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RESUMO

O presente trabalho evidencia como é importante a formagéo do professor leitor no ensino
superior para éxito na sua atuacao no ensino basico e objetiva avaliar o ensino de literatura
e 0 estimulo para a leitura literdria no Curso de Letras da UFPB, o que é de vital
importancia para 0 processo de ensino-aprendizagem no ensino basico, principalmente,
quando falamos do ensino de Portugués e de Literatura, que é 0 campo em que 0 egresso
da Licenciatura em Letras provavelmente vai atuar. Desse modo, a leitura, que ndo é uma
aprendizagem de resultado imediato, precisa ser exercitada em sala de aula por um
profissional que seja leitor, e quando nos voltamos para a leitura literaria precisamos de
uma atengdo maior, porque o docente, para motivar os alunos a leitura, precisa estar bem
embasado no sentido tedrico e metodoldgico. Por isso, traremos abordagens de alguns
tedricos como Lajolo (2011), Cosson (2013), Ginsburg (2012), entre outros, que mostram,
em suas pesquisas, a leitura da literatura como acdo fundamental no Curso de Letras.
Também apresentaremos os resultados de uma pesquisa feita com alunos da graduacédo
para averiguar como esta sendo o processo de formacdo leitora dos futuros professores.
Por fim, mostraremos como ainda é necessario abranger metodologias voltadas ao ensino
de literatura, para que o graduando exerca sua fungcdo docente de uma forma eficaz.

Palavras-chave: Docéncia; Ensino; Leitura; Literatura; Leitor.



RESUMEN

El presente trabajo evidencia lo importante que es la formacién del profesor lector en la
educacion superior para el éxito de su desempefio en la educacién basica y objetiva evaluar
la ensefianza de la literatura y el estimulo para la lectura literaria en la carrera de Letras de
la UFPB, lo que es de vital importancia para el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
educacion bésica, especialmente, cuando hablamos de la ensefianza del Portugués y de la
Literatura, que es el campo en el cual el egresado de la Licenciatura en Letras va a actuar.
De esta manera, la lectura, que no se trata de un aprendizaje de resultado inmediato,
necesita ser ejercitada en el aula por un profesional que sea lector, y cuando nos volvemos
hacia la lectura literaria necesitamos dedicar una mayor atencién, pues el docente, para
motivar a los alumnos a leer, necesita estar bien fundamentado en el &mbito teorico y
metodoldgico. Por lo tanto, traeremos en este trabajo las perspectivas de algunos teéricos
como Lajolo (2011), Cosson (2013), Ginsburg (2012), entre otros, que muestran, en sus
investigaciones, la lectura de la literatura como accion fundamental en la Carrera de Letras.
También presentaremos los resultados de una investigacion realizada con estudiantes de
grado para averiguar como estd siendo el proceso de formacion lectora de los futuros
docentes. Finalmente, mostraremos cOmo aun es necesario abarcar metodologias orientadas
a la ensefianza de la literatura, para que el estudiante de grado pueda ejercer su funcion
docente de una manera efectiva.

Palabras clave: Docencia; Ensefianza; Lectura; Literatura; Lector.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho visa apresentar a importancia de uma reflex&o a respeito da formagéo
do professor leitor, no ensino superior, para uma melhor eficacia no ensino de literatura.
Logo, tentaremos analisar como est& acontecendo o preparo, com o0s graduandos do Curso
de Letras da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), para a atuacdo na sala de aula do
ensino basico. Para tanto, apontaremos o que tedricos entendem como essencial para a
formacgéo de um professor.

Com isso, faremos mencéo ao papel fundamental que tem a escola para a formagéo
do sujeito leitor, e a relevancia que a literatura tem para essa formacdo, levando em
consideragcdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), um dos principais
documentos que direciona os curriculos que sao aplicados no ensino basico.

Para tanto, daremos énfase a posicdo que ocupa 0 professor nesse processo de
formacdo leitora de seus alunos, de tal forma, faz-se necessario que ele entenda a
necessidade de ser um bom leitor, para ser um bom formador. Vale ressaltar a necessidade
do aparato escolar ao fornecer o espaco e oferecer condi¢fes para as atividades de leitura
serem desenvolvidas, principalmente quando falamos de leitura literaria, que precisa de
mais entrega por parte do leitor, pois se configura como uma leitura que adentra ao
subjetivo e ao imaginario do sujeito. Assim, o professor destaca-se como ponto principal
para conscientizar e estimular os alunos nesse processo.

Por isso, € necessario saber como esse professor é formado, porque, em
determinados contextos, os alunos do ensino basico poderdo ser o reflexo de como o
professor lida com a leitura. O professor precisa estar preparado tanto em conteddos e
repertorios para uma mediacdo proveitosa, como em sua didatica para a aplicacdo dos seus
conhecimentos.

Assim, traremos teorias e pontos de vista de alguns pesquisadores que esclarecem e
ddo sugestbes de como o espaco escolar pode promover a leitura literaria e como o
professor deve estar preparado para essa posicdo tdo desafiadora que é a sala de aula.

O trabalho tem por objetivo identificar a situacdo préatica referente a formagdo do
professor leitor nos alunos do Curso de Letras e refletir sobre as necessidades que ainda
precisam de atencdo na graduacao.

Desse modo, traremos uma pesquisa feita com graduandos do Curso de Letras da

Universidade Federal da Paraiba sobre como a universidade esta capacitando seus alunos



para a atuacdo profissional. Salientando que a graduacdo em Letras € uma licenciatura,
logo, seu propdsito é formar professores para ensinar no ensino basico.

A preocupagdo maior deste trabalho é saber como o ensino superior esta formando
os futuros professores. Analisando de acordo com as respostas dos alunos, se a graduagao
segue 0 que diz o Projeto Pedagdgico do Curso, ja que esse documento traz em seus
objetivos gerais que o Egresso em Letras deve ser um leitor critico, com um repert6rio de
leitura satisfatério para exercer seu papel profissional. Entdo, traremos uma breve analise
sobre a situacdo do ensino e estimulos as praticas de leitura literaria na graduacdo de
Letras, tentando fazer um didlogo com as falas dos graduandos e os tedricos apresentados
no trabalho.

Por fim, cabe especificar que este trabalho esta dividido em capitulos. O primeiro,
aborda a leitura e o papel da escola na formacdo do leitor literario; o segundo capitulo
mostrard como € definido o atual contexto de ensino de literatura na graduacao; e o terceiro

e ultimo capitulo trara o resultado da pesquisa realizada com alunos da graduacéo.
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2. LEITURA, LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR

Neste capitulo, serdo apresentados alguns conceitos sobre o que é leitura e uma
breve exposicdo sobre a fungdo da leitura literéria, tanto na sala de aula como na vida do
individuo fora da escola, trazendo uma reflexdo sobre como esse direito humano merece
mais atencdo da sociedade.

Falar de leitura ndo é simplesmente falar do processo de decodificacdo das palavras
que compdem um texto, ja que a acdo de juntar silabas e formar palavras de uma forma
automatica ndo passa de um processo de traducédo de signos. Falar de leitura é falar daquilo
que faz com que o leitor e o texto se relacionem. A leitura requer envolvimento, estar
presente no texto: “A leitura pressupde a participacdo ativa do leitor na constituicdo dos
sentidos linguisticos” (AGUIAR,1998, p. 16). Sendo assim, a leitura e o leitor vivem uma
relacdo que necessita de conhecimentos além dos linguisticos, isto €, de uma consciéncia
de si proprio no mundo.

A palavra “Leitura”, como escreveu Brito (2015), equivale, em seu sentido basico,
a decifracéo e a inteleccdo (entender e compreender movido pela sua propria experiéncia)
de signos gréaficos, ou seja, decifrar e entender. Esses dois sentidos estdo totalmente
conectados e interligados. A respeito disso, € importante lembrar que ler ndo € inato ao ser
humano, a leitura precisa ser aprendida, primeiro com a alfabetizacéo, que € o processo de
decifracdo dos codigos, e depois com a compreensdo da escrita, dentro de um contexto que
propicie ndo apenas a aprendizagem do codigo linguistico, mas que propicie também o
letramento do sujeito leitor, o que, nesse cenario, culmina na facilitacdo da emancipacgéo
desse sujeito, como ser leitor. Assim, vemos que 0 objetivo do codigo escrito é ser lido,
mas 0 objetivo da leitura é desenvolver o senso critico e a autonomia do sujeito leitor.

Pandini (2004, p. 5) também coloca a leitura como um desempenho que precisa de
uma dedicagdo mais acentuada. Para a autora, “Ler e escrever sao atividades muito mais
complexas do que tracar ou decodificar um amontoado de simbolos convencionados pelo
homem ao longo da histéria da humanidade.” Ainda de acordo com a autora, a leitura ¢
como um processo de percep¢do, uma vez que “[...] ler é também compreender
significados que vdo muito além do mero tracado, expresso num livro-texto, ou em
qualquer outra forma de informacgao visual.” (PANDINI, 2004, p. 5).

Para Koch (2008), a leitura também demanda dessas duas obrigac@es, a decifracdo
e a inteleccdo. Quando a autora traz a concepcao interacional (dialdgica) da lingua ela

explica que:
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A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.
(KOCH, 2008, p.11).

Percebemos, entdo, que a leitura requer a participacdo de outros saberes, nesse
sentido, a experiéncia pessoal de cada individuo também é considerada pela autora. Koch
(2008) explicita que o resultado da leitura é determinado pelas experiéncias ja adquiridas
pelo leitor. Nas palavras da autora, “[...] ¢ preciso também levar em conta os
conhecimentos do leitor, condicdo fundamental para o estabelecimento da interagdo, com
maior ou menor intensidade, durabilidade, qualidade” (KOCH, 2008 p. 19).
Compreendemos que a leitura € uma ac¢do muito individual, cada leitor tem sua experiéncia
conforme a sua visdo e conhecimento de mundo. Isto posto, evidencia-se que “[...] a pratica
de leitura constitui espacos singulares, que assumem tonalidades diferentes a cada nova
leitura e, em cada nova circunstancia, sera sempre um sentido novo” (PANDINI, 2004, p.
7).

Compreender, interpretar, atribuir sentidos, sempre serdo funcdes do leitor, € ele
quem atribui sentido ao texto, “o significado da leitura vai depender sempre do sentido
elaborado pelo leitor que 1€, com todas as suas estratégias” (PANDINI 2004, p. 7). Nesse
contexto, percebemos que o sentido ndo estd somente no texto, ele é construido a partir da
interacdo do que esta no texto, com o sentido atribuido pelo leitor. Dessa maneira, verifica-
se que “na realidade os leitores apropriam-se dos textos, lhes dao outro significado, mudam
0 sentido, interpretam a sua maneira”. (PETIT 2009, p. 26). Claro que ndo é qualquer
interpretacdo, € necessario seguir uma coeréncia ao espaco que o texto da, a interpretacéo
precisa estar ancorada no texto. Assim, compreende-se que leitor € aquele que consegue
viver uma experiéncia com a leitura e ndo aquele que lé muitos textos.

Manguel (2017) comenta que a leitura afeta nossos pensamentos, nossas
capacidades reflexivas, nossos musculos intelectuais. Para o autor, “nossas fungdes de
raciocinio requerem ndo apenas consciéncia de nés mesmos, mas também consciéncia de
nossa passagem pelo mundo” (p. 63). Nesse universo, a leitura socializa o individuo no
mundo e 0 humaniza, principalmente quando este individuo vive em uma cultura escrita,
porque a leitura coloca o cidaddo consciente de onde ele vive e o orienta a tomar decisdes.

Observando o aspecto da lucidez dos sentidos, Souza (2015) fala dessa perspectiva
de que ler faz 0 homem fazer parte do mundo de uma forma livre: “Ler é exercer o direito

de liberdade, é viajar no tempo e no espago € ultrapassar barreiras, até entdo
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intransponiveis. Ler € existir e fazer existir.” (SOUZA, 2015, p. 56). Com a leitura, passa a
existir a autonomia e a seguranca de ser alguém que desempenha o papel de agente. Petit
(2009, p. 27), quando cita o historiador francés Michel de Certeau, diz que ele “tinha uma
formula bonita para evocar essa liberdade do leitor". Escreveu: ‘Os leitores sdo viajantes;
circulam em terras alheias; sdo némades que cacam furtivamente em campos que nao
escrevem’.” Ler traz a liberdade, liberdade para tomar decisdes, agir por conta prépria, ter
consciéncia dos seus proprios interesses.

Marcel Proust (apud PETIT, 2013, p. 46) traz a leitura como um instrumento

necessario para o ser humano se encontrar. O autor diz que:

[...] Cada leitor é, quando 1€, o proprio leitor de si mesmo. A obra de um escritor
é apenas uma espécie de instrumento dptico que ele oferece ao leitor a fim de
permitir-lhe discernir aquilo que, sem esse livro, talvez néo tivesse visto em si
mesmo.

Nisso, enfatizamos que a leitura é totalmente pessoal, uma ac¢do intima de cada um,

e so é possivel interagir com o texto conforme a experiéncia vivida por cada sujeito.

N&o nos esquecamos, o leitor ndo consome passivamente um texto, ele se
apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu desgjo,
suas angustias entre as linhas e as mescla com as do autor. E ai, em toda essa
atividade fantasmatica, nesse trabalho psiquico, que o leitor se constroi. (PETIT,
2013, p. 27).
O leitor e o texto conversam, apoiam-se ou se afrontam, mas o leitor nunca fica
parado, inerte ao que esta lendo, mesmo que esteja discordando do que esta escrito, o leitor
sempre participara do texto. Quando essa participacdo ndo acontece, ndo acontece uma

leitura.

2.1 Ler na escola: a literatura e as orientagdes curriculares

Ao conceituarmos a leitura como elemento essencial para a formagdo do
pensamento critico, da nocao de existéncia e da nocao de liberdade, vemos também que a
relacdo entre leitura e escola é complexa. A escola € exatamente o lugar onde a sociedade
deposita a credibilidade em relacdo a formacdo do cidaddo, consequentemente, esse lugar

seria 0 ponto de partida para a formacdo do leitor. A Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC)1 apresenta a leitura como direito, mas vale ressaltar que fica a cargo da escola
colocar o aluno em contato com esse direito.

E funcdo da escola propiciar ao aluno a participagdo na cultura escrita, € o que
orienta a BNCC, mas a maneira como a leitura é trabalhada na sala de aula muitas vezes
frustra os alunos. Petit (2013, p. 57) mostra, em sua pesquisa, que a escola, em muitos
casos, ndo estimula o aluno a gostar de ler e que as relacdes entre leitura e escola séo
“muitas vezes vividas de maneira conflituosa pelos alunos”. Ela ressalta que os alunos
“queixavam-se das aulas em que dissecam os textos, das horriveis fichas de leituras, do
jargdo, dos programas arcaicos. E de tantas outras coisas...”. Nesse contexto, observa-se
um real problema da didatica escolar com a leitura, que, em muitos casos, limita-se a
tarefas de decodificacdo de textos para a resolucdo de questionarios.

Surge, entdo, 0s seguintes questionamentos: como formar um leitor? Como isso
acontece? Cadermartori (2012) menciona que formar leitores € de vital importancia na
educacdo, incumbéncia dedicada a escola, mas para isso se desenvolver € necessario que
iniciativas, incentivos e programas de leitura acontecam. Estimulos que capacitam 0s
alunos a se envolver com a leitura, e também € necessario a dedicacdo individual, pois a
leitura, assim como qualquer outra atividade, precisa de dedicacdo e disciplina, foco e
vontade, o que nem sempre € facil. Petit (2009, p. 25) aponta que é trabalhoso iniciar uma
vida de leitura. “No inicio, o aprendizado da leitura ¢, muitas vezes, um exercicio que
incute 0 medo, que submete o corpo e o espirito, que incita cada um a ficar em seu lugar, a
nao se mover.” (PETIT, 2009, p. 25). Complementando essa opinido, Azevedo (2004) diz
que o “prazer da leitura ¢ uma construgdo que pressupde treino, capacitagdo e
acumula¢do”. Para se tornar um leitor, ndo ¢ simplesmente fazer uma leitura do dia para a
noite, &€ um processo que precisa alem da dedicacdo, do empenho, da reflexdo e da entrega.

Referente ao papel da escola na formacdo do leitor, Annie Rouxel (apud
OLIVEIRA, 2013) identifica uma divisdo entre leitores, um € o leitor que esta em nos, e 0
outro é o leitor escolar. Para Rouxel (apud OLIVEIRA, 2013), a leitura na sala de aula,
sendo aplicada como uma obrigacdo, causa feridas. Nesse sentido, para que a leitura seja

prazerosa, ela precisa que uma pessoa experiente faca a mediacdo entre o texto e o leitor. A

1A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de normatizacdo curricular, que define o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo de toda
Educacédo Bésica. Esse documento é dividido em Eixos de integracéo, na disciplina de Lingua Portuguesa os
eixos sdo: Oralidade, Andlise Linguistica/semi6tica, Leitura e Producdo de Textos.
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autora explica que o professor precisa ser um sujeito leitor para formar alunos leitores.
Aguiar (1988, p. 16) comenta que saber os codigos da gramatica € insuficiente para a
leitura; pois, para a autora, “[...] a tarefa de leitura consiste em escolher o significado mais
apropriado para as palavras num conjunto limitado”. Nessa conjuntura, a escola deve
promover essa experimentacdo de descoberta.

Na BNCC (2017), a leitura aparece em um contexto amplo, ndo se detendo apenas
ao texto escrito, mas também ao texto visual, como imagens, filmes e musicas. O
documento também descreve que “[...] o tratamento das préaticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e de reflexdo [...]” (BRASIL, 2017, p. 72).
Um desses tratamentos ¢ “Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as
tematicas, os fatos, 0s acontecimentos, as questdes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.” (BRASIL, 2017, p. 73). Analisando esse documento, vemos que ele
mesmo estabelece uma conexao entre a leitura e o olhar critico do adulto para exercer seu
papel de cidaddo, posicionando-se em diversas situacgoes.

No Eixo Leitura da BNCC encontramos que a definicdo de leitura “compreende as
praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s
textos escritos [...]” (BRASIL 2017, p. 71), ou Seja, na prépria Base, para trabalhar a leitura
€ necessario interacdo ativa do individuo, o sujeito leitor tem que estar inserido no texto.

A Base mostra algumas competéncias, como procedimentos a serem tomados para
o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, “Selecionar textos e livros para a

leitura integral” (BRASIL, 2017, p.87). Depois dessa atitude, a competéncia seguinte ¢é:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p.87).

Dentro do cenario do Ensino Fundamental, a leitura literaria aparece, e dentro dela
devem ser trabalhadas, de acordo com o documento, acGes que apresentem outras formas
de manifestacbes; com recursos que também desenvolvam a imaginacdo, apresentando a
literatura de uma forma progressiva, com préaticas que encantem, motivando os alunos a
entenderem e participarem do processo de fruicdo. Esse tipo de método proporciona ao
aluno um olhar menos enfadonho e macante sobre leitura literaria. Porém a Base ndo

ressalta estratégias nem metodologias para realizar tais préticas.
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Com relacdo ao Ensino Médio, a BNCC destaca que os curriculos da educagdo

béasica devem proporcionar ao aluno desenvolvimento cognitivo e pensamento critico:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, auténomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento de novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdémicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e fundamentais.
(BRASIL, 2017, p. 463).

A leitura literaria, em muitos casos, ndo acontece na sala de aula, mesmo estando
na Base um eixo dedicado a leitura, o que acontece, conforme Antunes (2003), é uma
decodificacdo de resumos, ou utilizacdo de textos literarios para fins gramaticais, 0 que traz
para 0 aluno uma total falta de motivacéo, como se a literatura fosse algo desvinculado da
vida social.

O professor quando tem envolvimento profundo com a leitura literéria, ele
consegue envolver seus alunos nessa experiéncia. Quando ndo, fica muito dificil tentar
transformar os alunos em leitores. Por isso, para a formacéo de aluno leitor, aquele que se
deleita na leitura, que sente satisfacdo na leitura, é necessario que o professor seja leitor e
saiba fazer essa transposicdo para a sala de aula.

Aguiar (1988, p. 17) sinaliza algumas medidas que sdo completamente necessarias
para um bom resultado nas aulas de literatura, entre essas medidas, a autora ressalta a

importancia da formacéo do professor:

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura literaria, deve
cumprir certos requisitos com: [...] professores leitores com boa fundamentacéo
tedrica e metodolégica, programas de ensino que valorizem a literatura, e,
sobretudo, uma interacdo democrética e simétrica entre alunado e professor.

Desse modo, assume-se que é preciso que o professor adquira para si a cultura da
leitura literaria. Para Rouxel (2012, p.18), “[...] a cultura literaria que se deseja encorajar ¢
esse espaco simbolico composto ao mesmo tempo de referéncias pessoais e de referéncias
comuns reconfiguradas pela subjetividade do leitor”. Assim, teremos um cidaddo capaz de
agir na sociedade de forma mais esclarecedora, mais livre, pois, sem as amarras da
manipulacdo do que os outros dizem, o individuo se torna verdadeiramente independente.

Nessas circunstancias, observa-se que uma das dificuldades em formar leitores
literarios no ensino bésico advem da forma como o ensino literério é direcionado durante a

formacdo do professor. Lajolo (2011) discorre que o desencontro dos jovens com a
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literatura € o mesmo desencontro que ocorre com os professores. Uma das principais
dificuldades para trabalhar a leitura literdria é o material didatico e a capacitacdo do
professor. Lajolo (2011) ainda diz que o texto literario trabalhado em sala de aula, na
maioria dos casos, constitui-se em uma concepcdo de literatura muitas vezes deixada de
lado em discussdes pedagogicas, quase sempre afastando os problemas tedricos como
irrelevantes diante da situacdo precaria em que atua um professor de literatura numa classe
de jovens. Em sua pesquisa com alguns professores do ensino médio, a autora percebeu
que a maioria dos docentes que trabalham com a literatura, trabalham de uma forma
programada:
O que ha, entdo, para o professor, € um script de autoria alheia, para cuja
composicao ele ndo foi chamado: leitura jogralizada, testes de multipla escolha,
perguntas abertas ou semiabertas, reescritura de textos, resumos comentados sdo
alguns dos numeros mais atuais do espetaculo que, ao longo do territorio
nacional, mestres, menos ou mais treinados, estrelam para plateias as vezes
desatentas, as vezes rebeldes, quase sempre desinteressadas, sobrando a secdo de
queixas e reclamacdes para congressos, seminarios, cursos de atualizacdo e

congéneres, ou entdo pesquisas como a que aqui esta sendo comentada.
(LAJOLO, 2011, p.12).

Portanto, quando uma metodologia é totalmente programada por um roteiro,
utilizando técnicas que tentam objetivar a leitura literaria, tratando-a como um mero papel
instrumental, € um caminho quase certo para o desinteresse dos alunos.

Seguindo a teoria de Colomer (2007, p. 31), a leitura literaria é capaz de promover
toda a bagagem para um individuo culto e atuante na sociedade. Para a autora, “[...] o
objetivo da educacao literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacdo da
pessoa”, ou seja, um cidadao atuante em sua cidadania é possivel se desenvolver atraves da
literatura. A autora continua dizendo que a formacdo de uma pessoa esta ligada a
sociabilidade que acontece “através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em
que geracdes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade humana
através da linguagem.” (COLOMER, 2007, p. 31).

A Base relata que a leitura literaria € essencial para a formagdo de um individuo
autdbnomo, que consegue opinar sobre 0s acontecimentos na sociedade e consegue ampliar
a capacidade de enxergar o mundo e ndo simplesmente se conformar com o que esta

vivendo, trazendo a ideia de que a leitura contribui para 0 pensamento critico.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela
cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir.
nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do mundo,
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ajuda-nos ndo s a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos
vendo e vivenciando. (BRASIL, 2017, p. 499).

Vemos que a Base demonstra que é importante valorizar a arte, mostra que um dos
propositos de se trabalhar literatura no Ensino Médio é o de enriquecer o aluno
culturalmente e ampliar sua visdo de mundo. “Espera-se que 0s leitores/fruidores possam
também reconhecer na arte formas de critica cultural e politica, uma vez que toda obra
expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e uma forma de conhecimentol...]”
(BRASIL, 2017, p. 523). O documento apresenta a leitura como um processo de atribui¢éo
de sentidos, logo, a literatura serve como um instrumento indispensavel no processo de

compreensdo da época atual, pois permite que haja a reflexdo acerca do passado.

Propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira, contextualizando
sua época, suas condigcdes de producdo, circulacdo e recepgdo, tanto no eixo
diacrénico quanto sincrénico, ficando a critério local estabelecer ou nédo a
abordagem do conjunto de movimentos estéticos, obras e autores, de forma
linear, crescente ou decrescente, desde que a leitura efetiva de obras selecionadas
ndo seja prejudicada. (BRASIL, 2017, p.524).

Contudo, as pesquisas feitas por Aguiar (1988) e por Lajolo (2011) mostram que
mesmo tendo todas orientacGes do que se deve trabalhar, o professor ainda se encontra
perdido: “Os professores, apesar de visar a formagdo do hdbito da leitura e o
desenvolvimento do espirito critico, ndo oferecem atividades nem utilizam recursos que
permitam a expansdo dos conhecimentos.” (AGUIAR, 1988, p.33).

Com isso, cabe afirmar que, para uma mudanga visivel, “[...] € preciso, pois, que
haja espago para leitura nos cursos destinados a profissionais de leitura.” (LAJOLO, 2011,
p. 77). Como ja mencionado anteriormente, para o aluno tornar-se um leitor é preciso que
0 professor seja um leitor, nesse sentido, nas palavras de Ligia Cadermartori (2012),
capacitar o aluno a leitura, desenvolvendo e aprimorando as competéncias linguisticas, é
uma coisa, e transformar o aluno em leitor literario é outra. De acordo com a autora, “a
formacao de leitores literarios extravasa o ambito do trabalho de massa”
(CADERMARTORI, 2012, p.91). Nesse cenario, compreende-se que a formacédo do leitor
literdrio envolve particularidades de uma sintonia mais fina, além da disposicdo para

aventuras subjetivas, que ndo existem em qualquer professor nem em qualquer aluno.

2.2 Formar leitores para ler literatura dentro e fora da escola
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Para ser um leitor literario, além de conseguir compreender o texto na sua estrutura
gramatical, o leitor avanca nos niveis de compreensao, adentrando no que também esta
implicito no texto. E necessario estar aberto para aceitar se encontrar em determinados
textos, e também sair da zona de conforto, sair daquilo que ja esta previsivel, e se deparar
com novas possibilidades. A partir do momento em que o leitor estd completamente
entregue a leitura literaria, ele percebe que a literatura possui também essa finalidade, a de
gerar um possivel desconforto, o que, consequentemente, gera reflexdo. Petit (2013, p. 37)
aponta que “a leitura, e em particular a leitura de obras literdrias, tem a ver com a
experiéncia da falta e da perda. Quando a pessoa pretende negar a perda, evita a literatura.
Ou procura domina-la”. Portanto, o intimo do leitor deve estar desimpedido, acessivel para
receber as reflexdes, o consolo e até mesmo as inquietacdes que o texto tem para oferecer.

Na leitura literaria abrimos mao da objetividade do texto e partimos para a nossa
subjetividade, para o espago intimo do leitor. Rouxel (2012, p. 7) aponta que “O
investimento subjetivo do leitor € uma necessidade funcional da leitura literaria; é o leitor
que completa o texto e Ihe imprime sua forma singular.”.

Colomer (2007, p. 108) diz que “€ necessario deixar de considerar o material de
leitura como uma substancia neutra denominada ‘textos’ para aceitar que o tipo de livros
lidos determina o leitor que se forma”. Na visdo da autora, a escola deveria dedicar mais
tempo a leitura de obras integrais, a leitura completa envolveria mais o aluno do que
trechos soltos. E necessario para o professor entender o sentido, o propésito maior que a
literatura tem, qual a eficAcia que sua aprendizagem trara para os alunos. Herkenhoff
(2015, p. 51) diz que “No ambito escolar, a literatura tem muito a contribuir. Por meio
dela, o aluno entra em contato com a lingua em seu grau maximo de significacéo, pois é na
literatura que a lingua alcanga a sua plenitude”. A significacdo e a identificacdo com o

texto transformam-se em um contetdo fértil para a discussdo em sala de aula.

A Literatura, o discurso poético e ficcional, quando respeitadas suas
caracteristicas, entre as quais, ressalto mais uma vez, incluo a possibilidade de
poder abordar o contraditério, permite a identificagdo emocional entre a pessoa
que Ié e o texto e, assim, pode representar, dentro ou fora da escola, um precioso
espaco para que certas especulagfes vitais — feitas pelo leitor, seja consigo
mesmo, seja com outras pessoas — possam florescer. (AZEVEDO, 2004, p. 8-9).

A literatura é uma ferramenta que abre espaco para uma vida coexistente,
simultanea a vida real. Além disso, ela abre para o leitor a oportunidade de viver

experiéncias que na vida real ndo aconteceriam, da imaginacdo mais simples até a forma
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mais complexa de imersdo no ndo-real. A literatura € um dos recursos que possibilitam ao
ser humano viver num mundo de motivagdes e desejos.

Quando se chega ao nivel de ler um texto, e junto com essa leitura acontece uma
interacdo entre o texto e o leitor, uma identificacdo pessoal, um envolvimento néo
obrigatorio, comega entdo um processo de fruicdo da leitura e a partir dai é possivel
desenvolver um prazer na préatica da leitura e com isso uma mudanca cultural e pessoal no

individuo e no espaco em que ele esta inserido. Aguiar (1998) destaca que:

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade para o leitor,
0 que ndo ocorre em outros textos. Dai provém o préprio prazer da leitura, uma
vez que ela mobiliza mais intensa e inteiramente a consciéncia do leitor; sem
obriga-lo a manter-se nas amarras do cotidiano. (AGUIAR ,1998, p.15).

Nesse mesmo contexto de ativar a consciéncia sobre o lugar do leitor no mundo,
Todorov (apud Rouxel, 2012) nos fala que a leitura literaria se relaciona com a existéncia
humana. E na mesma ideia de que a literatura € uma necessidade humana, Herkenhoff
(2015, p.52) afirma que “sua fungdo € propiciar ao leitor, em meio a uma sociedade que se
guia pelo pragmatismo, a gratuidade e o desapego da fruicdo estética, que tanto contribuem
para o processo de humanizagdo”. A autora traz também uma citagdo de Antonio Candido
dizendo que “negar a fruicao da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade” (HERKENHOFF,
2015, p.50), ou seja, é a literatura que nos coloca em contato com aquilo que nos
humaniza, se noés conseguimos viver no mundo e agir na vida social em convivio com
outras pessoas, ¢ gracas também a literatura, porque “ela permite que cada um responda
melhor a sua vocagdo de ser humano.” (TODOROV, 2020, p.24).

Para melhor apreensdo sobre a relacdo do ensino de leitura literaria no ensino
basico, dedicaremos o proximo capitulo a formacdo do professor no curso de Letras e,
assim, observamos como essa formacao pode interferir na sua concepcao de leitura literaria

e, consequentemente, na sua pratica pedagdgica.
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3. PROFESSOR LEITOR E SUA FORMACAO NO CURSO DE LETRAS

Dentro do ambito do ensino bésico, é necessario que aconte¢ca uma mudanga na
formacdo do leitor, para sentirmos uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem da
leitura literéaria, assim, é preciso melhorar a formacdo do professor que vai atuar nesse
contexto de ensino. Para que isso ocorra, 0 professor precisa ter uma base solida para poder
mediar e estimular os alunos a imergir em um processo de fruicdo dos textos no processo
de leitura.

A graduagdo no curso de licenciatura em Letras tem a finalidade de formar
professores de Lingua Portuguesa e de Literatura com competéncia para exercer a docéncia
no ensino basico, do 6° ano até o Ensino Médio. Com isso, o aluno, quando ingressa nessa
graduacédo, imagina aprender como atuar em uma sala de aula, tanto no que diz respeito a
didatica, quanto no que diz respeito ao contetido a ser ministrado. Porém, nos, graduandos,
quando tratamos com a leitura, e, principalmente, com a leitura de textos literarios,
sofremos alguns obstaculos, por exemplo: desenvolver reflexdes, opinar sobre o texto lido,
ter autonomia para interpretar os textos lidos. Sendo assim, a didatica da aplicacdo da
leitura literaria € uma agcdo que merece ser repensada.

Cosson (2013 p. 16) afirma que “[...] as praticas interpretativas das teorias ¢ criticas
literdrias sdo adotadas pelos professores formados em Letras sem que haja um
investimento na transposicao didatica ou na construcdo de uma identidade prépria para o
ensino [...]”. Percebe-se, entdo, que é necessaria uma readequacdo da metodologia para o
ensino de literatura. Essa readequacdo traria um novo olhar do graduando em Letras para
Sua atuacao no ensino basico.

A participacdo do professor de Lingua Portuguesa na escola é vista como aquela
que ensina a ler e a escrever. Mesmo outras disciplinas também envolvendo a leitura, fica a
encargo do professor de Lingua Portuguesa essa fungdo. Cosson (2013, p.13) expde que “O
licenciado em letras é o professor que complementa a formacdo do leitor por meio da
literatura juvenil, nas series finais do Ensino Fundamental, e aprofunda essa formacéo, no
Ensino Médio, com a leitura de obras da literatura brasileira [...].”.

Se formar em Letras é exatamente estar pronto para promover aos alunos do ensino
basico ferramentas e habilidades para se tornarem leitores competentes, criticos, cidadaos,
que, através da leitura, tenham consciéncia de seu papel na sociedade. Porém, ndo é isso
que a realidade nos mostra. O professor Jaime Ginzburg (2012), em seu artigo “O ensino

de literatura como fantasmagoria”, explica que o interesse dos graduandos do curso de
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Letras, em muitos casos, é de simplesmente ser aprovado e, por essa razdo, recorrem aos
resumos, por sua vez, o professor, por falta de tempo, de estimulos, ou de vontade, também
ndo cobra a leitura de obras, e com isso, trabalha apenas com capitulos isolados e resumos
prontos.

Entdo, sabendo que a experiéncia da graduacdo se estende a sala de aula, 0
professor se tornara um reflexo daquilo que vivenciou em sua formagdo. Nesse sentido, o
autor sinaliza que a limitacdo referente a leitura na escola esta totalmente envolvida no

contexto em que o professor é formado.

Os cursos de formacdo de professores para a educacgdo basica, nesse sentido,
deveriam ocupar-se da formacdo de leitores para possibilitar a democratizacéo da
leitura e assumir a defesa da distribuicdo mais igualitaria e justa de bens

simbdlicos, entre eles, a leitura. (FEBA, ARIOSI, VALENTE, 2017, p.53).
Portanto, o Curso de Letras deve ressaltar e ter como proposito maior a formacéo
do professor, porque o objetivo da licenciatura, como ja foi dito, é formar professores.
Todavia, como resultado desse descuido das aulas, os alunos da graduacdo acabam néo
conseguindo fazer essa transposicdo das leituras literarias e das teorias que foram
estudadas na graduacdao e como devem ser inseridas em pratica na sala de aula, “isto
porque, de modo geral, os docentes da area de letras julgam que a formacdo pedagdgica
nao ¢ tarefa deles, deixando de lado a preocupacdo com “o qué” e “como” ensinar”
(OLIVEIRA, 2008, p. 44). E inegavel que aprender a incorporar o contelido para a
construcdo da aprendizagem faz parte de qualquer formacéo que visa a trabalhar em sala de

aula.

3.1 A literatura no Curso de Letras

Se a leitura ja é algo que precisa de ajustes de uma forma geral, a leitura literaria
passa distante de ser realizada com éxito. Ginzburg (2012) fala que, em muitos casos, da
escola para a graduacdo a diferenca voltada ao ensino de literatura € pouca. Nas palavras
do autor, “é¢ coerente que dentro da faculdade continue um comportamento centrado na
expectativa de avaliagdo e de insercdo social.” (GINZBURG, 2012, p. 214). Ou seja, o
objetivo de ter um diploma para fazer parte de um grupo um pouco mais privilegiado na
sociedade é o que motiva algumas pessoas a fazer um curso superior. O autor também
complementa explicando que, talvez, o grande problema seja o imediatismo e o

compromisso somente com a aprovagdo, isso leva os alunos de graduacdo a ndo se
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dedicarem a leitura. Ainda de acordo com o autor, “E se ficar caracterizado que a leitura de
um livro ndo é imprescindivel para a aprovacdo, ela pode ser deixada de lado de imediato.
Nessa situagdo, a leitura se reduz a um papel instrumental” (GINZBURG, 2012, p. 214).
Quando nos voltamos para a leitura literaria, percebemos que o espago para o
ensino de literatura ainda € muito voltado aos processos historicos e ndo traz para o aluno
uma reflexdo. Oliveira (2008) nos explica que esse tipo de ensino ndo reflexivo traz

prejuizo para o ensino literario. De acordo com a autora,

E justamente esta auséncia de reflexdo sobre o que é educacio literaria e quais
seus objetivos, que revela a ineficacia do ensino de Literatura Brasileira na
graduacdo, considerando que o estudo enciclopédico e informativo apenas afasta
o0 graduando do letramento literario. (OLIVEIRA, 2008, p.45).

Sentimos que a formacédo do graduando passa de uma forma muito superficial, o
que é percebido pelo imediatismo e a falta de reflexdo, o que gera consequéncias na
formacéo. Leahy-Dios defende que:

[...] se usada de forma critica, a abordagem historiografica da literatura poderia
se constituir em fonte significativa de informacdo e reflexdo sobre o
estabelecimento do caréter cultural da nacdo (cf. Said, 1993, p.12), fonte de
indagacdo histérica a partir de um ponto de vista critico sobre politicas publicas e
sociais, relacbes econdmicas, raciais e de género (masculino e feminino). No
formato de informacdo quantitativa, entretanto, a histéria literaria perde seu
elemento dialégico e artistico de reflexdo, expressdo e comunicagao relevantes.
(LEAHY-DIOS, 2004, p. 4 apud OLIVEIRA, 2008, p.39).

Ao olhar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Letras da UFPB, tanto o de 2006
quanto o de 2019, vemos que é dada uma grande importancia para a leitura, de forma que o
sujeito graduando do curso de Letras estara, de acordo com o PPC, totalmente imerso em
leitura. Ademais, percebemos nos objetivos do PPC de 2006, os quais se repetem no de
2019, que o curso tenta desenvolver habilidades para que o aluno possa ser competente
para “Ler, analisar e produzir textos em diferentes linguagens, em diferentes variedades da
lingua e em diferentes contextos” (PPC, 2019, p.12). Saber ler estd totalmente atrelado ao
curso de Letras.

Ainda sobre o documento de 2019, a forma de ser aplicada as disciplinas de
literatura sofreu uma alteracdo, continua com os fundamentos tedricos, mas a ordem da
historiografia literaria foi deixada, e agora passou a ser dividida por temas. Os contedos
especificos das disciplinas sdo: Literatura | - Viagem, natureza e novo mundo; Literatura

Il - Campo, sertdo e cidade; Literatura Ill - Identidades e etnias; Literatura IV - Géneros e
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minorias; Literatura V - Histdria e nacionalidade; Literatura VI - Politica e movimentos
sociais; Literatura VII - Memoria e subjetividade e Literatura juvenil.

Provavelmente, foi uma tentativa de romper com as aulas voltadas aos processos
histéricos seguindo somente uma ordem cronoldgica. Nesse cenério, sobre o ensino de
literatura durante o curso de licenciatura em Letras, Oliveira (2008) explicita que 0 mais
importante é possibilitar ao aluno um pensamento critico sobre o que estd sendo
apresentado e ainda conseguir desenvolver possiveis ligagdes entre obras de diferentes
épocas. Nesse sentido, vemos que o novo PPC do curso de Letras da UFPB tenta
contemplar essa relacdo entre a constru¢do de um sentido critico e a relagcdo de obras de
diferentes obras.

Ainda a respeito desse tema, Oliveira (2008) aconselha que:

Para os professores universitarios, creio que, independente do caminho possivel
escolhido, o valido é romper com a visdo candnica fechada, numa perspectiva
evolutiva de literatura, propondo outro olhar para as obras propostas pelas
historias. Tal atitude ndo significa excluir as obras canonicas, sempre
privilegiadas nos programas propostos dos cursos de Letras, mas tdo somente
rever 0 modo de abordagem, a perspectiva critica, aliada a contraposicdo com
outras obras que ficaram a margem deste canone, possibilitando um dialogo entre
as producdes de diferentes (ou do mesmo) periodos. (OLIVEIRA, 2008, p. 42).

A autora fala que o modo de abordagem é o que importa na aula de literatura,
porque, mesmo nao sendo disciplinas que estejam em uma sequéncia historica no ponto de
vista cronoldgico, se elas forem abordadas somente pelo vies historiografico com obras
candnicas, a mudanca ndo tera grandes efeitos.

Trabalhar a literatura somente com a linha do tempo, seguindo os fatos historicos
acaba objetivando a literatura. E importante para um aluno de graduagéo ter conhecimentos
dos acontecimentos historicos e movimentos estéticos, mas ndo pode se reduzir somente a
isso, pois, assim, o futuro professor deixard de ser um agente oportunizador de novas
dimensdes criticas e reflexivas para uma melhoria na sociedade e se tornara somente um
instrumento para o mercado de trabalho.

Um outro objetivo que estd no PPC é o de “Desempenhar o papel de agente
multiplicador, visando a formacao de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de

diferentes géneros”. Nesta perspectiva, percebemos a inquestionavel importancia da leitura

na formacdo do aluno no curso de Letras, pois como bem salienta Sales (2017):

E indiscutivel, portanto, a importancia da leitura na formacgdo dos alunos de
Letras, tendo em vista que se formar enquanto leitor no decorrer do curso e
ampliar a visdo critica da leitura ap6s 0 mesmo sdo condi¢Bes sem as quais 0
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sujeito graduado em Letras ndo podera atuar de modo a propiciar a formacéo de
leitores competentes em sala de aula. (SALES, 2017, p.175).

Além de ser necessario desenvolver meios para que a aplicagdo da disciplina ndo
seja meramente historica, também € necessario ensinar ao aluno como ler uma obra
literaria. Oliveira (2013, p. 65) escreveu que € um prejuizo a falta de organizacdo para se
trabalhar com a linguagem literaria. “A falta de tratamento apropriado ao texto literario
dificulta o desenvolvimento do hébito de leitura e impede a formacdo de leitores que
tenham prazer com a literatura” (OLIVEIRA, 2013, p.65). E necessario que se ofereca
condicGes para o desenvolvimento de um leitor critico. Por isso, o graduando precisa
ponderar sobre a importancia de ler e ndo parar somente na leitura, saber se incluir e ter

suas proprias impressdes do que foi lido.

3.2 O repertorio de leitura

Um dos objetivos que estd no documento supracitado ¢é: “dominar um repertorio
representativo da literatura em Lingua Portuguesa e ser capaz de estabelecer as relagdes de
intertextualidade com a literatura universal” (PPC, 2019, p.12). Essa é uma outra questao a
ser pensada com cuidado, porque o aluno, em sua maioria, ndo entra na universidade com
uma grande bagagem de repertorio de leitura, ja que, devido ao desfalque de iniciativas por
parte da escola e por consequéncias sociais também, a leitura acaba sendo muito reduzida.
Porém, alguns docentes da graduacdo imaginam que, sim, o aluno que concluiu o ensino
basico tem um repertdrio vasto, 0 que causa uma certa divergéncia. Entdo, as aulas de

literatura ndo fluem como deveriam.

Diante deste conflito, que é derivado do fato de que o curso de Letras forma,
basicamente, para 0 mercado de trabalho do magistério, o recém graduado se Vé,
na préatica, sem condi¢es de exercer seu papel de modo transformador e acaba
por figurar como mero transmissor de saberes ideologicamente construidos pela
classe dominante e a ele repassados na formacéo inicial. (OLIVEIRA, 2008, p.
45).

O aluno acaba reproduzindo a visdo do professor sobre determinada obra, muitas
vezes sem nem conhecer a obra. Para as aulas voltadas a literatura, é necessario que o
professor entenda a turma e estude o tempo para trabalhar e analisar as obras, porgue, além
do tempo curto, o estimulo para a leitura, analise e envolvimento com a obra ndo acontece,

como falou o professor Ginzburg:
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Em cursos de Letras, professores de literatura chegam diante de seus alunos com
a proposicdo da leitura de livros. A inércia vai estabelecer um principio minimo.
Para a aprovacao nas disciplinas, e a obtencdo do diploma, o que € necessario, o
que é imprescindivel? Muitos alunos podem considerar essa inércia suficiente.
(GINZBURG, 2012, p. 214).

Em muitos casos, o aluno conquista a nota suficiente para ser aprovado e ndo se
importa sobre o que realmente aprendeu. Os professores, por sua vez, preocupam-se em
aprovar ou ndo os alunos, €, com isso, o curso de Letras vai se tornando um circulo vicioso,
em que 0 objetivo é s6 a aprovacdo. Como consequéncia dessa metodologia, o aluno
encontra-se despreparado na condicao de professor quando se depara com a sala de aula.

E muito importante que o professor da graduagio entenda quem é seu aluno e saiba
orientd-lo durante a disciplina, preparando-o para utilizar os conhecimentos sobre a
literatura e a leitura literaria em sala de aula. Nesse cenario, a forma de conduzir a
disciplina, por parte dos docentes da graduacdo, é fundamental para a formacéo de
metodologias e de praticas pedagogicas dos futuros professores do ensino bésico.

E necessario conscientizar o aluno da graduacio em Letras sobre a importancia de
conhecer de uma maneira satisfatoria a histéria da Literatura Brasileira e universal,
sabendo ler, opinar e discutir sobre diversos tipos de textos, de variadas épocas, ndo se
prendendo a tradicGes, atrelando a isso praticas que visam mostrar as diversas
metodologias que podem ser usadas com o publico do ensino basico para fomentar a leitura
literaria, para que, assim, o discente entenda o significado de ser um professor que ensina

leitura literaria. Nesse universo, como bem ressalta Oliveira (2008, p.47):

E importante que o docente de Literatura Brasileira tenha uma visdo do
significado da educacdo literdria na formacdo deste profissional, valorizando a
leitura critica e participativa, dando voz ao aluno para que este produza seu
préprio discurso. A idéia é que os alunos saiam das universidades com condi¢des
de discutir literatura de modo mais renovado, sem a marca da tradi¢do ideoldgica
candnica. Afinal, a literatura € uma percepcéo da vida, lida com fatos da vida e,
neste sentido, o leitor de literatura tende a compreender como esta funciona.
Transformar o aluno em um individuo autdbnomo, colocando sua propria voz na
leitura das obras, esse seria um método para trabalhar o ensino de literatura, fazer com que
o0 aluno se envolva ndo s6 com a obrigacdo de ser aprovado na disciplina. Levar o aluno a
entender que leituras literarias, candnicas ou ndo, sdo necessarias para sua formacao
profissional como professor e isso também vai levar o aluno a se identificar com seu

proprio caminho literario, a sua verdadeira afinidade em relacdo a leitura.
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O docente, antes sendo um bom leitor critico que deve ser, também deve ter a
sensibilidade de transmitir para o aluno o conhecimento literario de uma forma que o aluno
passe a fazer parte integrante da disciplina. “Dai a necessidade de um profissional que,
consciente de seu papel historico, compreenda as caréncias e limites de um publico muitas
vezes ainda incipiente na apropriacao da cultura letrada.” (OLIVEIRA, 2008, p. 17).

O curso de licenciatura, como foi citado anteriormente, tem a funcdo de formar
professores, e, as vezes, 0s professores ndo se apresentam como formadores de professores,
entdo, é colocado somente diante de teorias, que sdo muito importantes, mas também é
preciso investir na forma com a teoria se coloca na pratica, porque o efeito é um futuro
professor de ensino basico sem seguranca para ministrar aulas de literatura, que vai
recorrer ao material predeterminado pela escola, e as aulas ficam voltadas a técnica, e a
literatura acaba ndo construindo nenhum conceito ou significado na vida dos alunos.

Oliveira (2008, p. 25) explica que o graduando de Letras precisa entender o que
esta estudando e o que ele sera aprendendo essas praticas: “[...] acredito que o problema
ndo esta em quando ensinar a Teoria da Literatura, mas em o qué ensinar e em como
ensina-la”. E a autora ainda traz uma sugestdo para tentar formular uma didatica que ndo
prejudique os alunos que nao t€ém um enriquecido repertorio de leitura: “[...] tendo em vista
0 escasso repertdrio de leituras dos alunos, poderia se pensar hum sistema por ano no qual
haveria, de uma maneira complementar, um ensino mais tedrico, mas nao necessariamente
abstrato, e também os estudos de texto.” (OLIVEIRA, 2008, p.25).

Ensinar leitura literaria requer a disposi¢do do docente para mediar o encontro do
aluno com os textos, e, além disso, abrir o conhecimento dos graduandos para a
importancia dessa atividade para a formacdo do cidaddo critico e atuante na sociedade.
Para isso, € necessario que o professor universitario tenha consciéncia desse papel, pois
“[...] a mais importante dessas medidas e que perpassa todas as outras, inclusive o processo
formativo, é ter uma resposta clara a pergunta: o que somos quando somos professores de
literatura? (COSSON, 2013, p. 24)”. Portanto, o professor universitario precisa reconhecer
sua posicdo de formador, trazendo para suas aulas métodos que possam desenvolver seu
aluno para a sala de aula, consciente do que ele é, e do poder transformador que ele pode
trazer para a sua atuacdo docente.

A partir desse breve relato de teorias sobre como funciona o ensino na graduacéo
de Letras, dedicaremos o proximo capitulo para alguns comentarios feitos pelos discentes
sobre como funciona o ensino de leitura literaria e como o aluno se sente em relacdo a

preparacédo para sua futura atuacdo docente.
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4. O ENSINO DE LITERATURA E A PREPARACAO PARA A SALA DE AULA
NO CURSO DE LETRAS

Neste capitulo, ser& apresentado o resultado de uma pesquisa feita com estudantes
do curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba, com o propdsito de colher
informacOes referentes ao atual ensino de literatura na graduacdo e como acontece a
preparacdo para a atuacdo do futuro egresso no ensino basico a partir do olhar dos
graduandos.

4.1 Metodologia

A pesquisa teve como objetivo averiguar como a Licenciatura em Letras, na
Universidade Federal da Paraiba € vista pelos seus préprios alunos. Os participantes da
pesquisa foram alunos que estdo entre o terceiro e o Ultimo periodo da graduacdo, que
estudam no turno da manhd, e também alunos que estudam no turno da noite. O propésito
foi entender como a graduacéo € vista em seus diferentes estagios, tanto inicial como final,
como os alunos em seus variados contextos se sentem em relacdo ao curso escolhido.
Participaram da pesquisa alunos tanto do género masculino como do feminino.

O foco principal da pesquisa foi saber como os graduandos avaliam o ensino de
literatura e o estimulo para a leitura literaria na graduacdo, e também como eles se sentem
em relacdo a preparacao para a atuacdo na sala de aula. Assim, sabendo que a sala de aula
sera seu ambiente de atuacdo profissional, é relevante entender como essa preparacao
acontece no ensino superior.

O questionario para a pesquisa é composto por trés questdes abertas para respostas
subjetivas (Apéndice A). A escolha por respostas subjetivas aconteceu com a intencdo de
arrecadar diferentes respostas, com o proposito de o aluno responder da forma mais pessoal
possivel. Ndo houve nenhum critério para o tamanho das respostas, assim, os alunos que
responderam ficaram totalmente a vontade para escrever sua opinido sem seguir nenhuma
regra.

A coleta das informacdes foi realizada através de um questionario on-line,
elaborado através da plataforma Google Forms. Deste modo, cada aluno que participou da
pesquisa recebeu um link, enviado por e-mail, e pelo link o aluno tinha acesso as questdes.
A pesquisa aconteceu entre os dias 29 de setembro e 6 de outubro de 2020, e dez alunos

responderam ao questionario. Os participantes que aceitaram voluntariamente responder o
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questionério tiveram sua identidade mantida em total sigilo, ndo sendo revelado o nome de

ninguém, inclusive, ndo foi pedido, no questionario, a identificacéo.

4.2 Resultados da pesquisa com os alunos de Letras

As préticas e as fungdes da leitura literéaria, além da didatica de sua aplicacdo, que
foram aprendidas na graduacéo, serdo 0s pontos principais da atuacdo do egresso em Letras
na sala de aula do ensino bésico, por isso, é necessario que o discente de licenciatura
aprenda a fazer a transposicdo do conteldo aprendido para a aplicagdo em sala de aula.
Como bem salientou Todorov (2020) a respeito da fun¢do do docente do ensino basico: “O
professor do ensino médio fica encarregado de uma das mais arduas tarefas: interiorizar o
que aprendeu na universidade [...]” (TODOROV, 2020, p.41).

Retomando ao Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do curso de Letras, ele traz como
uma das propostas pedagogicas do curso:

Repensar a pratica docente, utilizando, de forma critica, seus instrumentos de
trabalho, novos métodos e tecnologias multiculturais, evitando a reproducéo
mecanicista de contetdos e alterando significativamente a forma de enfoque dos
componentes curriculares. (PPC, 2019, p.11).

O graduado em Letras, de acordo com o PPC (2019), deve estar apto para atuacéo
pedagdgica para assim poder trabalhar os conteidos postos para o ensino basico, e entre 0s
conteddos esté o ensino de literatura.

Como ja foi falado anteriormente, a presenca da leitura é de importancia absoluta
na formacdo de um estudante de Letras, sendo assim, a leitura literaria também esta em
destaque, ja que ela € um dos recursos que abre espaco e estimula o pensamento critico do
aluno. E como a graduacéo € em licenciatura, a preparacdo para a sala de aula também é de
tamanha importancia, uma vez que o individuo, quando graduado, atuara como professor
de Lingua Portuguesa e Literatura.

Na sequéncia, veremos o que dizem alguns graduandos de Letras sobre a
influéncia da universidade na sua formacdo leitora, mais especificamente na formacéo de
leitor literario, e como avaliam a forma que estdo sendo preparados para sua atuacao
profissional.

A primeira pergunta foi feita com o objetivo de saber se 0s alunos estdo conscientes
a respeito do que é ter um repertorio de leitura e de sua importancia na formacao de um

professor que vai atuar no ensino bésico. A pergunta foi: “Para vocé, o que significa ter um
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repertério de leitura na formacdo de um professor?” O intuito dessa pergunta foi de saber,
por parte dos graduandos, como anda a conscientizacdo sobre o quanto é importante
adquirir e ter um repertorio de leitura na atuacdo profissional de professor.

A resposta do A01? foi: “Para mim, ter um repertério de leitura na formacéo de
um professor diz respeito a quantidade e a qualidade de textos disponibilizados durante a
graduacdo sobre a tematica da leitura”. O entrevistado voluntario AOl, que é um
graduando do sétimo periodo, respondeu de uma forma sucinta e um tanto limitada quando
mencionou “textos disponibilizados na graduacdo”, que, na verdade, o repertorio amplia-se
inclusive para textos lidos fora da graduagdo, e também ndo € necessario ser sobre a
teméatica da leitura, o repertério pode ser sobre outras teméticas que enriquecam e
desenvolvam culturalmente o leitor.

O AO05, aluno do quinto periodo, teve uma resposta bem completa e percebemos
que esse graduando é consciente que, para 0 Sucesso na sua atuacdo como professor, o

repertorio de leitura traz o diferencial. O A05 deu a seguinte resposta:

Significa o diferencial que um professor pode oferecer aos alunos que passarem
pela vida dele. Um professor sem repertério literério, prejudica, diretamente, seu
trabalho, pois esse fator implica na capacidade que ele tem em mostrar a
aplicabilidade de todas as teorias literarias que o ensino bésico propde. E por
esse fator que o professor em formacao deve construir seu repertério de leitura, a
fim de que ele consiga, inclusive, transmitir suas experiéncias literarias para a
turma e consiga despertar a vontade da leitura nos seus alunos, bem como
motivar esse processo.

E com um ponto de vista parecido com o A05, o entrevistado A06, que é graduando
do sexto periodo, também trouxe para a sua resposta a consequéncia de um professor
possuir um repertorio de leitura na funcdo de educador, e ainda colocou em pauta que o
repertorio de leitura é o que auxilia na compreensdo das variadas teorias literarias.O
graduando A06 respondeu que:

O repertério de leitura auxilia no meio académico e consequentemente no
pleno desenvolvimento da funcdo de ser professor, além de auxilid-lo no
entendimento das diversas teorias existentes dentro do curso, principalmente
quando se trata de uma licenciatura. E uma das influéncias mais positivas que

um professor pode passar dentro da sala de aula, e, por isso, acredito na sua
importancia.

2 Para preservar a identidade dos entrevistados, eles serdo mencionados com essa sigla.
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O entrevistado AQ9, que esta no sétimo periodo, disse que: “Ter um repertdrio de
leitura € ter um vasto conhecimento de diferentes géneros textuais/géneros literarios.
Assim, podendo se adaptar a diferentes contextos de aula e alunos”.

As maiores diferencas entre as respostas foram que o AO1 vé o repertério de leitura
como quantidade de leitura sobre determinado tema, o AO05, o A06 e o A09 viram mais
além e, ainda, apresentaram quais consequéncias existem quando o professor ndo possui
um repertdrio de leitura. Mas, quando possui um repertorio de leitura pessoal, ele marca a
vida do aluno e consegue influencia-lo a construir seu préprio repertério de leitura.

Ainda, sobre essa primeira questdo, é notavel afirmar como é de grande
importancia, para o estudante de Letras, a “visdo plural de cultura”, assim como falou
Oliveira (2008). Com isso, é possivel explorar outros contextos do texto literario, e essa
Visdo sO é capaz de acontecer quando o repertério de leitura € preenchido por diversos tipos
de leitura, pois o texto literario torna-se democratico e ndo apenas uma reproducéo de uma
formula pronta.

A segunda questdo foi feita para tentar entender como os alunos veem a
universidade no sentido de estimulo para a leitura literaria, bem como a graduacao
influenciou e esta influenciando tanto o gosto, como a competéncia na leitura literaria. A
pergunta foi a seguinte: “A graduagdo em Letras estimulou VOCEé a ter interesse pela leitura
literaria? Justifique sua resposta”. Nessa questdo, tivemos respostas variadas.

Nesse sentido, vejamos o que o entrevistado A03, que esta cursando o sexto
periodo, respondeu: “Na maior parte, ndo, ao contrario, desestimulou, pois esta sempre
presa ao canone com interpretacoes limitantes. Em poucas disciplinas houve essa quebra,
mas as que houve foram as que mais me senti estimulada a ler”.

Com essa resposta, vemos a importancia do que Oliveira (2008) defende a respeito
da graduacdo desfazer-se da visdo candnica fechada. Como ja falamos no capitulo anterior,
a autora ressalta como € notavel repensar a didatica e a abordagem da aplicacdo, abrindo
sempre espaco para um didlogo com leituras contemporaneas e candnicas, como também
um dialogo com o préprio leitor também.

E preciso entender que ler literatura é ver em uma leitura ficticia, escrita numa
outra época, numa outra situacdo, aspectos que nds podemos ver na nossa sociedade hoje,
porque a literatura € um reflexo social de uma época que, ao lermos, torna-se atemporal.
Por isso, enriquece o aluno quando em uma aula ocorre um didlogo com obras de ordem
cronoldgicas diferentes e mostra como a literatura € uma realidade atual presente na nossa

vivéncia social.
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Outro graduando do Curso de Letras, o A06, deu uma resposta semelhante a do
aluno AO3. A resposta foi a seguinte:

Algumas vezes, sim, seja pelo préprio contelido ou pelo incentivo de alguns
professores. Sabemos que a carga de leitura no curso de Letras é enorme, e
muitas vezes ndo damos conta de tudo. Porém, de uma forma ou de outra, essa
influéncia acaba existindo, mesmo que ainda ache muito pouco.

Diante dessa resposta, vemos que o estimulo para a leitura literaria também ndo é
satisfatdrio para esse aluno. O aluno ainda diz que existe um certo estimulo, mas em um
espago muito pequeno. O fomento para a leitura literéria ainda sofre algumas lacunas que
precisam de alguns ajustes ndo sé no professor universitario como em toda a estrutura
educacional.

A resposta do AO8 foi sucinta e ndo muito elaborada, mas o entrevistado revelou
que teve um contato maior, ndo especificando como foi esse contato: “Sim. Nas disciplinas
de literatura, por necessidade ou indicacdo de amigos, acabei tendo um contato maior
com diversas obras literarias.”

Embora o aluno A08, que esta em seu ultimo periodo, tenha visto nas disciplinas de
literatura uma aplicacdo de forma positiva em relacdo a pergunta, ele ndo explicou bem
como funciona esse estimulo. Como falou Ginzburg (2012), mencionado no capitulo
anterior, acontece nas aulas, as vezes, uma aplicacdo da literatura com o objetivo apenas
instrumental e ndo de formacdo de leitor literario. Para um ensino de literatura eficaz, é

necessario que se trabalhe com:

[...] elementos como a reflexdo critica, o debate de livros, a constante
possibilidade de pensar em problemas complexos, e a discussdo de perspectivas
individuais e coletivas de entendimento desses problemas, é dificil imaginar as
etapas necessarias para ultrapassar as limitag@es e as dificuldades atuais e chegar,
tanto em escolas quanto em universidades, a um ensino qualificado, voltado para
a transformacdo intelectual e as mudancas sociais. (GINZBURG, 2012 p. 219).
Em um cenario em que as aulas de literatura ndo promovem espaco e estratégias
para a reflexdo e didlogo com as obras lidas, ndo se limitando ao que ja esta estabelecido
pelos criticos consagrados, fica dificil para se desenvolver na graduacdo um profissional
habilitado para um papel de formador de leitores criticos.
Por outro lado, tivemos uma resposta estimulante, uma vez que o entrevistado A09
respondeu essa pergunta dizendo que: “Sim. N&o gostava muito de literatura, devido as
aulas massantes na escola, mas ter contato com diferentes géneros literarios e com outros

olhares, acabou criando um interesse em mim”. Podemos perceber que a escola, as vezes,
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deixa traumas na vida do aluno, e ele acaba ndo gostando de leitura literéaria pela influéncia
do seu professor do ensino basico, que, provavelmente, ndo era um leitor literério,
consequentemente, ndo tinha como passar para seus alunos nenhum interesse pela
literatura.

Tanto na resposta do aluno AQ9, quanto na resposta do aluno AO08, vemos que na
universidade é possivel modificar aquele esteredtipo que é criado muitas vezes na escola, o
de que a leitura literaria ndo traz nenhum conhecimento e com isso o aluno chega na
universidade sem nenhum incentivo para realiza-la. Mesmo os discentes ndo especificando
bem como foi a que a graduacdo estimulou o interesse e a pratica da leitura literaria,
constatamos que, dependendo da forma como o professor universitario desenvolve sua
aula, é possivel transmitir para o aluno o interesse e transforma-lo em um leitor literario.

A terceira questdo teve o foco principal em saber como os graduandos sentem-se no
contexto de preparacdo para a sala de aula, pois como ja foi falado, é de grande
importancia para o desempenho profissional do futuro egresso em Letras. A pergunta era a
seguinte: “A graduagdo em Letras habilita ou esta habilitando vocé a trabalhar a leitura
(incluindo a literaria) na sala de aula no ensino basico? Explique”. O aluno A0l deu a

seguinte resposta:

Posso dizer que a graduagdo me propiciou os primeiros passos sobre o trabalho
com a leitura, mas com respeito a leitura literaria, ndo me sinto totalmente
habilitada para trabalhar com ela, sem ddvida, quando a fago, necessitarei revisar
textos tedricos e realizar pesquisas antes de pdr em pratica qualquer ideia.

O graduando respondeu gque ndo se sente seguro em relacdo a sala de aula, e ainda
deu um enfoque que terd que revisitar seus materiais para colocar sua atuagdo profissional
em prética. Essa resposta ficou muito proxima da resposta do aluno A04, que foi: Néo, até
0 momento. A leitura literaria tem sido trabalhada no viés de pesquisadores da literatura,
fazem pouca (ou nenhuma) associacdo com metodologias de ensino de leitura literaria na
educacdo bésica.

Sobre isso, Cosson (2013) fala que ndo € novidade o ensino superior ndo dar muita
atencdo para a didatica de aplicacdo da literatura no ensino basico. Em suas palavras, o
autor diz: “Raramente, entretanto, ha uma preocupagdo com a questdo educacional. O fato
de gue a esmagadora maioria de seus alunos serad professora de literatura do ensino basico
parece lhe ser indiferente.” (COSSON, 2013, p.18). No depoimento dos alunos A0l e A04
vemos que essa realidade estd ainda muito presente e os proprios alunos sentem que essa

ainda é uma area escassa e que precisa ser desenvolvida.
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Outro aluno, o A06, respondeu a terceira questdo seguindo um ponto de vista

parecido com os anteriores. A resposta o A06 foi:

Nédo tanto quanto eu gostaria. Poucas disciplinas cumprem, na pratica, uma
leitura literaria. Muitas vezes fica apenas no plano de ensino. O maior contato
estabelecido com a leitura literéria foi, por exemplo, durante a disciplina de
Literatura Infanto-Juvenil. Outras vezes éramos obrigados a ler algo por motivos
de estarmos sendo testados, e ndo como um aprendizado para trabalhar na sala de
aula posteriormente
Nessa resposta do aluno A06 vemos novamente a leitura sendo aplicada como
forma instrumental para uma avaliacdo, isso quando a leitura literaria é aplicada na sala de
aula. E, mais uma vez, a metodologia para uma transposicao didatica para a pratica docente
no ensino basico ndao acontece. Oliveira (2008) compartilha dessa visdo dizendo que: “O
que se pode dizer é que, na falta deste tipo de formacdo, o professor de literatura acaba por
repetir formulas prontas adquiridas durante o percurso da educacéao bésica e sacralizadas na
graduacdo.” (OLIVEIRA, 2008, p.45). Percebemos na resposta do graduando que ele
esperava mais da graduacdo como forma de aprendizado para a sala de aula, e ele ainda da
uma énfase que a disciplina que ele mais teve contato com a leitura literaria foi a de
Literatura infantojuvenil. O aluno ndo mencionou as outras disciplinas de literatura que ele
cursou na graduacdo, o que nos permite deduzir que, provavelmente, elas ndo estimularam
a leitura literaria.
Outro individuo, aluno do Curso de Letras, respondeu essa terceira questdo
apontando um outro enfoque que esta presente na graduacdo. O aluno AO5 em sua resposta

ressalta um outro aspecto sobre a preparacdo para a sala de aula. Sua resposta foi:

Est4, mas mais por conta de projetos e acles de extensdo que eu escolho
participar, do que pelas disciplinas obrigatdrias propriamente ditas. Dentro de
sala de aula, vemos 0 basico, como em uma disciplina de estagio, ou uma
disciplina de Pesquisa Aplicada. No entanto, essa tematica deveria ser bem mais
estudada e apresentada, porque diz respeito a nossa atuagdo enquanto futuros
profissionais, que irdo influenciar diretamente a vida dos nossos alunos.

Nessa resposta do aluno AO5 vemos um outro ponto muito importante na vida
académica universitaria, os projetos de extensdo, 0s quais proporcionam aos alunos
experiéncias reais de como funciona a vida docente. As vezes, 0s projetos de extensio séo
deixados de lado e sdo pouco comentados, mas eles elevam a experiéncia do aluno que
ainda esta em formacao.

O aluno que tem a oportunidade de participar de uma vivéncia em sala de aula, por

meio de projetos ou agdes de extensdo, provavelmente, tem uma outra capacitacdo. Como
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vimos nos depoimentos anteriores, a teoria na sala de aula, que ainda é bem pequena, ndo é
suficiente para capacitar uma formacéo profissional. Entdo, quando o graduando atua em
projeto que mostra como funciona seu ambiente de desempenho profissional, a capacitagéo
desse aluno torna-se bem mais relevante e consequentemente o graduando torna-se mais
seguro na sua acdo docente.

A resposta do AO5 tem semelhangas com as outras que foram mostradas, haja vista
a revelacdo de que as teorias sdo aplicadas, mas, no geral, tudo fica muito superficial
quando se trata de preparar 0 aluno de Letras para a sala de aula. Sendo assim, vemos que a
proposta pedagogica do PPC de Letras, a qual visa capacitar o aluno para nao trabalhar de
uma forma mecanicista, atuando na docéncia de uma forma critica, ndo € totalmente
aplicada na graduacdo. Constatamos que ainda existem algumas lacunas que precisam ser
observadas com cuidado, principalmente quando se trata de praticas de ensino.

Voltamos entdo a compartilhar o que disse Cosson (2013) a respeito do curso de
licenciatura muitas vezes ndo se preocupar com o ensino de metodologias para 0 ensino
basico, uma vez que o foco principal acaba sendo o ensino de teorias literarias ja
estabelecidas e o ensino para uma pratica docente ndo € posto em pratica no ensino
superior. Consequentemente, o graduando sai da universidade sem condicdes de
desempenhar seu papel de um modo transformador para a sociedade.

De modo geral, podemos afirmar que 0s sujeitos entrevistados no Curso de Letras
da UFPB sabem como a leitura é importante e o quanto ela traz um diferencial na
profissdo. Também, estdo conscientes da importancia da leitura literaria. Ainda que, em
alguns casos, ndo tenha tanto estimulo, por parte da graduacdo, sentimos uma pequena
variacao relacionado a como os alunos veem as aulas de literatura.

No que diz respeito a sala de aula, percebemos a consciéncia dos graduandos sobre
como é importante para quem estuda um curso de licenciatura ter um suporte relacionado a

docéncia, mesmo que este também ndo esteja tdo disponivel para os alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Visualizamos, neste trabalho, algumas reflexdes acerca do que o ensino de
literatura pode proporcionar para a educagao e consequentemente para a sociedade. Neste
universo, percebemos que a leitura literaria € um dos elementos que podem auxiliar a
formacdo de um cidaddo autbnomo e de atitudes democraticas, capaz de reconhecer e
refletir sobre a constituigdo cultural da sua sociedade.

Também, podemos destacar que a escola tem um papel fundamental para o
desenvolvimento desse cidaddo. E a escola que vai auxiliar o sujeito a se formar como um
individuo responsavel por suas agdes, entdo, a leitura deve fazer parte da vida escolar de
todos. Logo, o professor do ensino béasico deve estar preparado para essa atuagdo
transformadora.

Entdo, é necessario que seja feita uma reflex@o a respeito de como esse professor é
formado, porque a escola é o lugar onde a atuagdo acontece, mas o0 preparo € no ensino
universitario. Nesse sentido, os resultados da formacdo docente refletem direta ou
indiretamente na préatica pedagogica do professor atuante no ensino béasico. Assim, é na
educacdo basica onde vemos as consequéncias positivas e/ou negativas da formacao
docente no ensino superior.

Os dados apresentados neste trabalho indicam que ainda sdo necessarios alguns
ajustes no Curso de Letras no ambito de incentivo a leitura literaria, ja que, em muitos
casos, ela ainda é vista como algo cansativo, macante e limitada. Contudo vemos alguns
elogios as disciplinas de literatura e também presenciamos depoimentos de alunos que
criaram um habito de leitura a partir de incentivos de professores da graduacédo; revelando
uma atribuicdo positiva as aulas de literatura, e demonstrando que o Curso também
apresenta aprendizagens marcantes para seus graduandos.

Referente ao preparo para a atuacdo profissional, o curso ainda precisa ter um
enfoque maior na sala de aula, pois 0s aspectos relacionados as metodologias do ensino de
literatura para o ensino basico ainda ndo sdo considerados pelos futuros professores como
suficientes para nortear o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico a partir de uma
perspectiva da leitura literaria. Todavia, vimos que existem acfes de extensdo que trazem
para o discente uma experiéncia enriquecedora para sua formacdo docente. Nesse cenario,
0 engajamento do corpo docente académico nessas acoes de extensdo, mostra-se como uma
forma possivel de ofertar aos graduandos oportunidades de contato real com a pratica

pedagdgica fora do ambito das disciplinas de Estagio Supervisionado em Literatura.
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Nesse sentido, confirmamos aqui a importancia do professor de licenciatura
consciente de que esta formando professores, sabendo que o futuro profissional do aluno €
exatamente a docéncia, logo, a atencdo para esse aspecto deve ser considerada pelos
professores de ensino superior como fundamental. Dentro desse &mbito, é necessario
abranger a presenca da literatura no ensino superior a contar com uma perspectiva didatica,
visando ao real desenvolvimento de uma atuagdo docente reflexiva, para que com isso a
literatura possa ter o seu espaco correspondente na formacéo dos alunos no ensino basico,

especialmente no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa no ensino basico.
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APENDICE A
Pesquisa aplicada aos alunos do Curso de Letras

Este questionario é parte de uma pesquisa que esta sendo desenvolvida por Elana Gongalo
de Araljo, graduanda do Curso de Letras, habilitagdo em Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Profa. Dra. Daniela Maria
Segabinazi. A pesquisa visa diagnosticar como estd a formacdo do professor leitor no
Curso de Letras, com foco especial em literatura.

Prezado(a), sua participacdo neste questionario é essencial para a coleta das informacdes
necesséarias ao desenvolvimento da pesquisa.

1- Para vocé, o que significa ter um repertério de leitura na formacéo de um professor?

2- A graduagdo em Letras estimulou vocé a ter interesse pela leitura literaria? Justifique
sua resposta.

3- A graduacdo em Letras habilitou ou esta habilitando vocé a trabalhar a leitura (incluindo
a literaria) na sala de aula no ensino basico? Explique.
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APENDICE B
Respostas obtidas na pesquisa com os alunos do Curso de Letras
Para vocé, o que significa ter um repertorio de leitura na formacéo de um professor?

AO01- Para mim, ter um repertorio de leitura na formacdo de um professor diz respeito a
quantidade e a qualidade dos textos disponibilizados durante a graduagdo sobre a tematica
da leitura.

A02- Possuir leituras extracurriculares, além das leituras obrigatorias

A03- Nd&o ter apenas a leitura tedrica e candnica, mas também leituras inovadoras e
contemporaneas que se enguadrem nos mais diversos contextos que os alunos podem
vivenciar. Leituras que quebrem o tradicional e transformem o docente em um educador
mais humanizado que traga préaticas que instiguem reflexdes, sensibilidade e criticas

A04- E essencial para aprimorar a atuacio do professor, visto que é preciso estabelecer
conexdes e ter base tedrica para adaptar e apresentar o contetdo aos alunos de forma
didatica e acessivel aos diferentes niveis.

A05- Significa o diferencial que um professor pode oferecer aos alunos que passarem pela
vida dele. Um professor sem repertorio literario, prejudica, diretamente, seu trabalho, pois
esse fator implica na capacidade que ele tem em mostrar a aplicabilidade de todas as
teorias literarias que o ensino bésico propde. E por esse fator que o professor em formagao
deve construir seu repertorio de leitura, a fim de que ele consiga, inclusive, transmitir suas
experiéncias literarias para a turma e consiga despertar a vontade da leitura nos seus
alunos, bem como motivar esse processo.

A06- O repertério de leitura auxilia no meio académico e consequentemente no pleno
desenvolvimento da funcdo de ser professor, além de auxilia-lo no entendimento das
diversas teorias existentes dentro do curso, principalmente quando se trata de uma
licenciatura. E uma das influéncias mais positivas que um professor pode passar dentro da
sala de aula, e, por isso, acredito na sua importancia.

AQ7- Significa um maior preparo do professor para realizar uma leitura critica do mundo.

A08- E ter experiéncia literaria que perpassa desde as obras classicas as modernas.
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A09- Ter um repertorio de leitura é ter um "vasto" conhecimento de diferentes géneros
textuais/géneros literarios. Assim, podendo se adaptar a diferentes contextos de aula e
alunos

A10- E muito importante, tendo em vista que isso ira ajudar na dinamica das aulas para
melhor passar o que aprendemos para os alunos

A graduacdo em Letras estimulou vocé a ter interesse pela leitura literaria? Justifique

sua resposta.

A01- Sim, pois abordamos a leitura literaria em algumas disciplinas do nosso curso e isso
estimulou o meu interesse, porém, o enfoque do curso, a0 menos na grade antiga, ainda se
restringe a disciplinas que propiciam conhecimento sobre 0s movimentos e 0s géneros
literarios. Nesse contexto, sinto falta de disciplinas que relacionam a leitura literéaria e a
pratica pedagogica.

A02- Sim, mas ja possuia antes. O curso me motivou a querer me aprofundar cada vez
mais nas leituras literarias

A03- Na maior parte, ndo, ao contrario, desestimulou, pois estd sempre presa ao canone
com interpretacdes limitantes. Em poucas disciplinas houve essa quebra, mas as que houve
foram as que mais me senti estimulada a ler.

A04- Sim. Apesar de ja ter entrado na graduacdo com interesse em leitura literaria, alguns
professores incentivaram a turma propondo um repertério maior de leituras,
proporcionando conhecer novos autores e trabalhos.

AO05- Sim. A necessidade de leitura é constante no curso, e posso afirmar que minha carga
de leitura, antes da graduacédo, era bem menor e menos intensa, comparada ao que é hoje.
Além disso, durante o curso, pude me deparar com outros diversos tipos de literatura que
eu sequer sabia que existiam. 1sso fez eu me (re)descobrir enquanto leitora, e ter acesso a
géneros literarios que, hoje, sdo meus favoritos.

A06- Algumas vezes, sim, seja pelo proprio conteGdo ou pelo incentivo de alguns
professores. Sabemos que a carga de leitura no curso de Letras é enorme, e muitas vezes
ndo damos conta de tudo. Porém, de uma forma ou de outra, essa influéncia acaba
existindo, mesmo que ainda ache muito pouco.
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AQ7- A partir do momento que as aulas traziam para dentro da sala de aula a obra, com
analises, comentarios, criticas, estudos, proporcionou um interesse maior pela literatura.

AO08- Sim. Nas disciplinas de literatura, por necessidade ou indicacdo de amigos, acabei
tendo um contato maior com diversas obras literarias.

A09- Sim. N&o gostava muito de literatura, devido as aulas massantes na escola, mas ter
contato com diferentes géneros literarios e com outros olhares, acabou criando um
interesse em mim.

Al10- Sim! Antes ndo costumava ler, depois de comecar a graduacdo o gosto pela leitura
virou um habito 6timo

A graduacgdo em Letras habilitou ou esta habilitando vocé a trabalhar a leitura

(incluindo a literaria) na sala de aula no ensino basico? Explique.

A01- Posso dizer que a graduacdo me propiciou 0s primeiros passos sobre o trabalho com a
leitura, mas com respeito a leitura literaria, ndo me sinto totalmente habilitada para
trabalhar com ela, sem davida, quando o faca, necessitarei revisar textos teoricos e realizar
pesquisas antes de pér em pratica qualquer ideia.

A02- Sim.

A03- Sim, a partir de diversas pesquisas, aulas e trabalhos foram encadeadas diversas
metodologias de aplicacdo da literatura na sala de aula

A04- Nao, até o momento. A leitura literaria tem sido trabalhada no viés de pesquisadores
da literatura, fazem pouca (ou nenhuma) associacdo com metodologias de ensino de leitura
literaria na educacéo basica.

AO05- Esta, mas mais por conta de projetos e acdes de extensdo que eu escolho participar,
do que pelas disciplinas obrigatorias propriamente ditas. Dentro de sala de aula, vemos o
basico, como em uma disciplina de estagio, ou uma disciplina de Pesquisa Aplicada. No
entanto, essa tematica deveria ser bem mais estudada e apresentada, porque diz respeito a
nossa atuacao enquanto futuros profissionais, que irdo influenciar diretamente a vida dos
nossos alunos.

A06- Néo tanto quanto eu gostaria. Poucas disciplinas cumprem, na pratica, uma leitura
literdria. Muitas vezes fica apenas no plano de ensino. O maior contato estabelecido com a
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leitura literéria foi, por exemplo, durante a disciplina de Literatura Infanto-Juvenil. Outras
vezes éramos obrigados a ler algo por motivos de estarmos sendo testados, e ndo como um
aprendizado para trabalhar na sala de aula posteriormente.

AOQ7- Em parte, acredito que ainda falta muito. Principalmente porque o espaco dedicado as
analises das obras ainda é muito pequeno no curso de graduacao.

A08- Sim, pois estudei teorias como a do professor Hélder Pinheiro, que auxilia e estimula,
de modo ludico, o professor a trabalhar com a literatura em sala de aula

A09- Sim! Desde o primeiro periodo, meus professores sempre arrumam alguma forma de
como trabalhar aquele género literério na sala de aula de uma forma interessante para o

aluno.

Al10- Ainda estou me habilitando. Estou no processo para me tornar, de fato, uma leitora
que pode agregar com esse conhecimento na vida dos alunos
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