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GONCALVES, Maria Aurilene Ferreira Gongalves. O Ambiente alfabetizador no
processo de alfabetizacdo e letramento: o que as produgdes académicas revelam.
2020. 80p. Monografia (Graduacdo em Pedagogia). Universidade Federal da Paraiba,
Centro de Educacéo, Jodo Pessoa-PB.

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar de que maneira a temética do
ambiente alfabetizador esta presente na producdo académica no que diz respeito ao
processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
partir de um mapeamento das producdes académicas, caracterizando estas producdes e
refletindo acerca da abordagem do tema ambiente alfabetizador nestes estudos. No
processo de alfabetizacdo e letramento, 0 espago onde acontecem as interacdes, as
préticas e propostas educativas, no qual hé recursos e materiais disponiveis e acessiveis
as criancas ndo pode ser desconsiderado. Como metodologia optamos por uma
abordagem qualitativa-quantitativa, sendo uma pesquisa de carater bibliogréfico. A
partir da nossa busca e levantamento com base nos anos de 2019-2020 selecionamos um
total de 15 producdes que versam sobre o tema ambiente alfabetizador constituindo-se
assim o0 nosso corpus de analise. Para fundamentar as referéncias tedricas embasamos
esta pesquisa nos estudos de Magda Soares (2004, 2010, 2016), Mortatti (2000,2006),
Tfouni (2002), e Scliar-Cabral (1998), e suas concepcOes de alfabetizacdo e letramento;
Paulo Freire (1981, 1987, 1996) e as reflexdes do aluno como sujeito ativo e autbnomo
nos processos de aprendizagens e na responsabilidade do educador e da escola neste
percurso; no que diz respeito ao tema ambiente alfabetizador utilizamos Forneiro
(1998), Ferreiro (1993), Kleiman (1995) e Silva (2017). De acordo com o que foi
analisado a partir dos dados gerados, o ambiente alfabetizador é um tema de pouco
destaque nas producdes académicas e que merece um olhar diferenciado, tendo em vista
0 peso que representa no processo educativo. Diante disto, este trabalho pretende
corroborar para evidenciar a necessidade de ampliacdo estudos que tratem sobre a
organizacdo do ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo e letramento nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ambiente alfabetizador. Alfabetizacdo. Letramento.



GONCALVES, Maria Aurilene Ferreira Gongalves. The literacy environment in the
process of literacy and literacy: what academic productions reveal. 2020. 80p.
Monograph (Graduation in Pedagogy). Federal University of Paraiba, Education Center,
Jodo Pessoa-PB.

ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze how the theme of the literacy environment
is present in academic production with regard to the process of literacy and literacy in
the Early Years of Elementary School. From a mapping of academic productions,
characterizing these productions and reflecting on the approach of the literacy
environment theme in these studies. In the process of literacy and literacy, the space
where interactions, practices and educational proposals take place, in which resources
and materials are available and accessible to children it can not be disregarded. As a
methodology we opted for a qualitative-quantitative approach, being a bibliographic
research. Based on our search and survey based on the years 2019-2020, we selected a
total of 15 productions that deal with the literacy environment theme, thus constituting
our corpus of analysis. To support the theoretical references, we base this research on
the studies of Magda Soares (2004, 2010, 2016), Mortatti (2000,2006), Tfouni (2002),
and Scliar-Cabral (1998), and their concepts of literacy and literacy; Paulo Freire (1981,
1987, 1996) and the student's reflections as an active and autonomous subject in the
learning processes and in the responsibility of the educator and the school in this path;
with regard to the literacy environment theme, we used Forneiro (1998), Ferreiro
(1993), Kleiman (1995) and Silva (2017). According to what was analyzed from the
data generated, the literacy environment is a topic of little prominence in academic
production and deserves a different look, considering the weight it represents in the
educational process. In view of this, this work intends to corroborate to highlight the
need to expand studies that deal with the organization of the literacy environment in the
process of literacy and literacy in the Early Years of Elementary School.

Keywords: Literacy environment. Alphabetization. Literacy.
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1 INTRODUCAO

N&o ha como falar em alfabetizacdo sem trazer a memoria 0s anos inciais da vida
escolar. Um periodo muito distante, mas marcado por lembrancas. A primeira escola que
estudei foi Escola Frei Martinho, localizada no bairro de Cruz das Armas na cidade de Jodo
Pessoa. Nao tenho muitas recordacfes na sala de aula, lembro apenas da imagem da escola
atrelada ao prédio de uma igreja.

Em minha trajetdria escolar, a outra fase que me recordo é na Escola Pedro Lins,
localizada no bairro de Mangabeira. Ali a imagem marcante é de Tia Rita, uma professora
dedicada e preocupada com a aprendizagem das criangas. Ndo havia um ambiente favoravel
para desenvolver seu trabalho, mas de forma dindmica ela conseguia nos envolver naquele
universo de aprendizagem, mesmo diante de tantas dificuldades.

O primeiro contato com um ambiente alfabetizador foi na sala de aula da professora
Maria Aurinete, local onde realizei meu primeiro estagio profissional. Aquele espaco
diferenciado me fez perceber o qudo importante era permitir que os alunos tivessem acesso a
materias ludicos e pedagdgicos no processo de aprendizagem. Era uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental, fiquei encantada com o modo como as criangas adquirissem uma
aprendizagem de forma concreta, a partir dessa experiéncia, minha reflexdo acerca desse
ambiente sempre esteve presente na pratica docente, em leituras e no desejo de investigacao.

O ambiente alfabetizador € um dos aspectos relevantes e influenciadores no processo
de alfabetizacdo e letramento. Muito se fala sobre a importancia de conhecer as teorias, sobre
a necessidade de uma boa formacdo docente, sobre as praticas alfabetizadoras, tudo isso é
louvavél e realmente deve estar no centro dos estudos e debates, contudo ndo se deve
menosprezar o papel do ambiente propicio.

Quem ja adentrou uma sala de aula com as paredes limpas e intactas, com as cadeiras
enfileiradas e o bird centralizado a frente, e teve a oportunidade de entrar em uma sala de aula
com varios cartazes pendurados (calendario, alfabeto ilustrado, chamadinha com o nome dos
alunos - ilustrada ou ndo, os ndmeros com representacdo das quantidades equivalentes,
atividades dos alunos e outros.), mini biblioteca, cantinho de leitura, ou simplesmente livros,
revistas e gibis ao alcance das criancas, pode perceber a diferenca e o impacto que cada um
desses recursos causam.

Mediante essas colocagBes surgiu o interesse por investigar de que maneira a tematica

do ambiente alfabetizador estd presente na producdo académica no que diz respeito ao
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processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em
vista que este ambiente corrobora para a efetivagdo ou ndo destes processos.

Refletir sobre ambiente alfabetizador como um elemento potencialmente educativo
exige um enfoque sobre os componentes do processo de alfabetizacdo e letramento. Iniciando
da prépria concepcdo e compreensao dos termos alfabetizacéo e letramento, olhando para o
papel do professor educador, quanto a sua formacéo inicial e continuada, as metodologias e
praticas educativas em uso, e as abordagens teoricas que fundamentam tais praticas.

Neste sentido, as contribuicdes que respaldam a fundamentacdo tedrica deste estudo
encontram-se nos trabalhos de Magda Soares (2004, 2010, 2016) em relacéo a conceituagéo e
diferenciacdo do que ¢ alfabetizacdo e do que é letramento. Os estudos de Paulo Freire (1981,
1987, 1996) e as reflexbes do aluno como sujeito ativo e autbnomo nos processos de
aprendizagens e na responsabilidade do esduacador e da escola neste percurso.

Recorremos ainda a Mortatti (2000, 2010, 2012) para entender a historicidade do
processo de alfabetizacdo, especialmente em nosso pais; aos estudos de Lina Forneiro (1998),
guando trata especificamente do ambiente alfabetizador; e Silva (2017), que discorre sobre 0s
pontos essenciais para a garantia de éxito na utilizacdo deste ambiente. Reforcamos que
outros autores e documentos foram citados para elucidar as abordagens e o entedimento sobre
este estudo.

Desta forma, o objetivo geral deste estudo é investigar e analisar de que maneira a
tematica do ambiente alfabetizador esta presente na producdo académica no que diz respeito
ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, buscando delinear mais o problema, algumas questfes foram pensadas para
melhor compreenséo do estudo, tais como:

. Como a tematica do ambiente alfabetizador é abordado das produgbes
académicas?

. Quais as producbes académicas que envolvem a tematica do ambiente
alfabetizador nos Anos Iniciais do Ensino Fundamentale a sua relacao com a Alfabetizacdo e
0 Letramento?

o Como se apresentam o0s aspectos da producao académica pesquisada?

A partir destas questdes espeficicas elencamos os seguintes objetivos especificos:

o Refletir acerca de como a tematica do ambiente alfabetizador no processo de
alfabetizacéo e letramento é abordado nas producdes académicas mapeadas.
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o Mapear as producles académicas que envolvem a temética do ambiente
alfabetizador nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a sua relacdo com a Alfabetizacéo e
0 Letramento.

o Caracterizar os aspectos da produgéo académica pesquisada.

Desse modo, iniciando por esta introducgéo, este Trabalho de Conclusdo de Curso
apresenta a seguir a fundamentacéo tedrica do estudo, o qual estd composto por cinco secdes,
sendo elas: O que é alfabetizacdo?; O que é letramento?; Alfabetizar e letrar!; O papel do/a
professor/a alfabetizador/a; e a Organizacdo do ambiente alfabetizador. Em seguida
apresentamos os procedimentos metodologicos, e em continuidade o levantamento e a anélise
dos dados gerados na pesquisa. Por fim, exponho as conclusfes deste estudo tecendo algumas
considerac0es.

Agora, cabe-nos apenas avancar e aprofundar na leitura. Vamos 1a?!
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2 INSPIRACOES TEORICAS

O ambiente alfabetizador € um elemento que ganhou visibilidade ao longo do processo
historico e social no campo educacional, a partir do momento que se levou em consideracéo
todos os componentes envolvidos neste processo. Por este motivo, faz-se necessario entender:
0 que ¢ alfabetizacdo; o que é letramento; qual a diferenca entre alfabetizar e letrar; qual o
papel do/a professor/a alfabetizador e finalmente, como se organiza o ambiente alfabetizador.
Serdo estes 0s temas/assuntos abordados neste capitulo.

Para fundamentar este estudo recorreremos as contribui¢cbes de Magda Soares (2004,
2010, 2016), Mortatti (2000,2006), Tfouni (2002), e Scliar-Cabral (1998), e suas concepcdes
de alfabetizacdo e letramento; Paulo Freire (1981, 1987, 1996) e as reflexdes do aluno como
sujeito ativo e autbnomo nos processos de aprendizagens e na responsabilidade do educador e
da escola neste percurso; no que diz respeito ao tema ambiente alfabetizador utilizamos
Forneiro (1998), Ferreiro (1993), Kleiman (1995) e Silva (2017), entre outros.

Iniciaremos compreendendo o que ¢ alfabetizacdo?

2.1 Alfabetizacdo

A alfabetizacdo ao longo do processo educacional do nosso pais nos possibilita
guestionamentos e dilemas que propGe a necessidade de aprimorarmos conceitos consistentes
acerca do tema.

Nesse sentido, como entender e responder as perguntas sobre a finalidade da
alfabetizacdo, ou seja, para que? Como ela acontece? Em que condi¢fes? Dessa forma
compreender e estruturar seu conceito baseado em pensamento que visa evidenciar o seu
papel/funcdo ndo s6 enguanto meramente processo depositorio de saber, mas enquanto um
instrumento que ultrapasse o ambito escolar e académico, consolidando-se enquanto um
aparelho que trata das questes sociais, econdmicas, politicas e que agrega ao sujeito um
desenvolvimento integral.

Assim, progressivamente a alfabetizacdo e o seu processo de ensinar/aprender
ampliaram o sentido das habilidades de uso de leitura e escrita, adicionando-as as novas
exigéncias do processo educacional as préaticas de codificacdo e decodificacdo, difundida com

a finalidade de incorporar a essas ac0es a terminologia letramento.
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Contudo, faz-se necessario distinguir alfabetizacdo e letramento, o qual iremos nos
aprofundar posteriormente. Alfabetizacdo segundo muitos pesquisadores da educacgdo, é o
processo em seu sentido restrito, o inicial da leitura e da escrita, enquanto que o letramento, se
apresenta 0 uso e as competéncias da lingua escrita, com isso estabelecendo as distin¢des: o
aprendizado do sistema de escrita e 0 aprendizado da lingua escrita respectivamente. Soares
(2005) explica o significado do termo alfabetizacdo:

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O dominio
dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos
relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto as

capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de
escrita (SOARES, 2005, p. 24).

Vemos entdo, a necessidade de tornar cada vez mais urgente a compreensdo que
alfabetizacdo e letramento sdo processos simultaneos e complementares, 0s quais, mediante a
proposta de conceber o ensino que reelabore hipoteses, na préatica do alfabetizar letrando, ou
seja, praticas que possibilitem, ao mesmo tempo, a familiarizagdo com o sistema de escrita
alfabética e a compreensdo do uso, favorecendo uma melhor desenvoltura, participacdo nesse
processo, seja na escola ou no ambiente social.

Ao falarmos em alfabetizacdo, podemos inferir a esse tema uma reflexdo acerca das
praticas diversas de ensino da leitura e da escrita, assim diferentes espagos, em que ela
acontece, seja na familia, no trabalho ou na escola.

Dentre esses espacos, temos a escola como o lécus com representacdo legal e
responsavel pelo ensino da leitura e da escrita, instituicdo acolhedora dos instrumentos afins
desse processo. Ao mesmo diverso em sua constituicdo estrutural e curricular, a escola, se
consolida como o ambiente propicio e idealizador de mudancas as diferentes préaticas de
alfabetizacdo vivenciadas ao longo da histéria do nosso pais e que estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento das areas de conhecimento, relativas as praticas de ensino,
sdo amplamente destacadas e estudadas por diversos autores ao longo desse estudo.

Partindo dessa concepc¢do de mudanca, fagamos um relato descritivo desses momentos
conflitantes e relevantes que diversos estudiosos da educagdo em suas teorias para embasar no
que concerne a compreensao sobre o processo de alfabetizacdo no nosso sistema de ensino.

Decorrente de varios aspectos, 0 processo da alfabetizacdo passa por varias mudancas
das suas praticas de ensino, ao longo da historia, e que se relacionam diretamente as

alteracOes realizadas em suas definicdes de curriculo, conteido, organizacdo do trabalho
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pedagogico (como: material, avaliacdo e outros), assim como nos contextos socioeconémico,
escolar, tecnoldgico e outros.
Nesse contexto, Braslavsky (1988), diz:
As praticas de alfabetizagdo baseadas em diferentes métodos de ensino (sintéticos e
analiticos) que até hoje se fazem presentes em algumas escolas comecaram a se
desenvolver a partir do século XVII em um contexto de mudangas historicas
orientadas por novos modelos sociais que passam a demandar a leitura e a escrita em

uma época em que a maioria da populacdo ainda era analfabeta.
(BRASLAVSKY,1988, p. 27)

Diante disso, a concepcdo de alfabetizacdo sofreu transformacdes, sempre visavam
atender as demandas sociais. Por isso o termo alfabetizacdo vem se modificando ao longo da
histéria da humanidade, se identificou aos processos ensino e aprendizagem da “tecnologia da
escrita”, do sistema alfabético de escrita, em termos gerais, significa, na leitura, a capacidade
de decodificar os sinais gréaficos, transformando-os em “sons”, e, na escrita, a capacidade de
codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

Para tanto, € importante saber que alfabetizacdo ndo € um processo que se baseia
apenas em perceber e memorizar, na aprendizagem da leitura e da escrita, para isso, o aluno
necessita de uma construcdo norteadora de natureza conceitual, obtendo um conhecimento
ndo apenas do que é a escrita, assim como também a forma pela qual graficamente a
linguagem esta representada. Soares (1985), fala sobre a tendéncia de atribuir a alfabetizacéo

um significado muito abrangente:

Tem-se tendido ultimamente, a atribuir um significado demasiado abrangente a
alfabetizacdo, considerando-a um processo permanente, que ndo se esgotaria na
aprendizagem da leitura e da escrita. E verdade que, de certa forma, a aprendizagem
da lingua materna, quer escrita, quer oral, € um processo permanente, nunca
interrompido. (SOARES, 1985, p.20).

Neste sentido, percebemos que o contato com a lingua materna € permanente e
initerrupto, contudo, acGes voltadas para a aquisicdo da leitura e da escrita sdo distintas e
precisam ser planejadas e orientadas. Assim, as primeiras atividades ligadas a alfabetizacao,
ainda que nao se utilizasse este termo, tém registro no periodo colonial brasileiro, por volta de
1554 com os jesuitas e as escolas de ler e aprender. No entanto, apenas em 1876 surgem 0s
primeiros empreendimentos de modo a organizar a educagdo no pais, que correspondem ao
mesmo periodo dos ideais para formacdo da Republica. Salientamos que neste contexto,

alfabetizar era sinénimo de civilizar, disciplinar, iluminar uma sociedade teologica elevando-a
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a positiva (MORAIS; SILVA, 2012). Em relacdo ao periodo de 1876 a 1890, Mortatti (2006)

esclarece:

[...] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética
(da “parte” para o “todo”): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras;
fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de
sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus
sons (método fénico), ou das familias silabicas (método da silabacdo), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras
ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a copia, ditados e formacgdo de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras. (MORTATTI, 2006, p. 5).

Essas metodologias de ensino estenderam-se firmimente até 1890, pois apos este ano
novos ideais comegaram a surgir a partir do estado de S&o Paulo, com a Escola Modelo do
Carmo, que trouxe padrfes educacionais americanos de “Training School” iniciam-se as
inquietacdes a respeito da formacdo docente e um movimento idealizado por professores que
abracaram a causa da apologia a pedagogia, visando a relevancia da metodologia do ensino.
De 1890 a 1920 houve um embate tedrico em relacdo aos métodos de alfabetizagdo, de um
lado os defensores do histérico método sintético e do outro, os defensores do “novo” método
analitico. Portanto, o processo de alfabetizacdo passa a ser fundamentado na memorizacéao de
letras, silabas, palavras, frases e textos; e a préatica educativa no uso de cartilhas, as quais
apresentavam principios higiénicos e patriéticos (MELO, 2015).

Em 1918 Oscar Thompson (1910-1975), foi o primeiro a utilizar o termo
“alfabetizagdo”, surpreendentemente desde 1909 o termo analfabeto existia no vocébulo
brasileiro, no entanto, com novos pressupostos educacionais influenciados pela Escola Nova,
da pedagogia social e da psicopedagogia, nesta perspectiva o aluno ganha énfase, o0 método
educacional deveria ser adequado ao aluno e ndo o contrario (MORTATTI, 2000). A partir da
década de 1920 os professores comecam rejeitar abertamente os métodos analiticos e a
academia difundem manuais de aplicacdo para teste de verificacdo que aferiam o nivel de
maturidade essencial a aquisicdo da leitura e escrita, e a medir o desempenho dos alunos, 0s
chamados testes ABC (MORTATT]I, 2000).

Segundo Mortatti (2000), autores como Lourengo Filho (1897 — 1970), Fernando de
Azevedo (1894 — 1974) e Anisio Teixeira (1900 — 1971) ganham destaque nacional com o
Movimento da Escola Nova. Lourenco Filho foi o autor da obra intitulada Testes ABC, que

era formada por oito provas a serem aplicadas aos alunos. Até 1970 esta obra era cerne do
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cenario educacional brasileiro, e foi 0 marco da pesquisa cientifica brasileira a projetar o
processo de alfabetizacdo como aquisi¢do simulténea de leitura e escrita. Todavia, o papel do
professor restringia-se a aplicacédo dos testes e classificacdo dos alunos, conforme a orientacéo
destes manuais (MORTATTI, 2000). No que se refere a obra de Lourengo Filho, Monarcha
(2001) escreve:
[...] podem ser analisados como instrumentos de uma nova psicometria articulada ao
tratamento estatistico, que visa identificar, légica e objetivamente, a variedade
mental e se fundamenta no conceito de maturacéo; contém oito provas destinadas a
medir os atributos particulares do escolar, para a organizacdo eficiente das classes
escolares. [Constituindo-se num] Método pratico e econdmico e de aplicagdo em
grande escala, essas provas psicologicas medem: a coordenagdo visivo-motora,
memodria imediata, memoria motora, memoria auditiva, memoria logica, prolacao,

coordenacdo motora; e minimo de atencdo e fatigabilidade. (MONARCHA, 2000,
p.31).

Quando analisado o periodo de 1920 a 1970 enxergamos 0 processo de alfabetizacdo
brasileira “entendida como o aprendizado da leitura e escrita, sendo o método de ensino
subordinado ao nivel de maturidade alcancada pelas criancas. A medida do seu nivel de
maturidade levava a classificacdo das criancas e agrupamento em classes homogéneas para a
alfabetizagdo” (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p. 8). Logo, as classes de alunos eram
organizadas mediante o nivelamento do alunado, “Classe forte para os inteligentes, classes
fracas para os que [tivessem] mais dificuldade [...]” (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p.
11).

Segundo Tanuri (2000) somente em 1939 surgiu o primeiro curso de Pedagogia na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil que formava bacharéis e
licenciados. Os primeiros posteriormente seriam 0s gestores e intelectuais educacionais,
enguanto aos segundos caberiam a docéncia na préatica. Entretanto, apenas uma faculdade néo
conseguia suprir a demanda, e por isso a maior parcela dos professores alfabetizadores nao
tinham curso superior.

A década de sessenta, marcada pela Ditadura Militar em sessenta e quatro, trouxe o
periodo tecnicista que corroborou para o distanciamento existente entre teoria e préatica
educacional. Neste mesmo periodo florescia a pedagogia libertadora de Paulo Freire, contudo
0s métodos de alfabetizacdo que priorizavam a memorizacdo prevaleciam. Os manuais de
testes de nivelamento eram elaborados pelos técnicos educacionais e os professores aplicavam
sem nenhuma pratica reflexiva. N&do é possivel deixar de salientar que o Brasil passava pelo

processo de urbanizacéo e industrializagéo, por isso, a esfera educacional era de interesse de
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todos, a classe popular carecia de escola para os filhos e a classe dominante de mé&o de obra
para o desenvolvimento da industria (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Magda Soares (2012, p. 13) apresenta dados alarmantes em relagdo as criancas
brasileiras alfabetizadas, de cada mil criangas que ingressavam na 12 série, “[...] apenas 449
chegavam a 22 série, em 1964; em 1974 — portanto, dez anos depois — de cada mil criangas
que ingressavam na 1% série, apenas 438 chegavam a 2° série.”

A proposta de Paulo Freire (2011) era priorizar o significado da palavra, no lugar da
memorizacdo, no processo alfabetizador. Parafraseando o autor, a leitura de mundo precede a
leitura da palavra. As concepcdes e o entendimento que os alunos tém de seu contexto social
antecedem a leitura das palavras escritas. Assim, Paulo Freire iniciou os circulos de cultura,
através dos quais promoveu cursos de alfabetizacdo de adultos. A principio estes cursos
receberam apoio do governo federal, porém com o exilio do educador no periodo da ditadura,
a Igreja Catolica impulsionou o Movimento Eclesiastico de Base.

A ampliacdo do conceito de alfabetizacdo ocorreu a partir da década de oitenta do
século XX, pois cenario educacional brasileiro precisava repensar seus métodos de ensino,
tendo em vista o fracasso escolar do processo de alfabetizacdo existente naquele momento,
conforme aponta Alvarenga (1989):

Embora escrever e ler sejam comportamentos que ultrapassem de muito a
aprendizagem das relacGes entre os sons da fala e as letras da escrita, essa
aprendizagem, €, inegavelmente, o primeiro passo na formacdo desses
comportamentos. Ora, é justamente nesse primeiro passo que tem fracassado a

escola brasileira ja que os altos indices de repeténcia se verificam na série em que se
inicia a aprendizagem da lingua escrita. (ALVARENGA et al., 1989, p. 6).

Nesta conjuntura de fracasso nas séries iniciais quanto a alfabetizacdo, e visando
superar este quadro, surgem o0s estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita,
com a participacdo dos trabalhos das autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky foram de suma
importancia. Os estudos apontam que o aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao
dominio de correspondéncias entre grafemas e fonemas (decodificacdo e codificagcdo), mas
sim, como um processo ativo por meio do qual o sujeito, desde os seus primeiros contatos
com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses em relacdo a natureza como também o
funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de representacdo. Segundo

aponta Mortatti (2006) decorrendo sobre este periodo:

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
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pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Descolando o eixo das
discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianga
(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta ndo como um método novo,
mas como uma “revolu¢do conceitual”, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de
alfabetiza¢do e se questionar a necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980
inicia-se o quarto momento, caracterizado como ‘“alfabetizacdo: construtivismo e
desmetodiza¢do”. (MORTATTI, 2000, p. 10).

Diante desta mudanga ndo é apenas um termo que ganha novo significado, mas toda a
prética pedagogica precisa ser ressignificada. Por isso, o construtivismo foi incorporado as
praticas docentes de alfabetizacdo brasileiras. Neste contexto, um novo conceito ganha
destague no cenario educacional: o letramento. Enquanto alfabetizacdo é o processo de
aquisicdo do sistema de escrita alfabético, o letramento € um conceito mais abrangente, diz
respeito as habilidades dos individuos que estdo envolvidas no processo de aprendizagem nos
diferentes contextos sociais das praticas de leitura e escrita (SOARES, 2011).

Desse modo, entender a concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento; €
um dos grandes desafios de uma escola democratica, na medida em que objetiva que todos 0s
estudantes tenham acesso a educacdo de qualidade. Aprender a ler e escrever é um direito de
todos, mas que necessariamente precisa ser garantido através de praticas que visem 0s
principios educativos de equidade.

A Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 205, preconiza que “a educagdo como
um direito de todos”. Desta forma, estamos nos referindo a um dos pilares fundamentais para
a educacgdo e, a0 mesmo tempo inserindo todos os estudantes em um estado democréatico de
direito.

Nessa perspectiva, as questbes aqui propostas discorrem acerca da alfabetizacéo,
mediante reflexdes de autores que se declaram sobre o tema para entender como o processo de
alfabetizacdo se desenvolveu ao longo dos anos em nosso pais, e de como evoluiu para uma

concepcao mais ampla. Como descrito pela Unesco (1999), alfabetizacéo é:

[...] conhecimento bésico, necessario a todos num mundo em transformacéo; em
sentido amplo, é um direito humano fundamental. Em toda a sociedade, a
alfabetizacdo é uma habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o
desenvolvimento de outras habilidades. Existem milhfes de pessoas, a maioria
mulheres, que ndo tém a oportunidade de aprender [...] a Alfabetizacdo tem também
0 papel de promover a participacdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e
culturais, além de ser requisito basico para a educacdo continuada durante a vida
(BRASIL, 1999, p. 23).
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Esta abordagem descreve a complexidade deste processo, assim percebe-se que a
énfase sobre o conceito de letramento advem das préprias exigéncias do mundo letrado, no
qual saber apenas codificar e decodificar ndo € suficiente, é necessario que os individuos
tenham habilidades e competéncias para desenvolver sua cidadania mediante as préaticas de
leitura e escrita sociais. (MORTATTI, 2011; SOARES, 2004). Assim, diante desta realidade

passaremos a abordar o que é letramento e a relevancia desta concepgdo na proxima secao.

2.2 Letramento

Este termo é bem contemporaneo no cenario educacional brasileiro. Conforme Soares
(2009), ao que tudo indica, a pesquisadora Mary Kato foi a pioneira no Brasil ao utiliza-lo em
sua obra No Mundo da Escrita: uma pesquisa psicolinguistica, em 1986. Para Soares (2012, p.
16-17), o termo literacy significa “alfabetismo” e o seu aparecimento significou “q[...]
certamente, uma mudanca histdrica nas praticas sociais: novas demandas sociais pelo uso da
leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para designa-las.” (SOARES, 2011, p.29, grifo
da autora).

Vale salientar que na década de oitenta do século XX foi designado o termo
“analfabetismo funcional” para identificar as pessoas capazes de escrever 0 proprio nome e
reconhecer as letras contidas nele, contudo ndo conseguiam fazer uso da leitura e da escrita
em seu cotidiano. Geralmente, recebiam essa nomenclatura pessoas que passavam menos de
quatro anos no ambiente escolar. Todavia, mesmo alguns individuos que passavam mais que
esse tempo na escola, ndo se mostravam capazes de compreensdo leitora de géneros textuais
presentes no dia-a-dia, como uma receita ou uma reportagem jornalistica. Por isso, Soares
(2010) afirma:

[...] o analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus
direitos de cidaddo, é aquele que a sociedade marginalizada, € aquele que ndo tem
acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntrias; [...]
o0 estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever, isto &, o estado ou condi¢do de
quem responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e

diferenciado da leitura e da escrita, esse fendbmeno so recentemente se configurou
como uma realidade em nosso contexto social. (SOARES, 2010, p. 20).

Quando a academia comega a utilizar o termo “letramento” o objetivo ¢ realizar uma
reflexdo sobre alfabetizacdo e as competéncias que eram enfatizadas nos processos educativos

vigentes. Conforme Soares (2002, p. 32), a palavra letramento esteve em 1974 no Dicionario
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Contemporaneo da Lingua Portuguesa de Caldas Aulete. 3% edi¢do brasileira, no qual é
exposto o verbete “letrar” como “investigar, soletrar”, ao verbete “letrar-se” o sentido de
“adquirir letras ou conhecimento literario”, enquanto a “letramento” a compreensao ¢ de
“escrita”. Percebe-se assim, o tamanho da complexidade envolvida neste conceito.
Observando-se 0s objetos de estudo das pesquisas realizadas em 4&reas como
Educacdo, Historia, Sociologia e Antropologia, novamente perceberemos a distingdo entre

letramento e alfabetizacéo, conforme destaca Soares (2010):

As pesquisas que se voltam para o estudo do nimero de alfabetizados, analfabetos e
sua distribuicdo (por regido, por sexo, por idade, por etnia, por nivel
socioecondmico, entre outras varidveis), ou que se voltam para o nimero de criangas
que a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, na série inicial,
sdo pesquisas sobre alfabetizacdo; as pesquisas que buscam identificar os usos e
praticas sociais de leitura e escrita em determinado grupo social (por exemplo, em
comunidades de nivel socioecondmico desfavorecido, ou entre criangas, ou entre
adolescentes), ou buscam recuperar, com base em documentos e outras fontes, as
praticas de leitura e escrita no passado (em diferentes regides, em diferentes grupos
sociais) sdo pesquisas sobre letramento. (SOARES, 2010, p. 23-24, grifos da
autora).

Tfouni (2002, p. 20) descreve as diferengas existentes entre alfabetizagéo e letramento,
para a autora “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aprendizagem da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. No entanto, Scliar-Cabral (1998),
defende uma concepc¢do de letramento, no qual, afirma que ndo é suficiente o individuo
compreender 0s géneros textuais presentes no cotidiano, € necessario além disto, que seja
capaz de realizar a comunicacdo através da escrita. Assim, Scliar- Cabral (1998) explica a

relacdo do letramento com a cultura:

[...] ndo existe uma oposicdo maniqueista entre letramento e iletramento: o que ha
sdo culturas agrafas (cada vez em menor nimero no mundo contemporaneo como,
por exemplo, algumas tribos que recuaram ao recondito da Amazonia, para fugir ao
contato com o branco) e culturas letradas onde os individuos apresentam diferentes
graus de letramento: num extremo do continuum estdo aqueles que reconhecem
apenas algumas funcbes da escrita e desenvolvem algumas estratégias para
sobreviver numa sociedade letrada; no outro, estdo aqueles para quem o sistema
escrito € o meio principal para a obtencdo de informagdes, para o lazer, para o prazer
estético, para refletir, para sobreviver. (SCLIAR-CABRAL,1998, p.21).

Portanto, destacam-se os diferentes graus de letramento. Neste caso, o letramento
refere-se as possibilidades que os individuos tém de realizar interacdo com as habilidades de
leitura e escrita que possuem, em contextos especificos. Além da cognicédo e da linguistica, o

ambito social é o norteador do letramento, como afirma Magda Soares (2004):
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[...] eventos e préticas de letramento surgem em circunstancias da vida social ou
profissional, respondem a necessidades ou interesses pessoais ou grupais, sdo
vividos e interpretados de forma natural, até mesmo espontanea; na escola, eventos e
praticas de letramento sdo planejados e instituidos, selecionados por critérios
pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a aprendizagem e quase
sempre conduzindo a atividades de avaliacdo (SOARES, 2004, p. 106).

Soares (2004) esclarece que o letrado ¢ o sujeito “[...] que vive em um estado de
letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2001,
p.39). Todavia, alfabetizacdo e letramento sdo conceitos que, mesmo com especificidades,
estdo sempre proximos e interligados, isto explica a dificuldade de restringir um termo tao
complexo a um Unico conceito limitado.

Diante desta compreensdo Soares (2010) indica duas dimensdes do letramento:
individual e social. Na primeira “[...] o letramento ¢ visto como atributo pessoal, considerando
o processo de como cada um se apropriada habilidade do ler e do escrever”. Enquanto o
segundo, 0 objetivo esta na “[...] dimensao social, o letramento ¢ visto como um fendmeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e [...] exigéncias
sociais da lingua escrita” (SOARES, 2010, p. 66-67).

Contudo, conforme que a autora desenvolve a tematica, ela observa que “[...] a medida
que as condicdes sociais e econémicas mudam aqueles classificados como alfabetizados ou
letrados em determinado momento podem nao ser em outro” (SOARES, 2010, p. 90). Logo, o
entendimento de letramento ¢ modificavel “[...] as atividades sociais que envolvem a lingua
escrita dependem da natureza e estrutura da sociedade e dependem do projeto que cada grupo
politico pretende implementar, elas variam no tempo e no espago” (SOARES, 2010, p.78).

Esta concepcdo tedrica ganhou predominancia e foi oficializada por volta dos anos
2000 quando o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) aprova os livros didaticos a serem
distribuidos a rede publica de ensino nacional que fazem uso do termo letramento, da mesma
maneira que o governo federal assina em 2012 o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). (GONTIJO, 2002)

Autores como Zaccur (2011), Gontijo e Schwartz (2011), Melo (2015), dentre outros,
posteriormente fazem criticas & concepgdo de letramento disseminada no Brasil. A medida
que os cursos de formacdo ofertados aos professores alfabetizadores salientavam a
metodologia fonética no processo de alfabetizacdo. Estas criticas baseiam-se no fato de que a
maior parcela do contetdo impresso e abordados nos cadernos de formacdo docente, com 0s

jogos de alfabetizacdo disponibilizados eram direcionados a aprendizagem da relacéo
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grafema-fonema, enquanto a leitura de mundo, a percepcéo critica, a abordagem dos aspectos
socias, mesmo que estivessem expressos nos textos indicados, perdiam seus sentidos na
fragmentacdo de letras, silabas, palavras e frases. (MELO, 2015).

Corroborando com estas criticas, Geraldi (2011) evidencia que o termo letramento é
uma astucia da classe dominante para desacreditar o processo de alfabetizacdo impulsionado
por Paulo Freire e suas concepcdes educativas, nas quais o sentido e o significado, advindas
de leituras criticas de textos e contextos sociais estdo constantemente atrelados a aquisi¢do da
leitura e da escrita.

N&o se pode desconsiderar as contribuicdes de Soares (2004), quando salienta que ha
pessoas que sdo alfabetizadas, contudo, ndo séo letradas, e analfabetos com certo grau de

letramento. Observe como a autora aponta essa relacao:

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a
escrita: pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo (e é
interessante que, quando dita, usa as convencdes e estruturas linguisticas prdprias da
linguagem escrita, evidenciando que conhece as peculiaridades da linguagem
escrita) — ndo sabe escrever, mas conhece as func¢des da escrita, usa-as, lan¢ando
mao de um “instrumento” que ¢ o alfabetizado (que funciona como uma maquina de
escrever...); pede a alguém que leia para ele a carta que recebeu, ou uma noticia de
jornal, ou uma placa na rua, ou a indicacéo do roteiro de um 6nibus — néo sabe ler,
mas conhece as fungbes da escrita, e usa-a, lancando méo do alfabetizado. E
analfabeto, mas &, de certa forma, letrado, ou tem um certo nivel de letramento. Uma
crianca pode ainda néo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma criangca que vive num
contexto de letramento, que convive com livros, que ouve histérias lidas por adultos,
que vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita:
toma o livro e finge que esta lendo (e aqui de novo é interessante observar que,
quando finge ler, usa as convencdes e estruturas linguisticas proprias da narrativa
escrita), toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma historia. Ainda nao aprendeu
a ler e escrever, mas é, de certa forma, letrada, tem ja um certo nivel de letramento.
Uma pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada: sabe ler e escrever, mas ndo
cultiva nem exerce préaticas de leitura e de escrita, ndo € livros, jornais, revistas, ou
ndo é capaz de interpretar um texto lido; tem dificuldades para escrever uma carta,
até um telegrama — é alfabetizada, mas néo letrada. (SOARES 2004, p.47).

Mesmo estando o conceito de letramento fortalecido na abordagem construtivista, é
pertinente afirmar que h& colocaces distintas a respeito do entendimento do termo
letramento. Para Ferreiro (2002; 2006) é discutivel a legitimidade deste termo nas sociedades
pobres (conforme denomina a autora), tendo em vista que estas ndo garantem a alfabetizacao.
Ademais, a autora compreende que o sentido do conceito de letramento esta presente no
conceito de alfabetizacdo, pois este derradeiro é extremamente amplo.

Divergindo desta perspectiva, outros autores elucidam que alfabetizacéo e letramento
sdo processos distintos, e ambos necessarios no contexto brasileiro, pois a alfabetizacdo é

vista como um processo proprio de aquisi¢do da leitura e escrita, enquanto o letramento € a
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concretizacao das préaticas de leitura e escrita em um contexto social (podendo ser individuall,

mas a dimensao coletiva esta sempre presente). Entre estes autores estdo Mortatti (2004),
Tfouni (2010), Kleiman (2008) e Soares (2004 e 2009).

Em uma conjuntura favoravel ao letramento, retomamos as contribui¢des do educador

Paulo Freire, pois na abordagem pedagdgica proposta por ele o letramento estd inserido.

Moacir Gadotti (2010) apresenta o entendimento de Paulo Freire sobre alfabetizagéo:

O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem um significado mais abrangente,
na medida em que vai além do dominio do cddigo escrito, pois, enquanto pratica
discursiva, “possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo
nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformagio social” (FREIRE, 1991, p. 68 apud GADOTTI, 2010, p.72).

A concepcao freiriana do ato de ler é muito proxima do entendimento de letramento,

pois para o autor ler ndo é apenas decodificar, a palavra é carregada de significados inseridas

em um contexto de vida real e ndo abstrata. Ele mesmo afirma:

A leitura mais critica da realidade da-se num processo de alfabetizacdo ou nédo
associada, sobretudo a certas praticas claramente politicas de mobilizacdo e de
organizacéo, e pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci chamou de
acdo contra hegeménica. Por isso que ler implica esforgos no sentido de uma correta
compreensdo do que é a palavra escrita, a linguagem, as suas relagbes com o
contexto de quem fala e de quem Ié e escreve, compreensdo, portanto da relacéo
entre “leitura®™ do mundo e leitura da palavra (FREIRE, 2008, p.21).

Para Freire (1981), a pratica educativa deve promover consciéncia critica e uma agdo

libertaria, partindo do principio que é preciso revelar as estruturas sociais, caso contrario, ndo

é uma educacdo genuina, e sim uma mitologizacdo de praticas que reproduzem e reforcam

uma falsa consciéncia nos educandos, uma pratica de alfabetizacdo domesticadora. Este

discurso é muito significativo, pois aponta a incapacidade de existir neutralidade na acao

educativa. Portanto, existem apenas duas possibilidades, ou a educacao € libertadora, ou ela é

manipuladora. Diante desta realidade é que o autor apresenta a intencdo da educacédo

domesticadora:

[...] necesséria dicotomia entre os que manipulam e os que sdo manipulados e j& na
educacdo para a libertacdo ndo existem —ou ao menos nao deveria haver —sujeitos
que libertam e objetos que séo libertados. Por isto, a educacdo para a domesticacdo é
um ato de transferéncia de “conhecimento”, enquanto a educagio para a libertacdo é
um ato de conhecimento e um método de acéo transformadora que os seres humanos
devem exercer sobre a realidade. Desta forma, o processo de alfabetizacéo, visto de
um ponto de vista libertador é um ato de conhecimento: um ato criador em que 0s
alfabetizandos exercem o papel de sujeitos cognoscentes, tanto quanto o0s
educadores. Obviamente, entdo, os alfabetizandos ndo sdo vistos como “vasilhas
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vazias”, meros recipientes das palavras do educador, ou seja: a educacdo bancéria
(FREIRE, 1987, p.105)

Em suma, letramento ndo é um conjunto de praticas desconectadas da conjuntura
social; ndo é bloco de acgdes, que envolvem desta leitura até producdes textuais, desarticulados
da linguagem, do significado, da historia, da economia, da politica e de todos os conflitos que
0 permeiam; ndo se restringe apenas ao desenvolvimento cognitivo ou a aprendizagem dos
padrdes da norma culta pelo individuo. Letramento é um divisor de &guas, € um rompimento
com estruturas educacionais reprodutivas, é assim, parafraseando Paulo Freire, um ato de
liberdade.

Mediante 0 exposto, passaremos a decorrer a respeito das praticas de alfabetizacdo e
letramento no contexto escolar; como alinhar os dois conceitos e concretiza-los no fazer

pedagdgico.

2.3 Alfabetizar e letrar

Toda teoria educacional visa respaldar uma pratica pedagdgica, contudo,
historicamente a dicotomia teoria X pratica persiste. As mudangas que ocorreram no campo
tedrico do entendimento do que é alfabetizar e letrar no cenério brasileiro, ainda se deparam
com a guerra metodoldgica a ser adotada para a aplicabilidade dos temas no cotidiano escolar.
A entrave é: como podem as praticas alfabetizadoras garantirem letramento e por que
caminho devemos seguir? Para responder a esta questdo precisamos discorrer sobre as
legislacOes educacionais que norteiam a prética alfabetizadora.

Partindo da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), lei n°
9.394/1996, observamos que a educacgdo deve ser “inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Em continuidade a leitura desta
lei, € possivel verificar que as nogdes expressas nela apontam para uma préatica letrada. No
artigo 22° que trata da Educacdo Basica diz “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Esse
posicionamento aparece em outros artigos da LDBEN, como, por exemplo no 32° no qual

elenca os objetivos do ensino fundamental:
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| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; 1l - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; 11l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes
e valores; 1V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996 ,
p. 24)

Neste sentido, a legislacdo vigente que ampara a educacdo brasileira encontra-se
alinhada com as concepg¢des nas quais a pratica educativa ndo pode visar apenas uma
aprendizagem conteudista, sem assegurar acOes reflexivas, que desenvolvam no educando o
exercicio reflexivo e critico de seu contexto sociocultural.

Desde 2010, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou, por meio da resolugdo n° 7,

as Diretrizes Curriculares Nacional do Ensino Fundamental de 9 (nove), que estabelece:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: |- a alfabetizagéo e o
letramento; “[...] III — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (BRASIL, 2010,
p.34, grifo nosso).

Esta resolucdo traz que a alfabetizacdo e o letramento devem ser assegurados as
criangas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, e na mesma perspectiva surge a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), aprovada em 2017, é um documento que dispde quais
aprendizagens sdo cruciais a serem lecionados nas escolas publicas e privadas brasileiras. O
documento visa assegurar a aprendizagem, o desenvolvimento integral e a fomentacdo da
igualdade no sistema educacional. Nela ndo consta direcionamento sobre abordagens
especificas, por um lado reforca as contribuicdes da perspectiva construtivista, por outro
enfatiza a necessidade do trabalho com a consciéncia fonoldgica; porém, a pratica pedagdgica
é colocada em destaque no processo educativo. Dentre as muitas regulamentagdes, e visando

que a alfabetizacdo aconteca na idade certa, ela estabelece que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201029,
“os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as
criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem
oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2017, p. 59, grifo nosso).
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Vale salientar que a BNCC reconhece a necessidade da utilizagcdo dos géneros textuais
mediante praticas sociais de leitura e escrita, e propde que se acrescente a isto atividades que
favorecam aquisicao e reflexdo sobre o sistema de escrita alfabético. Sobre a importancia da

alfabetizacdo a base afirma que:

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social”. (BRASIL, 2017, p. 63).

Verificamos que a LDBEN (1996), as Diretrizes Curriculares Nacional do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e a BNCC (2017) estdo alinhadas no objetivo de promover
alfabetizacdo e letramento, apontando que esta unido precisa ser fortalecida a fim que se torne
possivel o amplo desenvolvimento dos educandos.

Contudo, o que é preciso fazer para que esses processos sejam efetivados? Como
pensar em uma pratica educativa equilibrada, que ndo negligencie nenhuma dessas
concepgdes? Importa que aproximemos mais esses conceitos das agdes docentes cotidianas,
para isso vamos discorrer sobre o que é alfabetizar e o que é letrar? Na perspectiva de Soares
(2004):

Se alfabetizar significa orientar a propria crianga para o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita.
Uma crianca alfabetizada é uma crianca que saber ler e escrever, uma criancga letrada
[...] é uma crianca que tem o habito, as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e
da escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias [...] Alfabetizar letrando significa orientar a

crianca para que aprenda a ler e escrever levando-a a conviver com préaticas reais de
leitura e escrita. (SOARES, 2004, p. 435).

Para a autora, alfabetizar e letrar sdo acOes distintas que se complementam e que
devem ocorrer simultaneamente. Entdo, o objetivo do ensino nesta fase deve ser alfabetizar
letrando. O que s6 é realizavel quando a alfabetizacdo for compreendida como a
aprendizagem além dos grafemas e dos fonemas, e de que no letramento inclui-se aquisicdo
do sistema de escrita. Todavia, alfabetizar letrando requer maneiras diferentes de ensinar e
consequentemente, metodologias diferenciadas, mas ndo exige que se abrace uma
metodologia exclusiva. A professora Magda Soares em entrevista a Rubem Barros (2016),
explica que sempre houve a guerra dos métodos para se descobrir qual seria o melhor para
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, no entanto, enquanto se discute 0s métodos,

desconsidera-se os fundamentos dos métodos. Sdo os fundamentos metodoldgicos que devem
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ser considerados. A contribuicdo da perspectiva fonoldgica é muita clara, a crianca precisa
aprender as relagdes entre fonemas e grafemas. Soares (2016) afirma:

Se vocé escreve registrando o som, claro que a crianca tem de perceber o som e
compreender que quando se escreve ndo se escreve a coisa em si, mas 0 Som com
que voceé escreve se refere a coisa. Entdo, o processo de relagcdo fonema/grafema esta
implicito, presente, quer queira, quer ndo. (SOARES, 2016, p.1)

Nesta afirmacdo de Soares (2016), expbe a necessidade do método fonético no
processo de alfabetizacdo, ainda que ndo sua exclusividade enquanto metodologia, pois ao
mesmo tempo em que este apresenta contribuicdo a abordagem construtivista também
apresenta, porque a medida que a crianca aprende, se apropria da lingua escrita, e esta
apropriacdo ocorre por meio da interacdo e do convivio com a escrita. Nao ha, portanto, como
sintetizar o processo de alfabetizar e letrar a um Unico método. No caso da alfabetizacdo, sdo
varios os fundamentos que contribuem, como por exemplo os psicoldgicos, com os estudos do
desenvolvimento cognitivo das criangas; e os fonoldgicos, com as contribuicdes da
psicolinguistica e da sociolinguistica (SOARES, 2016). Outro ponto relevante é quando
(ainda na entrevista) a autora propde a ruptura com o preconceito contra 0 método silabico.

Tendo em vista que, segundo ela:

No préprio construtivismo, enquanto a crianga ndo chega a fase chamada de sil&bica,
ndo se alfabetiza. O trabalho todo tem de ser feito para ela perceber a silaba,
pois ela ndo percebe o fonema. Sé consegue perceber o fonema quando faz o
contraste entre uma silaba e outra. [...] Qualquer livro de linguistica, de fonologia
mostra que o elemento basico da corrente fonolégica, perceptivel, identificavel é a
silaba. Essa rejeicdo € um dogma. Na alfabetizacdo estamos muito sujeitos a
dogmas. Duas coisas que prejudicam sdo esse dogmatismo e outra, do pessoal do
fonico, de buscar solugdo para a nossa alfabetizacdo em outros paises. (SOARES,
2016, p. 01, grifos do autor).

Além destas contribui¢cbes metodoldgicas, quando retomamos o percurso historico dos
métodos de alfabetizacdo, ndo podemos deixar de destacar as contribuic@es, pouco faladas, do
método de alfabetizacdo global, que surge apo6s pesquisas realizadas apds a Primeira Guerra
Mundial. Este método apresenta como pressuposto trés operacGes intelectuais: observacéo,
associacdo de ideias e expressdo. Neste parecer as atividades devem ser propostas para
atender as operagdes intelectuais, o que permitirdA o desenvolvimento no processo de
aprendizagem. Conforme (MACIEL, 2013):

Os defensores do método global argumentam que sua superioridade sobre os
sintéticos apoia-se nos pressupostos da psicologia da Gestalt e na psicologia infantil.
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Trés principios fundamentam a psicologia gestaltista: o primeiro é a no¢édo do todo,
isto é, uma estrutura complexa s6 pode ser compreendida como um conjunto, e nao
como a soma de suas partes. As partes somente tém sentido em funcdo de uma
unidade. [...] o segundo principio defendido [...] estd expressa na simplicidade, no
equilibrio, na estabilidade e na simetria. E o terceiro é o da aprendizagem,
compreendido como um conhecimento produzido na resolugdo de problemas
(MACIEL, 2013, p. 55-56).

Diante deste entendimento, os educadores apoiadores do método global partem do
complexo para o simples, do todo para as partes — texto, palavras, silabas e letras. Na prética
docente alfabetizadora que abraca a abordagem globalista o que ganha destaque sdo as frases.
Aqui, a leitura ndo é o ponto inicial, e sim o resultado do processo de aprendizagem.

Conforme explica Maciel (2013):

Isto é, parte-se de uma situacdo concreta que faz parte do cotidiano das criangas,
elabora-se uma frase cujo contelido seja representativo e de vocabulario familiar. A
frase é expressada oralmente e, em seguida, escrita. Depois, vem o reconhecimento
e, finalmente a leitura. (MACIEL, 2013, p. 56)

Ainda segundo Maciel (2013), essas mudangas ocorridas no campo educacional,
quanto ao processo alfabetizador gerou mudangas didaticas que enfatizassem o uso social da
leitura no cotidiano:

Procurando trabalhar a concepcéo de alfabetiza¢do no sentido mais amplo, incluindo
0s Usos sociais da leitura e da escrita (letramento), grande parte dos professores tem
modificado a sua postura perante os alunos, utilizando outros materiais didaticos,

buscando-os fora do contexto escolar (jornais, TV, panfletos, manuais de instrucéo,
cheques). (MACIEL, 2013, p. 58).

Para alfabetizar letrando a préatica docente deve considerar o caminho da
interdisciplinaridade. A ampliacdo dos horizontes dar-se-4 mediante a exposicdo de um
conteddo apresentado de forma integral, um conhecimento limitado e fragmentado torna o
assunto cansativo e pode impactar no letrar. E indispensavel que algumas barreiras
disciplinares sejam depostas, a fim de que haja engajamento e efetivacdo no alfabetizar e
letrar.

No entanto, isto s6 é possivel quando ha uma modificacdo nas praticas tradicionais;
uma integracdo entre especialistas e professores de variadas disciplinas; um novo olhar para
pratica curricular; temas geradores contextualizados para tornar possivel e ampla a
compreensdo por parte dos alunos; praticas de ensino que possibilitem os alunos a

desenvolverem autonomia, conseguindo gerenciar o tempo de estudo, a forma de pensar,
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identificando o objetivo de cada disciplina, aproximando o conhecimento adquirido com a
vida cotidiana e as demandas sociais (LIBANEO, 2002).

A abordagem interdisciplinar impede o professor de cometer o equivoco, muito
comum no processo de alfabetizacdo, de privilegiar o ensino da Linguagem Matematica e da
Lingua Portuguesa em detrimento dos outros componentes curriculares. O Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), defende a utilizagdo da abordagem interdisciplinar,
quando diz:

Uma abordagem interdisciplinar no tratamento da diversidade de tematicas
relacionadas as diversas areas do saber constitui, portanto, algo de extrema
relevancia e tal concepcao propicia a concordancia de que o tempo escolar ndo deve

ser dividido por areas de conhecimento. O desejo € a integracdo dessas diferentes
areas (BRASIL, 2012b, p. 9-10).

Nesta perspectiva, para alfabetizar letrando de forma interdisciplinar, os docentes
podem recorrer a uma gama de recursos como: géneros textuais, suportes tecnolédgicos, jogos
e brincadeiras, entre outros. A diversidade de recursos permite atender as mais variadas
especificidades dos alunos. No entanto, uma realidade é que a brincadeira faz parte do
universo da crianga, e que todas elas, independente de seus temperamentos e personalidades
amam brincar. Assim, 0s jogos e as brincadeiras sdo um caminho de encanto e atracédo,
proporcionando desenvolvimento da linguagem, da sociabilidade, do raciocinio, da

concentracdo, da atencdo, entre outros. O jogo é, segundo Antunes (2002):

[...] uma ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao
interesse do aluno. [...] O jogo ajuda-o a construir suas novas descobertas,
desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico
que leva ao professor a condicdo de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem (ANTUNES, 2002, p. 37).

Isso posto, 0 uso dos jogos como instrumento pedagdgico estimula a aprendizagem.
Outro instrumento indispenavel no processo de alfabetizar letrando é o género textual, tem em
vista que este proporciona maior aproximacdo da vida social cotidiana dos objetivos
educativos. Um bilhete, uma receita, uma noticia estdo presentes no dia a dia. Logicamente, a
préatica docente deve expandir o conhecimento da variedade de géneros textuais. A partir deste
trabalho a crianca ndo apenas estard inserido no universo linguistico, mas conseguira
compreender a mensagem, seu objetivo e seu uso social. Conforme apontam Souza e Mazzio
(2008):
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[...] capacitar o aprendiz a fazer uso das linguagens oral e escrita nas mais diferentes
situagbes comunicativas, 0 que é essencial para sua plena participacdo social como
cidaddo. E apresentada, portanto, uma diversidade de géneros e portadores de textos,
além de tematicas variadas, privilegiando o trabalho com a leitura, a oralidade e a
escrita (SOUZA; MAZZI0, 2008, p.04).

Portanto, alfabetizar e letrar € um processo que envolve aspectos de desenvolvimento
de aquisicao linguistica, gramatical e sociocultural, no qual ndo ha necessidade de focar nos
métodos de alfabetizacdo, mas sim nas contribuicdes especificas que estes trazem ao
processo. Cabe ao professor, nesse processo de alfabetizar letrando, fazé-lo mediante a uma
abordagem interdisciplinar, usufruindo de diversos recursos metodoldgicos, que garantam

ampliacdo do universo letrado. Como afirmado por Magda Soares (1988):

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1988, p. 47).

Assim, a acédo educativa deve caminhar a fim de garantir tanto a alfabetizacdo quanto
o letramento. Para isso é de suma importancia que dentro do processo de alfabetizacdo as
questdes culturais e sociais ndo sejam esquecidas, nem negligenciadas. Mesmo sendo acdes
distintas: alfabetizar e letrar, estas sdo indissociaveis. Contudo, outro ponto relevante neste
processo é o papel do professor alfabetizador. Por isso, passaremos a discorrer sobre qual é o
perfil deste educador e como o seu papel influencia no alfabetizar e letrar dos alunos.

2.4 O papel do/a professor/a alfabetizador/a

Historiadores da Educacéo refletem as contradicdes, fragilidades e ambiguidades sobre
os significados de ser professor em diferentes épocas. A valorizacdo e o reconhecimento da
profissdo vao depender dos discursos, atores e espacos da sociedade. Conforme o0s
Referenciais para Formacdo de Professores (BRASIL,1999, p.30), “[...] foi cristalizando uma
representacdo de trabalho docente destinado a criangas, cujos requisitos sdo muito mais a
sensibilidade e a paciéncia do que o estudo e o preparo profissional”.

Apos a Segunda Guerra Mundial cresceram os esforcos e as reinvindicacfes de que a
educacdo fosse garantida como um direito social. Neste novo cenario estabelecido,

especialmente nos anos 70, surgem uma série de questionamentos em relacdo ao papel da
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escola e do professor. Este agora recebe muitos questionamentos e é alvo de desconfianca.
Novoa (1995) descreve bem essa mudanca:

Outrora apostolos das luzes, os professores viram-se agora olhados e acusados como
meros agentes de reproducdo. Nao espanta que, desde entdo, a profissio docente
tenha mergulhado numa crise de identidade que dura até os dias de hoje. (NOVOA,
1995, p.25)

A desvalorizacdo da profissdo docente fez com que houvesse um desinteresse das
camadas sociais mais favorecidas nesta atividade. Os profissionais que nela permaneceram
foram forcados a aumentar sua jornada de trabalho ou buscar meios para complementacéo da
renda de modo a continuar sobrevivendo (GATTI, 1996).

No entanto, ha uma responsabilidade gigantesca colocada sobre os ombros dos
educadores. Mesmo convivendo ainda hoje com resquicios desta desvalorizacdo iniciada nos
anos setenta do século XX, estes profissionais cabe a ministracdo de contetdos previamente
estabelecidos e dos que surgem ao longo do processo mediante as necessidades, dentro de um
espaco de tempo definido, além de gerenciar suas salas de aula superlotadas e o mais
diversificadas possiveis. No tocante aos professores alfabetizadores cabe a iniciar o processo
de alfabetizacdo e letramento para todos os alunos. Vérias sdo as demandas que eles
encontram, desde politicas publicas estabelecidas até a precaria condicéo de trabalho.

Contudo, ndo ha como desconsiderar a influéncia e a relevancia do papel do professor
alfabetizador no processo de ensino e aprendizagem. E consenso geral de que o professor
adequado para determinada area € aquele que sabe o conteudo, porém Soares (2016) aponta
uma critica a esta concep¢ao:

Tem que saber histéria para ensinar histdria, tem de saber geografia para ensinar
geografia [...]. Para alfabetizar, é como se ndo houvesse algo que se tem de saber. E

como se a pessoa, sabendo ler e escrever, soubesse automaticamente alfabetizar. O
que ndo faz sentido. (SOARES, 2016, p. 01).

A autora aponta uma realidade que por vezes ndo € discutida, nem todo professor é
apto para alfabetizar, até mesmo entre os pedagogos é preciso tracar um perfil do professor
que teré a responsabilidade de alfabetizar letrando. E fato que o professor alfabetizador tem o
papel de iniciar o processo de aquisi¢cdo da escrita e da leitura nos alunos, e na perspectiva
defendida, inseri-lo no universo do letramento no espaco escolar.

Para ser um professor alfabetizador é preciso que este compreenda que a leitura e a
escrita s@o acbes fundamentalmente linguisticos, e que ha uma variedade de questdes
envolvidas no processo, além de uma formacao suficiente que o permita saber como ensinar

os conteldos de forma contextualizada, pois ler e escrever também sdo acdes histdricas,
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culturais e sociais. Ter conhecimento do processo linguistico torna o trabalho pedagdgico
realizado de maneira eficaz. Cagliari (2005, p.10) esclarece que “a aprendizagem € um ato
muito individual, mas, sem duvida, depende também das habilidades de quem ensina”.
Todavia, estas habilidades ndo estdo presentes em grande parte dos profissionais. Segundo
Klein (2006):

Com o desenvolvimento das teorias linguisticas, reconhece-se a necessidade de
renovar 0os métodos de ensino da lingua consagrados por séculos de experiéncias. A
maioria dos alfabetizadores, com certeza sentem necessidade de mudancas, mas
tornam-se resistentes a elas, por ndo estarem preparados para ensinarem uma lingua,
ou seja, 0 objeto em estudo: a linguagem, a lingua e seus signos (graficos e fonicos),
utilizados na comunicacdo e expressdo da mensagem e com 0s quais se quer que 0
aluno se comunique e se expresse (KLEIN, 2006, p.4).

Neste caso a autora aponta para falta de habilidade de alguns professores em
ensinarem a lingua, mesmo reconhecendo a necessidade de mudancas quanto a metodologia
de ensino, estes permanecem resistentes as mudancas devido as suas proprias fragilidades.
Algumas dessas limitacGes séo frutos de sua formacdo inicial, ou seja, de uma formacéo
inicial insuficiente.

Vejamos, nos cursos de Pedagogia muitas questdes sdo abordadas: didaticas,
filoséficas, historicas, psicologicas e estas tém seu grau de contribui¢do. Contudo, ndo devem
ocupar o espaco devido do fazer pedagdgico. O equilibrio entre 0 dominio dos contetdos e 0
meio pelo qual os professores devem ensinar e como o0s alunos aprendem garantirdo o sucesso
do processo de alfabetizacdo. Requer que o professor tenha dominio do conteddo, mas

também de como se ensina. Cagliari (2005) aborda da seguinte forma:

Sem ddvida alguma, no processo de educacdo escolar, por exemplo, na
alfabetizacdo, h4 muitos elementos importantes que ndo sdo apenas questdes de
linguagem tedrica ou pratica. Mas, esses aspectos ficam para outro momento. Na
alfabetizacdo, o principal é aprender a ler e isso depende crucialmente de muitos
conhecimentos linguisticos especificos, como 0s mencionados acima. Os mesmos
conhecimentos sdo os remédios para curar os problemas de aprendizagem. N&o ha
outra saida, ndo ha outro tipo de tratamento. A psicologia, a pedagogia ajudam a
controlar o comportamento e vida de um modo geral na escola, mas ndo ensinam
ninguém a ler. A melhor motivacdo que uma escola pode dar a um aluno é ensina-lo,
¢ fazé-lo sentir que alguém ensina e ele aprende e que isso pode continuar sem
limites. MotivacBes externas a aprendizagem sdo paliativos. E claro que ser
professor é ser um artista, é viver num palco e sua plateia, os alunos, podem se sentir
melhor se o espetaculo tiver ndo s6 conteddo. (...)Tudo isso tem seu lugar e peso na
educacdo. Porém, tais procedimentos ndao podem diminuir ou reduzir a carga de
informacdo técnica que o processo de ensino e de aprendizagem precisam atingir.
(CAGLIARI, 2005 p. 8 - 9).
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Neste sentido, o autor pretende enfatizar que o objetivo maior da alfabetizacdo é
ensinar aos alunos. Sem desconsiderar as contribui¢cbes de todas as ciéncias envolvidas, a
pedagogia deve ganhar destaque, pois é a esta que compete a formacao do professor.

Ao observar o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), voltado para a formacdo de professores para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, percebemos uma deficiéncia quanto ao nimero de disciplinas ofertadas em
questdes como o sistema linguistico, a fonética, a morfologia, sintaxe, entre outras, que sdo
direcionadas ao aprendizado linguistico, saberes estes que geram uma pratica docente que

objetive alfabetizar integralmente o aluno. Nesta compreensao Cagliari (2005) enfatiza:

[...] no caso da decifracdo e do letramento, os conhecimentos técnicos linguisticos
sdo essenciais, imprescindiveis[...] todo professor deve ter todos aqueles
conhecimentos técnicos linguisticos exigidos no processo de alfabetizacdo, assim
como todo professor alfabetizador precisa ter todos aqueles conhecimentos técnicos
linguisticos necessérios para conduzir o processo de letramento nas primeiras séries
do ensino fundamental.” (CAGLIARI, 2005 p. 9-10)

Nesta afirmacdo observamos a necessidade do professor alfabetizador, e que atua na
perspectiva do letramento, ter o conhecimento das técnicas linguisticas exigidas neste
processo de ensino e aprendizagem para que assim a pratica docente atinja os obejtivos
desejados.

Segundo Klein (2006 p.3) “o professor que alfabetiza € um professor que ensina uma
lingua”. "Como pode-se ensinar uma lingua sem conhecer sua estrutura e o seu
funcionamento, bem como 0s mecanismos que permitem sua aquisi¢do?". Assim, uma
formacdo que capacite no conhecimento linguistico é essencial para um professor
alfabetizador. Outra énfase é realizada por Mortatti (2000) quando se refere a necessidade de
uma formagéo voltada a alfabetizadores que garanta:

[...] conhecimento dos processos de aprendizagem das criancas, visando a
conciliagdo entre a competéncia técnica e 0 compromisso politico necessarios para a

construcdo da qualidade de ensino na escola democratica (MORTATTI, 2000, p.
254).

A partir dessa assertiva, o professor alfabetizador é formado para atuar com
competéncia técnica e com responsabilidade social, que o autor chama de compromisso
politico, para que seja possivel contruir uma préatica de qualidade num ambiente democratico,

que servird como referencial para os alunos participantes deste contexto.
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O Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno — através da Resolugdo n® 01/
2006, institui as diretrizes nacionais para o curso de graduagcdo em Pedagogia (licenciatura), e

esta:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagégico metodico e
intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visGes de mundo. (BRASIL,
2006, p. 01)

Nessa conjuntura, segundo a Resolucdo n° 01/2006, a acdo docente para 0os pedagogos
licenciados é entendida como atividade intencional e metodoldgica, construida a partir das
relacBes sociais e que se sustenta pelo entrelacamento de conhecimentos cientificos e culturais
que objetiva a construcdo de conhecimentos visando a apredizagem, socializacéo e cidadania.

Outra caracteristica do professor alfabetizador é que este procura proporcionar e
estimular os alunos ao gosto pela leitura. Ao inseri-los no universo da leitura, o trabalho
docente visa uma integracdo do aluno com a lingua e as reflex6es advindas da compreensdo
da linguagem, e 0s processos cognitivos presentes na aquisicdo da leitura e escrita ndo podem
ser desconsiderados. Neste sentido Maciel (2013) esclarece:

[...] os professores precisam de uma orientagdo sobre o processo de aquisi¢do do
sistema alfabético- ortografico de escrita, de um conhecimento sobre a lingua escrita
e sobre 0s processos cognitivos de apropriacdo desse objeto psicolinguistico. N&o
podemos nos esquecer de que a alfabetizagdo tem sua especificidade: alfabetizar é

adquirir o cédigo escrito; é aprender a ler e a escrever pela crian¢a ou adulto; e é
uma tecnologia a ser adquirida. (MACIEL, 2013, p. 59 - 60).

Desta forma, compete ao alfabetizador “o papel de mediador e motivador da
aprendizagem, sempre atento as possibilidades e limitacBes no processo de apropriacdo do
conhecimento pela crianga” (ANTUNES, 1999 apud BRASIL, 2012, p.22).

Diferente do posicionamento rigido da figura do professor adotada na pedagogia
tradicional, o professor mediador ndo apresenta uma postura autoritaria nem centralizadora.
Mesmo continuando sendo ele um referencial para seus alunos, seu papel agora € facilitar,
motivar os alunos em direcdo a aprendizagem. Esta ideia originou-se na pedagogia
progressista, mas ¢é difundida nas concepgdes freirianas como uma pratica docente oposta ao

padréo opressor:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos
podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negagao, por isso
é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode receber
outra designacdo sendo a de transgressdo. O professor que desrespeita a curiosidade
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do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu
dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste sentido que o
professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade do educando,
amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto, tanto quanto o
professor licencioso rompe com a radicalidade do ser humano — a de sua
inconclusdo assumida em que se enraiza a eticidade. E neste sentido também que a
dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos. E preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista
ou entendida como virtude, mas como ruptura com a decéncia. (FREIRE, 1996, p.
25).

O autor defende como postura ética do professor o respeito a autonomia, a dignidade,
as curiosidades, as indagacdes, aos gostos e a linguagem dos alunos. Que tem em sua préatica
uma acdo dialdgica, democratica e que promove liberdade. Tal professor é um mediador.

A mediacdo docente permite que os alunos desenvolvam autonomia e liberdade para
uma participacdo mais ativa em sala de aula, em rodas de dialogos e no ambito social. Os
alunos sentem-se valorizados e ativos no processo de ensino e aprendizagem. E assim,
constroem uma postura critica e reflexiva em relacdo ao mundo e suas situagcdes. Assim como
acredita Freire (1996):

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o que se pretende
com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicacBes
discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas que ndo foram feitas. Isto
ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em nome da defesa
da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas e respostas, que
burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental
é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto

ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 1996, p. 33).

Tendo em consideragdo que tratamos de um professor que busque alfabetizar e letrar é
indispensavel que sua postura caminhe em harmonia com esta abordagem. Neste sentido, este
alfabetizador ndo é apenas um transmissor de contetidos, mas sim, um agente em um processo
que visa muito além de reproducdo de conhecimento, visa ampliar os horizontes de seu

alunado fomentando a consciéncia critica e reflexiva destes. Por isso:
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As relaces de mediacdes feitas pelo professor, durante as atividades pedagogicas
devera ser sempre permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e
apreciagao, além de compreensao, aceitacdo e valorizagdo do outro; tais sentimentos
ndo s6 marcam a relacdo do aluno como objetivo do conhecimento como também
afetam a sua autoimagem, favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianga em
suas capacidades e decisbes (CARVALHO apud LEITE E TASSONI, 2002, p.136).

Essas relacbes mediadas pelo professor estabelecem afeicGes, respeito, valorizacéo,
aceitacéo, sao relagcdes que permitem que os alunos contruam uma identidade fortalecida e os
prepara para tomar decisdes de forma mais segura e empética. O Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) aponta outros elementos que devem compor a

condicéo do alfabetizador, tais como:

[...] consideracdo da alfabetizagdo na perspectiva do letramento; respeito as
diferencas e atendimento & diversidade, considerando a heterogeneidade de
aprendizagens e percursos diferenciados das criangas; necessidade de diversificagdo
de atividades, procedimentos e agrupamentos; desenvolvimento de postura
avaliativa em uma perspectiva formativa e acompanhamento das aprendizagens de
forma qualitativa (BRASIL, 2012, p. 19).

Dentro dessa o6tica, o professor mediador também precisa respeitar as diferencas e
estar pronto a atender a diversidade, sem desconsiderar as especificidades, e realizar
avaliagOes formativas e qualitativas continuamente. Assim, o alfabetizador deve realizar suas
praticas docentes a fim de possibilitar aos alunos que se tornem protagonistas no
desenvolvimento educativo. Sabendo que a aprendizagem abrange a elaboracdo de conceitos
por parte de quem aprende, e ndo por uma acolhida indiferente de informagdes. Sendo assim,
o professor alfabetizador necessita constantemente repensar sua pratica docente para atender
as diversas aprendizagens existentes em sala de aula e a heterogeneidade da turma, e assim,
aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a pratica reflexiva hd algumas habilidades que os professores deverdo
desenvolver, dentre estas destacamos: O reconhecimento da teoria utilizada em sua pratica
(ainda que de forma implicita), renova-las, adapta-las; Comparar seus procedimentos com 0s
dos colegas e identificar os valores e crencas envolvidos neles; reinterpretar hipéteses iniciais,
discutindo-as e reconstruindo-as; Conviver criativamente com a divergéncia, trocar e
socializar descobertas (O coletivo é essencial para respaldar hipoteses); buscar diariamente
acOes contextualizadoras, problematizadoras, e estabelecer uma relacdo entre o fato e a
totalidade; ampliar suas perspectivas, procurar enxergar os problemas sob novos olhares;

compreender-se com a transformagao como principio do desenvolvimento. (FRANCO, 2008)
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Em 2001 quando o Ministério da Educacdo lanca o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA) com o intuito de oferecer formacdo docente com
atuacdo na alfabetizacdo, apresentando novas propostas metodoldgicas para o ensino da
leitura e da escrita. Este programa apresenta uma relacdo de competéncias necessarias ao
professor alfabetizador, dentre estas destaca-se:

. encarar 0s alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas
aprendizagens para se desenvolverem pessoalmente e para terem uma imagem positiva de si
mesmos, orientando-se por esse pressuposto;

o desenvolver um trabalho de alfabetizacdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos séo capazes de aprender;

. reconhecer-se como modelo de referéncia para alunos: como leitor, como
usudrio da escrita e como parceiro durante as atividades;

. utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos
quais depende a alfabetizacdo, para planejar as atividades de leitura e escrita;

. observar o desempenho dos alunos durante as atividades, bem como as suas
interacdes nas situacdes de parceria, para fazer intervengdes pedagdgicas adequadas;

. planejar atividades de alfabetizacdo desafiadoras, considerando o nivel do
conhecimento real dos alunos;

o formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando seus conhecimentos
e suas caracteristicas pessoais;

o selecionar diferentes tipos de textos, que sejam apropriados para o trabalho;

. utilizar instrumentos funcionais de registro do desempenho e da evolugdo dos
alunos, de planejamento e de documentacao do trabalho pedagdgico;

o responsabilizar-se pelos resultados obtidos em relacdo as aprendizagens dos
alunos. (BRASIL, 2001, p.17 apud BRUSSIO, 2013, p. 38)

Mediante as competéncias apresentadas até este ponto, observa-se que formacao
inicial jamais dara conta de suprir todas as demandas relacionadas a pratica docente. Nesta
compreensdo se destaca a necessidade de uma formacgdo continuada, sabendo que este
profissional esta inserido em um processo complexo, dindmico, instavel, em uma conjuntura
que envolve situagBes formais e informais, portanto, assume-se que a aprendizagem da
docéncia acontece ao longo da vida. Em todo o tempo havera questées contemporaneas, nas
quais estara envolvido, e sobre as quais precisara refletir. (MIZUKAMI, 2001).

Sobre a formacgéo docente continuada Novoa (1995), afirma:
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A formacdo continuada deve-se alicercar-se “numa reflexdo na pratica e sobre a
pratica”, através de dindmicas de investigagdo-acdo e de investigacdo-formacao
valorizando os saberes de que os professores sdo portadores (NOVOA, 1995, p.30).

Outro fator marcante no papel do professor alfabetizador, j& mencionado, é que este
deve ser motivador. No processo educativo estimulos sdo essenciais, 0s alunos precisam sentir
prazer, alegria, satisfacdo nas praticas que sao desenvolvidas. Para que isto aconteca cabe ao
professor apresentar uma postura motivacional. Os alunos ndo devem visualizar no professor
alfabetizador (na verdade em qualquer professor), alguém que realiza suas atribuigdes apenas
por obrigacdo, porque sdo impostos a isso. E desestimulante uma visio desta!

A motivacdo na atuacdo docente cria uma atmosfera magica no ambiente educativo.
Um professor que tenha esta qualidade enxerga possiblidades, ndo limitando-se aos desafios
presentes, aproxima-se dos alunos, criando neles o sentimento e a conscientizagdo do
significativo papel que estes assumem no contexto em que estdo inseridos. O professor
motivador gera esperanca em uma real transformacdo. Cria uma relacdo de alegria,
entusiasmo, ludicidade e bom humor. E neste ambiente e aqui em especial o ambiente
alfabetizador, que o professor legitima a crenga nas capacidades, nas habilidades, nas
competéncias de seus alunos, é uma atuacao libertadora. Sobre o ambiente alfabetizador

refletiremos a seguir.

2.5 A Organizacdo do ambiente Alfabetizador

Ao falar em ambiente alfabetizador pensamos logo no espago onde as criangas estdo
vivenciando processos de aquisicdo da leitura e da escrita. Porém, conceitualmente ha uma
distin¢do entre ‘espaco’ e ‘ambiente’. Segundo Forneiro (1998, p. 232), 0s espagos Sao Vistos
como “[...] locais para atividade caracterizada pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobilidrio e pela decoragao”. Assim sendo, os espacos sao compreendidos com locais onde
acontecem aprendizagem e desenvolvimento. Por outro lado, o ambiente engloba o espaco

fisico e as relagbes que ocorrem nele. Conforme ilustra Forneiro (1998):

Como um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que
habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo
e que, a0 mesmo tempo, é contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele
como se tivessem vida. [...] o ambiente “fala”, transmite sensacdes, evoca



43

recordacfes, passa-nos seguranca ou inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes
(FORNEIRO, 1998, p.233).

Neste sentido, um ambiente alfabetizador é aquele que oportuniza as mais diversas
circunstancias reais para 0 uso da leitura e da escrita, nas quais os alunos participam
efetivamente. Logicamente, este ambiente é organizado pelo professor mediador em parceria
com os alunos tendo o objetivo de auxiliar no desenvolvimento no processo de ensino e
aprendizagem.

O termo ambiente alfabetizador ganhou destaque na segunda metade dos anos oitenta
do século XX, como parte integrante das metodologias alfabetizadoras. Ancorados na
abordagem construtivista que enfatiza a interacdo da crianga com 0s objetos é vista como
parte vital das orientacGes pedagdgicas, pois é nele que o aluno passa a maior parte do tempo.

Os destaques neste aspecto sdo frutos das pesquisas de Ferreiro (1985,1988, 1990,
1993), gracas as intervencdes surgidas nas implementagdes das politicas publicas brasileiras
relacionadas a alfabetizacdo, nas quais o olhar desloca-se do professor para a crianga, e 0S
processos pelos quais ela constréi o conhecimento “como a crianga aprende?”, na aquisicao
da leitura e da escrita. Adotar praticas cotidianas e sistematizadas para o uso da leitura e da
escrita desde os momentos iniciais na infancia conduzirdo as crian¢as ao universo do
letramento.

Assim, Ferreiro (1993) passa a defender um “ambiente alfabetizador” como parte
integrante e fundamental para a aprendizagem dos alunos. De acordo com a autora, iSso

significa organizar a sala de aula de forma que:

[...] em cada classe de alfabetizacdo deve haver um “canto ou area de leitura” onde
se encontrem ndo s6 livros bem editados e ilustrados, como qualquer tipo de
material que contenha a escrita (jornais, revistas, dicionarios, folhetos, embalagens e
rotulos comerciais, receitas, embalagens de medicamentos etc.) Quanto mais variado
esse material, mais adequado para realizar diversas atividades de exploragdo,
classificagdo, busca de semelhancas e diferencas e para que o professor, ao 1&-los em
voz alta, dé informagdes sobre “o que se pode esperar de um texto” em fungdo da
categorizacdo do objeto que veicula. Insisto: a variedade de materiais ndo é s
recomendavel (melhor dizendo, indispensavel) no meio rural, mas em qualquer lugar
onde se realize uma acéo alfabetizadora (FERREIRO,1993, p. 33).

Desse modo, criar um ambiente alfabetizador pressupde escolha de materiais ludicos,
com imagens e palavras que estimulem o interesse dos alunos, promover exposi¢des de
atividades realizadas por eles, tudo neste ambiente precisa ter significado para as criancas,
pois o objetivo ndo é uma mera decoracdo. Enquanto se produz, se manuseia, interage com 0s

objetos sdo imprescindiveis que haja leitura e escrita para e com os alunos.
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O professor como condutor deste processo tem a responsabilidade materiais
apropriados para este ambiente considerando o conhecimento prévio dos alunos, assegurando
atividades continuas e progressivas, nos quais as criangas possam estar diariamente em
contato com livros e materiais escritos (jornais, revistas, dicionarios, folhetos, embalagens e
rotulos comerciais, receitas, bulas, panfletos e outros), a fim de agucar a curiosidade e 0
prazer pela leitura. Soares (2004), aponta a relevancia dos materiais do ambiente alfabetizador
para o letramento:

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge I1é-los, brinca
de escrever, ouve histérias que Ihe sdo lidas, estd rodeada de material escrito e
percebe seu uso e funcdo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, por que ndo aprendeu a

ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma,
letrada. (SOARES, 2004, p.24).

H4&, no entanto, por parte de muitos professores uma visdo equivocada do que vem a
ser 0 ambiente alfabetizador, talvez devido as raizes da pedagogia tradicional historicamente
implantada nestes ou devido a formacao continuada com ma orientagdo que recebem, mas o
fato ¢ que confundem ambiente alfabetizador com meros “cantos de leitura”, “estantes e
paredes decoradas” ou a ‘“‘sexta-feira da contagdo de historia”. Esta postura revela que na
concepgdo deste professor o aluno ndo é um sujeito de conhecimento, depende sempre da
“doacdo” do conhecimento por parte do docente.

Na construcdo deste ambiente o professor precisa ter em mente seis pontos essenciais,
a fim de garantir a eficacia do mesmo, “sao eles: a acessibilidade, a identidade, 0 movimento,
a estimulacéo dos sentidos, a interagdo, a seguranga” (SILVA, 2017, p. 37)

Segundo Silva (2017), a acessibilidade gera autonomia nas criancas, neste sentido,
estas podem realizar suas atividades de maneira independente; Quando a crianca olha para o
ambiente e identifica suas contribuicdes, vé sua imagem ou quando percebe o sentido no que
esta exposto, quando tem seus gostos nas escolhas respeitados pelo professor, faz conexao
com o ambiente e desenvolve identidade; o movimento € vital na préatica educativa, ter um
espaco amplo e seguro, onde possa se movimentar e brincar livremente; promover
experiéncias que estimulam os sentidos com cores, sons, aromas, sabores, texturas; um espaco
que possibilite uma interacdo entre os personagens e os diferentes desafios que surgirdo; a
seguranca € outro fator fundamental para um ambiente formador, como: mdveis adequados,
quantidades de alunos em relacdo ao tamanho do espaco, boa iluminagdo, materiais de boa

qualidade, entre outros. Neste sentido Mendonga (2013) afirma:
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Toda escola, independentemente do segmento em que atue, ou da proposta que
assuma, deve preocupar-se em estruturar e consolidar um ambiente formativo —
ambiente em que passa ndo s6 pelo espago escolar acessivel, inclusivo, com oferta
quantitativa de material e equipamentos variados e de qualidade; mas também pelas
relagdes ali engendradas (MENDONGCA, 2013, p.4).

Movidos por esse entendimento, toda a escola € um ambiente formativo e interfere no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. N&o apenas pela sua organizacgao estrutural,
mas sim pelas relagoes, experiéncias e vivéncias ocorrridas nela.

Embora afirmamos que o professor € quem organiza o ambiente alfabetizador,
identificamos que determinadas necessidades estdo além de suas responsabilidades. Portanto,
cabe a escola a organizacdo inicial, pois é ela a mais importante agéncia de letramento,
conforme aponta Kleiman (1995), dentre tantas agéncias de letramento, a escola tem uma
funcéo especifica:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numerico), processo geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promog¢do na escola. J& outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagdes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, 20).

Neste sentido, a escola consciente de seu papel oferecerd, com seus profissionais,
condigdes para 0 ambiente adequado. Para Ferreiro (2010), a instituicdo escolar deve ofertar
situacOes de aprendizagem significativa em um ambiente promissor. Sobre isso Ferreiro
(2010) pontua;

Um ambiente alfabetizador demanda de materiais variados e de qualidade, tornando-
se promissor para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa e prazerosa,
onde o contato com a leitura e a escrita se dardo de forma natural e ndo de forma
impositiva e sem sentido. Portanto, cabe a instituicdo escolar, possibilitar a crianca o
contato com os mais diferentes materiais, proporcionando um ambiente rico em

escritas diversas, oferecendo a elas ocasifes para aprender com significado
(FERREIRO, 2010, p. 98-99).

Nessa direcdo, a autora enfatiza a responsabilidade da instituigdo escolar proporcionar
este ambiente alfabetizador desejado para o processo de alfabetizagdo e letramento. O
ambiente escolar € um espaco publico onde h& socializacdo e aprendizagem. A forma como
estd organizada indica muito sobre os individuos e as praticas que ali se desenvolvem. Por
isso, toda a comunidade escolar deve participar da organizacdo deste ambiente (aqui

mencionamos a escola como ambiente alfabetizador), e implicitamente suas abordagens
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estardo reveladas nele. E de suma importancia que os ambientes formadores sejam
acolhedores, aconchegantes, arejados e prazerosos.

Compreendendo que o ambiente escolar ndo se resume apenas as salas de aula, o
professor deve ampliar a visdo para o leque de ambientes formativos contidos |4, e procurar
fugir de atividades provéveis estagnadas em sala de aula. Dessa forma, enxergar outros
ambientes, como o pétio da escola, a quadra esportiva, a biblioteca, a sala de informatica, a
sombra embaixo de uma arvore, ou até mesmo um corredor, todo espaco oferece uma
possibilidade nas reais condi¢Ges escolares e mediante os objetivos das aprendizagens
propostas nas atividades. Em relacéo ao espaco fisico, Faria (2001) destaca que:

Ele sera qualificado adquirindo uma nova condicédo, a de ambiente: o espaco fisico,
isolado do ambiente, s6 existe na cabeca dos adultos para medi-lo, vendé-lo, para
guardéa-lo. Para a crianca, existe o espago-alegria, 0 espaco-medo, 0 espago-

protecdo, 0 espag¢o-mistério, o espaco-descoberta, enfim, os espacos de liberdade ou
de opressdo (FARIA, 2001, p.70).

E pertinente afirmar que o fato de o aluno estar inserido num ambiente arrodeado de
textos e imagens ndo resultard na efetiva aprendizagem. Caso ndo haja interacdo, sentido e
participagdo no processo o aluno ndo conseguird evoluir na aquisi¢cdo dos conhecimentos, pois
apenas as experiéncias vivenciadas permitirdo tais aquisicoes.

Considerando o exposto, a escola deve organizar seu ensino de maneira coerente e
sistematica para atingir 0s objetivos propostos e suprir as necessidades reais dos alunos.
Todavia, normalmente o ambiente alfabetizador projetado para os alunos realizarem as
atividades s@o salas de aulas desinteressantes e metddicas. No tocante as escolas publicas
brasileiras sabemos que em sua grande maioria as condi¢cGes ambientais sdo precarias, quase
ndo ha espacos favoraveis, a sala de aula portanto ganha cuidados redobrados. Mesmo assim,
os professores alfabetizadores, ndo se intimidam mediante este cenério, sendo capazes de
promover um ambiente letrado, ainda que muito limitado, com a utilizacéo de livros, revistas,
jornais, brinquedos e jogos produzidos com materiais reciclados, realizam exposicdes das
producdes dos alunos, e por diversas vezes, investem recursos préprios para possibilitar que
isto seja uma realidade.

Essa situagdo deve ser examinada com muito cuidado. Como que um pais afirma em
suas legislagOes dar destaque a uma alfabetizagdo em uma perspectiva letrada, se nem ao
menos é garantido um espaco adequado para realizagdo destes processos? Como se defende
um comprometimento com a qualidade educativa desta maneira? Quando ndo ha vivéncia

positiva no ambiente alfabetizador, como as préaticas serdo contextualizadas? Qual significado
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0s conhecimentos expostos tém gerado nos alunos? Serd que eles ndo fingem que aprende
enquanto o professor pensa que ensinou?

Como observado a escola € dos mais importantes agentes do letramento, pois é neste
ambiente que os alunos passam a maior parte do seu tempo. Contudo, esta instituicdo precisa
ser projetada para gerar o bem-estar de sua comunidade, especialmente dos alunos, e num
ambiente promissor exercer uma metodologia que faculte condi¢Ges para aprendizagem
significativa.

Quatro questdes devem ser consideradas quando se fala do espaco escolar: o espaco
fisico, o espaco relacional, o espago temporal e o espaco funcional (FORNEIRO, 1998). No
entendimento do autor o espaco fisico comporta os materiais e objetos contidos no ambiente;
0 espaco relacional compreende as relacdes pactuadas existentes nas acdes desenvolvidas e na
atitude que os alunos tomam diante dos embates; quanto ao espaco temporal, o autor indica
uma preocupacdo com a organizagdo do tempo para um melhor aproveitamento dos espacos
frente & atividade sugerida, levando em conta a rotina e 0s encaminhamentos da aula; na
esfera do espaco funcional o foco € a praticidade e a operacionalidade, em que medida aquele

espaco € til e estd em acordo com as praticas realizadas. O autor explica:

[...] o ambiente néo é algo estatico ou que exista a priori. Embora todos os elementos
que compdem o ambiente e que reunimos nessas quatro dimensdes possam existir
independentemente, cada um por si, 0 ambiente somente existe na inter-relacdo de
todos eles. [...] O ambiente existe a medida que os elementos que o compdem
interagem entre si. Por isso cada pessoa o0 percebe de uma maneira diferente
(FORNEIRO, 1998, p.235).

Nesta perspectiva, o ambiente alfabetizador € consolidado pela interacdo dos
elementos que o compdem. N&o ha aproveitamento educativo quando o professor conduz os
alunos para espacos, dentro ou fora da sala de aula, se estes ndo admitem significado,
adequacdo, funcionalidade e contextualizacdo para as praticas alfabetizadoras. O uso de
ambientes e materiais diversificados no cenario escolar e na sala de aula permite que os
alunos interajam entre eles e com o professor, sendo momento oportuno para analisar a
maneira como as criangas se comportam, como resolvem os conflitos, a forma que tomam
decisbes, como diferenciam o real do imaginario e como utilizam a leitura e a escrita nesses
contextos. O Referencial Nacional para Educacdo Infantil-RCNEI (1996, p. 141), conceitua
ambiente alfabetizador como um espago que “promove um conjunto de situagdes de usos reais

de leitura e escrita nas quais as criangas tém a oportunidade de participar.”
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Portanto, os professores e 0s alunos precisam reconhecer 0s ambientes como espago
de aprendizagem, de interacdo, de saber, de produgdo de conhecimento. O ambiente
alfabetizador deve ser organizado de forma planejada e intencional a fim de que contribua
com o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, e que efetive a alfabetizacdo e o
letramento.

Inimeras sdo as propostas de organizacdo de um ambiente alfabetizador, por isso a
seguir apresentaremos algumas possibilidades de ambiente alfabetizadores que se destacam
pela acessibilidade, diversidade de materiais utilizados, interacdo, socializacdo, cidadania e
aproveitamento de espacos da escola, entre outros.

Figura 1 — Possibilidade de ambiente alfabetizador |
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https://tallerdealfabetizacion.wordpress.com/2018/10/17/consigna-tp-ambiente-

alfabetizador/

Figura 3 — Possibilidade de ambiente alfabetizador 111
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Figura 4 — Possibilidade de ambiente alfabetizador 1V



https://tallerdealfabetizacion.wordpress.com/2018/10/17/consigna-tp-ambiente-alfabetizador/
https://tallerdealfabetizacion.wordpress.com/2018/10/17/consigna-tp-ambiente-alfabetizador/
http://www.jornaldosudoeste.com.br/noticia.php?codigo=107815
http://tremdasletras.com/o-temor-de-um-retorno-precipitado/

50

Figura 5 — Possibilidade de ambiente alfabetizador V

https://diversa.org.br/relatos-de-experiencia/material-alimentacao-saudavel-

aprendizado-interdisciplinar/

Estas possibilidades apresentadas nas figuras anteriores permitem observarmos que o
ambiente alfabetizador ndo se restringe a sala de aula, e € ilimitado quanto ao nimero de
ciéncias que pode abragar. Aqui vemos a interdisciplinaridade, a participagdo efetiva dos
alunos, o uso de materias concretos e caracteristicas de atividades que favorece aprendizagens
cognitivas, emocionais e sociais.

Neste cenario, 0 ambiente alfabetizador é um espaco de construcdo social, que conta
com o envolvimento de toda comunidade escolar, mas que foca no alunado, e que reflexiona a
abordagem pedagdgica assumida por esta comunidade. Sendo assim, as concepcdes oriundas
das acBes do ambiente alfabetizador estdo diretamente ligadas ao curriculo escolar. Neste
ambiente devem ser oportunizados materiais que estejam ao acesso das criangas, 0 que
favorece o interesse e autonomia; diferentes tipos de linguagens advindos de variados géneros
textuais que permitem ampliacdo do repertério linguistico; o bom é que haja um
remanejamento dos materiais, pois por um longo tempo, 0 que era atrativo passa a ser
rotineiro, entdo as exposi¢cdes devem ser temporais e funcionais.

O que configura um ambiente alfabetizador é a participacdo dos alunos em situacoes
gue vivenciem a leitura e a escrita, 0 que 0s encaminhard em um promissor processo de

alfabetizacéo e letramento. Assim sendo, o0 mundo letrado que a sociedade impGe para 0s
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sujeitos de direito precisa ser iniciado e desenvolvido no cotidiano das criancas, nos espacos
sociais dos quais elas estdo inseridas, e neste sentido a escola ganha destaque e
responsabilidade.

Dando continuidade passaremos a descrever 0s procedimentos metodologicos

utilizados no presente estudo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo conhecimento cientifico € fruto de um trabalho de pesquisa. Com o intuito de
investigar determinado objeto ou descobrir novos saberes a pesquisa é meio pelo qual grupos
cientificos orientam-se, seja para compreender comportamentos, cultura, tecnologia, etc.

Segundo Gil (2002), pesquisa pode ser deifinida como

[...] o procedimento racional e sistematico que temcomo objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesqui-sa é requerida quando ndo se
dispde de informacdo suficiente para responder aoproblema, ou entdo quando a
informacdo disponivel se encontra em tal estado dedesordem que ndo possa ser
adequadamente relacionada ao problema. (GIL, 2002, p.17).

O fato é que ela é uma realidade em nossas vidas, levando em consideracdo que
apenas a partir de seu uso conseguimos admitir respostas para nossos questionamentos. A
partir de observacdes, inferéncias, arguicdes, deducBes, entre outros, passamos por
levantamento de informagdes, analise de dados, hip6teses sugeridas, podemos chegar a uma
possivel solugdo para as indagagdes iniciais. O ato de pesquisar é 0 que permite uma evolucéo
do conhecimento e garante a sociedade beneficios por meio de suas contribuicdes para as
mais diversas areas, nos campos pesquisados. Assim, apresentaremos neste capitulo
abordagem escolhida para esta pesquisa e 0s procedimentos de geragdo de informagdes que

serdo analisadas posteriormente.

3.1 Abordagem da Pesquisa

Para realizar este estudo optamos por uma pesquisa de abordagem qualitativa-
guantitativa, sabendo que uma pesquisa qualitativa possue carater exploratorio e obejtiva
realizar uma andlise subjeitva sobre o objeto de estudo e suas especificidades. A pesquisa
qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores
e atitudes” (MINAYO, 2001, p. 22).

Aqui também sdo oportunas as palavras de Silva e Menezes (2000) sobre a pesquisa

qualitativa.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e
atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. N&o requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O processo e seu significado sdo 0s
focos principais de abordagem. (SILVA, MENEZES, 2000. p. 20).
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Enquanto a pesquisa quantitativa propde-se a quantificar os resultados obtidos num
estudo, a partir de uma amostragem, utilizando a linguagem matematica para descrever o
evento e as relacBes por meio de variantes. Conforme esclare Falcdo e Régnier (2000) a

respeito das contribuicdes desta abordagem:

[...] a informacédo que ndo pode ser diretamente visualizada a partir de uma massa de
dados podera sé-lo se tais dados sofrerem algum tipo de transformacdo que permita
uma observacdo de um outro ponto de vista [...] a quantificacdo abrange um
conjunto de procedimentos, técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o
pesquisador a extrair de seus dados subsidios para responder a(s) pergunta(s) que o
mesmo estabeleceu como objetivo(s) de seu trabalho”. (FALCAO; REGNIER, 2000,
p. 232, grifos dos autores).

A abordagem quantitativa permitira enumerar a quantidade de pesquisas realizadas
sobre nossa temaética e fundamentar a relevancia destas para o campo educacional, & medida
que fizermos comparacdes e analises.

No entanto, considerando a complexidade dos fenédmenos educativos, uma pesquisa
com abordagem qualitativa-quantitativa apresenta-se como uma metodologia capaz de
dialogar com as informac6es e enriquecer as analises dos resultados. Nesta compreenséo, Dal-
Farra e Lopes (2013), como este método beneficia as pesquisas educacionais:

[..] os estudos quantitativos e qualitativos possuem, separadamente,
aplicagbes muito proficuas e limitagbes deveras conhecidas, por parte de
guem os utiliza ha longo tempo. Por esta razéo, a construgdo de estudos com
métodos mistos pode proporcionar pesquisas de grande relevancia para a
Educagdo como corpus organizado de conhecimento, desde que o0s
pesquisadores saibam identificar com clareza as potencialidades e as
limitagdes no momento de aplicar os métodos em questdo. (DAL-FARRA,;
LOPES, 2013, p.71).

Ao analisar de que maneira a teméatica do ambiente alfabetizador estd presente na
producdo académica, no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foi necessario realizar uma revisdo da literatura no que
concerne ao tema, por isso este estudo se constitue como uma pesquisa bibliografica,

conforme aponta Gil (2002):

[...] pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas de-
senvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas (GIL, 2002, p.44).

Nesse sentido, independente da area de conhecimento, acreditamos que toda pesquisa

requer uma revisdo de literatura, seja a fim de elaborar a fundamentacdo tedrica, como
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também para argumentar as contribuicdes do préprio estudo em questdo. O fato é que a
pesquisa bibliografica permite identificar o aporte cientifico a respeito de um assunto,
evidenciando que determinada hipétese ndo representa objeto de estudo de outros
pesquisadores.

Delimitamos como periodo de pesquisa analisar as publica¢des académicas dos anos
de 2019 e 2020, relacionadas ao tema ambiente alfabetizador. Geralmente as pesquisas
englobam um periodo maior, contudo o tempo para esta pesquisa sofreu modificacdes em

decorréncia da pandemia causada pela Covid — 19.

3.2 Procedimentos de geracédo das informacdes

A geracdo de informacBes é o ato de buscar em fontes confidveis materiais e
documentos que serdo identificados e analisados, dentro da temética proposta e objetivando
responder as questdes do estudo.

Portanto, a geracdo de dados é o marco inicial para orientacdo e execucdo do trabalho,
visto que esta favorece a compreenséo dos fatos e fendmenos que estdo em foco. No tocante a
esta pesquisa foi realizado um levantemento bibliografico nos portais eletrdnicos e sites:
Scielo, Google Académico, Google, Portal de tese e dissertacdes da CAPES e na Biblioteca
digital de teses e dissertacfes-BDTD.

Como nosso objeto de estudo é o ambiente alfabetizador partimos da intencdo de
verificar a existéncia deste tema dentro das produgdes académicas relacionadas ao processo
de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Porém, nos
deparamos com a dura realidade de que a maioria dos estudos relacionados ao processo de
alfabetizacdo e letramento ndo necessariamente engloba o ambiente alfabetizador no corpo de
sua pesquisa.

Inicialmente a pesquisa foi realizada fazendo buscas por “processo de alfabetizacao e
letramento nos anos iniciais”, em todas as plataformas descritas anteriormente e foram
observados as cinco primeiras publicacbes em cada uma delas. Contudo, ndo foi encontrado
nenhum trabalho que se contempla o “Ambiente Alfabetizador” no corpo da pesquisa, por
isso fez-se necessario ampliar as buscas para “Alfabetizacdo e Letramento”, seguindo a
mesma proposta: analisar as cinco primeiras publica¢des apresentadas em cada plataforma. A

seguir apresentamos o quadro 1 que mostra o total das producdes académicas encontradas.
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Quadro 1- Tematica “Ambiente Alfabetizador” dentro dos estudos sobre

Alfabetizacgéo e Letramento.

Produc6es com palavras Presenca da tematica
Fontes de Pesquisa chave: Alfabetizagéo e Ambiente Alfabetizador
Letramento
Google Académico 05 00
Google 05 01
Scielo 05 00
CAPES 05 00
Biblioteca digital de teses 05 00
e dissertacoes
REI da UFPB 05 00
Total 30 01

Fonte: Dados da pesquisa.

Apbs realizarmos pesquisa e analise a trinta (30) estudos, entre estes artigos,
dissertacdes, teses, entrevistas e outros, apenas em uma obra foi identificado consideracGes a
respeito do ambiente alfabetizador. Esta publicacdo que apresentava a tematica ambiente
alfabetizador € um caderno elaborado para formacéo de educadores da cidade de Brasilia/ DF,
no ano de 2010. Composto por sessenta e oito (68) paginas, e apresenta o ambiente
alfabetizador como um dos “fatores necessarios para facilitar as a¢des da alfabetizagdo”

(LOPES, 2010, p.06), e em relacdo ao mesmo descreve:

Ambiente alfabetizador: fazer da sala de aula um espaco onde ricos estimulos de
aprendizagem estejam sempre presentes. E um ambiente que promove um conjunto
de situacBes de uso real de leitura e de escrita, em que os educandos tém a
oportunidade de participar. Um ambiente alfabetizador ndo é apenas aquele em que
aparecem diferentes tipos de texto, é mais que isso: é aquele que tem diferentes tipos
de texto que sdo consultados frequentemente, com diferentes funcdes sociais. Eles
devem ser substituidos de acordo com sua funcionalidade, além de estarem ao
alcance do grupo. (LOPES, 2010, p.06).

Apos esses encaminhamentos passamos a pesquisar 0 numero de publicacfes existentes, nas
referidas plataformas, no periodo de 2019 até 2020, especificamente sobre Ambiente

Alfabetizador, levando em consideragdo o publico dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Conforme demonstra 0 Quadro 2 que apresenta o levantamento de producfes entre 2019 e
2020 com a tematica ambiente alfabetizador.

Quadro 2- Levantamento de producdes entre 2019 e 2020 com a temética
Ambiente Alfabetizador.

Produc6es com palavras chave:
Fontes de Pesquisa AMBIENTE ALFABETIZADOR
Google Académico 3.509
Google 39. 800
Scielo 01*
CAPES 04
Biblioteca digital de teses 14
e dissertacoes
REI da UFPB 29

Fonte: Dados da pesquisa

Vale ressaltar que as pesquisas realizadas no Google ndo apontam especificamento
trabalhos cientificos, tendo em vista que este como servico de busca apresenta 0s mais
variados géneros textuais, desde propagandas, entrevistas, gabaritos de provas, dicionarios
onlines, artigos, entre outros. Por isso esta gigantesca discrepancia nos resultados.

A respeito das buscas realizadas no Google Académico, descatamos a existéncia de
estudos que apenas citavam a palavra ambiente alfabetizador sem nem ao menos apresentar
nenhuma informacao adicional ou conceituacao.

Em relacdo as pesquisadas realizadas na Biblioteca digital de teses e dissertacdes,
verificamos que um estudo se relacionava a area da saude (Ambiente de avaliagdo do sono na
Terapia), outro referia-se ao ensino da Fisica, outro a alfabetizacdo no contexto financeiro (as
condutas e as percepcbes dos agentes bancérios frente ao bem-estar financeiro dos
individuos), devendo portanto, serem estes descartados da quantidade identificada na pesquisa
da pagina.

Os periddicos pesquisados na CAPES também ndo sdo exclusivos sobre Ambiente
Alfabetizador no contexto de aquisicdo de leitura e escrita. Alguns apresentam a perspectiva

ligada ao ensino da matematica, ao ensino da literatura, ao ensino digital. E o mais expressivo
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é o resultado da busca realizada na Scielo, no qual aponta um Unico trabalho neste periodo de
2019 a 2020, conforme mostra a Figura 1 a seguir.

Figura 6 — Print da Pesquisa realizada na Scielo

2Z1:41 o T 4C -l b SO
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>< search.scielo.org — ‘< -
>SC 1 |- ;‘( )
Scientific Electronic Lhibrary Online
[ Ambienie airabetzador )
Resultados 1 - 1 de 1 —]
1. Disponibilidad de recursos materiales en el hogar v
adqguisicicon de habilidades pre-lectoras >
ScGIiELO | Idioma: Espanhol
SciELO
versao desktop

Devido todas essas questdes, realizamos uma selecdo de publicagbes que
contribuissem com esse estudo, dentro do levantamento da pesquisa e outros selecionados
devido a relevancia no processo de orientacdo. A seguir passaremos a descrever sobre a
analise dos dados das publicagdes selecionadas.
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4 ANALISE DE DADOS: O QUE A PESQUISA REVELOU

Dentre todas as publicacdes encontradas foram selecionadas 15 (quinze), pois ap0s
uma leitura detalhada verificamos que algumas publicagbes do periodo de 2019 e 2020
acabavam dispersando-se do objeto desta pesquisa e apresentavam apenas o0 ambiente escolar
sem associagao com o processo de alfabetizacdo e letramento, outras ndo se constituiam como
producdes académicas.

Sendo assim, e levando em consideracdo a viabilidade da pesquisa e a relevancia de
tais estudos, os quais tratam especificamente sobre o tema “Ambiente Alfabetizador” e outros
apresentam no corpo de suas pesquisas contribuicdes referentes a tematica.

Para elucidar de forma breve e resumida apresentamos o aporte das 15 (quinze)
publicacdes selecionadas demonstrando no quadro 3 as sinteses com as principais
contribuigdes das producdes no que diz respeito ao ambiente alfabetizador dentro do processo

de alfabetizacdo e letramento.

Quadro 3- Sintese das Contribuicdes das publicacbes selecionadas para pesquisa

Publicacbes

Sintese das contribuicdes das producdes

Entrecruzando 0os  ambientes
alfabetizadores da escola e da
vida

A pesquisa conclui que o ambiente
alfabetizador da escola deve ser compativel
com o ambiente social e cultural, isto é, deve
trazer toda a complexidade, multiplicidade e
hibridismo das relagdes sociais.

O ambiente alfabetizador e as
facetas de inser¢cdo no mundo da
escrita

A necessidade de um olhar mais critico e
ampliado sobre o ambiente escolar, ndo
apenas focada na sala de aula, mas em
diferentes espacos da escola que sdo capazes
de possibilitar indmeras situacGes de
aprendizagens pedagdgicas e socioculturais.

A organizagdo do espago escolar
no ensino Fundamental: uma
revisao da literatura

H& uma relacdo entre o espago escolar com o
desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, advinda de uma preocupacdo de
diferentes campos tedricos, como a
arquitetura e a pedagogia.

Discursividade e Alfabetizacao:
30 anos dialogando com Ana
Luiza Smolka

A partir do trabalho de Smolka repensar as
praticas educativas e 0 processo de aquisicdo
da lingua, assim como o ambiente em que
este ocorre “além do mundo escolar”.




Estratégias  de ensino e
aprendizagem com professores
alfabetizadores

O estudo aponta que os professores
aperfeicoam suas praticas mediante uma
formacdo continuada, alicercada numa
concepcao critica, e vinculam o éxito do
processo de alfabetizacdo ao ambiente
alfabetizador organizado e acessivel.

Concepgodes e saberes
mobilizados entre a professora
alfabetizadora e criancas de 6
anos em processo de apropriacao
do sistema de escrita

O estudo permitiu considerar que ha um
repertério de conhecimentos que deve ser
fornecido ao professor em sua formacao, para
que este compreenda a relevancia de todos 0s
aspéctos envolvidos no processo de
alfabetizacdo e letramento. Dentre este, o
ambiente alfabetizador.

Memorias formativas de préticas
alfabetizadoras com professores
da secretaria municipal de
educacdo de Manaus

Tendo um olhar sobre a alfabetizacéo a partir
de uma perspectiva construtivista,
compreender  que experiéncias  sao
determinantes neste processo, e estas devem
ocorrer num ambiente que estimule a
cidadania e criticidade.

Alfabetizar e letrar: experiéncias
significativas em turma de
alfabetizacéo

Praticas consideradas bem-sucedidas de
alfabetizacdo e letramento sdo coerentes
quanto a teoria e pratica e acontecem num
ambiente planejado, organizado e utilizado
pelas criancas diariamente.

As diferentes linguagens e a
aquisicdo do  sistema  de
escritazum olhar sobre a pratica
de professoras alfabetizadoras

Percebeu-se que diferentes linguagens, como:
a musical, gestual, corporal, teatral, de
desenhos, a audiovisual, entre outras,
favorecem o processo de alfabetizacdo e
letramento. No entanto, cada linguagem exige
a utilizacdo de materiais especificos, dentro
de um ambiente diversificado.

Alfabetizar ou ndo na educacao
infantil? debates e controvérsias

E possivel iniciar o processo de alfabetizacio
e incluir o letramento na educacdo infantil,
desde que as criangas estejam inseridas num
ambiente alfabetizador especialmente
pensado para elas.

A tessitura de praticas
alfabetizadoras no CAP/UFRJ por
meio do trabalho com projetos

As experiéncias formativas dos professores
interferem na compreensdo de alfabetizagéo,
letramento e ambiente alfabetizador que estes
tém, e consequentemente na relevancia de
cada um detes.

ConcepcgOes sobre alfabetizacdo

alfabetizador é um
suporte para tornar a

O  ambiente
importantissimo
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nas praticas escolares

alfabetizagdo um momento prazeroso, onde as
criancas terdo ao seu alcance diversos
materiais que auxiliam na aprendizagem da
leitura e da escrita. Portanto, as criangas as
precisam saber que neste ambiente elas
podem criar, recriar, produzir e construir
conhecimento.

Praticas de alfabetizacdo levadas
para sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental

A importancia de transformar a sala de aula
num ambiente em que a aprendizagem da
lingua se relacione com o espago fisico, por
meio de praticas realizadas pelas criancas.
Um ambiente onde se ofereca a cultura escrita
e a interacdo com diversos géneros.

Oficina de alfabetizacdo e
letramento
ii seminario internacional de
educacéo

— Projeto Eduka + angola

Praticas pedagogicas sdo enriquecidas com
elaboracdo de materiais de facil acesso e o
ambiente alfabetizador efetivo no contexto e
na rotina da sala de aula. E estas préaticas sdo
tidas como inovadoras e significativas nas
consideracGes do estudo.

Alfabetizacdo e Letramento:
utilizagdo dos metodos no
processo de alfabetizacdo e
letramento dos alunos nos anos
iniciais

A abordagem construtivista chega ao Brasil
com a tentativa de dar enfase ao aluno e ao
conhecimento produzido por ele através de
experiéncias e relagdes vividas no ambiente
alfabetizador.

Fonte: Dados da pesquisa
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Prosseguindo nas nossas analises, no quadro 4 apresentamos a relacdo de publicacBes

selecionadas, contemplando titulos, autores e tipo de producdo. Os resultados dos processos

de pesquisa, selecdo de materiais e a propria tabela a seguir, ja apontam para a fragilidade de

estudos em relacdo ao Ambiente Alfabetizar nos anos iniciais. Conforme verificamos abaixo:

Quadro 4- Publicacdes selecionadas para pesquisa

Titulo Autores Producao
Entrecruzando 0os  ambientes | Mairce da Silva Aradjo
alfabetizadores da escola e da Artigo

vida

O ambiente alfabetizador e as

Sarah Souza Marinho

Artigo
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facetas de inser¢cdo no mundo da
escrita

Maria das Gracas Pereira Soares

A organizacdo do espacgo escolar | Vanessa Santos Homes TCC de graduacao
no ensino Fundamental: uma
revisdo da literatura
Discursividade e Alfabetizacéo:
30 anos dialogando com Ana | Sabrina Guedes de Oliveira Artigo
Luiza Smolka Maonica Ramos da Costa
Estratégias de  ensino e | Amanda Cristina Matos da Silva
aprendizagem com professores | Henrique Rafael Artigo
alfabetizadores Lidiane Maria Lima
Nayana Sepulveda Suzart
Concepcoes e saberes | Kely Cristina Nogueira Souto Artigo
mobilizados entre a professora
alfabetizadora e criangas de 6
anos em processo de apropriacao
do sistema de escrita
Memodrias formativas de praticas | Ana  Michelle de Carvalho | Artigo
alfabetizadoras com professores | Martins
da secretaria municipal de | Hercilaine Virginia Oliveira Alves
educacdo de Manaus
Alfabetizar e letrar: experiéncias | Larissa Lorrana Augusto Sousa TCC de graduacao
significativas em turma de
alfabetizagéo
As diferentes linguagens e a | Janaina Oliveira Gongalves Dissertacédo de
aquisicdo  do  sistema  de mestrado
escrita;um olhar sobre a prética
de professoras alfabetizadoras
Alfabetizar ou ndo na educacdo | Elaine Fernandes de Sousa Diniz | TCC de

infantil? debates e controvérsias

especializacdo

A tessitura de praticas
alfabetizadoras no CAP/UFRJ por
meio do trabalho com projetos.

Ana Paula Peixoto Soares
Marina Santos Nunes de Campos

Capitulo de e-book

Concepcdes sobre alfabetizacdo

Gersi pereira lopes e

Capitulo de e-book
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nas préaticas escolares Diego da silva

Praticas de alfabetizacdo levadas | Adriana Recla Sarcinelli Capitulo de e-book
para sala de aula nos anos iniciais | Kamila Rufino de Andrade
do ensino fundamental Leticia Leite dos Santos

Oficina de alfabetizacdo e | Fernanda Caroline Nunes

letramento Goncalves Artigo
ii seminario internacional de | Jussara Pereira da Silva Barbosa

educacéo Maria Cleméncia Pinheiro de

— Projeto Eduka + angola Lima Ferreira

Ernesto Eduardo Jaime Feliciano.

Alfabetizacdo e Letramento: | Valéria Ferreira e Silva
utilizacdo dos metodos no | Erica Deyse dos Santos Coelho Artigo
processo de alfabetizagdo e
letramento dos alunos nos anos
iniciais

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos que cerca de 54% (cinquenta e quatro porcento) das publicacbes
selecionadas sdo artigos cientificos, enquanto os Capitulo de e-book compdem 20% (vinte
porcento), assim como os TCCs de graduacdo 14 % (quatorze porcento), o TCC de
especializacdo e Dissertacdo de mestrado representam juntos 12% (doze por cento) do numero
total de publicacbes. Analisamos ainda, a seguir, o objetivo geral de cada producdo, e estes

encontram-se descritos no quadro 5, abaixo:

Quadro 5- Objetivo geral dos estudos analisados

Publicacéo Objetivo Geral
Entrecruzando os ambientes alfabetizadores | Compreender a relagdo existente entre o0s
da escola e da vida ambientes alfabetizadores da escola e da
vida.

O ambiente alfabetizador e as facetas de | Investigar como a organizacdo do ambiente
inser¢do no mundo da escrita alfabetizador pode contribuir para as
praticas de alfabetizacdo e letramento no
Ensino Fundamental.

A organizagdo do espago escolar no ensino | Analisar a organizagdo do  espago
Fundamental: uma revisdo da literatura escolarnosanos iniciais do Ensino
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Fundamental.

Discursividade e Alfabetizagcdo: 30 anos
dialogando com Ana Luiza Smolka

Analisar as inquietacGes pertinentes a fase
inicial de aquisicdo da escrita nos dias
atuais.

Estratégias de ensino e aprendizagem com
professores alfabetizadores

Compreender a percepcdo dos professores
alfabetizadores sobre os fatores que
influenciam o0 processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Concepcdes e saberes mobilizados entre a
professora alfabetizadora e criangas de 6
anos em processo de apropriacao do sistema
de escrita

Compreender o processo da al-fabetizacédo
pelo quais as criangas passam suas
dificuldades e aprendizagem no processo
educacional e escolar.

Memorias  formativas de praticas
alfabetizadoras com  professores  da
secretaria municipal de educagéo de Manaus

Reelaborar  processos pedagbgicos de
Alfabetizacdo e Letramento com professores
do bloco pedagdgico a partir da reflexdo da
atuacdo docente e da socializacéo de praticas
alfabetizadoras.

Alfabetizar e letrar: experiéncias
significativas em turma de alfabetizagéo

Identificar praticas de alfabetizacdo e
letramento  consideradas como  bem-
sucedidas em turma de alfabetizacao.

As diferentes linguagens e a aquisicdo do
sistema de escrita:um olhar sobre a préatica
de professoras alfabetizadoras

Identificar as diferentes linguagens presentes
nas praticas pedagdgicas, durante o processo
de alfabetizacéo.

Alfabetizar ou ndo na educacdo infantil?
debates e controvérsias

Analisar a possibilidade de alfabetizacdo e
letramento na educacéo infantil.

A tessitura de praticas alfabetizadoras no
CAP/UFRJ por meio do trabalho com
projetos

Narrar como temos pensado e desenvolvido
praticas alfabetizadoras no 1° ano do ensino
fundamental do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro —
CAP/UFRJ.

Concepcdes sobre alfabetizacdo nas préaticas
escolares

Compreender o processo da al-fabetizacédo
pelo quais as criancas passam suas
dificuldades e aprendizagem no processo
educacional e escolar.

Préticas de alfabetizacdo levadas para sala
de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental

Refletir sobre a influéncia que o letramento
possibilita ao desenvolvimento sociocultural
dessa crianga nos anos iniciais do ensino
fundamental.
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Oficina de alfabetizacéo e letramento Descrever préaticas pedagogicas ludicas que
ii seminario internacional de educacao sdo possiveis aplicarem diferentes métodos
— Projeto Eduka + angola de alfabetizagéo.

Alfabetizacdo e Letramento: utilizacdo dos | Analisar os métodos de alfabetizacdo e
metodos no processo de alfabetizacdo e | letramento na historicidade brasileira.
letramento dos alunos nos anos iniciais.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisarmos 0s objetivos gerais das publicacbes selecionadas, identificamos que
apenas em 03 (trés) producbes o ambiente alfabetizador € foco da pesquisa, nos demais
estudos o foco esta voltado ao processo de alfabetizacdo e letramento e as préaticas educativas
envolvidas. No entanto, o ambiente alfabetizador esta presente como um componente
fundamental para vivéncia de praticas sociais de leitura e escrita.

Em relacdo ao delineamento metodoldgico abordado em cada producdo, apenas 01
(um) identifica-se como abordagem qualitativa e quantitativa, os outros 14 (quatorze) estudos
apresentam apenas abordagem qualitativa. Como observamos no quadro 6 que apresenta um

desenho dos estudos quanto a questdo metodoldgica.

Quadro 6- Delineamento metodoldgico das publicagdes

Abordagem N° de Publicagdes
Abordagem qualitativa e quantitativa 01
Abordagem qualitativa 14
Total de publicacdes 15

Fonte: Dados da pesquisa

As publicagbes selecionadas delimitam-se nos anos de 2019 e 2020 e estdo
relacionadas no quadro 7, que mostra o ano especifico de cada publicacéo.



Quadro 7- Ano de publicacéo de cada estudo

Titulo

Ano de publicacéo

Entrecruzando os ambientes alfabetizadores da escola

e davida 2019
O ambiente alfabetizador e as facetas de insercdo no

mundo da escrita 2019
A organizagdo do espago escolar no ensino

Fundamental: uma reviséo da literatura 2019
Discursividade e Alfabetizacdo: 30 anos dialogando 2019
com Ana Luiza Smolka

Estratégias de ensino e aprendizagem com 2019
professores alfabetizadores

Concepcdes e saberes mobilizados entre a professora

alfabetizadora e criangas de 6 anos em processo de

apropriacéo do sistema de escrita 2019
Memorias formativas de praticas alfabetizadoras com

professores da secretaria municipal de educagdo de 2020
Manaus

Alfabetizar e letrar: experiéncias significativas em

turma de alfabetizacdo 2019
As diferentes linguagens e a aquisi¢ao do sistema de

escrita:um olhar sobre a pratica de professoras 2020
alfabetizadoras

Alfabetizar ou ndo na educacdo infantil? debates e

controvérsias 2019
A tessitura de praticas alfabetizadoras no CAP/UFRJ

por meio do trabalho com projetos 2019
Concepcdes sobre alfabetizacdo nas préticas

escolares 2019
Préticas de alfabetizacdo levadas para sala de aula

nos anos iniciais do ensino fundamental 2020

Oficina de alfabetizacéo e letramento
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ii seminario internacional de educacgdo

— Projeto Eduka + angola 2019

Alfabetizacdo e Letramento: utilizacdo dos metodos
no processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos 2020

Nnos anos iniciais

Fonte: Dados da pesquisa

Desta maneira, observamos que cerca de 74% (setenta e quatro porcento) das
publicacGes selecionadas concentram-se no ano de 2019, enquanto apenas aproximadamente
26% (vinte e seis porcento) estdo no ano de 2020. Salientamos que, além no ano de 2020 estar
em curso, ainda existe a situacdo de distanciamento social ocasionada pela pandemia da
Covid- 19, que alterou significativamente toda sociedade e assim, o cenario educacional,
impossibilitando atividades presenciais e adiando ou alterando a realizac&o de alguns eventos.

No tocante aos periddicos ou eventos que permitiram tais estudos serem publicados,

observamos esta relacad no quadro a seguir.

Quadro 8 - Periddicos ou Eventos nos quais as publicacGes estdo contidas

Periodicos/ Eventos

X Mostra Cientifica de AcBes Extensionistas

Revista Facimp (eletrénica)

Educacdo em Foco

Revista eletronica Mutacdes

Conedu

Revista Educacéo, Psicologia e Interfaces (eletronica)

Seminario Gepraxis

Fonte: Dados da pesquisa

Trés publicacdes selecionadas séo capitulos de e-books, e pertencem as obras listadas

no quadro seguinte.



Quadro 9- Relacéo de e-books que continham algumas das publicagdes selecionadas
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E-books

Alfabetizacdo em didlogo [recurso eletronico]: a parceria escola e universidade/
organizagdo Rejane Amorim, Luciene Cerdas; Marcelo Corréa e Castro — 1.ed. — Rio de
Janeiro: Letra Capital, 2019.

Possibilidade e desafios da educagdo no século XXI [recurso eletrénico]/ Organizagéo
Wellington Junior Jorge, Aline Evelin Fabricio de Macedo — Maringa, PR: Uniedusul,
2019.

Pedagogia e Reflecbes no Contexto Educacional v.1 [recurso digital] / Faculdade
Integrada de Aracruz; Organizadores: Adriano Rui; Adriana Recla Sarcinelli; Mercedes
Silvério Gomes: Aracruz: FAACZ,2020.

Fonte: Dados da pesquisa

Para aprofundamento nas analises, buscamos verificar o percentual de instituicGes

vinculadas as publicacdes analisadas, separando-as entre privadas, publicas estaduais

e

publicas federais. Chegamos a seguinte informacdo: As instituicbes publicas federais lideram

com 46% (quarenta e seis porcento), seguidas das instituicdes privadas que aparecem com

40% (quarenta porcento), e por Ultimo estdo as Instituicdes publicas estaduais com apenas

14% (quatorze porcento), do total de publicagcdes analisadas como apresenta a figura 2.

Figura 7- Gréfico do Percentual das InstituicGes relacionadas as publicagdes

Institui¢oesrelacionadas as
publicacoes

M Particulares

M Publicas
Estaduais

Publicas
Federais

Fonte: Dados da pesquisa
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O quadro seguinte apresenta a relacdo de documentos citados sobre alfabetizacdo nas

producgdes analisadas.

Quadro 10 - Documentos sobre alfabetizac¢éo citados nas producdes

Documentos

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Parametros Curriculares Nacionais

Base Nacional Comum Curricular

Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa

Fonte: Dados da pesquisa

Neste sentido percebemos um alinhamento nas producdes quanto a utilizacdo dos
mesmos documentos para fundamentar suas pesquisas. Estes documentos trazem uma
concepgdo de alfabetizacdo ligada ao letramento, pois compreendem que o aluno é um
cidadao inserido num contexto social e sua vida escolar ndo pode estar desassociada desta
conjuntura.

Quanto a distribuicdo dos estudos por regido, o grafico seguinte mostra maior
concentracdo dos estudos na regido Sudeste (52%, com destaque para UFMG), seguida pelas
regides do Sul, Centro-oeste e Norte empatadas (14% em cada regido), e finalmente a regido

Nordeste (6%), como mostra o grafico a seguir.

Figura 8- Gréfico do Percentual de publicacGes por regido no Brasil

Publicacoes por Regidoes Brasileiras

B NORTE

B NORDESTE

W CENTRO-OESTE
B SUDESTE

W SUL

Fonte: Dados da pesquisa
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Ao analisar o0s estudos que compOem esta pesquisa identificamos que suas
fundamentaces tedricas possuem muitas similaridades. Todas apontam para uma abordagem
construtivista, e consequentemente baseam-se nas contribuicGes de autores em comum, tais
como: Magda Soares, Ana Teberosky, Emilia Ferreiro e Paulo Freire.

Em relacdo aos autores e autoras citados nas publica¢Ges verificamos que ndo ha uma
unanimidade, Emilia Ferreiro aparece em primeiro lugar citada em 13 (treze) estudos; logo
em seguida Magda Soares presente em 12 (doze); Ana Teberosky surge em terceiro lugar com
10 (dez) citagdes nas publicacdes, empatada com o educador Paulo Freire , citado em 10 (dez)

dos trabalhos; e Lina Forneiro citada em 02 (dois) estudos.

Figura 4 - Autores recorrentes nas publicacdes selecionadas

AUTORES
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10
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Fonte: Dados da pesquisa.

Lina Forneiro (1998) é citada em produc@es especificas sobre Ambiente Alfabetizador
e com a mesma obra A organizacéo dos espagos na educagao infantil. As obras mais citadas
de Paulo Freire sdo Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996)
e A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam (1989).

No tocante as obras de Magda Soares destacam-se: Alfabetizacdo e letramento:
caminhos e descaminhos (2004) e Alfabetizacdo: a questdo dos métodos (2016); Emilia
Ferreiro tem suas obras: Com todas as letras (1991), Alfabetizacdo em processo (1996),
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Reflexdes sobre alfabetizacdo (2001), e A psicogénese da Lingua Escrita (1991), escrita por

ela e Ana Teberosky.

Teberosky frequentemente aparece relacionada a obra supracitada nas publicacfes

analisadas, mas também em Aprender a ler e escrever: uma proposta construtivista (2003).

N&o podemos deixar de mencionar que Jean Piaget é citado em apenas dois dos trabalhos com

a mesma obra Psicologia e pedagogia (1970).

Quadro 11 - Presenca de autores nas publicacfes selecionadas e obras recorrentes

Autores

NuUmero de presenca nas
publicacgdes

Obras recorrentes nas
publicacgdes

FERREIRO, Emilia

13

A psicogénese da Lingua Escrita
(1991)

Com todas as letras (1991)
Alfabetizacdo em processo (1996)
Reflexbes sobre alfabetizacdo
(2001)

SOARES, Magda

12

Alfabetizacéo e letramento:
caminhos e descaminhos (2004)
Alfabetizacdo: a questdo dos
métodos (2016)

TEBEROSKY, Ana

10

A psicogénese da Lingua Escrita
(1991)

Aprender a ler e escrever: uma
proposta construtivista (2003)

FREIRE, Paulo

10

Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa
(1996)
A importéncia do ato de ler: em
trés artigos que se completam
(1989)

FORNEIRO, Lina

02

A organizagéo dos espagos na
educacdo infantil (1998)

PIAGET, Jean

02

Psicologia e pedagogia (1970)

Fonte: Dados da pesquisa.

Diante do quadro das obras mais citadas nas producgdes analisadas observamos que ha

uma necessidade de atualizagéo, pois do total de 12 (doze) obras, apenas 04 (quatro) foram
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escritas no século XXI. A obra mais recente data de 2016, as demais ttm no minimo 14
(quatorze) anos de publicacdo. A sociedade vive em constancia mudanca e evolucdo, isto ndo
é diferente no campo educacional. Com isto ndo queremos dizer que as obras utilizadas nao
sdo relevantes, contudo, novos contextos e demandas sociais exigem uma nova postura e
compreensdo das préaticas educativas e dos componentes inseridos neste processo.

Ap0s todas essas analises das producgdes tendo como referéncia o periodo 2019-2020,

no proximo capitulo fazemos as nossas consideraces finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente alfabetizador € um dos aspectos relevantes no processo de alfabetizacéo e
letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, este ndo resumi-se a uma sala de aula,
nem mesmo significa um ambiente entulhado de objetos decorativos. O ambiente
alfabetizador € um espaco preparado para que determinados materiais estejam expostos para
utilizacdo pedagdgica, manuseio das criancas e contribuicdo no processo educativo. Neste
sentido, ressaltamos ainda a presenca das diversas areas de conhecimento do curriculo escolar
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Artes, Ensino Religioso,
Educacdo Fisica e outras areas) envolvidas para existéncia de tal ambiente.

Nesta perspectiva, o objetivo geral deste trabalho foi analisarmos de que maneira esta
tematica estd presente nas producBes académicas no que diz respeito ao processo de
alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir de um
mapeamento realizado nas producbes académicas no periodo de 2019 e 2020. Para
compreensdo do que € um ambiente alfabetizador discorremos a respeito do conceito de
alfabetizacdo e letramento, observando uma evolucéo historica e metodoldgica, considerando
as leis e orientagdes educacionais nacionais para a especificidade dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Vale relembrar que quanto aos objetivos especificos elencamos: refletir acerca de
como a tematica do ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo e letramento é
abordado nas producBGes académicas mapeadas;, mapear as producbes académicas que
envolvem a temética do ambiente alfabetizador nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a
sua relacdo com a Alfabetizacdo e o Letramento; e caracterizar os aspectos da producgéo
académica pesquisada.

A metodologia utilizada por meio de uma abordagem qualitativa e quantitativa e teve
como procedimento o levantamento bibliografico realizado das plataformas Scielo, Google,
Google académico, Portal de tese e dissertagdes da CAPES, Biblioteca digital de teses e
dissertacdes e no REI da UFPB. Este levantamento ocorreu em trés etapas, na primeira foi
feita uma busca em todas as plataformas com as palavras chaves “processo de alfabetizacio
e letramento nos anos iniciais”, pois queriamos observar qual o espaco do ambiente
alfabetizador dentro das producdes nesta tematica.

No segundo momento efetuamos as buscas por “Alfabetizacdo e Letramento”,

ampliando o numero de possibilidades, mas na mesma perspectiva, de investigar se dentro
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destas publicagbes haveria espaco para o ambiente alfabetizador, quanto a presenca e a
relevancia do tema nos trabalhos. Tanto na primeira etapa, quanto na segunda, analisamos
cerca de 30 (trinta producdes) em cada etapa, dando um total de 60 (sessenta) producdes.
Contudo, os resultados foram preocupantes, na primeira etapa nenhum dos 30 (trinta)
trabalhos contemplava a temadtica “ambiente alfabetizador” no corpo de sua pesquisa,
enquanto na segunda etapa apenas 02 (dois) trabalhos apresentavam o tema, o que nos dar um
percentual de aproximadamente 6,7% do total de estudos pesquisados.

Na terceira e ultima etapa foram feitas buscas especificamente no tema “Ambiente
Alfabetizador”, nas plataformas supracitadas e observando o periodo de 2019 a 2020. Aqui
também se verificou dificuldade de analisar o tema, pois os trabalhos que surgiram nao
estavam diretamente ligados ao contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nem
todos traziam o tema como objeto de estudo. Na sua maioria a temaética aparecia relacionado
ao processo de alfabetizacdo e letramento, as praticas pedagigicas, etc. As baixas producées
ficam evidentes quanto ndo encontramos na plataforma Scielo nenhuma producéo resultante
na pesquisa e apenas 04 (quatro) na CAPES.

Por este motivo, foi preciso selecionar 15 (quinze) produgdes para compor 0 corpus
deste estudo, como critério de escolhas para chegarmos a estes trabalhos, realizamos filtros
em relacdo as informacdes identificadas durante a leitura, as produc@es precisavam ter carater
académico e apresentar o tema ambiente alfabetizador dentro do processo de alfabetizacéo e
letramento dos anos inciais do ensino fundamental. Muitas das publicacbes encontradas
dispersavam-se desta delimitacdo. Por isso, estas producbes foram escolhidas devido suas
contribuicbes para as analises. Dentre estes, apenas 02 (dois) trazem no proprio titulo o
componente “ambiente alfabetizador”, 01 (um) faz mengdo a “espaco escolar”, e 0S outros 12
(doze) apresentam o tema no corpo do trabalho, fazendo a relagéo entre ele e 0 processo de
alfabetizacdo e letramento nas praticas pedagogicas. Neste ponto, verificamos que o tema
ambiente alfabetizador tem um longo caminho a trilhar nos estudos académicos, pois a partir
das publicac6es analisadas, nas quais o tema ndo € o objeto central do estudo, este ambiente é
apresentado de forma muito sutil.

O mapeamento das producBes académicas que envolvem a tematica do ambiente
alfabetizador nos Anos Iniciais e a sua relacdo com a Alfabetizacdo e o Letramento estdo
presentes em artigos, capitulo de ebooks, TCC de graduacéo e especializagéo, e dissertacao de
mestrado. Apresentando maior representatividade a regido Sudeste com 40% do total de

publicacGes selecionadas em contraste com a regido Norte que aparece apenas com 6% dos
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trabalhos analisados. As universidades federais despontam como espago institucional com
maior producdo cientifica e as abordagens metodoldgicas dos estudos sdo de cunho
qualitativo e em registros de experiéncias e com reflexdes sobre estas.

Em relacdo as propostas de atividades pedagogicas que envolvam a organizacdo do
ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental percebemos que nenhum dos estudos sugere uma proposta especifica — acdo ou
atividade - apenas apontam a compreensao dos conceitos de alfabetizacdo e letramento
defendidos pelos autores, com abordagem tedrica construtivista e descrevem alguns elementos
que devem compor o ambiente alfabetizador, como: ilustragdes do alfabeto e numeros;
chamada com nomes dos alunos; livros, revistas e cordeis acessiveis aos alunos; exposicao de
materiais produzidos pelas criancas a fim de que eles se identifiquem com o ambiente, e
outros.

Ao analisar as publicagdes selecionadas nos permitiu ampliar o entendimento sobre o
conceito de ambiente alfabetizador, que na maioria das vezes esta relacionado somente ao
espaco de sala de aula. Contudo, o ambiente alfabetizador ndo deve restringir-se apenas as
salas de aula (mesmo sabendo que este espaco ganha destaque por conta de ser nele que as
criancas passam a maior parte do tempo), mas todo o espaco escolar como um todo deve ser
pensado como ambiente alfabetizador, e consequentemente, deve garantir segurancga, espacos
amplos e condicdes de favorecer a socializacdo e o desenvolvimento da aprendizagem.

A experiéncia da pesquisa e as reflexbes geradas a partir das andlises dos dados
produzidos, contribuiu de forma positiva para 0 meu trabalho e para minha formacéo
profissional. Facilmente foi possivel fazer uma relacdo dos estudos, das reflexdes destes com
a realidade da minha prética docente, ainda que muito incial, do universo escolar no qual
estou inserida e assim constatar que é imprensidivel a énfase ao papel que o ambiente
alfabetizar ocupa dentro do processo de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

O trabalho dessa pesquisa precisa ser concluido. Contudo, é notério que essa tematica
ndo se esgota aqui devido a amplitude da tematica e a necessidade real de maior invetisgacao,
pesquisas e investimentos. Este presente estudo é apenas uma gota de indaga¢do no mar de
possibilidades que existem, com a finalidade de ressignificar a compreenséo da relevanica do
ambiente que permeia o processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
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Assim, algumas sugestdes sdo viaveis neste sentido, como: as instituicbes de ensino
superior, principalmente no curso de Pedagogia precisam incentivar mais estudos e pesquisas
sobre o tema; 0 ambiente alfabetizador deve ser destaque nas formacdes inciais e continuadas
para professores que atuam ou atuaram nesta area; e, por fim, a redes municipais e/ou
estaduais devem proporcionar condi¢cbes minimas para que o ambiente alfabetizador seja uma
realidade no universo das escolas publicas.

Em relacdo as dificuldades encontradas para a realizacao desta pesquisa destacamos 0
equivoco inicialmente de escolha das palavras-chave nas producdes acadécimas, pois por
vezes 0 ambiente alfabetizador estava na relagdo das palavras principais, sem estar presente
do corpo do estudo. Outra questdo foi o distanciamento social, gerado pela pandemia do
Covid-19, que impossibilitou a realizacdo de visitas as escolas, 0 que permitiria diversas
observacdes e entrevista com diferentes professores. Acreditamos que as visitas fariam muita
diferenga na pesquisa, pois a forma com os professores e a comunidade escolar entendem o
processo de alfabetizacdo e letramento esta diretamente ligado a organizacdo do ambiente
alfabetizador.

Portanto, percebemos que mesmo o ambiente alfabetizador sendo tdo importamte no
processo de alfabetizagéo e letramento nos Anos Iniciais de Ensino Fundamental, pois este se
consolida como um espaco de socializagdo, interacdo e aprendizagem, possibilitando o
desenvolvimento, a criticidade e a autonomia, caracteristicas indispensaveis na identidade de
um cidaddo, é ainda pouco investigado e analisado. Na verdade, a propria compreensdo a
respeito deste ambiente é divergente e identifica a concepcdo tedrica que esta inserido na
pratica educativa. Enquanto professora, a medida que penso no meu aluno e na forma como
pretendo ensinar, e 0 que ele precisa aprender, visualizo o ambiente necessario para este
processo mais participativo, justo e diverso para todos e todas.

Por fim, se vocé chegou até aqui, agradecemos a sua leitura desse trabalho!



76

REFERENCIAS

ALVARENGA, Daniel. et al. Da forma sonora da fala a forma gréafica da escrita: Uma
andlise linguistica do processo de alfabetizacdo. Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas,
v. 16, p. 5-30, 1989.

ARAUJO, Mairce da Silva. Entrecruzando os ambientes alfabetizadores da escola e da
vida. Alfabetizacdo dos Alunos e Alunas das Classes Populares - UFF. Universidade Federal
do Rio de Janeiro, 2019.

BARROS, Rubens. 2016. "E preciso ter varios métodos para alfabetizar", afirma especialista.
Rev. Educacdo. Ed. 233. Entrevista com Magda Soares. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2016/10/18/e-preciso-ter-varios-metodos-para-alfabetizar-
afirma-especialista/ - acesso em 29/10/2020 as 17h

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB 7/2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de
2010, Secdo 1, p. 34.http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Béasica. Base nacional comum
curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Referenciais para a formacéo de professores.
Secretaria deEducacdo Fundamental. Brasilia, DF. 1999

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. — 4. ed. — Brasilia, DF: Senado
Federal, Coordenacdo de  EdicBes  Técnicas, 2020. Disponivel em
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/572694/Lei_diretrizes_bases 4ed. pdf’?se
guence=1&isAllowed=y

BRASIL. UNESCO. Conferéncia Internacional de EJA. Alemanha, Hamburgo, 1999.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 maio de 2006,
Secdo 1, p.11. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

BRASLAVSKY, Berta. O método: panaceia, negacdo ou pedagogia? Trad. Adriana
Fridzman. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, 1988.

BRUSSIO, Maria Eunice Campos. Construcdo dos saberes e das competéncias do
professor alfabetizador em sala de aula da rede de ensino municipal -SAO LUIS,
MARANHAO -BRASIL: Tese (Doutor em Ciéncias Sociais) -UFP-MA. 2013.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo: o duelo dos métodos. Férum — Desafios do
Magistério. Campinas: 2006. Disponivel em: <
www.cori.unicamp.br/foruns/magis/evento12/CAGLIARI.ppt> Acesso em: 28/10/2020

DAL-FARRA, Rossano André Paulo; LOPES, Tadeu Campos. Métodos Mistos de Pesquisa
em Educacgdo: pressupostos teoricos. In: Nuances: estudos sobre Educagdo, Presidente
Prudente-SP, v. 24, n. 3, p. 67-80, set/dez. 2013.

DINIZ, Elaine Fernandes de Sousa. Alfabetizar ou ndo na educacéo infantil? debates e
controveérsias.2019. 104 f.. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializa¢do) -Universidade
Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacédo. Belo Horizonte, 2019.

FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha; REGNIER, Jean-Claude. Sobre os métodos quantitativos
na pesquisa em ciéncias humanas: riscos e beneficios para o pesquisador. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 81, n. 198, p. 229-243, maio./ago. 2000.


https://revistaeducacao.com.br/2016/10/18/e-preciso-ter-varios-metodos-para-alfabetizar-afirma-especialista/
https://revistaeducacao.com.br/2016/10/18/e-preciso-ter-varios-metodos-para-alfabetizar-afirma-especialista/
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/572694/Lei_diretrizes_bases_4ed.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/572694/Lei_diretrizes_bases_4ed.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.cori.unicamp.br/foruns/magis/evento12/CAGLIARI.ppt

7

FERREIRA, Valéria et al. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UTILIZACAO DOS
METODOS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DOS ALUNOS
NOS ANOS INICIAIS. Revista Facimp-Empowerment, v. 1, n. 1, p. 90-101, 2020.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacédo. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

FORNEIRO, Lina Iglesias. A organizacdo dos espacos na educagdo infantil. In:
ZABALDA, Miguel A. Qualidade emEducacao Infantil. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

FREIRE, Paulo. A Importancia de o Ato de Ler.Em trés artigos que se completam.
Moderna. S&o Paulo, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia:Saberes Necessarios a Pratica Educativa/ Paulo
Freire. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996

FREIRE, Paulo. Agéo cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

GADOTTI, Moacir. Alfabetizacdo e Letramento: Como negar nossa histéria. Porto Alegre:
Instituto Paulo Freire, 2005. Disponivel em <http://
www.paulofreire.org.br/Moacir_Gadotti/Artigos/Portugués/Educacao_Popular_e EJA/Alfab_
Letramento_2005.pdf.>. Acesso em 22/10/2020

GATTI, Bernardete Angelina. Diagnostico, problematizagdo e aspectos conceituais sobre a
formacdo do magistério:subsidio para delineamento de politicas na é&rea. Brasilia:
CONSED/CEIUSE. 1996.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa- 4. ed. - S&o Paulo :Atlas, 200

GONCALVES, Fernanda Caroline Nunes; BARBOSA, Jussara Pereira da Silva; FERREIRA,
Maria Cleméncia Pinheiro de Lima; FELICIANO, Ernesto Eduardo Jaime. Oficina de
alfabetizacdo e letramento ii seminario internacional de educacdo — Projeto Eduka +
angola. X Mostra Cientifica de A¢des Extensionistas. Anais. Resumos expandidos. v. 4 n. 1
(2019): Eduka+Angola - Edicdo Especial, 2019.

GONCALVES, Janaina Oliveira. As diferentes linguagens e a aquisicdo do sistema de
escrita: um olhar sobre a préatica de professoras alfabetizadoras. 2020. 154 f. Dissertacdo
(Mestrado Académico).

HOMES, Vanessa Santos. A organizacdo do espaco escolar no ensino Fundamental: uma
revisdo da literatura. 2019. 37 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Pedagogia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019.

KLEIMAN, Angela. O que é Letramento. In: KLEIMAN, Angela B.(Org.). Os significados
do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento. Sdo Paulo: mercado das letras,1991.

KLEIN, Marta Virginea Machado. A importancia da Linguistica na formacdo do
professor alfabetizador. Revista eletrdbnica FEATI. Parana: 2006. Disponivel em:
<http://www.feati.com.br/revista/artigos/marta/a_importancia.pdf> Acesso em 13.09.20

LOPES, Gersi pereira; SILVA, Diego da. Concepcdes sobre alfabetizacdo nas praticas
escolares. Possibilidades e desafios da educagédo no século XXI. Organizadores Wellington
Junior Jorge, Aline Evelin Fabricio — Maringa, PR. Uniedusul, 2019.



78

LOPES, Janine Ramos. Caderno do educador: alfabetizagéo e letramento 1 / Janine Ramos
Lopes, Maria Celeste Matos de Abreu, Maria Célia Elias Mattos. — Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2010.

MACEDO, Donaldo. Alfabetizacéo: leitura do mundo, leitura da palavra. Traducdo: Ldlio
Lourenco de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2011

MARINHO, Sarah Souza. O ambiente alfabetizador e as facetas de inser¢cdo no mundo da
escrita. Anais VI CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2019.

MARTINS, Ana Michelle de Carvalho; ALVES, Hercilaine Virginia Oliveira. Memdrias
formativas de préticas alfabetizadoras com professores da secretaria municipal de educagéo de
Manaus. Revista Eletrénica Mutacgdes: Educacdo, comunicacdo e desafios do presente. v.
11n. 18, 20109.

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova. PNAIC: uma andlise critica das concepcdes de
alfabetizacdo presentes nos cadernos de formacgdo docente. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) —Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sorocaba,
2015.

MINAYO, Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 162 edicéo.
Petrépolis: RJ. Vozes, 2000.

MONARCHA, Carlos. Lourenco Filho e a organizacao da psicologia aplicada a educacao:
Sao Paulo, 1922-1933. Brasilia, DF: INEP, 2001.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizacdo no Brasil: uma Historia de sua
Historia. Marilia:editora UNESP, 2012. p. 265-281.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos da alfabetizacdo: Sdo Paulo 1876/1994.
Séo Paulo: Editora UNESP, 2000

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as
relacfes entre politicas publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educacdo, v.
15, n. 44, p. 329-341, maio/ago. 2010.

MORTATTI, Maria do Roséario Longo. (Org.). Alfabetizacdo do Brasil: uma historia de sua
historia. Sdo Paulo: Ed. Cultura Académica, 2011. 312 p.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Cartilha de alfabetizacdo e cultura escolar: um pacto
secular. Cadernos Cedes, n. 52, p. 41-54, nov. 2000.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educacéo e letramento. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2004.

MIZUKAMI, Maria das Gracas. & Reali, Aline Maria de Medeiros. Saberes Contextos e
Préticas. INEP —Edufscar. 2001

NOVOA, Antonio. Profissdo professor. Portugal: Porto. 1992.

OLIVEIRA, Sabrina Guedes; MACEDO, Monica Ramos da Costa. Discursividade e
alfabetizagéo: 30 anos dialogando com Ana Luiza Smolka. Revista Educacéo, Psicologia e
Interfaces. V.3 n.1, 2019.

SARCINELLI, Adriana Recla, DE ANDRADE, Kamila Rufino; DOS SANTOS, Leticia
Leite. Praticas de alfabetizacdo levadas para sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental.2020.



79

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Bateria de testes de linguagem, de recepgéo e produgéo. In:
Pelandré, N.L. (1998). Efeitos a longo Prazo do Método de Alfabetizacdo Paulo Freire.Tese
dedoutorado apresentada na Universidade Federal de Santa Catarina, 1980.

SCLIAR-CABRAL, Leonor.Principios do uso do sistema alfabético na lingua portuguesa
do Brasil, 1998.

SILVA, Amanda Cristina Matos da; RAFAEL, Henrique; LIMA, Lidiane Maria; SUZART,
Nayana Sepulveda. Estratégias de ensino e aprendizagem com professores
alfabetizadores. Seminario Gepréaxis, Vitoria da Conquista —Bahia —Brasil, v. 7, n. 7, p.
3844-3856, maio, 2019.

SILVA, Yasmin Nascimento da. O uso dos géneros textuais no processo de alfabetizacéo e
letramento no ciclo de alfabetizacéo. Jodo Pessoa: UFPB, 2017.

SOARES, Ana Paula Peixoto; CAMPOS, Marina Santos Nunes de. A tessitura de préaticas
alfabetizadoras no CAP/UFRJ por meio do trabalho com projetos. Revista Alfabetiza¢éo em
dialogo [recurso eletrdnico]: a parceria escola e universidade / organizacdo Rejane Amorim,
Luciene Cerdas, Marcelo Macedo Corréa e Castro. - 1. ed. - Rio de Janeiro: Letra Capital,
2019.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2002
SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

SOARES, Madga. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:Auténtica,
2001.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte:Auténtica,
20009.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed. Belo Horizonte:Auténtica,
2010.

SOARES, Madga. Alfabetizacéo e letramento: caderno do professor / Magda BeckerSoares;
Antbnio Augusto Gomes Batista. Belo Horizonte:Ceale/FaE/UFMG, 2005.

SOUZA, Cassia Garcia de Souza e MAZZIO, Lucia Perez. De olho no futuro: lingua
portuguesa. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2008 (Colecao de olho no futuro).

SOUSA, Larissa Lorrana Augusto. Alfabetizar e letrar: experiéncias significativas em turma
de alfabetizacdo. 2019. 104 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia)
—Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

SOUTO, Kely Cristina Nogueira. Concepcdes e saberes mobilizados entre a professora
alfabetizadora e criancas de 6 anos em processo de apropriacdo do sistema de escrita. Revista
Educacdo em Foco. UFJF. v. 24, n. 1, jan. / abr. 2019.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacdo. 5a. Ed. Sdo Paulo, Cortez, 2002



https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/issue/view/1250

80

BREVE CURRICULO DA AUTORA

MARIA AURILENE FERREIRA GONCALVES

Ingressou na Universidade Federal da Paraiba no ano de 2015 no curso de Pedagogia.
Participou de cursos, alguns ligados ao ambito profissional, entre eles:

e Avaliacdo: para qué e como avaliar;

e Inova Escola — projeto de vida;

e Quero Inovar! Por onde comego?

e Sem medo da indisciplina: a construcdo participativa na sala de aula;

e Producéo colaborativa de conhecimento: redes para multiplicar e aprender.

Atualmente atua como professora — tutora na Rede Municipal de Jodo Pessoa, desde 2017.



