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RESUMO

O presente trabalho buscou identificar os agentes causadores dos problemas e das dificuldades
vividas pelos alunos na producao textual em sala de aula, em uma turma do 6° ano, série que €
marcada por uma transicgdo, isto é, por mudancas de ensino. O objeto principal de investigacdo
deste projeto é apontar quais 0s obstaculos e equivocos sdo mais frequentes ao se produzir um
texto, assim como, qual o meio mais adequado e preferivel que colabora com a melhoria de
uma construcao textual, sempre com a intencdo de tratar tais problemas de forma a serem
solucionados e, também, evidenciando o papel do professor como orientador para saber
avaliar e analisar um texto. O estudo se orientou pelo referencial de autores como Geraldi
(1991), Ohuschi (2014), Sercundes (1997), que confirmam a importancia da coesdo e da
coeréncia nas producdes textuais, para obter éxito. A partir de uma pesquisa bibliogréfica e da
producdo de um plano de aula foram levantadas informacdes e teorias sobre os métodos e
roteiros mais assertivos utilizados na producdo textual. Com esse embasamento, tal estudo
exp0Os que ainda existem algumas falhas enraizadas nas maneiras arcaicas e ultrapassadas do
ensino da lingua portuguesa e na escrita das producdes textuais. Dessa forma, o trabalho
buscou apresentar reflexdes acerca das estratégias de ensino, de leitura e escrita, na intencdo
de colaborar com as producdes de métodos/estratégias de ensino, de producdo textual, mais
assertivos.

Palavras-chave: Ensino; Producéo textual; Escrita.



INTRODUCAO

Despertar 0 gosto pela escrita e trabalhar o desenvolvimento de uma producao textual,
para um professor, é conseguir que seu aluno consiga por no papel suas experiéncias de vida
de forma clara e sem dificuldades. Escrever vai muito além de decodificar signos, envolve
saber usar as palavras certas, comunicar-se de forma objetiva e clara, ser coerente e coeso ao
transferir seus conhecimentos, suas ideias no meio social. Logo, o aluno sé conseguird ser um
bom escritor caso tenha dominio de algumas ou, se possivel, todas as faculdades citadas.

Dessa forma, entende-se por individuo escolarizado aquele que possui a capacidade de
se fazer entender através de quaisquer situaces que venha a surgir, independentemente do
discurso escolhido. Isso quer dizer que para que ele consiga efetivamente manter uma
comunicacdo de forma adequada, ele precisa seguir procedimentos dentro do contexto social
em que o leitor esta imerso, o objetivo da escrita precisa ser definido e ainda é necesséario
descrever bem as caracteristicas de cada detalhe do texto que estd compondo, enfim, a escrita
é algo que demanda tempo, estudo e dedicacdo. Escrever é uma atividade que depende de
todo um processo e s6 ha desenvolvimento eficaz se houver um elo entre quem escreve e
guem se destina o texto, existindo assim uma comunicagéo de fato.

Diante desse entendimento, para que o aluno sinta de fato que é um bom escritor, ele
precisa entender, a partir dos seus estudos e conhecimentos de mundo, que ele é capaz de se
expressar bem, de emitir pensamentos criticos e de tocar o seu leitor de tal forma, com suas
palavras transcritas no papel. Diante disto, a partir dessa reflexdo, que o professor entra como
um guia para orientar e dar suporte para que o aluno escreva um texto que tenha coeséo e
coeréncia, permitindo que este texto seja entendido, e que tenha um vocabulario que revele
eloguéncia, transformando sua producéo textual em algo que tenha sentido.

E através do ato de escrever que o individuo instruido de aptiddo reconhece seu lugar
no meio social em que vive, pode fazer usos de seus direitos como cidaddo, ganha voz e vez,
além de complementar seu nivel de escolaridade fazendo uso na préatica de seu senso critico,
caracteristica essa que tem grande valor como ser humano.

Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos no nivel fundamental, fazendo o recorte
para a turma do sexto ano, tomamos como objetivo geral de nosso estudo, identificar os
agentes causadores dos problemas e dificuldades vividas pelos alunos na producéo textual em
sala de aula, bem como mostrar seu reflexo no ambiente fora da escola; e como objetivos

especificos, investigar possiveis fatores responsaveis pelo déficit na producdo textual;



relacionar as causas e consequéncias dessas dificuldades nos alunos, enfatizando a
importancia das estratégias de ensino na formag&o de bons produtores de texto.

A aquisicdo da capacidade de ler e escrever tem um lugar importantissimo na trajetéria
do desenvolvimento social e cultural do ser humano. Essa aquisi¢cdo ocorre aos poucos assim
que as criancas tém seus primeiros contatos com os sinais graficos, j& no momento em que se
inicia a escolarizagdo. Mediante isso, a producdo de textos em sala de aula deve estar
embasada e articulada com momentos que priorizam e fomentam tal atividade. As situacdes
didaticas de producdo de texto devem fazer parte da rotina escolar, como atividade
permanente, desde 0s anos iniciais.

Um fator desagradavel que vem sendo presenca constante é o fraco desempenho dos
alunos em producdes textuais. Desempenho esse percebido em frases mal elaboradas, repleta
de erros ortograficos, inconsisténcia em ordenar os textos de forma que haja coesdo e
coeréncia, enfim, aspectos tdo presentes e sempre apontados por professores de todos 0s anos
escolares.

Silva (1993) aponta que o ato de ler partindo de interpretacdes pré-estabelecidas, sem
analise e reflexdo do grupo envolvido na atividade, sem mobilizacdo do conhecimento prévio,
sem, portanto, qualquer chance de formular inferéncias, permite apenas que o leitor
decodifique um enunciado que ja esté elaborado, pronto e embalado para uso, ndo havendo a
possibilidade de construcdo de significado para o texto lido.

Portanto, este trabalho tem a intencdo de pesquisar e identificar possiveis problemas
que sdo responsaveis por causar dificuldades nos alunos ao realizar uma producdo textual,
permitindo, assim, que o préprio aluno se autoanalise e retifique tais problemas.

O trabalho foi organizado em trés partes. Na primeira parte, a revisdo tedrica, buscou-
se demonstrar a importancia do ato de escrever, tendo em vista que a liberdade humana s6 foi
possivel a partir do momento que o ser humano ganhou sua independéncia ao se comunicar.
Logo, a seguir, apontou-se a relevancia do ato de ler para a construgdo de uma producéo
textual, pois sabendo que a leitura é primordial na formacéo de eximios escritores & preciso
elencar teorias que comprovem que a leitura € o primeiro passo a ser dado para o
desenvolvimento de uma boa escrita. Para finalizar este capitulo, o trabalho procurou apontar
as possiveis dificuldades que os alunos possam enfrentar para realizar uma producéo textual.
Na segunda parte, apresentamos a metodologia, composta pela apresentacdo e descri¢do do
nosso plano de aula e, por fim, nossa conclusdo com as possiveis solu¢fes para uma escrita

mais efetiva.



Tais argumentos buscaram apresentar os motivos que levam os alunos a ndo
conseguirem organizar no papel um determinado discurso, seja pelo deficiente método de
ensino dos professores, seja pela dificil realidade social a qual estdo sujeitos, seja pela falta de
interesse ou pelo pouco incentivo da escola como um todo. E de conhecimento publico que a
maioria dos alunos ndo consegue ler nem muito menos escrever bem, portanto o trabalho
objetiva identificar os possiveis fatores que levaram a tal situacao.

O trabalho contou com um estudo a partir de pesquisas bibliograficas sobre producdes
textuais e os fatores que podem desencadear suas dificuldades, estudo esse que examinou as
diversas possibilidades de haver tantos alunos com bloqueios ao se produzir um texto. Diante
disso, foi elaborado um plano de aula para investigar e elucidar tais bloqueios, tendo em vista
que se trata de algo que pode ser trabalhado e melhorado em sala de aula, através de praticas
gue proporcionem essa interacao entre professor e aluno, dando mais seguranca ao aluno para
escrever e abrindo caminhos para o professor chegar na raiz do problema. Além disso, 0
trabalho contou com a contribuicdo de vérios autores GERALDI, 1991; OHUSCHI (2014),
SERCUNDES (1997), para melhor entender as dificuldades na producéo textual e seus fatores

causadores.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. O ato de escrever

A relevancia da acdo dada ao exercicio que permite a aprendizagem da leitura e da
escrita esta baseada no pensamento de que o individuo adquire sua liberdade por meio do
dominio da palavra. A linguagem e seu uso sdo de tamanha significancia que a historia da
humanidade est4d marcada no momento anterior e posterior a escrita. A partir de entdo, o
homem po6de registrar sua cultura, suas descobertas, suas emoc@es, sua poesia, enfim, sua
maneira de ver o mundo. Porém, antes da escrita existir de fato, 0 homem encontrou um meio
de estabelecer uma comunicagdo por meio de pinturas e gravuras para s6 depois a escrita
ganhar forma, fazer-se entender e socializar por uma série limitada de sinais convencionais
fechados.

Para que a tarefa de aprender a leitura e a escrita va além de decodificar simbolos, é
necessario que o sujeito entenda sua propria histéria. E necessario que haja um
reconhecimento de que o papel da escrita também € o de catalogar os registros vivenciados
pelo homem, 0s seja, a escrita acaba registrando aquilo que gera significado aos homens.

Deve-se também esclarecer que a escrita é vista como um processo de
aperfeicoamento do homem, um desenvolvimento intelectual e cultural do ser humano. O
amplo conhecimento da lingua, seja ela oral ou escrita, exerce um papel de suma importancia
na contribuicdo de modo efetivo no ambiente em sociedade que o homem aplica sua
comunicacdo, acessa informacdes, pode se expressar e defender pontos de vista, partilhando
ou construindo visdes de mundo e produzindo conhecimentos.

E preciso que seja levado em consideracio também que talvez o problema principal no
ensino de Lingua Portuguesa, que consequentemente gera o fracasso escolar, é reflexo da
“péssima qualidade dos textos escritos que apresentam problemas tanto em sua forma (regras
gramaticais, organizac¢do), quanto em seu conteudo” (FUZA, 2007, p. 1-2). O ensino de
Portugués, na maioria das vezes, tem como foco a teoria gramatical, fazendo que a producéo
textual continue sendo produzida como se fosse uma redacdo (GERALDI, 1991), para a
escola, a fim de que o professor apenas a avalie atribuindo uma nota.

De acordo com Fuza e Ohuschi (2014), cada momento social reflete concepcbes de

linguagem e de ensino de lingua materna, influenciando no modo de tratamento das praticas
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de leitura, de escrita e de andlise linguistica. Reflexo disso, é a nitida disparidade no nivel de
conhecimento entre alunos de uma mesma sala de aula.

Para o PCN (BRASIL, 1998, p. 20), a linguagem pode ser concebida como uma “acao
entre individuos orientada para uma finalidade, um processo de interlocucao que acontece nas
praticas sociais que se diferenciam historicamente e dependem das condicfes da situacdo
comunicativa”.

Ao tomar consciéncia que a linguagem € construida a partir da interacdo entre
individuos, assumimos que a producdo de textos escritos abrange momentos diversos, como a
escolha de um texto, a sua leitura e discussdo, momentos esses nos quais o professor participa
como um mediador se propondo a conseguir criar uma interagdo entre os alunos, produzindo,
assim, sentido nos diversos dialogos. Desse modo, fica claro que a linguagem é uma forma de
interacdo, no momento em que esta constroi uma interacdo entre dois ou mais individuos
promovendo uma troca de informagdes e ideias.

Quando um interlocutor € identificado, consequentemente 0 modo como o assunto da
conversa serd tratado também € escolhido, assim como as palavras utilizadas que serdo
direcionadas ao interlocutor, pois a situacdo também é quem determinard qual escrita sera
mais adequada. Por essa razdo € que é de suma importancia ter o professor na ponta da
mediacgdo, pois é ele quem vai saber dirigir o aluno na sua escrita, tendo em vista que o
contexto social daquele aluno influenciara totalmente nas condi¢des que terd sua producao.

Assim, é importante apontar as trés concepcles de escrita: a escrita como dom, a
escrita como consequéncia e a escrita como trabalho. A escrita como dom néo traz resultado,
pois a maioria dos alunos ndo chega a sala de aula com sua escrita tdo desenvolvida,
justamente por ndo terem a disposicdo as condi¢cBes de escrita necessarias que sirvam de
estimulo a aprendizagem e formulem questbes que lhe digam o porqué, como e o0 qué
escrever.

A escrita como consequéncia, como afirma Sercundes (1997, p. 78-80), é a producéo
de textos que acontece naturalmente através de atividades em sala, como quando o aluno |é
um texto, comenta sobre ele, da sua interpretagdo, estuda seu vocabulario, vé um filme, assiste
a um simpoésio ou palestra, enfim, todo comentario gerado a partir de uma ideia ou
pensamento pode compor a produgdo de um novo texto.

Assim, essa sequéncia geralmente ¢ muito aplicada para a producéo de textos em sala
de aula através dos livros didaticos, isso quer dizer que “o trabalho de escrever aparece como

consequéncia natural de informagdes disponiveis” (SERCUNDES, 1997, p. 76).
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Contudo, tais atividades citadas acima sdo o ponta pé inicial para atividades mais
elaboradas e melhores desenvolvidas direcionadas a producdo da escrita, infelizmente isso
ocorre sem que o aluno tenha tempo de verdadeiramente entender de fato todos esses dados.
Sobre isso Sercundes (1997) fala:

[...] qual o tempo que o aluno leva para tornar “palavras alheias” em “palavras
proprias”? Para esta concepgdo o tempo que decorre entre interiorizar informacoes e
formas de composi¢do de um texto e o ato de escrever ¢ o tempo de “virar uma
pagina” levando o aluno a crer que uma produgdo mecanizada da leitura e da
aquisicdo de informagdes leva a produgéo de textos (SERCUNDES, 1997, p.79).

Todavia, realizar a abordagem da escrita como trabalho (FIAD; MAYRINK-
SABINSON, 1994; GERALDI, 1996; SERCUNDES, 1997), verifica-se que atividades
prévias sdo usadas como base para uma futura producdo, ndo agindo como pretextos, assim

como ocorre na concep¢do de escrita como consequéncia. Além do que,

A denominagdo “escrita como trabalho” nos mostra que o ato de escrever ndo se da
por meio da inspiracdo do individuo, mas de seu esforgo, j& que se trata de um
processo continuo, realizado em varios momentos, como postulam Fiad & Mayrink-
Sabinson (1994): planejamento, execucao, leitura do texto e modificacdo, a partir da
sua reescrita (OHUSCHI; MENEGASSI, 2006, p. 4).

Além disso, é perceptivel que escrever ndo é algo que o aluno tem a necessidade de
fazer, é mais algo que acontece naturalmente devido as proprias atividades que o aluno esta
inserido, inclusive em consonancia com outras atividades que o aluno ja vem desenvolvendo
no ambiente escolar. Trocando em middos, o ato de produzir um texto € diretamente ligado ao
ato de ler, um pertence ao outro, para ser um bom produtor de texto, o individuo ha de ser um
eximio leitor, “na maioria dos episddios, ler passa a implicar producao de texto” e “as
conversas e a leitura sdo feitas para que se produza um texto que dé continuidade ao que foi
lido” (SERCUNDES, 1997, p. 85).

E quase como se ndo houvesse o cuidado de seguir as etapas que S0 necessarias no
processo de ser um bom produtor de texto, especificidades essas propostas a uma boa
producdo de textos escritos e que apresentam alguns elementos que devem ser considerados
na construcdo do texto como: finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de
circulacéo; interlocutor eleito.

Desse modo, quando o professor exp6e um determinado tépico sem dar algum tipo de
auxilio ou explicagcdo que permita ao aluno assimilar aquilo, ele acaba por fortalecer um

sistema que estd preocupado apenas em atribuir uma nota que determina o quanto o aluno
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sabe e ndo efetivamente o que de fato o aluno aprendeu, obrigando ao aluno fazer
determinada atividade apenas no intuito de obter a aprovagdo com uma nota.

No entanto, o ideal para que a pratica de escrita correta seja aplicada na sala de aula, é
que os professores estejam sempre passando por atualizacdes e capacitacdes, garantindo assim
que estejam preparados através de instrumentos e teorias que permitam trabalhar com o0s
alunos a concepgdo mais adequada de escrita e “saber fazer uso dos diversos materiais
didaticos para nao se conduzir por eles, como muitas vezes ocorre com o livro didatico”
(SERCUNDES, 1997, p. 94).

Apo6s as descricbes acima, apostamos que, dependendo da motivacdo, a melhor
concepcao, para aplicar em sala de aula, seria a concepgéo de escrita como consequéncia, pois
essa concepcdo permite que os alunos aprendam aos poucos a construir um pensamento e
passa-lo para o papel, tendo embasamento a respeito do que escreve e, consequentemente, um

bom desempenho em sua vida escolar.

1.2. Arelevancia do ato de ler para a construcao de uma producéo textual

Formar leitores é uma tarefa que comeca antes mesmo da alfabetizacéo e se estende
por toda a vida escolar. A leitura sem duvida faz parte do cotidiano da sala de aula e em seu
processo de desenvolvimento auxilia na aquisicdo de novos saberes. A leitura deve ser capaz
de cativar e despertar a curiosidade dos estudantes e acentuar sua atencdo na producéo do que
escreve, formando assim leitores capazes ndo s6 de ler, mas de produzir, e produzir bem, a
partir de tudo que se Ié.

A leitura esta inserida na tarefa de ter percepcdo e compreensdo acerca dos vinculos
criados por todo o mundo. Através do ato de ler, o aluno consegue dar sentido a um texto,
encontrar algum vinculo com sua realidade, identificar alguma relacdo com outros textos,
entre outros. Enfim, a leitura acaba se tornando uma atividade solitaria e que depende muitas
vezes exclusivamente da forga de vontade para acontecer, pois para haver entendimento é
preciso haver a decodificacdo dos signos linguisticos que fazem parte do conjunto que
formam a nossa linguagem, linguagem essa que é responsavel por criar a escrita da forma que
conhecemos e vai, além disso, pois a leitura permite que o leitor estabeleca conexd com o

mundo e tudo que esta ao seu redor.



14

As inimeras concepgdes vigentes sobre leitura, grosso modo, podem ser sintetizadas
em duas caracterizagdes: como decodificacdo mecanica de signos lingiisticos, por
meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta; e
como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, tanto quanto culturais, econdémicos
e politicos. (MARTINS, 1994, p. 31).

Aprendemos a ler a partir de um contexto pessoal, por isso € indicado valoriza-lo para
ir além dele. De acordo com Freire (apud MARTINS, 1982, p. 10), “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”. O conhecimento de mundo acontece de forma natural desde os primeiros anos de
vida da crianca, e s6 mais tarde vem o aprendizado, a leitura acontece apds muito estudo de
forma integrada aos conhecimentos prévios que ja possuimos.

Os seres humanos caracterizam-se pela busca incessante de informacdes,
conhecimentos, estando sempre buscando novidades. A educacdo prioriza e incentiva esse
processo desde a educacdo infantil, pois somente aliados a escola sera possivel disseminar o
habito da leitura da crianca ao adolescente. Segundo Kriegl (2002, p.8): “ninguém se torna
leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura. A influéncia dos adultos
como referéncia € bastante importante na medida em que sao vistos lendo ou escrevendo”.

Na atual situacdo em que vivemos, percebendo ou ndo, o individuo esta presente em
incontaveis préaticas de leitura, pois no momento em que ele passa a ler e compreender, ou
seja, saber o real significado das coisas ao seu redor interpretad-las e assim dar novo
entendimento, o individuo estd fazendo sua prépria leitura de mundo, mesmo que por muitas
vezes ele ndo perceba isso.

A leitura como habito frequente ajuda a desenvolver familiaridade com o mundo da
escrita e essa proximidade com o mundo da escrita, por sua vez, facilita a alfabetizacdo e
ajuda em todas as disciplinas. O processo de leitura ndo ocorre de uma hora para outra, exige
muito esfor¢o e acontece gradualmente.

Como diz Martins (1994, p. 84), “o treinamento para a leitura efetiva implica
aprendermos e desenvolvermos determinadas técnicas”. O leitor possui seu jeito ou habito de
ler. Assim o leitor ird4 descobrir a sua prépria maneira e gosto para a leitura, ndo ha como
obrigar ou apressar o ritmo de cada um.

A relevancia da leitura para o individuo em seu processo de aprendizagem
naturalmente cria um ambiente em que faz com que ele se sinta familiarizado com a escrita e
tudo que esta ao seu redor, transformando-o0 em um ser humano com imaginacao fertil, de

criatividade aflorada, refletindo assim em todas as outras disciplinas, ndo s6 em lingua
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portuguesa, ampliando sua visédo de mundo, pois a leitura permite bem isso, ver o mundo com
outros olhos, ver um mundo a partir de um novo panorama.

A relacdo entre leitura e escrita € bastante ténue nos sujeitos e é construida de modo
interno e particular. A leitura como habito frequente ajuda a desenvolver familiaridade com o
mundo da escrita e essa proximidade, por sua vez, facilita a alfabetizacdo e ajuda em todas as
disciplinas.

O aluno também deve estar ciente da importancia do ato de ler e perceber que a leitura
é uma das principais ferramentas para se escrever bem e, no caso, ler muito. A leitura e a
escrita sdo imprescindiveis para o aprendizado do individuo, elas estimulam o raciocinio e
senso critico, e enriquecem o vocabulario. Somente a leitura permitird enxergar um mundo
cheio de perspectivas. Ela prepara o individuo para as mais diversas situacfes, ajudando a
formar suas opinides e seu carater. Cria um adulto culto, dinamico e perspicaz. Constroi

cidaddos conscientes de suas responsabilidades perante a sociedade e 0 mundo.

1.3. As possiveis dificuldades para realizar uma producéo textual

Os alunos sentem bastante dificuldade para construir um texto com coesao e coeréncia
e isso ja é de conhecimento dos educadores, o problema é que esse fato ndo acontece quando
eles tém que construir um texto informal de forma oral, ou seja, em uma conversa em que eles
podem fazer uso da uma linguagem coloquial. O que ocorre é que quando o aluno precisa se
expressar através da linguagem oral, ela vém carregadas de gestos, expressdes, sinais, enfim,
manifestagcdes que vdo além da fala. Esses artificios ndo sdo passiveis de uso na escrita, pois
ela possui normas e diretrizes, como ponto, virgula, inicio de um novo paragrafo, etc., que
devem ser seguidas.

E preciso haver uma atencfo e preocupacdo para que o basico e necessario em uma
producdo textual seja mantido, principalmente porque a ligagdo que se cria entre quem
escreve e quem |é, € fundamental. Dessa forma, para que o discurso seja proveitoso e surta
efeito, é necessario ter significado permitindo que leitor e produtor criem um elo, ou seja, é
primordial que o discurso faga sentido para as partes.

Segundo Soares (1999, p. 61), as criangas aprendem a escrever “experimentando
escrever, ousando escrever, fazendo o uso de seus conhecimentos prévios sobre a escrita,
levando e testando hipoteses sobre as correspondéncias entre o oral e o escrito”. Para que isso
ocorra, deve haver uma abordagem natural, deixando o aluno a vontade, sem obriga-lo a fazer

sequéncias de escrita, fazendo assim com que a producdo de texto seja parte das praticas
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pedagogicas e na vivéncia diaria do &mbito escolar. Portanto, a producdo de texto é
fundamental para o desenvolvimento da linguagem, especialmente para compreender a fungéo
social que a escrita possui. A aquisi¢do da linguagem escrita ocorre com interacao e contato
com a lingua e a escrita.

Nesse aspecto, o papel da escola detém um fator determinante nessa aquisicéo, além
disso, notou-se que as praticas docentes interferem no processo de producdo de textos, de
maneira positiva ou negativa. Nota-se que em alguns casos a dificuldade em produzir textos
esta relacionada aos alunos ndo demonstrarem interesse pela leitura e pela escrita, pelo fato de
professores que tém a visdo de impor a producéo textual como se fosse um castigo/punicéo e
ndo motiva o aluno para que parta dele o desejo de produzir textos, pelo contrario, apenas
exige-se que ele faca. (SILVA, 2013).

O docente ndo leva em consideracdo o que os alunos pensam e se determinado texto
detém significado para eles, sem levar em consideragéo o que de fato aqueles alunos querem
escrever, eles sdo submetidos a produzirem aquilo que o professor de certa forma espera, sem
que o desejo pela escrita seja despertado nos discentes.

E notério que muitos professores, em alguns casos, ndo reflitam sobre a realidade dos
alunos, isto é, solicitam produgfes de texto sobre teméaticas em que ndo estdo habituados.
Mediante ao exposto, vislumbra-se que “¢ preciso trabalhar de acordo com a realidade de
nossos alunos de maneira contextualizada, para que ocorra aprendizagem significativa tanto
da leitura quanto da escrita num processo dindmico e educativo.” (SANTOS, 2012, p. 22).

Ao abordar este assunto, é imprescindivel que estimule e exponha aos alunos a
relevancia da escrita em suas vidas, pois “é certo que, quanto mais a crianga percebe os usos
sociais da escrita, mais sentira necessidade ou motivo para escrever e ler” (SOUZA, 2007,
p.224). Por isso, quanto mais forem incentivados e motivados, perceberdo como a escrita é
essencial, e, deste modo, serd maior a facilidade em ter contato com a mesma.

A partir disso, é responsabilidade do professor trabalhar com os alunos, géneros
textuais variados, de modo que haja preocupacdo com o que eles precisam, permitindo que
tenham a possibilidade de se acostumar a diversos modos de escrita. De todo modo, para que
iSSO aconteca, € necessario antes comecar com o que eles ja conhecem, tendo por base a
experiéncia de vida que eles ja carregam.

Como Santos (2012, p.34) afirma: “o professor deve fazer intervencdes as
necessidades do aluno, com meta de realizar de maneira competente e autdbnoma”. Isso quer
dizer que é preciso que o professor esteja com a atengdo focada naquilo que os alunos ja

sabem e o que ainda persiste em causar dificuldade, tornando o professor um tipo de mediador
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do conhecimento ou, como Abed (2016) reconhece, “o educador como um mediador da
aprendizagem de produgdo de textos”.

Também ¢ visivel que “os alunos precisam conviver com modelos de leitores”
(SANTOS, 2012, p.24). Desta maneira, os educadores necessitam ter o habito de ler e
escrever, levando em conta que os alunos veem muitas vezes o professor como espelho,
portanto deve-se colocar a produgdo de texto e a leitura diariamente em sua prética
pedagdgica incentivando seus alunos.

Desta forma, é visivel que o papel dos docentes € incentivar seus alunos que
organizem suas atividades, deem espaco para ouvir o que eles tém a dizer e, principalmente,
que alcancem a reflex&o de que a leitura e a escrita sdo ferramentas que utilizamos por toda a
vida e detém importancia dentro e fora da escola.

Para isso, precisa haver praticas pedagogicas que estejam voltadas a necessidade que
os alunos tenham a leitura e escrita no cotidiano de suas vidas e que mesmo com as barreiras
que existem e que irdo surgir, percebam a importancia de deter destes instrumentos para
exercer plenamente seu papel social, processos que sdo diferentes, mas que devem andar
sempre juntos. Para tanto, “o professor deve estar sempre inovando, buscando, pesquisando,
ou seja, este deve ser flexivel estar sempre fazendo a dialética, entre o velho e o novo”
(SANTOS, 2012, p.41).

Um docente que esteja preocupado em alcancar o maximo de alunos, utilizando as
mais diversas técnicas e estratégias de ensino, sempre buscando inovar e pesquisar procura
sempre sanar as ddvidas e auxiliar nas dificuldades que os discentes encontram neste
percurso. Mesmo ndo sendo uma tarefa facil, é possivel motivar para a importancia de ler e

primordialmente, produzir textos.
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METODOLOGIA

O estudo foi elaborado com o objetivo de identificar os agentes causadores dos
problemas e dificuldades vividas pelos alunos na producdo textual em sala de aula, bem como
mostrar seu reflexo no ambiente fora da escola. A pesquisa conta com uma abordagem
qualitativa, pautada no uso de procedimentos técnicos bibliograficos, baseado em um plano de
aula que posteriormente podera ser trabalhado em sala de aula voltada para alunos do sexto
ano do ensino fundamental 1.

O projeto foi pensado para ser desenvolvida na escola Maria Dulce dos Santos, em
uma turma do sexto ano do ensino fundamental Il, tendo em vista que a maioria dos alunos
chegam nessa etapa semialfabetizados, produzindo textos desconexos e sem coeréncia. Nesse
sentido, o trabalho pretende investigar o que leva os alunos a sentirem essa dificuldade em
produzir textos e assim ampliar o conhecimento dos alunos, levando-os ao dominio pleno da
estruturacdo de um texto, além de procurar incentivar a leitura e consequentemente, a
producdo textual.

A aula sugerida tem o intuito de permitir que o aluno desenvolva e melhore sua
habilidade de compreender e interpretar textos dos mais diversos temas, se autoavaliar e
reconhecer desvios gramaticais, identificar pontos de dificuldade de coesdo e coeréncia no
préprio texto, desenvolver habilidade de corrigir e refazer o préprio texto, expressar, atraves
de seus textos, suas ideias e opinides, ampliar seu vocabulario, entre outros fatores.

Certamente a pratica e a aplicacdo dessa aula ndo trard todo esse resultado de modo
instantneo, mas servira como roteiro, e ponto de partida, para que aos poucos a capacidade
de compreensdo, producdo e interpretacdo textual melhore sua comunicacdo através da
escrita. Abaixo podemos vislumbrar as etapas do plano de aula que sera aplicado em uma

turma do 6° ano do ensino fundamental.

Escrever e-mails para seus idolos: producao
textual.

Promover a escrita de e-mails para motivar as
producdes textuais de outros géneros.

e Explicar a importancia de um e-mail na
comunicagéo social;

e Redigir e-mails para alguém que gere

TEMA DA AULA

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

! Diante da atual dificuldade de n&o estar em campo de forma presencial para realizar a pesquisa, devido a
Pandemia.



entusiasmo;

o Promover discussao entre os alunos sobre o
género e-mail;

e Identificar problemas de concordancia,
acentuacdo, pontuacéo e ortografia;

e Permitir que os alunos revisem o0s textos e
reescreva-os corretamente.

CONTEUDO

e Contextualizacdo do género textual e-mail;

e As particularidades do género textual e-mail,
e Coesdo e coeréncia textuais;

e Graméatica normativa —  concordancia,
acentuacdo, pontuacéo e ortografia;

e O uso da lingua e as situacbes de
comunicagéo.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O plano de aula sera desenvolvido em sete aulas,
com duracdo de 45 min cada, dividido os
conteudos da seguinte forma: contextualizacdo
do género textual e-mail e as particularidades do
género textual e-mail nas duas primeiras aulas;
coesdo e coeréncia textuais na terceira aula;
gramaética normativa - concordancia,
acentuacgdo, pontuacdo e ortografia, na quarta e
quinta aula e, por fim, nas duas Ultimas aulas, o
uso da lingua e as situacdes de comunicacao.
Logo, para se ter um bom desempenho nas aulas,

usaremos das seguintes estratégias:

e Apresentacdo do roteiro da aula através
de slides no datashow;

e Explicacdo e exposicao das
especificidades dos assuntos;

e Contextualizagdo e reflexdo a cerca de
todos os pontos pertinentes dos assuntos;

e Descricdo sobre a atividade a ser
realizada pelos alunos.

AVALIACAO

A avaliagdo levar& em consideragdo a

participacdo do aluno nas discussbes em sala,
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troca de experiéncias, reflexdo sobre o assunto,
pratica de investigacdo e experiéncia, ou seja,
comportamentos em sala que revelem a
desenvoltura do alunado, a partir dos assuntos
estudados que foram previamente expostos e

exemplificados.

MATERIAL

- Roteiro e atividade em papel A4 a ser
distribuido aos alunos;

- Apresentacdo da aula em slides a ser projetada
através de notebook e datashow;

- Caneta hidrogréfica e quadro branco.

Quadrol: Plano de aula para a turma do 6° ano do ensino fundamental.?
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O quadro acima mostra o plano de aula que desenvolvemos no intuito de tentar

despertar no aluno o interesse em participar de uma producdo textual, mostrando que essa

atividade pode ser ludica, envolvente e de facil compreensdo se forem seguidas todas as

orientagdes passadas em sala de aula pelo professor.

Esse plano de aula é um exercicio para troca de informacdes e experiéncias entre 0s

alunos com a finalidade de fazé-los produzir seus proprios textos, imprimindo suas

personalidades nos escritos, momento em que o professor tera a oportunidade de pontuar,

acentuar e corrigir erros advindos das dificuldades que possivelmente os alunos terdo durante

a execucdo da atividade.

2 plano de aula detalhado em anexo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Identificar os agentes causadores dos problemas e dificuldades vividas pelos alunos na
producéo textual em sala de aula, bem como mostrar seu reflexo no ambiente fora da sala de
aula, foi o ponto de partida e de investigacdo do presente trabalho. No sexto ano do ensino
fundamental 11, turma que foi escolhida para desenvolver esse projeto, acredita-se que 0S
alunos, que se encontram nela, estdo vivendo um momento de aprendizado e de construcdo de
conhecimentos, logo o professor tem o papel importantissimo de acentuar e afunilar a
aprendizagem da lingua e sua utilizacao.

Por ser uma transic¢éo entre o ensino fundamental I e o Il, muitos chegam nessa fase
bastante timidos, passam pela mudanca de escola, entrada de novos colegas, a experiéncia
com novos contetdos, géneros textuais, entre outros fatores, é primordial que o professor
consiga proporcionar momentos de interacdo ao alunado através de atividades que reflitam a
escrita obtida através de seu proprio conhecimento de mundo, permitindo assim a troca,
mesmo que descontraida e informal, de experiéncias entre os alunos. Atrelado a essa
oportunidade, o professor terda 0 momento de inserir 0 assunto em questdo a ser estudado,
mostrando na pratica que aprender a produzir um texto pode ser um processo simples.

De acordo com Geraldi (1997), é através da metodologia de ensino escolhida pelo
professor juntamente com os recursos que ele tem ao alcance que é possivel que haja de fato
uma acdo efetiva que gere aprendizado ao aluno, permitindo assim que o docente tenha um
norte acerca do objeto e do porqué do seu ensino. JA& Koch e Travaglia (1997), preferem
mostrar o elo que existe entre a forma de construir uma linguagem e o poder que essa
construcdo tem e a influéncia que essa ligacdo tem no modo em que a atividade é organizada
no ambiente escolar.

Portanto, esse estudo apontou que a producao de texto € uma habilidade linguistica de
suma importancia para o desenvolvimento intelectual do aluno, pois é através dela que ele
conseguira expandir seu vocabulario, falar e escrever com coesdo e coeréncia, sabendo
codificar e, principalmente, decodificar a linguagem escrita. Para que isso ocorra, ha
procedimentos e etapas que tanto o professor quanto o aluno precisam seguir para poder haver
éxito no processo ensino/aprendizagem, assim como também o exercicio de se autoavaliar e
corrigir o que foi identificado como erro, pois s6 assim o professor instigard o aluno a ter uma
postura de reflexdo e autocritica sobre o0 que escreve. Assim, € necessario que o professor
oriente, mas principalmente que o aluno assuma essa postura de identificar se seu proprio

texto esta de acordo com a gramatica normativa, ou seja, se as frases estdo com a pontuacgao
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correta, estdo confusas, sem sentido, ou ainda se 0s pensamentos estdo incongruentes, se seus
conhecimentos de mundo estdo de acordo com a tematica da proposta da atividade proposta
pelo professor.

Dito isso, e diante da proposta do plano de aula que foi apresentada, é nitido que ha
uma unanimidade entre os autores supracitados em todo o trabalho, que saber escrever bem é,
consequentemente, se comunicar bem e, por isso, se constitui como parte integrante e
indispensavel na formacdo intelectual de um individuo. Portanto, € imprescindivel que o
professor, tendo consciéncia desse fato e seguindo o plano de aula exposto, faca uso de suas
atribuicOes e desenvolva no aluno essa habilidade, exercendo assim seu trabalho de forma
satisfatoria para que no final obtenha éxito.

As praticas que podem ser desenvolvidas pelo professor em sala de aula, na intencéo
de fazer com que o aluno aprenda de fato a produzir um texto e carregue esse aprendizado por
toda a vida, sdo incontaveis, mas também ddo muito trabalho, pois é papel do docente saber
adapté-las de acordo com a necessidade de cada aluno/turma/ano. Contanto que surtam efeito,
é crivel que é admissivel fazé-las da forma que o professor melhor avaliar, pois s ele, diante
do leque de possibilidades apresentadas, podera fazer uma boa selecdo do que precisa ser

descartado e do que precisa ser melhorado acerca da producgéo de casa aluno.
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ANEXOS

1. PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

Turma do 6° ano — Ensino Fundamental

TEMA DA AULA

Escrever e-mails para seus idolos: producéo textual.

OBJETIVO GERAL

Promover a escrita de e-mails para motivar as producgdes textuais de outros géneros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explicar a importancia de um e-mail na comunicacéo social;

e Redigir e-mails para alguém que gere entusiasmo;

e Promover discussao entre os alunos com o intuito de identificar para quem os e-mails
serdo escritos;

e Identificar problemas de concordancia, acentuacao, pontuacdo e ortografia,;

e Permitir que os alunos revisem os textos e reescreva-0s corretamente.

CONTEUDO

e Contextualizagdo do género textual e-mail;

e As particularidades do género textual e-mail;

e Coesdo e coeréncia textuais;

e Gramatica normativa — concordancia, acentuacao, pontuacéo e ortografia;

e O uso da lingua e as situagdes de comunicacao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O plano de aula sera desenvolvido em sete aulas, com duragdo de 45 min cada,
dividido os contetdos da seguinte forma: contextualizacdo do género textual e-mail e as

particularidades do género textual e-mail nas duas primeiras aulas; coesao e coeréncia textuais



26

na terceira aula; gramatica normativa — concordancia, acentuacéo, pontuacao e ortografia, na
quarta e quinta aula e, por fim, nas duas Ultimas aulas, o uso da lingua e as situacdes de
comunicagdo. Logo, para se ter um bom desempenho nas aulas, usaremos das seguintes

estratégias:

e Apresentacdo do roteiro da aula atraves de slides no datashow;
e Explicacdo e exposicao das especificidades dos assuntos;
e Contextualizacdo e reflexdo a cerca de todos os pontos pertinentes dos assuntos;

e Descrigdo sobre a atividade a ser realizada pelos alunos.
AVALIACAO

A avaliagdo levara em consideracdo a participacdo do aluno nas discussdes em sala,
troca de experiéncias, reflexdo sobre o assunto, pratica de investigacdo e experiéncia, ou seja,
comportamentos em sala que revelem a desenvoltura do alunado, a partir dos assuntos

estudados que foram previamente expostos e exemplificados.
MATERIAL

- Atividade em papel A4 a ser distribuido aos alunos;
- Apresentacdo da aula em slides a ser projetada através de notebook e datashow;

- Caneta hidrografica e quadro branco.
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