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RESUMO

O Ponto de encontro: Portuguese as a world language ¢ um livro didatico de portugués
publicado nos Estados Unidos da América para falantes de inglés com duas edig¢des, a
primeira em 2007 e a segunda em 2013. Como o nome j4 sugere, esse livro pretende ensinar
um portugués tido como “global”. Diante disso, buscamos investigar as ideologias
linguisticas construidas a partir da(s) norma(s) selecionada(s) para compor o “portugués
global”. Para isso, elaboramos os seguintes objetivos especificos: analisar as normas normais
e normativas do portugués selecionada(s) para compor o “portugués global” no livro didatico;
e caracterizar as ideologias do livro didatico sobre o “portugués global”. Adotamos uma visao
ampliada de politica linguistica que inclui a andlise dos mecanismos de politica linguistica
(SHOHAMY, 2006). Também adotamos a nocdo de norma linguistica (REY, 2001;
ALEONG, 2001) e relacionamos esse conceito ao ensino de linguas (FARACO; ZILLES,
2017), bem como adotamos a nocao de lingua pluricéntrica (CLYNE, 1992). Utilizamos a
Nova gramdtica do portugués brasileiro, de Castilho (2010), para analisar as alusdes ao
portugués brasileiro (PB) e a Gramadtica da lingua portuguesa, de Mateus et al. (2003), para
analisar as alusdes ao portugués europeu (PE). Ademais, utilizamos os dicionarios Michaelis
Moderno Diciondrio da Lingua Portuguesa, do PB, e o [Infopédia, do PE.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativo-interpretativista (LIN, 2015), de
carater documental. Seccionamos a analise em niveis pré-textuais: 1) titulo; e ii) prefacio, e
pOs-textuais: 1) sintaxe; ii) léxico; e iil) pragmatica. As conclusdes apontaram para a
concepcao de que o “portugués global” ¢ um ponto de encontro das variagdes do portugués, o
que revela a ideologia do anonimato. Todavia, essa ideologia ¢ contradita quando as autoras
mostram que o “portugués global” ¢ a integragao das variantes do portugués falado no Brasil e
do falado em Portugal. O mecanismo de politica linguistica de difusao do “portugués global”
considera as variagdes do portugués falado no Brasil e do portugués falado em Portugal,
abordando, em alguns momentos, as normas das outras nagdes que t€ém essa lingua como
oficial. Observamos que as autoras trazem conhecimentos da lingua inglesa dos aprendizes
para ensinar o portugués. Isso ¢ feito em todo o Ponto de Encontro, ja que o livro “traduz”
para o inglés sempre que traz exemplos em portugués, bem como apresenta explicagdes sobre
o portugués em inglés. Dessa forma, aprender o “portugués global” implica conhecer a lingua
inglesa. A partir da realizagdo desta pesquisa, ressaltamos a necessidade da producdo de
materiais didaticos para difusdo do portugués que busquem representar as outras normas
linguisticas das nag¢des que t€m essa lingua como oficial, ndo s6 as do Brasil e as de Portugal.

Palavras-chave: Politica linguistica. Portugués lingua pluricéntrica. Norma linguistica. Livro
didatico.



ABSTRACT

Ponto de encontro: Portuguese as a world language is a Portuguese textbook published in
United States of America for English speakers with two editions, the first in 2007 and the
second in 2013. As the name suggests, this book intends to teach a Portuguese considered as
“world”. That being said, we tried to investigate the linguistic ideologies built from the
selected norms to compose the “world Portuguese”. For that we elaborated specific
objectives: analyze the regular and normative norms of the Portuguese selected to compose
the “world Portuguese” on the textbook; and characterize the textbook ideologies about
“world Portuguese”. We have adopted a larger view of linguistic politic which includes the
analyze of linguistic politics mechanisms (SHOHAMY, 2006). We also adopted the notion of
linguistic norm (REY, 2001; ALEONG, 2001) and related this concept to the language
teaching (FARACO; ZILLES, 2017), as well as we adopted the notion of pluricentric
language (CLYNE, 1992). We used Nova gramatica do portugués brasileiro, by Castilho
(2010) as well, to analyze the allusions to Brazilian Portuguese (BP) and Gramadtica da lingua
portuguesa, by Mateus et al. (2003), to analyze the allusions to European Portuguese (EP). In
addition, we used Michaelis Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa, from BP and
Infopédial from EP. Methodologically it is about a qualitative-interpretivist research (LIN,
2015) with documental feature.We sectioned the analysis in pre-textual dimensions: 1) title;
and ii) preface; and post-textual dimensions: i) syntax; ii) lexicon; and iii) pragmatic. The
conclusions point to the conception that “world Portuguese” is a point of meeting of the
Portuguese variations, which reveals the ideology of anonymity. However, that ideology is
contradicted when the authors show that “world Portuguese” is the integration of the variants
of Portuguese spoken both in Brazil and in Portugal. The linguistic politic mechanism of
“world Portuguese” considers the Portuguese variations spoken both in Brazil and in Portugal
approaching, sometimes, other nations norms which have that language as official. We
observed that the authors bring English language knowledges from the apprentice to teach
Portuguese. That is maken in all Ponto de Encontro, since the book “translates” to English
every time it brings examples in Portuguese, as well as presents explanations about
Portuguese in English. Thus, learning “world Portuguese” implies knowing the English
Language. From this research, we stand out the need of production of didactical content to
diffusion of Portuguese that tries to represent the other linguistic norms of the nations that
have that Language as official, not only Brazil’s and Portugal’s.

Keywords: Linguistic politic. Portuguese pluricentric language. Linguistic norm. Didactical
book.
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1 INTRODUCAO

A globalizagdo, processo de interligacdo e de interdependéncia entre Estados,
organizagdes e individuos, que foi facilitado pelo desenvolvimento tecnologico, trouxe
diversas consequéncias no ambito econdmico, social, politico e cultural (CAMPOS;
CANAVEZES, 2007). Especificamente no campo social e no cultural, ¢ possivel perceber que
as linguas passaram a ter um ambiente propicio ndo s6 a cooperagdo, mas também a
hegemonia e a disputa. Nesse contexto, linguas como o inglés, francés, espanhol, mandarim,
arabe, russo, portugués, entre outras, passaram a ter importante destaque no mundo.

Entre os acontecimentos que ampliaram o interesse pela lingua portuguesa estdo a
formagdo do bloco econdomico Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), que proporcionou a
chegada de varios estrangeiros vindos dos paises vizinhos; a inser¢do do Brasil no BRICS
(Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul), que, segundo site do Itamaraty', deu maior
visibilidade ao agrupamento no campo financeiro. Fato que pode ter levado, em 2011, a
indicagdo do portugués pela Bloomberg Business’ como uma das linguas mais Uteis para
oportunidades de negocios.

Oliveira (2013) destaca fatores, além dos econdmicos que ja mencionamos, que
acarretaram interesse pelos paises de lingua portuguesa, como a ampliagdo da escolarizagao
das populagdes, o crescimento da classe média, que criou maior producao e consumo cultural,
bem como viagens ao exterior e acesso a internet. Por consequéncia, isso despertou interesse
em aprender Portugués Lingua Adicional®, doravante PLA. Essa procura esta refletida, por
exemplo, no crescente nimero de estrangeiros que participaram do exame para obtenciao do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (Celpe-Bras)®.

Assim, o Brasil e os outros paises de lingua portuguesa intensificaram politicas de

promocao da lingua. Por exemplo: a criagdo do Celpe-Bras, prova de proficiéncia em

! Disponivel em: http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/mecanismos-inter-regionais/3672-brics.
Acesso em: 06 de agosto de 2019.

% Disponivel em: https://www.uc.pt/candidatos-internacionais/oportunidades/linguas/porque/negocios/index.
Acesso em: 06 de agosto de 2019.

3 Ha diversas formas de conceituar linguas ensinadas a falantes que ja conhecem pelo menos uma lingua, como
segunda lingua, lingua estrangeira, lingua franca, lingua internacional e, mais recentemente, lingua adicional. De
acordo com Leffa e Irala (2014), o uso da nomenclatura “lingua adicional” apresenta as seguintes vantagens: nao
revela o contexto geografico, como nos casos de lingua internacional, franca; ndo revela as caracteristicas
individuais dos falantes, como segunda lingua ou terceira; ndo revela os objetivos para os quais o aluno estuda a
lingua, como lingua “para fins especificos”. O termo lingua adicional, dessa forma, ¢ adequado porque é mais
abrangente ¢ refor¢ca a ideia do aprendizado de uma lingua como acréscimo a outra(s) falada(s) pelo(s)
estudante(s). Por esses motivos, adotaremos o termo lingua adicional neste trabalho.

4 Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/estatisticas/numero-de-examinandos-homologados/view.
Acesso em: 26 de fevereiro de 2020.


http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/estatisticas/numero-de-examinandos-homologados/view
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portugués brasileiro, em 1994, pelo Brasil; a institui¢do do Centro de Avaliagdo do Portugués
Lingua Estrangeira (CAPLE), entidade portuguesa que fornece certificado de portugués como
lingua estrangeira (PLE), em 1999, por Portugal; a criacdo da Comissdo para Definicdo da
Politica de Ensino-Aprendizagem, Pesquisa e Promog¢ao da Lingua Portuguesa (COLIP), em
novembro de 2005, pelo Brasil; a formacao da Rede Brasileira de Ensino no Exterior (RBEx),
integrada pelos Centros Culturais do Brasil (CCB), Institutos Culturais Bilaterais (IC) e
Leitorados brasileiros, que ¢ gerenciada pela Divisdo de Promog¢ao da Lingua Portuguesa
(DPLP) do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), pelo Brasil; a inauguragdo da TV
Brasil Internacional, em maio de 2010, pelo Brasil; a formulacdo do Plano de Ac¢do de
Brasilia para a expansdo da lingua, em 2010, pelo Brasil; a criagdo da Universidade da
Integragdo Luso-Afro-Brasileira (Unilab), em 2010, pelo Brasil; e a institui¢ao do Idiomas
sem Fronteiras (IsF), que tem como um dos objetivos fortalecer o ensino de portugués e da
cultura brasileira no Brasil e no exterior, em 2014, pelo Brasil.

Recentemente, a Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (OEI)’ criou o Programa Ibero-Americano de Difusdo da Lingua
Portuguesa, fruto da colaboracdo entre Portugal e Brasil. O programa passou a ser
implementado em 2019, objetivando “fortalecer a cooperagdo multilateral da regido nos
campos da educacdo, da ciéncia e da cultura, mediante a promog¢do de experiéncias de
bilinguismo”, segundo o site oficial da OEI°. Esse programa busca promover experiéncias de
bilinguismo e interculturalidade em diferentes pontos fronteiricos: Espanha e Portugal; Brasil
e Uruguai; Brasil e Argentina; Brasil, Argentina e Paraguai; Brasil e Paraguai; Brasil e
Bolivia; Brasil e Colombia; Brasil e Peru.

Tendo em vista o cenario descrito de difusdo da lingua portuguesa, pesquisas
comecaram a ser desenvolvidas para analisar politicas linguisticas tanto no Brasil quanto no
exterior, como: Silva (2011), que discutiu as relagdes de poder que sustentam politicas
linguisticas nas declaragdes e resolugdes da Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo e
do Conselho de Ministros da CPLP; Franco (2015), que investigou a politica externa para a

difusdo da lingua portuguesa conduzidas pelo governo Lula (2003-2010); Vieira (2017), que

5 De acordo com o site da OEI, esta organizagdo é um “organismo internacional de carater intergovernamental
para a cooperagdo entre os paises ibero-americanos no campo da educagdo, da ciéncia, da tecnologia ¢ da cultura
no contexto do desenvolvimento integral, da democracia e da integracdo regional”. Disponivel em:
https://oei.org.br/sobre-a-oei/oei. Acesso em: 12 de novembro de 2019.

Disponivel em:
<https://www.oei.es/pt/Oei/Noticia/a-oei-lanca-o-programa-ibero-americano-de-difusao-da-lingua-portuguesa>.
Acesso em: 12 de novembro de 2019.


http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/menu-a-rede/menu-centros-culturais
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estudou a expansao linguistica da variedade brasileira no contexto internacional a partir de
uma abordagem sociolinguistica, educacional, cultural, econdmica e geopolitica.

Além de politicas de expansao do portugués promovidas pelos paises que t€m essa
lingua como oficial, surgem diversas estratégias didatico-metodologicas propiciadas por
outros paises para o ensino do portugués. Varios livros didaticos de PLA, por exemplo, foram
produzidos por outros paises, como o livro Ponto de encontro: Portuguese as a world
language, que foi publicado nos Estados Unidos da América e ja esta em sua segunda edi¢ao.

Ao elaborar um livro didatico como o citado anteriormente, ¢ preciso escolher
aspectos culturais, sociais, linguisticos, entre outros, para compor este material, ja que ¢
impossivel abranger tudo o que esté relacionado ao mundo lus6fono em um tnico exemplar.
Um aspecto importante dessa tarefa diz respeito as escolhas das normas normais do
portugués, que sdo entendidas como os tracos linguisticos habituais, costumeiros das diversas
comunidades de fala do que chamamos de lingua portuguesa, e das normas normativas, as
quais sdo modelos de lingua construidos, idealizados, para serem seguidos em determinados
contextos (REY, 1972; ALEONG, 1983). O livro didatico Ponto de encontro: Portuguese as
a world language, por exemplo, promete ensinar o chamado “portugués global”. Isso quer
dizer que esse livro ndo pretende apenas ensinar as normas do portugués brasileiro ou apenas
as do portugués europeu, entre outras, mas sim ensinar um portugués que seja um “ponto de
encontro” diante dos varios centros de referéncia dessa lingua, dos quais emanam variadas
normas linguisticas.

E importante ressaltar a relevancia dessas escolhas para a difusdo da lingua portuguesa
no mundo, podendo estas criarem ideologias e praticas linguisticas entre aprendizes e
professores. Dessa forma, consideramos esse livro um mecanismo de politica linguistica
capaz de criar, afetar e perpetuar politicas linguisticas (SHOHAMY, 2006). A nogao de
mecanismo vai além das nocdes tradicionais de politica linguistica, que a consideram apenas
como declaragdes oficiais ou escritas do governo, e engloba ideologias e praticas da
linguagem.

Além dessas motivagdes, o interesse pelo tema desta pesquisa comegou a se
desenvolver a partir da minha experiéncia como professora de portugués para estrangeiros no
Programa Linguistico-Cultural para Estudantes Internacionais (PLEI)’, durante a graduagio

na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Nesse programa, atuei como professora de dois

7 Programa de extensdo vinculado ao Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica da Universidade

Federal da Paraiba, o qual busca promover cursos de Portugués Lingua Estrangeira ¢ Cultura Brasileira para
estudantes intercambistas conveniados com a UFPB, estudantes conveniados ao PEC-G e estrangeiros residentes
no Brasil com visto permanente. Também ¢é posto aplicador do Celpe-Bras.
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grupos distintos: estrangeiros intercambistas e/ou com visto permanente; e estrangeiros
vinculados ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G)®. Para lograr vaga
nas universidades brasileiras, os estudantes conveniados ao PEC-G precisam ser aprovados no
Celpe-Bras, por isso, 0 exame estd sempre presente no curso oferecido a estes estrangeiros.
Como estava em contato com o teste, busquei investigar no meu Trabalho de Conclusao do
Curso a abordagem do género do discurso e do suporte textual nos enunciados das tarefas da
Parte Escrita do Celpe-Bras, de 2006 a 2016. Concomitante a isso, participei do Nucleo de
Estudos em Politica e Educacdo Linguistica (NEPEL/UFPB), o qual promove discussdes
sobre tematicas relacionadas a essas duas areas, além de outras atividades. Esse contato com
as politicas de difusdo do portugués (Celpe-Bras, PLEI) e o NEPEL convergiram para
diversos questionamentos sobre as politicas linguisticas presentes em livros didaticos, dando
origem a esta pesquisa. Além disso, questdes que colocam a escolha das normas normais e
normativas do portugué€s como politicas linguisticas ainda nao haviam sido investigadas nesse
grupo, sendo este trabalho o primeiro a dar esse enfoque.

Questoes relativas a norma linguistica em livros didaticos de portugués para
estrangeiros ja t€m sido investigadas no Brasil. Realizamos buscas por pesquisas no Banco de
Teses e Dissertagoes da Capes que abordassem temas correlatos a norma linguistica, tais
como: variagdo linguistica, normatividade em geral, cultura linguistica normativa, em livros
didaticos de PLA’. Para selecionar as pesquisas, verificamos se elas tratavam especificamente
da variacdo linguistica do portugués, sejam as variacdes do portugués brasileiro, sejam as
variagdes do portugués no mundo, da normatividade em geral relacionada a lingua portuguesa
em livros didaticos de portugué€s para estrangeiros do Brasil ou do exterior. Para isso,
buscamos nos titulos, nos resumos, nas palavras-chave, sintagmas relacionados a norma
linguistica.

O resultado dessa pesquisa nos mostrou a dissertacdo de Santana (2016), que
investigou a variacdo pronominal fu/vocé e nods/a gente nos livros didaticos Muito Prazer,
Brasil Intercultural e Ponto de Encontro. Esse trabalho observou que dois desses livros
alternavam entre a gramatica normativa e a lingua em uso, bem como apresentavam
incoeréncias na abordagem dada ao fuw/vocé e ao mos/a gente em relacdo a proposta

metodoldgica a qual os referidos livros didaticos analisados pretendiam adotar. Além dessa

8 O PEC-G é um programa de cooperacio entre Brasil e paises em desenvolvimento, que tem como fito

organizar a entrada de estudantes destes paises nas universidades brasileiras.
A pesquisa foi feita utilizando os seguintes descritores: “norma linguistica em livros didéticos de portugués
2 [13 2 <

para estrangeiros”, “variacdo linguistica em livros didaticos de portugués para estrangeiros”, “cultura linguistica
em livros didaticos de portugués para estrangeiros”, “livros didaticos de portugués para estrangeiros”.
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pesquisa, encontramos a dissertacao de Misturini (2015), que investigou livros didaticos de
portugués para estrangeiros a partir da Sociolinguistica. Essa pesquisa revelou que a maioria
das variantes investigadas nos livros didaticos analisados ainda traz a gramdtica normativa
como centro da aprendizagem da lingua e distante do portugués brasileiro culto
contemporaneo falado.

Este trabalho pretende dar continuidade as pesquisas que investigaram questdes
relativas a norma linguistica nos livros didaticos de portugués para estrangeiros, todavia, sob
a otica da Politica Linguistica, enfocando nas ideologias linguisticas sobre as normas normais
e normativas para a construcao do “portugués global” a partir do livro didatico Ponto de
encontro: Portuguese as a world language. 1sso porque essas escolhas podem criar ideologias
e praticas linguisticas entre aprendizes e professores. Para tanto, formulamos as seguintes
perguntas de pesquisa: que norma(s) do portugués caracterizam o Ponto de encontro:
Portuguese as a world language? Que normas se sobressaem? Que ideologias sobre o
“portugués global” esse material diddtico constroi?

Essas questdes nos conduziram ao seguinte objetivo geral: investigar as ideologias
linguisticas construidas a partir da(s) norma(s) selecionada(s) para compor o “portugués
global”. Para isso, elaboramos os objetivos especificos:

e Analisar as normas normais e normativas do portugués selecionada(s) para
compor o “portugués global” no livro didatico;
e (Caracterizar as ideologias do livro didatico sobre o “portugués global™.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativo-interpretativista, de carater
documental, cuja problematica ¢ vista a partir do campo da Politica Linguistica, que
compreendemos como parte da Linguistica Aplicada (SPOLSKY, 2005). Essa area tem aberto
cada vez mais espaco para diversos campos do conhecimento, constituindo-se em uma area
interdisciplinar (MOITA LOPES, 2006).

Utilizamos como base os pressupostos tedricos de Rey (2001) e Aleong (2001), que
nos auxiliaram na compreensdo do conceito de norma, e Faraco e Zilles (2017), que nos
auxiliaram na expansdo do conceito de norma linguistica € no entendimento do processo
normativo de uma lingua e suas implicacdes no ensino dentro do contexto da lingua
portuguesa. Também nos apoiamos nos pressupostos teoricos de Shohamy (2006)'°, que nos
forneceu a nogdo de politica linguistica adotada nesta pesquisa. Ademais, buscamos em Clyne

(1992) o conceito de lingua pluricéntrica, o qual diz respeito a linguas que apresentam mais de

® Como esse referencial esta disponivel apenas em lingua inglesa, responsabilizamo-nos por traduzir os trechos
que estdo disponiveis neste trabalho.
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um centro de referéncia, fornecendo cada um uma variedade nacional.

A discussdo das normas linguisticas também realizar-se-4 com base em gramaticas
descritivas e em dicionarios, tanto do portugués brasileiro, doravante PB, quanto do portugués
europeu, doravante PE. Para tanto, escolhemos a Nova gramatica do portugués brasileiro, de
Castilho (2010), por descrever o PB, e a Gramadtica da lingua portuguesa, de Mateus et al.
(2003), por descrever o PE. Também, selecionamos os diciondrios Michaelis Moderno
Dicionario da Lingua Portuguesa, do PB, e o Infopédia, do PE, pela facilidade de acesso, ja
que ambos podem ser encontrados na internet. Buscaremos, dessa maneira, revelar e examinar
a politica linguistica criada sobre o ensino da lingua portuguesa no livro didatico.

Para fins de organizagdo retdrica, este trabalho estd organizado em 6 capitulos: o
Capitulo 1 correspondente a esta Introdugdo; o Capitulo 2 diz respeito as nocdes de norma
linguistica e lingua pluricéntrica; o Capitulo 3 trata da concepgdo dos mecanismos de politica
linguistica, dando enfoque ao livro didatico; o Capitulo 4 expde o percurso metodologico do
trabalho; o Capitulo 5 apresenta a analise de excertos do livro escolhido para este trabalho de
acordo com os objetivos propostos; € o Capitulo 6 aduz as Consideracdes Finais, no qual
resumimos o percurso desenvolvido na pesquisa, apresentamos resultados mais gerais e

indicamos sugestdes para possiveis trabalhos.



20

2 NOCAO DE NORMA LINGUISTICA

Neste capitulo, explicaremos a no¢ao de norma linguistica, a qual pode ser entendida
como o conjunto de tracos linguisticos caracteristicos de determinada comunidade de fala
(norma normal) e também como a tentativa de regular, controlar o comportamento linguistico
dos falantes em determinados contextos (norma normativa) (REY, 1972; ALEONG, 1983).
Também relacionamos o processo normativo ao ensino de linguas (FARACO; ZILLES,
2017). Ainda neste capitulo, apresentaremos o portugués como lingua pluricéntrica. Essa
nomenclatura ¢ dada a uma lingua que tem varios centros de interagdo, os quais fornecem
uma variedade nacional, como ¢ o caso do portugués (CLYNE, 1992). Essas nogdes servem
de base para a investigagao da concepgao de “portugués global” no livro didatico Ponto de

Encontro.

2.1. NORMA LINGUISTICA

O termo norma comegou a ser discutido na pauta das reflexdes sobre lingua por
Hjmslev, na década de quarenta, e por Eugenio Coseriu (1921-2002), que publicou o texto
“Sistema, norma e fala”, na década de cinquenta.

Coseriu (1979) reuniu uma série de argumentos para incluir o conceito de norma na
pauta dos estudos linguisticos, no entanto, ndo temos a inten¢do de esgotd-los nem de nos
posicionarmos em relag@o a sua discussdo, pois ndo ¢ o objetivo deste trabalho. Inicialmente,
Coseriu (1979) buscou investigar se o sistema langue/norma estabelecida/parole proposto por
Hjmslev dava conta de explicar a complexidade dos fendmenos linguisticos. Coseriu (1979)
ndo se colocou contra esse modelo, mas apontou que a abstracdo s6 pode ser util se
fundamentada em fatos.

Em seguida, o autor criticou estudos da época que tentavam explicar o modelo
langue/parole proposto por Saussure, que, para o autor, falharam porque ndo consideraram a
linguagem como um fendmeno dindmico, nem partiram de fenomenos concretos para chegar a
abstragdes. De acordo com Coseriu (1979), no esquema langue/parole, a realidade linguistica
tem duas faces: uma social (langue); e outra individual (parole). Porém, as linguas nao sao
homogéneas e o esquema langue/parole nao da conta de compreender o fendmeno da

heterogeneidade linguistica, assim, fez-se necessario o conceito de norma (COSERIU, 1979).
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Ele também demonstrou que a concepcao dualista de Saussure precisava ser ampliada,
porque ndo dava para opor o aspecto social ao aspecto individual, j& que o individuo ¢ a
propria sociedade e o aspecto social se manifesta na fala concreta, nos atos linguisticos do
falante, bem como nao dava para opor o aspecto individual e concreto ao aspecto formal, pois
no falar do individuo atuam estruturas formais (COSERIU, 1979). Em outras palavras, os atos
da fala também existem na lingua e vice-versa. Assim, o autor propde uma concep¢ao monista
fundada sobre os atos linguisticos dos falantes individuais, procurando simplesmente
discerni-los e ndo separd-los como se houvessem elementos autdbnomos na realidade
linguistica.

Argumentando para a necessidade do conceito de norma, Coseriu (1979) apresenta as
distingdes de norma e de sistema. Para ele, norma siao estruturas constantes, normais ¢
tradicionais nos atos linguisticos das comunidades. Essa norma ¢ variavel, pois cada
comunidade possui seus tragos linguisticos especificos. Isto ¢, norma € o que ja “se disse” e o
que comumente “se diz” em determinada comunidade. Nesse sentido, podemos dizer que a
norma ¢ coercitiva, ja que ela estabelece o que ¢ anormal (por ndo ser praticado), o usual (o
que se diz) em determinada comunidade de fala (DUARTE, 2001, p. 160). Ja sistema seriam
estruturas ideais essenciais compostas exclusivamente de oposig¢des funcionais. Assim, cada
sistema pode ter varias normas. E a fala seria a materializagdo da norma e do sistema. Coseriu
(1979) aponta que esses conceitos sdo importantes para resolver as dificuldades da dicotomia
langue/parole.

Desde esse momento, a norma tem sido considerada de diferentes formas no campo da
Linguistica. Rey (2001) definiu trés tipos de norma: a objetiva, colhida a partir do uso; a
prescritiva, codificada nos manuais; e a subjetiva, ideal a ser alcancada. Por outro lado,
Aléong (2001) apresenta duas denominacdes: as normas implicitas, as que ndo foram
codificadas; e a norma explicita, a que foi codificada nos manuais. Porém, esses conceitos ndo
dao conta de explicar precisamente o fendmeno da norma. Se partirmos do pressuposto de que
normas s3o estruturas constantes, normais e tradicionais nos atos linguisticos das
comunidades, segundo Coseriu (1950), e o que Rey (2001) chama de norma subjetiva nao ¢
compartilhado em comunidades de fala, como pode ser norma? Se a norma estabelece o que ¢
normal, costumeiro, usual em determinadas comunidades linguisticas, todas as normas nao
seriam, de certa forma, prescritivas?

A norma também ja foi caracterizada de diversos modos por linguistas e pela
sociedade no geral: culta, ndo culta, popular, prescritiva, descritiva, tradicional, padrao,

standard, candnica, entre outras. Também ha muita variagao e imprecisao hoje na designagao
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de norma normativa. Por 1sso, Rey (2001) e Faraco e Zilles (2017) pontuam que, ao estudar
norma, h4a uma primeira distingdo importante: o que se entende por norma normal e o que se
entende por norma normativa. Todavia, sob o ponto de vista da existéncia, tanto a norma
normal quanto a norma normativa sao normas.

Aleong (2001) e Rey (2001) definem normal como a frequéncia real de
comportamentos linguisticos, e normativo como um ideal definido por juizos de valor,

partindo de uma reflex@o sobre a lingua. Nas palavras do primeiro autor,

Se se entende por normativo um ideal definido por juizos de valor e pela
presenca de um elemento de reflexdo consciente da parte das pessoas
concernidas, o normal pode ser definido no sentido matematico de
frequéncia real dos comportamentos observados (ALEONG, 2001, p. 148).

Rey (2001), de maneira semelhante, também afirma que a norma normal estd
relacionada ao uso real de uma lingua e a norma normativa diz respeito a elaboragdo de um

sistema de valores com intengdes subjetivas. Em suas palavras,

Antes de toda tentativa de definir a “norma”, a consideracdo lexicologica
minima descobre por tras do termo dois conceitos, um atinente a observacao,
o outro a elaboragdo de um sistema de valores; um correspondente a uma
situacdo objetiva e estatistica, o outro a um feixe de intengdes subjetivas
(REY, 2001, p. 116).

Bagno (2012) identifica esses dois sentidos atribuidos a palavra norma. Segundo ele,
ha sentido de “uso corrente”, o qual equivale a variedade linguistica. Ou seja, corresponde “ao
que ¢ normal, habitual, costumeiro numa determinada comunidade de fala” (FARACO;
ZILLES, 2017, p.12). E a realidade linguistica em sua dindmica propria. Assim, equivale a
como se diz. Também, de acordo com Bagno (2012), ha o sentido “preceito estabelecido”, que
diz respeito ao que ¢ considerado como “bom” uso. Em outras palavras, ¢ a “tentativa de
regulamentar, controlar, normatizar o comportamento linguistico dos falantes em
determinados contextos” (FARACO; ZILLES, 2017, p.12). E o modelo de lingua construido,
idealizado. Dessa forma, equivale a como se deve dizer.

Esse ultimo ¢ o ideal de lingua que serve de referéncia para se estipular se a expressao
linguistica utilizada estd de acordo com o “bom uso” em um contexto especifico, o formal.
Remete ao que ¢ posto como normativo, preceituado, prescritivo (FARACO; ZILLES, 2017).
Dessa forma, a norma normativa pode ser entendida como mecanismo de controle

homogeneizador do uso e impedidor da mudanca linguistica intrinseca a todas as linguas. Por



23

exemplo, a mesoclise'', em extingdo até em contextos mais formais no PB, aparece como
conteudo a ser ensinado em livros didaticos de portugués para estrangeiros, como o Ponto de
Encontro. Isso, de certa forma, preserva o uso, impedindo a mudanga linguistica.

Outra distingdo importante e que também sofre com a variacdo e a imprecisdo
conceitual ¢ a diferenca entre norma culta e norma padrdo. Para Bagno (2001), por tras do
termo norma culta ha dois sentidos distintos e antagdnicos: (1) modelo de lingua que deve ser
falado por todo e qualquer falante, baseado nos grandes escritores da lingua; (2) linguagem
empregada pelos segmentos mais favorecidos da populagdo brasileira. O primeiro circula
mais no senso comum ¢ o segundo sentido vem sendo empregado por linguistas. Faraco e
Zilles (2017) fornecem um conceito de norma culta que vai ao encontro do segundo sentido
apontado por Bagno (2001). Para eles, a norma culta ¢ a norma usada por sujeitos tipicamente
urbanos, de elevado nivel de escolaridade e que fazem uso dos bens de cultura escrita.

E importante ressaltar que os falantes da norma culta também variam sua expressao,
adotando outros estilos de acordo com as circunstincias das intera¢des sociais de que
participam (FARACO; ZILLES, 2017). Sendo assim, essa norma ¢ uma das tantas que
compdem o que Rey (2001) e Aledng (2001) chamam de norma normal.

J& a norma padrdo pode ser entendida como conjunto de preceitos estipulados no
esforco homogeneizador do uso em determinados contextos. E um construto que busca
controlar o fluxo espontaneo do funcionamento social da lingua, ou seja, o que Rey (2001) e

Aleodng (2001) chamam de norma normativa. Ilustramos esses conceitos na Figura 1 abaixo.

Figura 1 — Norma normal e norma normativa

NORMAS NORMAIS

NORMA-PADRAD OU

NORMA NORMATIVA

Fonte: Elaboragdo nossa.

" Colocagdo do pronome obliquo 4tono entre o radical e a desinéncia das formas verbais do futuro do presente e
do futuro do pretérito.



24

Como destacamos anteriormente, a lingua ¢ heterogénea. Isso se deve a diversidade
das experiéncias historicas, das atividades sociais e culturais pelas quais os grupos humanos
passam ao longo do tempo. Isto €, os fatores geograficos, as circunstancias historicas, a
dindmica social e cultural, os diferentes segmentos sociais — percebidos pelo sexo, faixas
etarias, género, nivel de renda, profissdo, escolaridade, entre outros —, tudo isso reflete nas
formas como a lingua ¢ utilizada nas diversas regides de um pais, em determinado momento
historico.

A fim de entender a complexidade linguistica e compreender a configura¢do e o
funcionamento social da norma normativa, € preciso expor dois conceitos-chave, registro
(pode ser designado na Sociolinguistica por variedades estilisticas) e dialeto. Para Faraco e

Zilles (2017), podemos identificar

[...] os dialetos respondendo a pergunta: “Quem sdo os falantes?” (ou seja:
que idade t€m; qual seu género; onde nasceram e onde vivem; qual seu grau
de escolaridade; que atividade profissional exercem; qual seu nivel de renda
e assim por diante); identificamos os registros respondendo a pergunta “Em
que situagdo sociocultural se encontram os falantes?” (ou seja: em que
campo de atividade social estdo; que atividade estdo desenvolvendo; quem
sdo seus interlocutores e assim sucessivamente)” (FARACO; ZILLES, 2017,

p.32).

A partir disso, podemos concluir que dialeto diz respeitos as variedades formadas a
partir de caracteristicas sociais e registro as variedades de contexto social de uso. Por
conseguinte, podemos identificar o falante por sua expressao linguistica. Nesse sentido, todo
falante ¢ capaz de dominar varios registros em sua propria lingua. Isso porque, em sua vida
social, o falante participa de varias comunidades de pratica, que ¢ um grupo de pessoas que se
encontram regularmente com uma meta comum, por exemplo, um time de futebol, um grupo
de amigos, familia (FARACO; ZILLES, 2017). Além disso, todo falante ¢ capaz de adequar a
expressdo linguistica ao contexto sociointeracional e explorar a varia¢do linguistica para
produzir sentidos inesperados, como, por exemplo, o poeta Augusto dos Anjos, o qual trouxe
para sua poesia termos considerados inadequados para a constru¢do poética da sua época,
produzindo outros efeitos de sentido.

Os falantes, além de tracos linguisticos comuns, ainda compartilham um conjunto de
juizos de valor. Assim, segundo Faraco e Zilles (2017), os falantes desenvolvem o que
chamam de senso linguistico, que ¢ a capacidade de perceber e avaliar o “que sua comunidade
de fala aceita como adequado/inadequado, aceitavel/inaceitdvel, certo/errado,

prestigiado/depreciado” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 32). Esse senso linguistico, muitas
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vezes, € ndo consciente € orienta os juizos de valor (positivos ou negativos) e as expectativas
sociais sobre fatos linguisticos. Isso, na maioria das vezes, perpassa questdes mais sociais e
culturais que linguisticas. Ilustramos isso na Figura 2 e na Figura 3, as quais retratam uma
interagdo em uma rede social. Na Figura 2, o Falante A faz uma postagem em sua pagina no

Facebook e, na Figura 3, o Falante B comenta a mesma postagem.

Figura 2 — Exemplo 1 de juizo de valor sobre fatos linguisticos

10h-Q3
Aos professores de portugués fago uma pergunta:

Quem conjulga a segunda pessoa acaba parecendo pedante mais do que
pessoal? Talvez o uso da terceira pessoa antes da pessoa Tu, Seja mais
adequado do que parece...

Tu entendes a questdo? / Tu entende a questdo?

0 4 9 comentarios

(Falante A)

Fonte: Facebook.

Figura 3 — Exemplo 2 de juizo de valor sobre fatos linguisticos

) +» No norte é comum o uso da segunda pessoa, e eu
“*¥  cresci usando normalmente. Nunca achei pedante, achava normal
Além de bonito, & correto
Temos que ensinar nossas criancas a falar corretamente, ainda mais
nessa Era Tecnoldgica cheia de abreviactes e erros.

Mas com amor, & claro. O papel da educacéo & acolher, & ndo oprimir
Minha humilde opinido.

Curtir - Responder - 7 b R

(Falante B em resposta a postagem do Falante A)

Fonte: Facebook.

A partir dos textos, podemos depreender que, ao se questionar sobre qual deve ser a
conjugacdo mais “adequada” do pronome “tu”, o Falante A, tendo por base o seu senso
linguistico, emite um juizo de valor sobre a conjugacdo do verbo com o pronome “tu”. Ele
demonstra isso por meio do uso do adjetivo “pedante” ao mesmo tempo em que usa a

expressao “mais adequado” para se referir ao uso “tu entende”. Ja o Falante B, que afirma ser
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de uma comunidade que comumente usa a forma “tu entendes”, utiliza os adjetivos “normal”,
“bonito” e “correto” para se referir a forma “tu entendes”, revelando, assim, o seu juizo de
valor sobre esta forma.

Como ja expomos, ¢ comum os falantes agregarem valores positivos e negativos as
variedades e variantes linguisticas. Quando esse valor ¢ negativo temos o que Bagno (2015)
chamou de preconceito linguistico. Segundo esse autor, o preconceito linguistico ¢
alimentado pelos diferentes meios midiaticos, pelos livros € manuais que pretendem ensinar o
que ¢ “certo” e “errado” e pelos instrumentos tradicionais do ensino de lingua, como as
gramaticas normativas e alguns livros didaticos. Voltando ao exemplo dado anteriormente,
percebemos que tanto o Falante A quanto o Falante B agregam valores negativos ao que ¢
diferente da norma utilizada em suas comunidades. Todavia, o Falante A agrega valor
negativo ao que ¢ diferente da sua norma normal, ja4 o Falante B, além de agregar valor
negativo ao que ¢ diferente, também revela um valor que nos remete a cultura normativa.

A nogao de “certo” e “errado” advém da cultura normativa que ha muito tempo em
nossa historia vem hierarquizando a heterogeneidade linguistica, a qual decide o que ¢
pior/melhor, superior/inferior, correto/incorreto. Essa hierarquizagdo ndo acontece por
critérios linguisticos, mas por questdes politicas e socioculturais.

O processo linguistico-normativo surgiu em resposta a heterogeneidade linguistica.
Quando a gramatica nasceu como area de estudo, entre os séculos III e I a.C, ela refletia os
usos normais, costumeiros de escritores antigos da cultura grega (FARACO; ZILLES, 2017).
Esse foi o primeiro critério normativo proposto. Antes de haver norma padrdo, podemos
imaginar que as atividades mais elevadas de uma sociedade, por exemplo escrever leis, ndo
eram faceis diante da heterogeneidade de normas. Para resolver esse “problema”, estudiosos,
governantes iniciaram o processo de homogeneizagdo das linguas. Isso criou no imagindrio
social a ideia de imutabilidade da lingua. Sobre isso Faraco e Zilles (2017) fazem a afirmacao

a seguir.

O senso comum, orientado pelo imaginario de que uma lingua ¢ uniforme,
homogénea e estavel, em outras palavras, pela ideologia da
lingua-padrao/norma-padrao, tem grande dificuldade para assimilar esse fato
fundamental da constitui¢@o e funcionamento da linguagem verbal. Costuma,
entdo, tratar as variedades distantes de um certo modelo (considerado
padrdo) como “erradas”, desestruturadas, corrompidas, “sem gramatica”
(FARACO; ZILLES, 2017, p. 47).
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A partir do trecho acima, podemos afirmar que a cultura normativa influenciou no
valor “certo” e “errado” dado pelos falantes as variedades e variantes linguisticas. Segundo
Faraco e Zilles (2017), € necessario relativizar essas nog¢des, pois ndo existe o “erro” absoluto.
Por exemplo, ndo estaria errado utilizar a forma “tu entende” em contextos ndo monitorados
como uma conversa em uma rede social, mas estaria errado em situagdo que se exija como
pardmetro a norma padrdo. Essa no¢do também varia historicamente, por exemplo, Camdes
escreveu: “que um valor mais alto se alevanta” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 48). O termo
destacado era forma culta, hoje, ¢ considerado errado e até motivo de risos, pois caracteriza a
norma normal de falantes, geralmente, ndo escolarizados, de zonas rurais, de baixa renda.
Portanto, a hierarquizagdo das variedades estd ligada a hierarquizagdo social, cultural e
econdmica e nao, exclusivamente, a fatores linguisticos.

No proximo item, revisamos os conceitos de norma padrdo, norma culta e certo e

errado voltados ao ensino de linguas.

2.2 NORMA E ENSINO

Todos precisam aprender, desde cedo, recursos linguisticos varidveis para fazer
escolhas adequadas a quem fala, com quem fala, quando e onde fala, por que e para que fala,
por exemplo, o que expressa a polidez (respeito etc.) e impolidez (despeito etc.), do mesmo
modo que aprende normas de como construir confronto e conciliagdo, como mentir e dizer a
verdade, entre outros (FARACO; ZILLES, 2017).

Por essa plasticidade das linguas, o ensino nao pode se limitar & norma padrao, nem s6
a norma culta, pois todas essas normas existem em conjunto com outras normas normais.
Assim, o estudo das variagdes linguisticas deve sempre estar presente no ensino de linguas.

Faraco e Zilles (2017) defendem o ensino de lingua que contribua para

1) a compreensdo critica da avaliagdo social das variedades pelos alunos,
fundada em sua sécio-histéria e nos avangos da reflexdo no ambito das
politicas linguisticas; para 2) o uso das variedades, tanto da cultura oral
quanto da cultura letrada [...] e para 3) a localizagdo realista e critica da
norma padrdo e da norma culta na sociedade [...] (FARACO; ZILLES, 2017,
p. 176).

Essas contribui¢des apontam para a revisdo da norma padrdo, no sentido de
aproxima-la da norma culta, como defende Faraco e Zilles (2017). Isso porque o ensino da

norma padrio aponta para trés problemas: a distdncia entre o que € prescritivo € o que ¢é
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realmente usado pelos falantes, o que pode levar a crenca de que os falantes ndo sabem a
lingua; a condenagdo arbitraria de usos atestados na fala e na escrita, inclusive na norma culta;
o julgamento negativo das normas normais do PB (FARACO; ZILLES, 2017). A esse ultimo
podemos expandir para o julgamento negativo de todas as normas normais de portugués, ja
que a ideologia da norma padrao nao afeta apenas o PB.

Outra contribui¢do para o ensino, ¢ a revisdo dos conceitos de certo, aplicado a norma
padrdo, e errado, aplicado as normas normais. Esses conceitos t€m por muito tempo servido
para legitimar e deslegitimar normas, mascarando as realidades linguisticas. Portanto, um
ensino baseado no estudo das variagdes linguisticas contribui para respeitar as variedades dos
paises de lingua portuguesa, tornando a difusao dessa lingua mais democratica.

No topico a seguir, apresentamos como a no¢ao de norma linguistica esta associada a
ideia de lingua pluricéntrica proposta por Clyne (1992) e como isso impacta na gestdo das

linguas.

2.3 PORTUGUES LINGUA PLURICENTRICA

De acordo com Clyne (1992), o termo pluricéntrica foi primeiro empregado por Kloss,
em 1978, com a finalidade de descrever linguas com vérios centros de intera¢do, os quais
fornecem uma variedade nacional, isto €, com uma ou mais normas nacionais proprias

(CLYNE, 1992). Mendes (2016) ja apresenta a seguinte defini¢do para lingua pluricéntrica.

As linguas pluricéntricas caracterizam-se por apresentar mais de um centro
de referéncia, de onde emanam variadas normas linguisticas, nem sempre
coincidentes do ponto de vista de seus usos. As normas variam internamente,
porque apresentam diferencas dentro de uma mesma variedade de uso, e

também variam externamente, como € o caso de normas que diferem entre
paises e regides (MENDES, 2016, p. 294).

Batoréo (2015), por sua vez, acrescenta mais fatores que caracterizam uma lingua
pluricéntrica: a lingua ser adotada como oficial nos paises onde ndo ¢ falada e ser utilizada em

organismos internacionais. Podemos verificar isso na defini¢do seguinte.

[...] uma lingua pluricéntrica corresponde, em termos genéricos ( e, por
vezes, um tanto simplistas) ao que tradicionalmente se tem convencionado
chamar de uma lingua mundial/global/internacional e que ¢ adotada como
oficial nos paises onde ndo ¢ falada como lingua materna, mas aprendida
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como lingua segunda, e que ¢ também utilizada em organizagdes
internacionais e nas relacdes diplomaticas (BATOREO, 2015, p. 87).

E o caso do portugués, que ¢ lingua oficial de nove paises (Brasil, Angola,
Mocambique, Portugal, Guiné-Bissau, Timor-Leste, Guiné¢ Equatorial, Cabo Verde, Sao
Tomé e Principe) e uma regido da China (Macau); que possui variedades facilmente
reconhecidas, distintivas e ja& codificadas, além de serem ensinadas e disseminadas em
contexto escolar. Assim, o portugués ¢ uma lingua pluricéntrica (CLYNE, 1992), pois tem
varias normas reconhecidas de uso da lingua. Por exemplo, a colocagdo dos pronomes
obliquos antes dos verbos (proclise) e a colocacdo depois do verbo (énclise), caracterizam o
PB e o PE, respectivamente. Essas normas normais do PB e do PE sdo reconhecidas e
ensinadas no livro didatico que ¢ alvo da nossa andlise.

Segundo Casseb-Galvao (2015), ndo se pensa mais na lingua portuguesa como “Unica”
ou que ha “um padrio do portugués”. Afirma-se que o portugués ¢ uma lingua de
“comunica¢do internacional como projecdo global”, mas que essa comunicacdo ¢ feita por
uma de suas variedades (CASSEB-GALVAO, 2015). Isso se d4, segundo Casseb-Galvio
(2015), por uma série de questdes politico-econdmicas'?.

As linguas pluricéntricas tanto unificam quanto dividem povos, como afirmou Clyne
(1992)". Elas unificam as pessoas por meio do uso da linguagem e as separa por meio do
desenvolvimento de normas e varidveis linguisticas com as quais os falantes se identificam,
marcando os limites do grupo, ou seja, quem pertence ao grupo € quem nio'*. Sendo assim, a
gestdo da lingua € marcada por uma disputa de poder.

Como ja foi discutido no topico anterior, essa disputa acontece porque, o sistema de
normas de uma lingua abrange as diferentes normas que coexistem nas diversas comunidades
de fala daquela lingua. Assim, determinados grupos exercem poderes de forma dominante
sobre os demais. No caso do portugués, ¢ clara uma tendéncia as normas da variedade
portuguesa e da brasileira. Até o inicio do século XXI, a gestdo dessa lingua ¢ bicéntrica
(Brasil e Portugal estdo a frente da normatizagao do idioma), como apontou Oliveira (2016a).
O proprio livro didatico alvo deste estudo, Ponto de Encontro: Portuguese as a world
language, mostra em maior quantidade essas duas variedades e menciona, raramente, as
outras variedades. Por conseguinte, podemos questionar: por que determinadas variedades do

portugués predominam? Trataremos disso no capitulo referente a analise.

2 Algumas dessas razdes serdo exploradas, posteriormente, na analise.
3 1...] pluricentric languages are both unifiers and dividers of people (CLYNE, 1992, p. 1).
!4 Essa ideia de “uma lingua uma nag¢io” ja foi tratada por Fishman (1972).
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O pluricentrismo da gestdo da lingua portuguesa iniciou a partir do Acordo
Ortografico de 1990 e da criagdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
em 1996. E nessa época que os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e o
Timor-Leste passam a ganhar espago nas politicas linguisticas para o portugués. De acordo
com Oliveira (2016a; 2016b), a populagdo dos PALOP superou o nimero de falantes de
Portugal e poderd, inclusive, superar a do Brasil, o que consolida o espago destas nacdes.
Todavia, ainda podemos ver a variedade portuguesa e brasileira se sobressaindo.

A predomindncia das duas variedades pode influenciar na forma como o
ensino-aprendizagem ¢ organizado, na sele¢do dos professores e dos materiais didaticos, nos
objetivos do ensino (portugués brasileiro, portugués europeu) e na percep¢ao dos aprendizes
sobre as outras variedades. Nesse sentido, investigaremos a concepgao sobre o “portugués
global” no Ponto de Encontro, considerando que esta lingua ¢ pluricéntrica. Isso porque sdo
esperadas praticas colaborativas que tratem o portugués como lingua pluricéntrica,
valorizando a diversidade linguistica e cultural dos falantes de lingua portuguesa, pois essa

abordagem impacta positivamente no fortalecimento de uma gestdo democratica da lingua.

3 A POLITICA LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS

Neste capitulo, expomos a relagdo entre a nogdo de lingua e as politicas linguisticas.
Também tratamos da nocdo de politica linguistica ampliada de Shohamy (2006), a qual inclui
a nocdo de mecanismos de politica linguistica. Dedicamos mais aten¢do aos mecanismos de

politica de educagdo linguistica, especialmente, o livro didatico.

3.1 ANOCAO DE LINGUA E AS POLITICAS LINGUISTICAS

Como ja propuseram linguistas como Labov (2008), a lingua se manifesta em
situagdes em que usuarios compartilham espago geografico, historia, relagdes sociais
préoximas e uma variedade de outras caracteristicas comuns que tornam a lingua semelhante, o
que contribui para que a comunicacdo seja mais eficiente. Assim, além da lingua ser

individual e tnica, é também social, dindmica e mutdvel com caracteristicas comuns que sao
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compartilhadas, negociadas e criadas por individuos para fins de comunicacdao e interacao
(SHOHAMY, 2006).

Quando se trata de lingua, os falantes tém certa liberdade para fazer escolhas, por
exemplo, em relagdo ao tom de voz, a velocidade da fala, ao espaco onde ocorre a
comunicagdo, a sintaxe, a gramatica, ao léxico, a duracdo das frases, bem como a uma
variedade de contetdos e topicos. Essas escolhas podem, de uma parte, ser originérias dos
proprios individuos, de outra parte, ser influenciadas pela comunidade de fala em que estao
inseridos, principalmente pelo que os individuos percebem como adequado, como também
por uma variedade de consideracdes contextuais, como ja exploramos no capitulo sobre
norma linguistica.

As linguas estdo constantemente em transformacao, seja como resultado do contato
com outras linguas e da interagdo entre pessoas € grupos, seja como resultado de momentos
histéricos, politicos e econdmicos. Essas mudancas também ocorrem por fatores como
influéncia midiatica, tecnoldgica, entre outros. Isto €, ha uma gama de fatores que influenciam
as mudangas nas linguas.

Apesar dessa visdo apresentada, a lingua ¢ comumente percebida como homogénea,
estagnada e ligada a regras. Nunca faltaram institui¢cdes, grupos, governos, entre outros,
perpetuando essa ideia por meio do controle e da manipulagdo da lingua(gem). Como
exemplo, podemos citar gramaticas, diciondrios, que ndo se tratam apenas de registros neutros
de uma lingua, mas de instrumentos capazes de legitimar e excluir usos (SHOHAMY, 2006).
[lustramos como o livro didatico para estrangeiros Bem-Vindo! pode excluir o uso do a gente,

que ¢ um pronome pessoal bastante recorrente no PB, na Figura 3.
Figura 3 — Apresentagdo dos pronomes pessoais no Bem-Vindo!

PRONOMES PESSOAIS

EU sou Adachi. VOCE & um cluna do pertugus. Minha asposa (ELA) 8 alogre. Fernando (ELE) &
bresilairo. NOS somos uma fomilia bonita. OCES estdo conhacendo o nossa familio, Minha esposa e

minha filha (ELAS) sao japonesas. Fernando ¢ mey omigo Pavlo (ELES| sao brosileiros.

Fonte: PONCE; BURIM; FLORISSI, 2004, p. 3.
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Também podemos citar a criacdo de uma linguagem politicamente correta, que busca
tirar da lingua termos de cunho preconceituoso e que fazem referéncia a ideias machistas,
racistas, entre outras, confirmando, assim, que a lingua ndo ¢ neutra. Sobre isso a Shohamy

(2006) argumenta,

Enquanto a lingua ¢é dinamica, pessoal, livre e enérgica, sem limites
definidos, sempre houve aqueles grupos e individuos que querem controla-la
e manipula-la a fim de promoverem ideologias politicas, sociais, econdmicas
e pessoais. Por isso, a lingua é usada para criar "participagdes de grupo"
(nods/eles), demonstrar inclusdo ou exclusdo, determinar lealdade ou
patriotismo, mostrar status economico ("t€ém/ndo tém") e classificacdo de
identidades pessoais e de grupos. Ademais, a lingua é usada como uma
forma de controle, ao impor o uso de certas linguagens de certas maneiras
(correta, pura, nativa, gramatical etc) ou até dominando o jeito de usa-la".

Essa visdo compreende que, embora a lingua(gem) seja heterogénea, determinados
grupos e individuos podem manipulé-la e controla-la com o objetivo de promoverem seus
ideais. Eles tentam conquistar espacos por meio da lingua e até mesmo sobrepor algumas
normas ¢ linguas em relagdo as outras, criando hierarquias e dividindo grupos.

Os linguistas tiveram um papel importante no fornecimento das ferramentas
apropriadas para reforgar a ideia de pertencimento de pessoas a determinados grupos, por
meio, por exemplo, da ado¢cdo de termos como “lingua materna”, “nativo”, “ndo nativo”,
“gramatical”, “ndo gramatical”, “padrao”, “ndo padrdo”, entre outros (SHOHAMY, 2006).
Isso serviu de ferramenta para moldar pessoas e seus comportamentos linguisticos,
transformando a lingua em um instrumento politico, como afirma Shohamy (2006). Em suas

palavras,

[...] linguistas, linguistas aplicados, professores e publico ainda veem a
linguagem em termos fechados como um sistema finito com limites
definidos, prescrigdes e controle. Os resultados de tais visdes sdo de que a
lingua ¢ julgada como correta vs. incorreta, gramatical vs. ndo gramatical,
nativa vs. ndo nativa, boa vs. ruim, alta vs. baixa.'¢

15 No original: “While language is dynamic, personal, free and energetic, with no defined boundaries, there have
always been those groups and individuals who want to control and manipulate it in order to promote political,
social, economic and personal ideologies. Thus, language is used to create group membership (“us/them”), to
demonstrate inclusion or exclusion, to determine loyalty or patriotism, to show economic status (“haves/have
nots”) and classification of people and personal identities. Further, language is used as a form of control, by
imposing the use of certain languages in certain ways (correct, pure, native-like, grammatical, etc.) or even
governing the right to use it” (SHOHAMY, 2006, p. 16).

6 No original: “[...] linguists, applied linguists, teachers and the public at large view language in closed terms as
a finite system with defined boundaries, prescriptions and control. The results of such views are that language is
judged as correct vs. incorrect, grammatical vs. ungrammatical, native vs. non-native, good vs. bad, high vs. low
(SHOHAMY, 2006, p. 22).
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Assim, a lingua, ao longo do tempo, foi deixando de ser vista como um simples
instrumento de comunicacao e se transformando em um simbolo de pertencimento, de status
econdmico, de exclusdo e inclusdo de pessoas em grupos, além de uma ferramenta para se
obter cidadania, principalmente dentro do estado-nagao.

Isso ¢ feito por meio do que Shohamy (2006) chama de mecanismos secretos. Esses
mecanismos sdo usados para “afetar, criar e perpetuar politicas linguisticas “de fato”, isto &,
praticas linguisticas” (SHOHAMY, 2006)". Por isso, é necessario o estudo desses
mecanismos para compreender a “real” politica linguistica que estd sendo criada, praticada.
Em vista disso, analisamos o livro didatico Ponto de Encontro, a fim de perceber a “real”

politica linguistica no entorno do que chamam de “portugués global”. No proximo tdpico,

aprofundaremos mais essa concepgao de mecanismos de politica linguistica.

3.2 MECANISMOS DE POLITICA LINGUISTICA

Mecanismos ou dispositivos de politica linguistica fazem parte da visdo ampliada de
politica linguistica defendida por Shohamy (2006), a qual defende a ideia de que a politica
linguistica € interpretada ndo s6 por meio de documentos declarados e oficiais, mas também
por meio das ideologias dos individuos e das comunidades, bem como de suas praticas em
relagdo a lingua(gem). Esses mecanismos explicitos e at¢é mesmo implicitos permitem a
criacdo, modificacdo e reproducdo de politicas linguisticas, pois sdo sempre permeados por
ideologias e praticas de lingua(gem) (SHOHAMY, 2006). Segundo a autora, esses
mecanismos estdo entre as ideologias e praticas da linguagem.

Nem sempre esses mecanismos sao percebidos pelo publico, por isso, eles t€ém grande
potencial de afetar a vida das pessoas, ja que estdo presentes nos diversos ambientes da vida
em sociedade como, por exemplo, escolas. Shohamy (2006) argumenta que esses mecanismos
de politica linguistica sdo poderosos porque podem criar € impor comportamentos
linguisticos, podendo determinar critérios para a corre¢do da linguagem, obrigar as pessoas a
adotar certas maneiras de falar e escrever, criar definicdes sobre linguagem e até mesmo
determinar a prioridade de certas linguas na sociedade e como estas devem ser usadas,

ensinadas e aprendidas (SHOHAMY, 2006). Por isso, a importancia de analisar o livro

7 No original: “[...] affect, create and perpetuate “de facto” language policies, i.e., language practices”
(SHOHAMY, 2006, p. 15).
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didatico Ponto de Encontro, a fim de investigar a concep¢ao das autoras sobre o “portugués
global”.

Assim, o estudo da politica linguistica deve explorar os mecanismos que sao usados
para criar e perpetuar politicas “de fato” — como, por exemplo, o livro didatico de portugués
para estrangeiros —, desmascarando ideologias que impulsionaram essas politicas
linguisticas. Além disso, o livro didatico compreendido como um mecanismo de politica
linguistica, que na superficie ndo € visto como dispositivo de politica, ¢ afetado fortemente
pelas decisdes de grupos, individuos, governos, entre outros, € ¢ por meio dele que podemos
entender e interpretar a verdadeira politica linguistica criada para moldar e controlar
comportamentos linguisticos. Por exemplo, a apresentagdo dos pronomes pessoais no
Bem-Vindo!, conforme ilustramos na Figura 3, pode afetar a forma como o estudante concebe
o uso de a gente, fazendo-o pensar que essa forma ndo esta “correta”, ja que a Unica forma
apresentada ¢€ nos.

Na Figura 4, apresentamos o modelo proposto por Shohamy (2006), no qual ela

especifica os mecanismos de politica linguistica.

Figura 4 — Mecanismos entre ideologia e pratica.

IDEOLOGIAS
REGRAS E EDUCACAD TESTES DE LiNGUA NO IDEDLOGIAS, MITO,
REGULAMENTOS LINGUISTICA LINGUA ESPACO PUBLICO }:":I*'H:“,l;‘;‘ DA,

POLITICA LINGUISTICA “DE FATO"

Fonte: Shohamy, 2006, p. 58
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As regras e os regulamentos estao presentes tanto nos ambientes publicos quanto nos
privados, materializando-se por meio de leis, documentos, decretos de oficializacdo de
linguas, academias de letras nacionais, leis especificas de naturalizagdo e aquisicdo de
cidadania por estrangeiros. Exemplo de regulamentagdo sobre linguas, segundo Shohamy
(2006), ¢ a estandardizagdo pela qual as linguas passam por meio das academias de letras, que
sdo responsaveis por dizer qual uso € considerado “correto” em relagdo a ortografia,
vocabuldrio, gramatica, o que legitima variedades e deslegitima outras. Esses mecanismos de
politica linguistica podem abordar assuntos diversos como o uso de determinada lingua nos
espagos publicos, a escolha de quais linguas estrangeiras serdo ensinadas nas escolas, entre
outros. Shohamy (2006) argumenta que os mecanismos sdo usados por autoridades para
perpetuar e impor comportamentos linguisticos, exercendo seu poder por meio de coergao.
Todavia, como destaca a autora, embora as leis existam, nem sempre sdo colocadas em
pratica.

Também hé categoria politica de educagdo linguistica, a qual esta relacionada a este
trabalho, sendo assim, dedicamos mais atencao a ela em uma secao separada. De acordo com
Shohamy (2006), esse mecanismo trata das decisdes tomadas no contexto educacional, como
qual lingua ensinar e aprender, quem tem direito ou obrigacdo de aprendé-la, em qual faixa de
idade comegara a ser aprendida, qual sera a carga horaria, qual serd o livro didatico adotado
etc. Dessa forma, a andlise dos mecanismos educacionais ¢ importante porque tém grande
potencial de influenciar a vida das pessoas, inclusive, servem para transmitir ideologias pelas
mais variadas institui¢des.

Os testes de lingua também estdo inseridos no mecanismo de politica de educagdo
linguistica, mas Shohamy (2006) optou por evidencia-los em outra categoria devido ao
impacto desses mecanismos na educacdo. Eles, além de servirem para avaliar, certificar,
podem ser capazes de desencadear mudancas desejaveis no processo de ensino. Por isso, ¢
importante também a analise dos testes, ja que eles podem influenciar decisdes importantes na
vida dos cidaddos. Exemplo disso ¢ o exame Celpe-Bras, que tem servido como mecanismo
de politica linguistica para o ensino de portugués para estrangeiros no Brasil.

Outro mecanismo que esta intermediando ideologias e praticas ¢ a presenca € o uso da
lingua em espagos publicos. Esses mecanismos se espalham em varios textos presentes nos
mais variados espacos, como ruas, escolas, shoppings, entre outros. O estudo deles ¢
importante porque podem visibilizar determinadas linguas e silenciar outras. No Brasil, por
exemplo, ¢ muito comum letreiros de lojas com palavras de origem inglesa, revelando o poder

simbolico que esta lingua tem na nossa sociedade. Outro exemplo ¢ o Decreto N° 3.029, de 16
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de abril de 1999, que obriga a traducdo para portugués de rotulos de produtos importados para
o Brasil (BRASIL, 1999).

Outra categoria proposta por Shohamy (2006) inclui as ideologias, os mitos, a
propaganda e a coer¢do como mecanismos. Conforme a autora, ideologias, nesse contexto,
referem-se a crengas sobre a lingua. Os mitos teriam origem nas ideologias, mas influenciam
o comportamento linguistico. Ja as propagandas seriam meios de propagar as ideologias e
mitos de forma sutil. Exemplo desse ultimo mecanismo sdo as propagandas da Open English
Brasil disponiveis na televisdo e em plataformas virtuais, as quais afirmam que o curso 100%
on-line funciona porque esta baseado no pilar “professores nativos”. Essa propaganda propaga
a ideia de que aprender uma lingua com professores nativos ¢ sindnimo de aquisicdo
garantida, o que, por vezes, ndo se confirma. Por ultima, a coer¢ao que diz respeito a uma
repressdo no uso das linguas, negacgdo de direitos, entre outros. E importante ressaltar que essa

categoria ¢ diferente das outras, pois ¢ bastante dificil distinguir ideologias, mitos.

3.3 MECANISMOS DE POLITICA DE EDUCACAO LINGUISTICA

Antes de iniciarmos a discorrer sobre o mecanismo de politica de educagdo
linguistica, — daremos maior aten¢do ao livro didatico, ja que esta mais relacionado a este
trabalho — tracaremos um breve historico sobre o que motivou o ensino de portugué€s nos
Estados Unidos da América, pois o livro didatico analisado nesta pesquisa foi produzido e

publicado no ja referido pais.

3.3.1 O interesse pelo ensino de portugués lingua adicional nos Estados Unidos da

América

De acordo com Faraco (2019), com a expansdo maritima de Portugal em meados do
século XV, a lingua portuguesa sai da Europa e se torna uma “lingua internacional”,
alcancando o continente africano, a India em 1498, a América em 1500, a China em 1513, o
Timor em 1515 e o Japao em 1543. No século XXI, o portugués ¢ a lingua oficial de nove
paises e, segundo informacdes dadas, em 2013, na II Conferéncia Internacional sobre o Futuro
da Lingua Portuguesa no Sistema Mundial, esta ¢ falada por 244 milhdes de pessoas em todo
o mundo, a sexta lingua mais falada do globo, a quinta lingua mais usada na Internet e a

terceira nas redes sociais Facebook e Twitter'®.
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A 1migracao de falantes de portugués também chegou aos Estados Unidos da América
(EUA). A partir de Cobbs (2017), podemos tracar a seguinte linha do tempo da imigragdo de
falantes de portugués para o EUA.

1654 — registrada a chegada de 23 judeus portugueses que fugiram da persegui¢do no
Brasil para onde hoje ¢ a cidade de Nova York.

1733 — 40 judeus portugueses (e espanhdis) se instalaram em Savannah, na Gedrgia e
em Charleston, na Carolina do Sul.

1753, 1800 e 1812 — chegada de inumeros portugueses € agorianos.

1822 — primeiro brasileiro a chegar no EUA, especificamente em Monterrey,
California.

1870 — a regido de Sao Leandro, na California, tinha cerca de 4 a 5 mil habitantes
portugueses.

1900 e 1910 — 4apice da imigracao europeia para o EUA. Acredita-se que cerca de 67
mil portugueses viviam no Pais.

1965 — com a aboli¢do da Lei de Imigracdo de 1917 do governo americano, entre
11 e 12 mil portugueses ingressaram nos EUA anualmente.

Esses fortes fluxos de imigrag¢do contribuiram para o aumento do uso do portugués nos
EUA. S6 de brasileiros, de acordo com dados do Itamaraty® divulgados em 2018, mais de um
milhdo vivem nos EUA. E justamente o publico de falantes de portugués como lingua de
heranga?' que estd nos programas nas universidades norte-americanas. Todavia, esses falantes
tém diminuido e outro grupo de falantes que estd fora das comunidades de portugués tem
apresentado maior interesse, como apontou Gongalves (2012).

Assim, ndo ¢ estranho que haja interesse pelo ensino-aprendizagem do portugués
nesse Pais, principalmente apds a colaboracdo do Brasil com o EUA na Segunda Guerra
Mundial. Nesse momento histérico, a motivacdo de aprender outras linguas era militar e

estratégica, envolvendo aspectos politicos e econdmicos. Luna (2012) constata isso e coloca

®Disponivel em:
https://www.publico.pt/2013/10/28/culturaipsilon/noticia/ha-244-milhoes-de-falantes-de-portugues-em-todo-o-m
undo-1610559. Acesso em: 07 de agosto de 2019.

" Lei dos Estados Unidos da América que buscava restringir a imigracio e também exigia testes de
alfabetizagdo. No inglés, ela é chamada de The immigration act of 1917.

2 Disponivel em:
https://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2018/08/mais-de-1-milhao-de-brasileiros-vivem-nos-eua-segun
do-o-itamaraty.html. Acesso em: 07 de agosto de 2019.

21 Segundo Mendes (2012), “o portugués como lingua de heranga caracteriza-se pelos contextos em que o
portugués e sua cultura sdo ensinados a filhos de luso-falantes imigrados, em diferentes partes do mundo, e
representantes de diferentes linguas-culturas em portugués” (MENDES, 2012, p. 21).
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que, de acordo com pesquisas, 0 maior interesse em aprender a lingua ¢ para usa-la a fim de
fazer negocios. Segundo esse autor, a lei Nacional Defense Education, assinada em 2 de
setembro de 1958, foi um marco no ensino de linguas estrangeiras nos Estados Unidos, pois
considerou 6 linguas para investimentos prioritarios: arabe, chinés, hindu, japonés, russo e
portugués. De acordo com Gongalves (2012), outro marco importante para o ensino de
portugués nos EUA, ¢ a aprovagdo pelo governo norte-americano de um pacote de incentivos
para o estudo de outras linguas consideradas estratégicas em 2006.

O interesse pelo ensino-aprendizagem do portugués suscitou a producdo de varios
livros didaticos para esta finalidade publicados nos EUA, como o Spoken Portuguese de
Vicenzo Cioffari na década de 60; Portugués I, da Berlitz na década de 70; o Modern
Portuguese, que contou com o linguista Francisco Gomes de Matos; e o mais recente Ponto
de encontro: Portuguese as a world language, que teve sua segunda edi¢do publicada em
2013 e pretende ensinar um “portugués global”. Como ja dissemos anteriormente, esse livro

didatico sera o corpus deste trabalho.

3.3.2 O livro didatico de portugués para estrangeiros como mecanismo de politica

linguistica

O livro didatico de Portugués como Lingua Adicional (PLA), a primeira vista, serve
para ensinar ou aumentar o nivel de proficiéncia de uma lingua em seus aspectos lexicais,
fonéticos, semanticos, sintaticos, culturais. Pode, ainda, promover a aprendizagem de uma
lingua para um contexto especifico, como negodcios, trabalho. Além disso, ¢ aliado do
professor em sala de aula. No entanto, pode ser usado por grupos, instituicdes educacionais,
entre outros, para transformar ideologias em praticas por meio da educagdo formal. Dessa
forma, analisar esse material didatico se mostra importante, porque pode legitimar variedades
linguisticas, apagar, erradicar, estigmatizar outras. Pode, também, tornar determinadas normas
“bons modelos” de forma que as outras se transformem em modelos que devem ser rejeitados,
proibidos de serem usados, sobretudo em sistemas educacionais.

No contexto do ensino de portugués para estrangeiros em Portugal e no Brasil,
diversas politicas de educacdo linguistica declaradas® vém sendo criadas para regular este
ensino. No Brasil, o nimero de estrangeiros cresceu nos ultimos anos por questdes politicas e
econdmicas que deram visibilidade ao Pais no cendrio internacional, além dos recentes

esfor¢os para a internacionalizacdo das universidades brasileiras e da vinda de imigrantes que

22 Shohamy (2006) utiliza esse termo para se referir a gestdo da lingua.
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buscam melhores condi¢des de vida. Segundo dados da Policia Federal, em 10 anos — 2006 a
2015 —, o namero de imigrantes passou de 45.126, em 2006, para 117.745, em 2015%. Tudo
isso tem contribuido para o crescimento do ensino de PLA. Um exemplo disso ¢ a Portaria
Normativa n® 30 de 2016**, a qual coloca como um dos objetivos do Programa Idiomas sem
Fronteiras, “fortalecer o ensino de idiomas no pais, bem como o de lingua portuguesa do
Brasil e cultura brasileira no exterior” (BRASIL, 2016, p. 2). Podemos depreender que o
referido programa pretende promover a lingua portuguesa apenas considerando a norma ¢ a
cultura do Brasil, excluindo as demais que compdem o portugués.

No contexto de Portugal, ha varios documentos orientadores de PLA, como, por
exemplo, o “Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional: Documento Orientador”.

De acordo com Schoffen e Martins (2016), podemos elaborar o seguinte percurso das
politicas linguisticas que buscam orientar o ensino de PLA em Portugal:

e Em meados dos anos 80, o PLA surgiu como area de estudo.

e Em 2001, com o Decreto-Lei n. 6/2001, as escolas portuguesas dao acesso a atividades
de ensino relativas a aprendizagem de PLA.

e Em 2004, com o Decreto-Lei n. 74/2004, as escolas devem propor atividades
curriculares especificas para proporcionar a aprendizagem do portugués por alunos
com outra lingua materna.

e Em julho de 2005, o documento “Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo
Nacional: Documento Orientador” busca orientar a constru¢do de uma escola que
considere a heterogeneidade sociocultural e a diversidade linguistica dos alunos.

e Em 2008, as “Orientacdes Programaticas de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM):
Ensino Secundario” buscam acolher a diversidade multicultural e preparar os
cidadaos, reconhecendo o direito a identidade linguistica e cultural.

e Entre 2009, o governo portugués tornou publico o “Quadro de Referéncia para o
Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE)”.

No Brasil, a area de PLA tem adotado perspectivas teodricas que vao ao encontro do
exame Celpe-Bras para nortear o ensino. Segundo Schoffen e Martins (2016), essas
perspectivas sdo semelhantes aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua

portuguesa para a educagdo basica, ja que o teste considera aspectos textuais e discursivos

2 Disponivel em:

http://g1.globo.com/mundo/noticia/2016/06/em-10-anos-numero-de-imigrantes-aumenta- 160-no-brasil-diz-pf.ht
ml

24 Disponivel em: http:/isf.mec.gov.br/documentos. Acesso: 26 de dezembro de 2019.
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(contexto, propdsito e interlocutores envolvidos na interagdo). Logo, podemos inferir que o
ensino de PLA no Brasil tem dois marcos: a publicacio do PCN, em 1997, e a criagdo do
Celpe-Bras, em 1998.

Essas politicas de educagdo linguistica sdo mecanismos para organizar, gerenciar e
manipular comportamentos de linguagem, pois consistem em decisdes tomadas sobre idiomas
e seu ensino na sociedade. As decisdes em relacdo as linguas, determinam quais linguas,
normas devem ser legitimadas, usadas, aprendidas e ensinadas em termos de onde, quando e
em quais contextos. Assim, a politica linguistica age como uma ferramenta manipuladora na

batalha continua entre diferentes ideologias. Shohamy (2006) destaca que

Essas manipulagdes ocorrem em varios niveis e em vdrias direcdes, mas
especialmente em relacdo a legitimidade de usar e aprender determinada (s)
lingua (s) (por exemplo, o direito de falar e de aprender) em determinados
contextos e sociedades (status) e suas formas (corpus), ou seja, como eles
devem ser usados (pronuncia, 1éxico, gramatica, género etc.).

Essas escolhas influenciam fortemente o ensino. A abordagem do Celpe-Bras, por
exemplo, tem influenciado no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para estrangeiros no
Brasil. A pesquisa de Dionisio (2017) verificou que esse teste de lingua direciona o
planejamento, a selecdo de conteudo, a metodologia e a avaliacdo dos textos dos alunos.
Livros didaticos de PLA produzidos no Brasil também tém sido afetados. Exemplo disso ¢ o
Livro Bem-Vindo! O portugués no mundo da comunica¢do, que, embora apresente ainda
resquicios de uma concepgdo voltada ao preenchimento de lacunas, atividades de perguntas e
respostas mecanicas e énfase na norma normativa, ja apresenta situagdes comunicativas.

Comprovamos isso na Figura 5.

% No original: These manipulations occur on a number of levels and in a number of directions but especially in
relation to the legitimacy of using and learning certain language(s) (e.g., the right to speak and to learn) in given
contexts and societies (status) and their forms (corpus), i.e, how they should be used (pronunciation, lexicon,
grammar, genre, etc.) (SHOHAMY, 2006, p. 45).
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Figura 5 — Exemplo de atividade do Bem-Vindo! O portugués no mundo da comunicagdo.

F Vocé foi convidado para passar um fim de semana em algum lugar. gt
I Escreva uma pequena carta agradecendo o convite e desculpando- db ™
se por ndo poder ir. Explique o motivo seguindo o exemplo abaixo:

Fonte: PONCE; BURIM; FLORISSI, 2004, p. 78.

Como observamos, a atividade coloca o aprendiz em uma situagdo comunicativa, por
meio da especificagdo do género discursivo (carta), do proposito comunicativo (agradecer o
convite e se desculpar por ndo poder ir). Essa tarefa se assemelha muito as encontradas na
Parte Escrita do Celpe-Bras, além de solicitar um género discursivo que aparece
recorrentemente neste exame, como demonstrou Virgulino (2017).

Em resumo, enxergamos a necessidade de estudar o livro didatico de PLA como
mecanismo de politica linguistica, ja que ele ndo € neutro, pois € produto e agente dos mais
diversos objetivos dentro das institui¢des educacionais, afetando a forma como o estudante
concebera a lingua. Também sao ferramentas de poder, visto que materializam os objetivos de
governos, instituigdes publicas e privadas, entre outros. Ademais, os livros didaticos criam
“conhecimentos”, ou seja, podem tornar legitimas variedades linguisticas, normas, bem como
transformar preconceitos e generalizagdes em verdades sobre determinada cultura.

A anédlise desse mecanismo sob a perspectiva de Shohamy (2006) nos leva a
questionar: por que normas sdo preteridas a outras? quais sdo as consequéncias disso no
ensino de uma lingua no contexto global? quais ideologias sdo construidas? A ideologia da
norma padrio, por exemplo, a qual diz respeito a ideia de que a lingua existe em uma forma
padrdo, classica ou canonica (MILROY, 2011), ¢ difundida por livros didaticos, gramaticas,
dicionarios, entre outros mecanismos. Nesse sentido, o livro didatico é usado para difundir o

conhecimento da norma padrdo de modo que ela seja aprendida pelos estudantes, imprimindo
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J4

a ideia de que essa variedade ¢ a “correta”, o que leva a desvalorizagdao das outras. Por
conseguinte, a visdo de Shohamy (2006) nos ajuda a compreender o livro didatico de PLA
para além de uma ferramenta pedagogica, mas como ferramenta que estd imersa em uma

variedade de propositos ideologicos e politicos.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa. Primeiro,
caracterizamos a abordagem metodoldgica desta pesquisa como qualitativo-interpretativista,
de carater documental. Em seguida, descrevemos o livro didatico Ponto de encontro:
portuguese as a world language. Por tltimo, discorremos acerca dos procedimentos

metodoldgicos para a analise dos dados.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativista. Esse paradigma de
pesquisa, segundo Bortoni-Ricardo (2008), considera o contexto socio-historico e, segundo
essa tradi¢do do fazer cientifico, ndo ha como observar o mundo sem considerar as praticas
sociais e os significados vigentes. Ele mira na interpretacio das agdes sociais € nos
significados conferidos a elas, considerando o contexto historico dos sujeitos da pesquisa e até
mesmo o do proprio pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008). Lin (2015) coloca que o
“interesse pratico subjacente as abordagens interpretativas tem como objetivo produzir
conhecimento que enriquece nossa compreensdo de como as pessoas estdo fazendo o que
estdo fazendo e por qué, na perspectiva dos participantes, ou seja, os significados que
atribuem as suas acdes”. Assim, esta pesquisa estd inserida dentro do paradigma
interpretativista por considerar as influéncias politicas, sociais, econdmicas que permeiam o
instrumento linguistico analisado e, principalmente, por desvelar a concepgao de “portugués
global” das autoras.

Escolhemos o livro didatico Ponto de encontro: Portuguese as a world language por
se propor a ensinar o “portugués global”. Dessa forma, realizaremos uma analise documental.
O termo documento pode ser entendido como “qualquer suporte que contenha informagao
registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Inclui
impressos, manuscritos, registros audiovisuais e sonoros, imagens, sem modificagdes,
independentemente do periodo decorrido desde a primeira publicagio” (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, NBR 6023, 2002, p. 2). Nesse sentido, o livro

didatico pode ser considerado um documento.

% No original: “The practical interest underlying the interpretive approaches aims to produce knowledge that
enriches our understanding of how people are doing what they are doing, and why, from the perspectives of the
participants, i.e. the meanings they give to their actions” (LIN, 2008, p. 25).
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Para Kripka, Scheller e Bonotto (2015), com base em outros autores, a pesquisa
documental caracteriza-se por obter dados estritamente de documentos, objetivando trazer a
tona informagdes neles contidas e compreender um fendmeno. Os dados coletados podem ser
obtidos e analisados de varias maneiras dependendo do objetivo, cabendo ao pesquisador a
tarefa de encontrar, selecionar e analisar os documentos para o seu estudo. Segundo Kripka,
Scheller e Bonotto (2015), o “desafio a esta técnica de pesquisa ¢ a capacidade que o
pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a informagdo, visando compreender a
interagdo com sua fonte” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57). Isso proporciona

acréscimo de detalhes a pesquisa, tornando os dados mais significativos.

4.2 CARACTERIZACAO DA OBRA

O documento selecionado para este trabalho ¢ a 2 edi¢do do livro do aluno Ponto de
encontro: portugués como lingua global’” publicado nos Estados Unidos Unidos, em 2013.
Grande parte do livro esta escrito em lingua inglesa, pois foi elaborado para falantes desta
lingua.

Ao abrir o livro, hd um mapa que indica quais sdo os paises de lingua portuguesa e, no
fim, ha mapas que detalham a divisdo dos territdrios, populacao estimada e capitais dos paises
que tém o portugués como lingua oficial, a saber: Brasil, Cabo Verde, Sio Tomé¢ e Principe,
Timor-Leste, Portugal, Angola, Guiné-Bissau e Mocambique. Guiné¢ Equatorial, o qual so
registrou o portugués como lingua oficial em julho de 2014, e a regido da China Macau ndo
foram representados. Todavia, hd mengdo a esse ultimo territdrio na se¢do Horizontes, que
sera descrita logo mais.

Conforme informacdes presentes no Prefdacio do Ponto de encontro, o livro ¢é
orientado para comunicacao e apresenta uma abordagem interativa, buscando integrar lingua e

cultura. A seguir, ilustramos isso.

Outras caracteristicas distintas de Ponto de Encontro sdo sua forte énfase na
comunicacdo significativa e contextualizada na sala de aula e além dela, e
seu escopo cultural e tematico compreensivos. O programa segue os Padrdes
para o Aprendizado de Linguas do Século XXI nacionais ao integrar os
“Cinco C’s”: comunicacdo, cultura, conexdes, comparagdes e
comunidades®.

27 Original: Ponto de encontro: portuguese as a world language.

28 Data posterior a publicacdo do livro.

2 Other distinctive features of Ponto de Encontro are its strong emphasis on meaningful, contextualized
communication in the classroom and beyond, and its comprehensive cultural and thematic scope. The program
follows national Standards for Foreign Language Learning in the 21% Century in integrating the “Five C’S™:
communication, cultures, connections, comparisons, and communities JOUET-PASTRE et al., 2013, p. xx).
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As autoras colocam o Ponto de Encontro como o Unico livro de lingua portuguesa que
permite o ensino do PB e do PE, procurando enfatizar pontos comuns, mas também destaca e
preserva diferencas tanto no vocabulario quanto na gramatica. Isto €, o livro didatico propoe
integrar PB e PE ao mesmo tempo que demonstra diferencas entre as duas variedades.

Acreditamos que o livro chama de “Portugués Europeu” a variedade de Portugal por
trazer a bandeira de Portugal em quadros espalhados em grande quantidade pelo livro.

Vejamos isso na Figura 6.

Figura 6 — Representagdo do que o livro Ponto de Encontro chama de PE.

DANIEL: Meu nome € Daniel DANIEL; Chamo-me Daniel

Lopes. Como € seu Lopes. E tu, como te
nome’ chamas?

pAULO: Meu nome € Paulo PaULO: Bu chamo-me Paulo
Pontes. Pontes,

DANIEL: Muito prazer. DANIEL: Muito prazer.

paULO: [gualmente. paULO: Igualmente.

Fonte: JOUET-PASTRE et al.,2013,p. 4

Segundo as autoras, a 2* edigdo foi publicada com vistas a refletir as mudancas
ortograficas trazidas pelo Acordo Ortografico de 1990. Nessa edi¢do, também foram
introduzidas novas atividades como o Projeto final, que busca permitir a revisao do
vocabulario e das principais estruturas gramaticais apresentadas nos capitulos, ao mesmo
tempo em que envolve os alunos em uma situacdo de comunicagao. Outras mudangas foram
feitas no sentido de atualizar as informagdes do livro em relagdo as mudancgas sociais
ocorridas entre 2007 (data da publicacdo da 1* edicdo) e 2013, e incluir uma plataforma
on-line para complementar os estudos com o livro. E preciso salientar que o Ponto de
encontro tem recursos audiovisuais, recursos on-line, manuais do professor ¢ do aluno, entre

outros, mas estes nao serdo alvo da nossa analise.
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O livro esta organizado em dez partes: a primeira corresponde ao Prefacio, do qual
retiramos grande parte das informagdes apresentadas neste topico do nosso trabalho; a
segunda a Li¢do preliminar, que traz conteidos considerados como “primeiros passos” a
aprender sobre o portugués; a terceira diz respeito a quinze licdes com conteudos de lingua,
textos, explicacdes gramaticais etc.; a quarta a denominada Expansdo gramatical, que traz
explicagdes gramaticais consideradas opcionais para niveis mais elementares; a sexta ao
Apéndice I, no qual hé explicagdes sobre o processo de formacao das palavras em portugués;
a sétima ao Apéndice I, no qual hd conjugacdes verbais; a oitava ao Apéndice 111, no qual ha
vocabularios do portugués para o inglés e do inglés para o portugués; a nona e décima aos
Créditos e Indice, respectivamente.

Cada capitulo da terceira parte mantém a seguinte estrutura:

o A primeira vista. Essa é a se¢do de abertura de cada capitulo e se baseia em aspectos
da cultura dos paises de lingua portuguesa. O material ¢ apresentado dentro de dois ou
trés agrupamentos tematicos, que fazem uso de fotos, ilustracdes e documentos
auténticos. Dentro de cada agrupamento tematico, as atividades fornecem
oportunidades para a pratica de novo vocabulario e, em alguns casos, apresentam
pontos gramaticais que sdo formalmente apresentados mais adiante no capitulo. Nessa
secdo, o vocabulario ¢ apresentado nas variantes do PB e do PE. Ilustramos na Figura

7.
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Figura 7 — Secio A primeira vista.

D™

Os estudantes e os cursos

| ﬁ@ Meu nome é Paula Santos. Sou estudante de
Antropologia na Universidade de Sao Paulo,
no Brasil. Todos os dias chego a faculdade as
oito horas. Depois das aulas, das quatro as
sete, trabalho no escritorio. Neste semestre
estudo Antropologia Contemporanea, Mitologia
e Simbolismo, Identidade Cultural e Etnologia
Comparada. Meu curso preferido é Mitologia e
Simbolismo. O curso de Etnologia Comparada
é dificil, mas o professor € muito bom. Tam-
bém gosto do curso de ldentidade Cultural; e
facil e muito interessante.

@ Este ¢ meu amigo Tom Martin. Tom ¢é dos Esta-
dos Unidos e estuda Portugués na USP. Ele
também estuda Literatura Brasileira, Historia e
Geografia do Brasil. Tom é uma pessoa muito
responsavel e estudiosa. Chega a universidade
as dez horas. Ele fala portugués todos os dias
com os colegas da turma. A tarde, ele estuda na
biblioteca ou pratica portugués no laboratorio
de linguas.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 30.
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e FEstruturas. Nessa se¢do, hd explicacdes gramaticais, tanto do PB quanto do PE. A

Figura 8 exemplifica isso.

Figura 8 — Secao Estruturas.

= 1. Talking about people: Subject
pronouns

SARA: Eu estudo em casa. E vocé, Marta?
MARTA: Eu estudo em casa e na biblioteca.
sara: Na biblioteca?
mARTA: E, na biblioteca estudo com a Maria. Nés estudamos muito.
Ela chega a biblioteca as nove da manha.
SARA: O que € que vocés estudam?
MARTA: Nos estudamos gramdtica.
SARA: A Maria tira boas notas?
MARTA: Nio. Ela tira notas excelentes!

Vamos analisar. Check (v') all the statements that are true, based on the conver-
sation above.

1. A Saraestuda em casa. Ela ndo estuda na biblioteca.

75 A Maria tira notas excelentes.

5% A Marta é pregui¢osa. Ela ndo estuda muito.

4. A Maria e a Marta estudam muito. Elas estudam gramatica.
5. A Maria chega a biblioteca as oito da manha.

SINGULAR PLURAL

eu ! nos we

tu you

vocé you vocés you (plural of tu/vocé)
osenhor  you (formal/male) os senhores  you (ﬁ;nna.l/male or mixed)
a senhora you (formal/female) as senhoras  you (formal/female)

ele he eles they (male or mixed)

ela she elas they (female)

= Although common in some regions of Brazil, tu as a subject pronoun is not
widely used in Brazilian Portuguese. In Brazil, the most generally used informal
“you” is voc€. Tu is used in Portugal and Africa to address close friends and
family members; young people use tu also in addressing strangers of their own
age. Vocé, as a somewhat more formal form of address, is becoming increas-
ingly common in Portugal and Africa.

37

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 37.
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® Vamos viajar. Intercalados em toda a secao Estruturas, os segmentos do Vamos viajar
(dois por capitulo) ¢ uma tentativa de trazer aspectos culturais e atreld-los a pratica de
estruturas gramaticais. Os textos desse segmento abordam assuntos relacionados ao
tema do capitulo, explorando realidades culturais, sociais e politicas dos paises de
lingua portuguesa. Segundo as autoras, as atividades presentes nessas partes enfatizam
a compara¢do do contexto dos paises de lingua portuguesa com o dos estudantes dos
EUA, mantendo ao maximo o foco na gramatica introduzida no(s) segmento(s)

anterior(es) da Estruturas. A Figura 9 exemplifica isso.
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Figura 9 — Sec¢ao Vamos viajar.

Horas de lazer 123

Vamos viajar .

0 cinema e o teatro

A produgdo cinematogréfica e teatral nos pafses de lingua portuguesa € muito rica.
O cinema brasileiro ¢ conhecido mundialmente; os seus sucessos internacionais
recentes incluem filmes como Central do Brasil e Cidade de Deus, ambos com
vdrias indicacdes para o Oscar. O filme Cidade de Deus 2, langado alguns anos
depois, também fez muito sucesso no Brasil. O movimento mais importante no
cinema brasileiro do século vinte foi o Cinema Novo dos anos sessenta e setenta.
Cineastas como Glauber Rocha, Nelson Pereira dos Santos e Carlos Diegues pro-
duziram filmes complexos e politicamente ousados que retratavam a realidade
brasileira sem idealizagdes no estilo de Hollywood. No cinema africano lus6fono,
uma figura importante € o cineasta guineense Flora Gomes. Seus filmes, como, por
exemplo, Mortu nega e Udju Azul di Yonta (0s titulos e os didlogos sdo em crioulo
da Guiné-Bissau), mostram a guerra colonial, a transi¢io da Guind para a inde-
pendéncia e a realidade do pafs independente.

A tradigio de teatro em lingua portuguesa comeca na Idade Média. O drama-
turgo mais importante no teatro portugués ¢ Gil Vicente, autor de pelo menos
quarenta e duas pegas em portugués e espanhol. A primeira delas, Auto da Visita-
¢do, € do ano de 1502, Vérios dramaturgos modernos, portugueses e brasileiros,
procuraram inspiragao nos “autos” de Gil Vicente. Um exemplo € o autor brasileiro
Ariano Suassuna com a sua peca Auto da Compadecida (1955), uma obra cldssica
do teatro brasileiro moderno.

3-15 Associagées. Match items in the left column with descriptions on

the right. Cultura ¢
1. Ariano Suassuna a. Cineasta brasileiro The first Brazilian film directed
2. Cidade de Deus b. Dramaturgo portugués by a woman was O Mistério do
3. Mortu Nega ¢. Movimento de cinema brasileiro dos anos 60 e 70 Domind Negro, released in 1930.
4. Gil Vicente d. Dramaturgo brasileiro moderno The director, Cleo de Verberena,
5. Glauber Rocha e. Filme guineense was one of the pioneers of
6. Cinema Novo f. Filme brasileiro indicado para o Oscar Brazilian cinema. m

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 123.

e [FEncontros. Essa se¢do, de acordo com as autoras, traz atividades para promover o
desenvolvimento de habilidades a partir dos seguintes segmentos: Para escutar, que,
segundo informagdes contidas no Prefdcio, traz dudios do portugués falado em uma
variedade de contextos, como trocas breves e conversas longas entre dois ou mais
falantes, mensagens telefonicas, transmissdes de radio etc.; Para conversar, o qual

inclui atividades de fala baseadas em situagdes comunicativas reais ¢ textos escritos;
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Para ler, a qual traz atividades que orientam a leitura de textos auténticos em
portugués, desde documentos simples como propagandas até o discurso extensivo de
folhetos, artigos de jornais e revistas, cartas, textos literarios; Para escrever, que
fornece atividades passo a passo para escrever mensagens € memorandos, cartdes
postais e cartas, diarios, paragrafos expositivos simples e breves ensaios, além de
atividades de pré e pos-escrita, orientando o processo de escrita por meio de estratégias
como desenvolver ideias em tdpicos, definir o propdsito comunicativo, os meios de
comunicagdo, o tom ¢ o leitor. Essas atividades incluem fazer um esbogo, revisar,

conferir e editar. Na Figura 10, hd uma amostra dessa sec¢ao.
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Figura 10 — Amostra da se¢do Encontros.

96 Licdo 2

Para conversar

@@ 2-26 Como sédo? Primeiro passo. Look at the following rendering, by the
Portuguese caricaturist André Carrilho, of two famous twentieth-century perform-
ers: the Brazilian (although Portuguese-born) Carmen Miranda and the Portuguese
Amilia Rodrigues. Working with a classmate and using the vocabulary learned in
this lesson, ask each other questions about the two women'’s physical appearance
and personalities.

Modelo  El: Como € o cabelo de Carmen?
E2: O cabelo de Carmen € liso e... loiro?
E2: Elaé triste?
El: Nio, elaé...

Cultura /- Carmen e Amalia: diferencas nacionais

There are many popular car-
toonists and comic strips in the
Portuguese-speaking world.
Some are very well known for
their philosophical ideas about
politics and life. In 2003, an
exhibition of comic art entitled
“500 Anos do Brasil” brought
together works by fourteen
Brazilian and Portuguese car-
toonists, who undertook to com-
ment on the 500th anniversary
of the Portuguese “discovery”
and colonization of Brazil and on
the historical and contemporary
relationship between the two
countries. The exhibition opened
in Portugal and traveled to mul- i " Comen e s Andi s
tiple locations in Brazil. ®

'Que estranha forma de vidal...

@{} 2-27 Como sao? Segundo passo. As the cartoon’s title suggests, its
true subject are mutual, stereotypical perceptions of the two nationalities: how
Brazilians view the Portuguese and how the Portuguese view Brazilians. Working
with a classmate, try to articulate these respective stereotypes.

Modelo  El: Deacordo com os portugueses, como sdo os brasileiros?
E2: Os brasileiros sdo...

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 96.

® Projeto final. Essa secdo traz atividades para o desenvolvimento de um projeto,

individual ou em dupla, a partir das seguintes etapas: coletar e analisar informacdes;
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debater e explicar o que foi feito. A Figura 11 exemplifica essa se¢ao.

Figura 11 — Secdo Projeto final.

A roupa e as compras 261

Projeto final
Preparacdo

B-31 Uma grande festa. Vocé vai preparar a festa de fim de ano da sua fami-
lia e vai decidir quem vai fazer o qué. Preencha o quadro abaixo e, em seguida,
responda as perguntas de um/a colega sobre as suas decisdes.

PAl  MAE IRMA0 IBMA AVO  TIOS PRIMOS

fazer o jantar

comprar flores

servir as bebidas

usar roupas
novas

comer bolo

trazer miisica {

Modeleo  trazer misica
El: Quem vai trazer musica?
E2: Os meus primos vio trazé-la.

Maos a obra

6-32 Parte 1: Os presentes. A sua famflia decidiu que os presentes setdo
roupas e acessorios. Trabalhando com um/a colega, decida quem vai dar o qué

para quem.

a. O meu pai vai dar para

b. A minha mée vai dar para
C.

d. .y

c

Parte 2: Descrigdo. Vocé e o/a colega escrevem um resumo descrevendo como
serd a sua festa de fim de ano.

Parte 3: Apresentacao. O/A seu/sua colega apresenta o resumo para a turma.

Parte 4: Comentarios. A turma e o/a professor/a comentam os seus planos.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 261.

e Horizontes. Essa se¢do centra-se na exploracdo da diversidade geografica e cultural do
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mundo de lingua portuguesa por meio de uma combinacdo de elementos textuais e
visuais. Os topicos sdo integrados em uma sequéncia definida geograficamente,
comegando com cidades e regides do Brasil, e continuando por Portugal, Angola, Cabo
Verde, Mocambique, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, Timor Leste, Macau e
comunidades de lingua portuguesa nos Estados Unidos. As Figura 12, 13, 14 ilustram

essa secao.

Figura 12 — Secdo Horizontes primeira parte.

Horizontes

Comunidades de lingua
portuguesa nos Estados Unidos

inda que nédo sejé.m extremamente visiveis, hd varias comunidades de
lingua portuguesa nos Estados Unidos. As mais numerosas sao a cabo-
verdiana, a brasileira e a portuguesa.

A presenca portuguesa nos Estados Unidos remonta aos tempos em
que os europeus comegaram a chegar ao “Novo Mundo”. O navegador portugués
Jodo Rodrigues Cabrilho (também conhecido como Juan Rodriguez Cabrillo) ocupa
um papel importante na histéria oficial dos Estados Unidos por ter sido o chefe
da primeira expedi¢@o de europeus para a Califérnia. Durante a €poca colonial, os
portugueses continuaram a emigrar para a Amcérica
do Norte, tal como foi o caso de um grupo de judeus
portugueses que chegaram em 1654 e contribuiram
para a fundagdo da cidade de Nova Iorque. O inicio
do século XIX conheceu uma imigragdo portuguesa
numericamente mais importante, a qual adquiriu status
de imigra¢iao em massa na década de 1870. Como
todos os europeus que migraram para os EUA no sécu-
lo XIX, os portugueses foram absorvidos pela ideologia
do melting pot que impedia a celebracio do multi-
culturalismo. Esse contexto tem, no entanto, mudado
nas tdltimas décadas e muitos luso-americanos t&m
celebrado as suas origens portuguesas. Calcula-se que
mais de um milhdo de portugueses vivem nos Estados
Unidos. As maiores comunidades situam-se nos estados
da Califérnia, de Massachusetts e de Nova Jersey.

Para responder
Verdadeiro (V) ou falso (F)?

13 Os primeiros portugueses comecaram a chegar aos Estados Unidos no
século XIX.
24 A imigracdo de portugueses em massa para os Estados Unidos comegou

no infcio do século XX.

S A ideologia do melting pot ndo permitia que os portugueses celebrassem
as suas origens.

4. Ha mais de um milhao de portugueses na América do Norte.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 558.
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Figura 13 — Sec¢do Horizontes segunda parte.

A presenca caboverdiana nos Estados Unidos é
igualmente muito antiga, datando, pelo menos, de
finais do século XVIII. Encontramos relatos de que
o0s caboverdianos comegaram a chegar & América
como tripulantes de navios baleeiros. Mais tarde, em
meados do século XIX, iniciou-se uma migragio em
massa que se juntou aos outros fluxos populacio-
nais, oriundos principalmente da Europa. A grande
maioria dos caboverdianos instalou-se nos estados de
Massachusetts e Rhode Island, encontrando empregos
tanto na entédo florescente indistria téxtil como no
meio rural. A imigracdo caboverdiana, como a de
vdrios outros grupos, incluindo os portugueses, tem
tido um fluxo constante para os Estados Unidos. Na
regido de Boston, por exemplo, € comum encontrar caboverdianos ji na quarta
ou quinta geragdo convivendo com caboverdianos recém-imigrados. O censo
norte-americano de 2000 contou pouco mais de setenta e sete mil caboverdianos
nos Estados Unidos. Acredita-se, no entanto, que o niimero seja muito maior.

A discrepancia nos dados € atribuida a circunstincia de que os caboverdianos
tendiam a ser contados como portugueses até o ano de 1975, quando o pafs se
tornou finalmente independente de Portugal. Além disso, os caboverdianos sio
muitas vezes contados como afro-americanos e até mesmo como hispénicos.

s ST

Um grupo de capoeira em Miami Beach, Flérida

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 559.
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Figura 14 — Secdo Horizontes terceira parte.

Os brasileiros tém uma histéria de imigracfo para os Estados Unidos muito
mais recente que a dos caboverdianos e portugueses. Tradicionalmente um pais
de imigrantes, o Brasil comegou a experimentar a emigracao em massa apenas
na segunda metade dos anos oitenta do século XX. No inicio, grande parte dos
brasileiros que para aqui vinham eram oriundos do estado de Minas Gerais. Hoje
em dia, a situacio mudou bastante e hd imigrantes de todos os estados do Brasil.
As maiores comunidades brasileiras concentram-se na Flérida, em Massachusetts
e em Nova Jersey. H4 controvérsia sobre o niimero preciso de brasileiros que
vivem neste pais. Enquanto o censo norte-americano de 2000 contou apenas
181.076 brasileiros, fontes como o Itamaraty e diversas associagdes comunitarias
estimam que haja mais de um milhfo de brasileiros vivendo nos Estados Unidos.
As principais razdes apontadas para esta inconsisténcia sdo a constante contagem
dos brasileiros como hispinicos e o temor que muitos t8m de preencher o formu-
lario do censo, devido a falta de documentacao imigratdria.

Para responder

1. Quando comecou a imigracéo dos caboverdianos para os Estados Unidos e
quais foram os estados de destino escolhidos pelos imigrantes?

2. Quais foram as primeiras ocupagdes dos caboverdianos nos Estados Unidos?

3. Onde se concentram as maiores comunidades de brasileiros nos Estados Unidos
e quando comecaram a constituir-se?

4. O censo norte-americano de 2000 deixou de contar um grande nimero de
brasileiros e de caboverdianos. Quais sfo as razdes desta omissio?

& Para navegar

1. Procure na Internet nomes de associacdes comunitarias brasileiras, portuguesas
e caboverdianas. Quais sdo as atividades que estas associagcdes desenvolvem?

2. Vocé e um/a colega sfdo jornalistas e devem fazer uma reportagem sobre uma
festa da comunidade brasileira, portuguesa ou caboverdiana. Identifiquem uma
festa, procurem informacdes sobre varios elementos dela (calendario, eventos,
participantes, comidas, etc.) e preparem um relatério. Se necessario, suplementem
a informacio obtida usando outras fontes (por exemplo, que comida poderia ser
servida numa festa brasileira?).

3. Procure informagdes sobre a midia (B)/os média (P) em lingua portuguesa nos
Estados Unidos (jornais, revistas, canais de televisio, etc.). Depois, escolha um
exemplo para apresentar na aula (analise o seu formato, conteddo, periodici-
dade, grafia e outras caracteristicas relevantes).

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 560.

® Para responder. Esse segmento aparece nas segdes Horizontes e busca testar a

compreensdo sobre os textos apresentados. Podemos ver um exemplo na Figura 14
apresentada anteriormente.
Para navegar. Nessa se¢do, ha os direcionamentos para expandir o escopo das

informacgdes culturais apresentadas nas leituras por meio da navegacdo na Internet.
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Exemplo desse segmento pode ser visto na Figura 14.

e Jocabuldrio. A lista de vocabulario inclui palavras novas e expressdes apresentadas no
capitulo em grupos organizados semanticamente. Todas as palavras incluidas na lista
sdo praticadas ao longo do capitulo e nos capitulos subsequentes de varias formas.
Essa se¢do aparece no fim dos capitulos.

Hé também caixas de texto rotuladas de forma variada, que aparecem ao longo dos
capitulos. A seguir descreveremos essas caixas.

e As caixas Situacoes oferecem aos alunos dramatizagdes dirigidas, semi-orientadas e

abertas, que estdo relacionadas ao tema do capitulo. Exemplificamos na Figura 15.

Figura 15 — Caixa Situagoes.

Role A.You missed the first day of class and need to find out some basic
information. Some of the questions you may want to ask one of your class-
mates are: a) at what time the class is, b) who the professor is, ¢) what you
need to do/buy for the class, and d) how interesting/difficult it is.

Role B. Answer your classmate’s questions about the class, the professor,
and items or assignments he or she will need to buy or complete for the
next meeting of the class.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 46.

e As caixas Cultura trazem informagdes culturais adicionais ao longo do capitulo. A

Figura 16 ¢ um exemplo.
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Figura 16 — Caixa Cultura.

Cultura g@

Em geral, nao ha lareiras em
casas brasileiras, mas € comum
ter varandas, dependéncias de
empregada e area de servico
com tanque e maquina de lavar
roupa. =

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 193.

® As caixas Para pesquisar orientam os alunos a pesquisar na internet para obter
informagdes culturais relacionadas ao tema do capitulo e aplica-la a pratica de

estruturas de vocabulario e gramatica. A Figura 17 ilustra essa caixa.

Figura 17 — Caixa Para pesquisar.

A o A A A A

. Visit the website of the Associagdo das Universidades de Lingua Portuguesa

- and locats the list of universities that are members of the association
membros titulares). Explore some of the websites of universities in Brazil
Portugal, and/or Lusophone Africa. Share with your classmates any informa-
tion that you found interesting while conducting your research,

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 54.

e As caixas Lingua destacam caracteristicas, distingdes e padrdes sociolinguisticos em
portugués, incluindo distingdes entre o PB e o PE. Na Figura 18, apresentamos a caixa

Lingua.
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Figura 18 — Caixa Lingua.

quently use super to express
the idea of extremely.

Os desfiles The carnival
de carnaval parades are
sao super extremely
animados. lively.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 319.

® As caixas de Video conectam as informagdes culturais apresentadas em cada capitulo
a experiéncias de vida auténticas de falantes brasileiros, portugueses e africanos que

aparecem no video complementar. [lustramos na Figura 19.

Figura 19 — Caixa Video.

Manuela estuda Psicologia na PUC do Rio de Janeiro.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 43.

Por fim, hé4 a secdo Mais um passo, que aparece nos capitulos 1-7. Ela ¢ projetada para

introduzir estruturas linguisticas mais voltadas para comunicacao. I[lustramos na Figura 20.
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Figura 20 — Secao Mais um passo.

Mais um passo

Some regular -er and -ir verbs

The verb form found in dictionaries and in most vocabulary lists is the infinitive:
falar, estudar, etc. Its equivalent in English is the verb preceded by fo: to speak,
to study. In Portuguese, most infinitives end in -ar; other infinitives end in -er
and -ir.

So far, you have practiced the present tense of regular -ar verbs. Now you
will practice the present-tense forms of some -er and -ir verbs: comer—io
eat, aprender—to learn, escrever—io write, assistir (a)—to attend, to waich,
discutir—rto discuss, to argue.

®m As you did with -ar verbs, use the ending -0 when talking about your own
activities.
Aprendo muito portugués todos os dias. 1 learn a great deal of Portuguese
every day.

m For the tu form (in European Portuguese), use the ending -es.

Comes na cantina ou em casa? Do you eat in the cafeteria or at home?

= Use the ending -emos for the nés form.

Noés comemos pizza quando estudamos. We eat pizza when we study.

m For the vocé, ele/ela, o senhor/a senhora forms, use the ending -e. For the
vocés, eles/elas, os senhores/as senhoras forms, use the ending -em.

Vocé discute politica com os amigos? Do you (sing.) discuss politics with
your friends?

Voceés discutem politica com os amigos? Do you (pl.) discuss politics with
your friends?

Ela escreve muito bem. She writes very well.

Elas escrevemn muito bem. They write very well.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 55.

No préximo item, descreveremos os passos metodologicos para a analise dos dados.

4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Inicialmente, fizemos uma leitura de todas as partes que compdem o Ponto de
Encontro. Isso foi feito com a finalidade de identificar em quais pontos o livro apresentava as
normas do portugués, ja que objetivamos investigar as ideologias linguisticas construidas a
partir da(s) norma(s) selecionada(s) para compor o “portugués global”. No intuito de
alcancgar o objetivo proposto, organizamos a analise em dois niveis: pré-textuais, 1) titulo e ii)

Prefdcio, por nos permitirem o acesso a ideologias sobre o “portugués global; e pds-textuais,
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1) sintaxe, 11) 1éxico e ii1) pragmatica, por tratarem das normas normais € normativas da lingua
portuguesa. Os excertos selecionados sdo das caixas de Lingua, da parte Expansdo
Gramatical e da se¢ao Estruturas. Para analisar os excertos, buscamos nos amparar também
em gramaticas descritivas e em dicionarios.

Para analisar os excertos da sintaxe e da pragmatica, selecionamos duas gramaticas,
uma do PB e outra do PE. Para analisar as normas normais e normativas do PB, optamos pela
Nova gramatica do portugués brasileiro, de Castilho (2010), pois nos oferece descri¢des do

PB em seu estagio atual. Segundo Ilari (2010), no Prefacio dessa obra,

Em vez da obsessdo prescritiva propria dos gramaticos, que leva a falar de
uma lingua irreal como se ela existisse de fato, encontramos nele (Nova
gramatica do portugués brasileiro) a preocupacdo de apresentar ao leitor
fatos concretamente observados, com todo o rigor possivel. Em vez de tomar
como referéncia os textos escritos, elege como amostra preferencial da
lingua a sua manifestagdo aparentemente mais cadtica — a conversagao
falada. (ILARI, 2010 apud CASTILHO, 2010, p. 26).

Assim, essa gramatica pretende trazer descricdes da lingua no uso do PB, o que nos
auxilia na reflexdo sobre as normas normais. Além do mais, essa gramatica também traz
comparagoes entre a lingua em uso e as gramaticas normativas do portugués, mesmo que nao
sejam o centro dessa obra, o que nos auxiliou nas reflexdes sobre as normas normativas
apresentadas no Ponto de Encontro.

Também escolhemos a Gramatica da lingua portuguesa, de Mateus et al. (2003), ja
que descreve o PE. Segundo Mateus et al. (2003), “a variedade da lingua contemplada nesta
obra ¢ a norma-padrao do portugués europeu, embora em muitas circunstancias se indiquem
caracteristicas de outras variedades nacionais, geograficas e/ou sociais” (MATEUS et al.,
2013, p. 17). Dessa forma, apesar de trazer a norma padrdo, essa obra também traz as normas
normais, o que nos auxilia nas reflexdes sobre as normas normais ¢ normativas do PE
presentes no Ponto de Encontro.

Por falta de explicacdes das gramaticas selecionadas referentes a pragmatica,
escolhemos Bechara (2010), por apresentar elucidagdo sobre o uso linguistico presentes nos
excertos desta seccdo. Todavia, esse autor ndo explicita se as suas explicagdes se referem a
uma variagdo do portugués especificamente.

Para promover reflexdes sobre 1éxico, escolhemos os dicionarios Michaelis Moderno
Dicionario da Lingua Portuguesa, do PB, e o Infopédia, do PE, pela facilidade de acesso, ja

que estao disponiveis na internet.
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Para analisar as politicas linguisticas construidas pelo livro didatico sobre o
“portugués global”, além de considerar as normas normais e normativas difundidas no
instrumento linguistico, tomaremos por base a nocdo de politica linguistica de Shohamy

(2006) e a nocao lingua pluricéntrica de Clyne (1992).
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5 0 “PORTUGUES GLOBAL” NO LIVRO PONTO DE ENCONTRO: UMA LINGUA
DE TODOS?

Neste capitulo, analisaremos excertos do livro didatico Ponto de Encontro, que foram
retirados das caixas de Lingua, da Expansdo Gramatical e da se¢dao Estruturas. O objetivo
geral ¢ investigar as ideologias linguisticas construidas a partir da(s) norma(s)
selecionada(s) para compor o “portugués global”. Para isso, seccionamos a analise em niveis

pré-textuais, 1) titulo; e ii) Prefdcio, e pos-textuais, 1) sintaxe; ii) Iéxico; e iii) pragmatica.
5.1 NIVEIS PRE-TEXTUAIS

Nesta se¢do, analisaremos as ideologias sobre o portugués na perspectiva de lingua

pluricéntrica (CYLNE, 1992) presentes no titulo e no Prefdacio do livro didatico escolhido.

5.1.1 Titulo

De inicio, apresentamos a Figura 21, relativa a capa do livro, que apresenta o titulo

Ponto de Encontro: portuguese as a world language.

Figura 21 — Capa da 2° edi¢@o do Ponto de Encontro.

pmEmAd m@EiNign

Pomnto de-Eneo

o |
PORTLGLIESE AS A WORLD LAMNGUAGE
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No titulo, a ideia central ¢ que o “portugués global” ¢ um ponto de encontro das
variagdes do portugués. Nas sociedades ocidentais modernas, as linguas hegemonicas, como o
inglés e o espanhol, embasam sua autoridade no anonimato. Nessa no¢do, o “publico” inclui
todo o mundo e este publico ¢ concebido como uma “voz geral e comum” que anula
interesses particulares e privados. Dessa forma, ha, supostamente, uma “objetividade livre de
perspectiva” e ainda “uma visdo de nenhum lugar” (WOOLARD, 2007). Em outras palavras,
sao linguas de todos, neutras e que ndo pertencem a nenhum lugar. Podemos perceber essa
visdo no titulo do livro Ponto de Encontro: portuguese as a world language, o qual traduz a
ideia de um portugués “comum a todos”, um ponto de encontro de todas as variagdes do
portugués. Ou seja, um portugués que ndo representa uma das nag¢des onde ¢ falado como
lingua oficial, mas um portugués que une todos. Isso serve a um objetivo prioritario: a
construcdo e a difusdo de um modelo de lingua para servir a interesses politicos e
econdmicos, ja que, no mundo globalizado, a justificativa para difundir uma lingua esta
atrelada a um mercado que oferega a todos oportunidades de negécios (LAGARES, 2011).

A ideologia de construir uma lingua “anénima” se contrapode, por exemplo, as agdes
de paises como Brasil e Portugal, que tém difundido cada um sua prépria norma, trazendo,
inclusive, a ideia de que o PB ¢ o PE sdo duas linguas diferentes (BAGNO, 2018)*. O Brasil,
por exemplo, criou um exame de proficiéncia em lingua portuguesa, o qual, na parte escrita®',
apresenta textos que apenas circulam no Brasil para servirem de motivagdo para a escrita dos
candidatos®’, bem como possui leitorados, que buscam promover a lingua e a cultura
brasileiras. Portugal também tem difundido sua propria norma, por exemplo, por meio de
acgoes do Instituto Camoes, que promove externamente a lingua e cultura portuguesas.

Assim, percebemos que, enquanto o Ponto de Encontro, a0 menos no titulo, pretende
difundir um portugués com varias normas provenientes de diferentes centros, as acdes dos
paises lusofonos partem para a ideia de difusdo de duas linguas diferentes: o PB e o PE.

No proximo item, abordaremos como o Ponto de Encontro enxerga as varias normas

do portugués. Para isso, consideramos a perspectiva do portugués como lingua pluricéntrica .

30 Bagno (2018) defende que acreditar que PE e PB sdo uma s6 lingua parte de uma decisio teérica e politica das
tradigdes gramaticais do Ocidente. Para demonstrar que PE e PB sao linguas distintas, o autor apresenta aspectos
fonéticos-fonologicos, morfossintaticos do PE e do PB que, segundo ele, sdo suficientes para classifica-los como
linguas diferentes. Sendo assim, essas linguas mereceriam politicas proprias de difusdo. Por outro lado, Mateus
et al. (2003) defendem que, mesmo com diferengas em diversos niveis da gramatica, as duas variagdes utilizam
processos gramaticais comuns, ndo podendo, segundo os autores, classifica-las como linguas diferentes. Porém,
ndo pretendemos entrar nessa discussdo, pois ndo € objetivo deste trabalho.

31 O Celpe-Bras é aplicado em duas partes: a oral e a escrita.

32 Essa afirmacdo parte da pesquisa que realizei no Trabalho de Conclusdo do Curso, no qual analisei as tarefas
da Parte Escrita do Celpe-Bras (VIRGULINO, 2017).
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5.1.2 Prefacio

Abaixo apresentamos um excerto extraido do Prefacio do Ponto de Encontro, no qual
podemos observar como o livro didatico ird tratar as normas do portugués e o que caracteriza

o “portugués global”.

Uma caracteristica singular de Ponto de Encontro é sua integracio
sistematica das variantes do portugués brasileiro e do portugués
europeu. Enquanto procura enfatizar similaridades, também destaca e
preserva importantes diferengas no vocabulario e na gramatica. Claros
indicadores visuais permitem a instrutores e a estudantes seguirem suas
variantes escolhidas pelo texto, mais particularmente em atividades
comunicativas onde modelos distintos sdo supridos, sempre que necessario,
para os que aprendem portugués brasileiro e portugués europeu™. (Grifos
Nnossos).

A partir do exposto, podemos concluir que o “portugués global”, para as autoras, seria
a integracdo das variantes do PB e do PE, mas que ¢ possivel aprendé-las também

separadamente. Outro excerto do Prefacio fortalece isso.

O Ponto de encontro é o inico manual em lingua portuguesa que permite
ao instrutor optar por ensinar portugués brasileiro ou europeu e, ao
mesmo tempo, oferece aos alunos uma rica variedade de conhecimento sobre
as realidades culturais, sociais e politicas do mundo dos falantes de
portugués, composto por 250 milhdes de falantes em oito paises em quatro
continentes (Grifos nossos).*

Nesse excerto do Prefacio, percebemos que o portugués apresentado nao ¢ um s, mas
dois, o PB e o PE, ja que, para as autoras, ¢ possivel escolher ensinar uma ou outra variante.
Também ¢ possivel perceber o silenciamento das autoras em relagdo a outras variagdes do
portugués, o que indica que o “portugués global” ¢ apenas a “soma” do PB e do PE. J4 em
outro excerto do Prefdcio encontramos a afirmacao “No geral, o programa favorece o

portugués brasileiro, que representa aproximadamente 75% do conteido de idioma

3 No original: A unique feature of Ponto de Encontro is its systematic integration of Brazilian and European
Portuguese language variants. While it seeks to emphasize commonalities, it also highlights and preserves
important differences in both vocabulary and grammar. Clear visual indicators allow instructors and students to
follow their chosen variant throughout the text, most particularly in communicative activities where distinct
models are supplied, whenever necessary, for Brazilian and European Portuguese learners (JOUET-PASTRE et
al., 2013, p.19).

3 No original: Ponto de encontro is the only Portuguese-language textbook that allows the instructor to choose
to teach either Brazilian or European Portuguese, while at the same time offering language learners a rich variety
of insights into cultural, social, and political realities of the entire portuguese-speaking world, composed of 250
million speakers in eight countries on four continents JOUET-PASTRE et al, 2013, p.18).
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culturalmente contextualizado no livro didatico (Grifo nosso)™**. O portugués ¢ lingua oficial
de nove paises (Portugal, Brasil, Angola, Mocambique, Guiné-Bissau, Guiné¢ Equatorial,
Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Timor Leste) e o territorio de Macau, espalhados por
quatro continentes, assim, o portugués ¢ uma lingua pluricéntrica (CLYNE, 1992). Nessa
perspectiva, a pergunta de Clyne (1992) “se uma variedade predomina, quais sdo as razdes
para esse dominio?””*® parece pertinente. Dessa forma, questionamos: por que o livro didatico
que propde ensinar o “portugués global” favorece a variagdo brasileira por meio de 75% das
contextualizagdes culturais do contetido da lingua?

Acreditamos que isso esteja ligado a questdes que giram em torno de um unico
interesse, oportunidade de fazer negdcios. Com o advento da Segunda Guerra Mundial, a
sociedade e as instituigdes estadunidenses passaram a querer aprender a lingua tanto dos seus
aliados quanto dos seus inimigos com objetivos militares, estratégicos, econdmicos e
politicos, ndo sé para o periodo de guerra, mas também para as oportunidades de negdcios
que poderiam surgir. De acordo com Luna (2012), em 1940, a escolha pela variedade do PB
comeca a ser expressa ¢ formalmente feita, pautada em apresentagdes que colocam o Brasil
como um pais com potencial de crescimento variado e expressivo.

Mais proximo do periodo de publicagdo do Ponto de Encontro (2013), durante o
Governo Lula (2003-2010), diversas politicas de difusdo da lingua e da cultura brasileira
foram intensificadas. Uma dessas politicas linguisticas diz respeito a amplia¢do significativa
do numero de leitorados brasileiros, que passaram de 40, em 2006 (30 paises), e 45, em 2008,
para 53 em 2010 (36 paises). Também, em 2012, o Brasil se consolidou como a sexta
economia mundial, o que deu maior visibilidade ao Pais no exterior. Assim, no sistema
capitalista, ndo ¢ dificil imaginar que a lingua e a cultura também podem ser vistas como
mercadoria, podendo ser utilizadas como forma de propaganda para ampliar as relagdes
comerciais do pais.

A maior concentracao de falantes de portugués como lingua materna estd em um tnico
pais, visto que os brasileiros correspondem a 82,4% de todos os falantes de portugués do
mundo (LEWIS, 2009). Dessa forma, a lingua portuguesa, atualmente, depende da economia
e da populacdo brasileira. Isso influencia nas politicas de difusdo da lingua, ja que o maior

numero de falantes estd no Brasil, possibilitando maior oportunidades de negocios.

35 No original: Overall, the program favors Brazilian Portuguese, which accounsts for approximately 75% of
culturaly contextualized language content in the textbook (JOUET-PASTRE et a/, 2013, p.19).
% No original: “If one variety predominates, what are the reasons for this dominance?” (CLYNE, 1992, p.4).
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Essas razdes para difusdo do PB atestam o que Spolsky (2004) diz sobre a relacdo da
politica linguistica com as dimensdes da vida em sociedade, ou seja, ndo € apenas uma mera
questdo linguistica que direciona essas politicas, mas também fatores econdmicos, politicos,
culturais etc.

Em outro excerto, podemos verificar que as normas escolhidas refletem o portugués
falado e escrito: “Os estudantes que usam o Ponto de Encontro aprenderdo efetivamente a se
comunicar em portugués falado e escrito através de uma variedade de atividades e tarefas

orientadas e abertas (Grifos nossos)™’

. Quando o Ponto de Encontro afirma que o estudante
do “portugués global” ird aprender a se comunicar em portugués falado, ao mesmo tempo que
também poderd se comunicar em portugués escrito, esta pressuposto que o aprendiz ird
desenvolver competéncias que nos remetem tanto ao universo linguistico menos padronizado
e ao universo mais padronizado. Tanto o registro falado quanto escrito sofrem influéncias do
processo de padronizagao de uma lingua, mas, convencionalmente, a influéncia no registro
escrito ¢ bem maior. Nao € raro ouvir “vocé pode falar isso, mas ndo pode escrever”.

Conforme apresentamos no capitulo referente a norma, de acordo com Faraco e Zilles
(2017), a tentativa de regulamentar, controlar, normatizar o comportamento linguistico dos
falantes em determinados contextos, que opera promovendo a invariancia ou a uniformidade
na estrutura de uma lingua, diz respeito a norma normativa. Isso produz o que Milroy (2011)
chama de culturas da lingua padrdo. Nessas culturas, os falantes de linguas possuidoras de
escrita acreditam que elas existem nas formas padronizadas. A ideologia do padrdo exige
aceitar que a linguagem ndo ¢ algo que se possui, ou seja, ndo € possivel desenvolver a
“competéncia” linguistica sem ser formalmente ensinado. Assim, o que se aprende fora das
instituicdes escolares ndo seria valido, “correto”. O correto seria, entdo, o que se aprende nos
compéndios gramaticais, que refletem uma lingua “fabricada” para fins politicos, econdmicos,
culturais e sociais. Isso ¢ sustentado por professores, politicos e todos os segmentos da
sociedade. Mora na consciéncia desses falantes a ideia de uma forma de lingua que ¢é
“correta”, devendo ser mantida e registrada em diciondrios e gramaticas. Com isso nao
estamos dizendo que ndo se deve abordar a norma padrdo nas salas de aula, livros didaticos,
entre outros, mas sim que a norma padrdo ndo deve ser ensinada como a norma “correta”.

No registro falado, apesar de também ser afetado pela norma padrdo da lingua,

sobretudo em contextos mais formais, ha formas amplamente usadas que sdo tidas como

37 No original: Students using Ponto de Encontro will learn to communicate effectively in both apoken and
written Portuguese through a variety of guided and open-ended activities and assignments(JOUET-PASTRE et
al, 2013, p.19).
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“erradas”, mas ndo sofrem tanta coer¢do quanto se forem escritas. E caso das contragdes “pra”

[IyyLL) r ~ . .

(para), “ta” (estd), que sdo usadas amplamente no registro falado, mas escritas apenas em
contextos mais informais como conversas entre amigos em redes sociais.

Por conseguinte, para as autoras, o “portugués global” envolve normas do registro
escrito e do registro falado do portugués, o que ampliaria o leque de normas do portugués a
serem aprendidas pelos estudantes, bem como de aspectos estruturais e formais da lingua.

No proximo item, iremos abordar como essas formas, especificamente da sintaxe, sao

exploradas pelo Ponto de Encontro, considerando a norma e a ideologia explorada.

5.2 NIVEIS POS-TEXTUAIS

Nesta secdo, analisaremos as ideologias sobre o portugués a partir das escolhas das

normas normais € normativas feitas pelas autoras do Ponto de Encontro.

5.2.1. Sintaxe

O Ponto de Encontro diferencia PB do PE em relagdo ao uso dos artigos definidos

antes de pronomes possessivos. Vejamos isso no Excerto O1.

Excerto 1 — Artigos definidos antes de pronomes possessivos.

i}
L

You already know that in
Brazilian Portuguese it is
optional to use definite articles
(o, a, os, as) before posses-
sives (meu, minha, suas, etc.).
In referring to family members,
Brazilians generally use posses-
sives without articles (meu tio).
In European Portuguese, howv-
ever, the article is normally
used before the possessive

(a tua prima, os seus pais).

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 153.
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Segundo as autoras, no PB o uso dos artigos definidos diante de pronomes possessivos
¢ opcional, mas ndo ¢ usado, geralmente, para se referir a membros da familia. Caso contrario
ocorre com PE, j& que hé uso do artigo para se referir a membros da familia. Castilho (2010)
aponta o uso do artigo diante do pronome possessivo no PB, mas ndo ha meng¢do a auséncia

quando for se referir a membros da familia. Segundo Castilho (2010),

O artigo se combina com o possessivo € com o quantificador definido
(=numeral), antecedendo-os, e com os quantificadores indefinidos,
seguindo-os:

a) 0S meus carros/*meus os carros™
b) os dois carros/*os carros dois
c) todos os carros/?0s todos carros

(CASTILHO, 2010, p. 491)

Castilho (2010) ainda aponta que, do ponto de vista sintatico, a presenga ou nao do
artigo ¢ indiferente porque sdo gramaticalmente aceitiveis®®. Como falantes de PB, atestamos
que utilizamos tanto sem o artigo quanto com o artigo quando nos referimos a membros da
familia sem mudanga de sentido.

No PE, Mateus et al. (2003) coloca que ha uso dos artigos definidos diante de
pronomes possessivos, mas 0s pOsSsessivos seguem 0s nomes em casos que eles ndo sao
antecedidos de artigo ou ¢ antecedido por pronomes indefinidos e certos pronomes relativos
como em “tens ai livros meus” e “tens alguns livros meus”, bem como quando o nome ¢
antecedido de algum pronome interrogativo ou exclamativo, como em “Tens ai quantos livros
meus?”, entre outros casos (MATEUS et al., 2003, p. 349). Mateus et al. (2003) também
registram que o artigo aparece ausente em exclamacdes como “Meu filho, ja te deitaste?*.
Nao encontramos registros em Mateus et al. (2003) que atestem a afirmagdo de que os artigos
sdo normalmente usados diante de pronomes possessivos quando o falante quer se referir a
membros da familia, mas, segundo os mesmos autores, em PB, ¢ mais habitual a auséncia de
artigos diante de possessivos e, em PE, o uso do artigo ¢ mais recorrente em qualquer caso.

Por conseguinte, o Ponto de Encontro teve a intengdo de apresentar a norma normal
do portugués, mesmo que o uso dos artigos diante de possessivos ao se referir a membros da
familia ndo reflita a pratica dos falantes de PB. Essa afirmacdo pode criar praticas da

linguagem que ndo estdo afinadas com as normas normais do portugués. Desse modo, vale

% Segundo Castilho (2010, p. 36), o asterisco colocado antes [...] indica que ha problemas na sua estruturagio. O
autor ndo menciona o significado da interrogagéo.

% Na semantica, a auséncia e a presenca dessa classe gramatical modificam o sentido das expressdes. Por
exemplo, na senten¢a “ndo... Recife ¢ a maior cidade do mundo... porque é aqui que o Capibaribe se
encontra com o Beberibe pra formar o oceano Atlantico” (CASTILHO, 2010, p. 493). O artigo ¢ usado porque
o referente do sintagma nominal ¢ identificavel pelo locutor.



70

ressaltar o papel do professor ao utilizar esse material, j& que esses profissionais

desempenham um papel central nas politicas linguisticas voltadas para o ensino de linguas
(SHOHAMY, 2006).

Outra distin¢do feita ¢ em relacdo ao uso dos pronomes objetos com verbos no futuro
e formas verbais condicionais no PB e no PE. Vejamos Excerto 2 abaixo presente na se¢do

Expansdao Gramatical.

Excerto 2 — Pronomes objetos com o futuro e formas verbais condicionais.

3. Object pronouns with future and conditional verb forms

EP SAM: 7-9 : X S . :
® When object pronouns (direct, indirect, or contractions) are used with future

and conditional verb forms, the pronoun is placed either before the verb or
between the stem and the ending of the verb. The latter construction is rarely
used in spoken European Portuguese and is avoided altogether in Brazilian
Portuguese, except for highly formal written discourse.

Chamar-me-3o logo que puderem.  They will call me as soon as they can.

Falar-lhe-iamos sobre este We would speak to you (him, her)
assunto. about this matter.
O médico dar-lhos-a amanha. The doctor will give them to him

(her, you) tomorrow.

m The pronouns o, a, os, and as change to lo, la, les, and las when attached to
future and conditional verb forms and the verb stem loses its final -r. A written
accent is required in -ar and -er verbs.

Fa-lo-ei muito rapidamente. I'll do it very quickly.
Vendé-las-iamos se fosse possivel.  We would sell them if it were possible.

= In constructions in which the pronoun precedes future and conditional verb
forms, neither the pronoun nor the verb change in any way.

Nao o farei hoje, néio tenho tempo. [ won’t do it today; I don’t have the time.
Sabes que te avisariamos You know we would warn you
imediatamente. immediately.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 566.

No Excerto 2, as autoras fazem trés afirmagdes. Na primeira, informam que quando o
pronome objeto (direto, indireto e contragdes) ¢ usado com as formas verbais futuro e
condicional no portugués, ele ¢ colocado antes do verbo ou entre o radical e o final do verbo.
Essa ultima constru¢ao ¢ rara em PE e evitada em PB, exceto em discursos formais. Na
segunda, as autoras afirmam que os pronomes o, a, os ¢ as mudam para lo, la, los e las em

formas do futuro e o verbo perde o r final, requerendo acento em verbos terminados em ar- ¢
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er-. Na ultima, afirmam que em construgdes do futuro e condicional, nas quais ocorre

proclise, o verbo ndo muda.

Castilho (2010) esclarece que os pronomes pessoais atonos ou cliticos (me, te, se, o,

lhe) no PE podem vir antes ou depois do verbo e em PB vém predominantemente antes do

verbo. Castilho (2010) mostra como a colocagdo dos pronomes no PB e no PE

comportaram-se ao longo do tempo nas seguintes tabelas:

Tabela 1 — Colocagao dos cliticos no PE

Colocagdo dos cliticos no portugués europeu segundo Salvi (1990)

1267- | 1425-1 | 1510- | 1550-1 | 1655 1727 1746 1846 1878
1348 | 450 1520 | 600
Proclise | 29% 50% 61% 100% | 57% 81% 49% 10% 5%
Enclise | 71% 50% 39% 0% 43% 19% 51% 90% 95%
Fonte: CASTILHO, 2010, p. 484.
Tabela 2 — Colocagédo dos cliticos no PB
Colocagdo dos cliticos no portugués brasileiro segundo Pagotto (1992: 69)
1530- | 1551-1 | 1600- 1650- | 1700- | 1751-1 | 1800- | 1851- [ 1900-1 | 1951-1
1550 599 1650 1699 | 1750 | 799 1850 | 1899 | 950 992
Proclise | 83% 84% 92% 88% | 85% 85% 89% 55% | 29% 46%
Enclise | 17% 16% 8% 12% 15% 15% 11% 45% | 71% 54%

Fonte: CASTILHO, 2010, p. 485.

Dessa forma, podemos perceber que a colocagdo pronominal ndo se comportou de

forma fixa. Com base nesses quadros também podemos concluir que a énclise ¢ a preferéncia

do PE e a proclise ¢ a preferéncia no PB, mas que uma alteragdo para a énclise estaria

ocorrendo a partir do século XX. Fato que Castilho (2010) atribui & norma normativa.

Segundo Mateus et al. (2003), o traco alternativo a énclise nas formas no futuro e

condicional, denominada mesdclise, estd em desaparecimento no PE, bem como, nas geragdes

mais novas, ¢ possivel perceber uma preferéncia pela énclise em alternativa a mesoclise,

como, por exemplo, em “Telefonarei-te mais cedo” (MATEUS et al. 2003, p. 866). Logo,

embora na primeira afirmacdo apresentem exemplos que estdo de acordo com a norma

normativa, a qual ainda conserva o uso da mesoéclise, percebemos que ha uma busca por trazer
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a norma normal tanto do PB quanto do PE quando afirmam que a mesdclise ¢ rara em PE e
evitada em PB.

Todavia, nas afirmagdes posteriores do Excerto 2, hd informacdes que corroboram a
norma normativa do portugués. Segundo Castilho (2017), ha o desaparecimento do o em PB e
suas formas lo e no, sendo substituido por ele, como em “eu vi ele” e “sera que vao acha
ele?”* (CASTILHO, 2010, p. 479). Em PE, os pronomes o e suas formas lo, no ainda sdo
usados amplamente na norma normal. Sendo assim, a explicagdao apresentada nao se aplica a
norma normal do PB, mas diz respeito a norma normativa do PB.

Como pontuamos anteriormente, no PE moderno, as produ¢des com pronomes cliticos
tém ocorrido com preferéncia da énclise, mesmo em casos que a norma padrdo exige o uso da
proclise. Na norma normativa do PE, a distribuicao da énclise e da proclise dependera de
fatores de atracdo como, por exemplo, sintagmas negativos como nfo. Para que atratores
induzam a proéclise, ¢ preciso que comandem e precedam o “hospedeiro verbal do clitico”,
como em “todos os alunos ofereceram-lhe flores” (MATEUS et al., 2003, p. 853), mas, como
o proprio exemplo demonstra, eles ndo sao suficientes para, por si sos, induzir em proclise na
norma normal do PE. Em PB, também se aplica a regra do uso da proclise quando ha
elementos atratores, como apontou Castilho (2010). Conforme o exemplo (“Nao o farei hoje,
ndo tenho tempo”) presente no Excerto 2, percebemos que ha um direcionamento do Ponto de
Encontro para a norma normativa do PB e do PE, ja que o sintagma néo ¢ um fator de atragdo
para a proclise. Em PB, seria mais usual dizer “no farei ele hoje, ndo tenho tempo™*'.

Vejamos o Excerto 3, que também ¢ sobre a colocagdo pronominal do portugués, que

foi retirado da secao Estruturas.

40 0 mesmo caso também se aplica ao pronome a e suas formas la, na.
“1 Nio temos base para afirmar como ficaria a sentenga em PE.
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Excerto 3* — Colocacdo pronominal do portugués.

m DBrazilians generally place the indirect object pronoun before the conjugated
verb. In European Portuguese, the pronoun usually follows the verb in affirma-
tive sentences and in questions not introduced by a question word. The pronoun
placed after the verb is attached to it with a hyphen.

O tio Daniel me ofereceu um Uncle Daniel gave me a watch.
reldgio. (B)

O tio Daniel ofereceu-me um
rel6gio. (P)

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 278.

Nesse fragmento, as autoras afirmam que, geralmente, em PB, os pronomes na
condi¢do de objeto indireto sao postos antes do verbo e, em PE, geralmente, postos depois do
verbo com hifen em sentencas afirmativas e em perguntas ndo iniciadas por pronome
interrogativo. Com base no que colocamos anteriormente, isso reflete as normas normais do

PB e do PE.

Abaixo apresentamos o Excerto 4 que ilustra o uso dos pronomes como objetos diretos

na se¢do Expansdao Gramatical.:

Excerto 4 — Pronomes como objetos diretos.

L) 1. More on direct object pronouns
EP SAM: 1-3
m As you have learned in LicAo 6, in European Portuguese the pronoun

usually follows the verb in affirmative sentences and in questions not
introduced by a question word. The pronoun is attached to the verb with a
hyphen. In Brazilian Portuguese, this construction occurs only in very formal
written discourse.

Conheces a Joana ha muito tempo? Have you known Joana for a long time?
Sim, conheco-a ha dez anos. Yes, I've known her for ten years.

= When an object pronoun o, a, os, or as follows a verb form ending in -s
or -z, the -s or -z ending is dropped and the pronoun changes to lo, la, los,

or las.

Conhece-la ha dez anos, a sério? You've known her for ten years, really?
(conheces + a)

O Pedrinho sabe dizer o poema? Can Pedrinho say the poem?

Sim, di-lo muitissimo bem. Yes, he says it extremely well.
(diz + o)

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 56.

42 No Excerto 3, os exemplos mostram o uso do artigo antes de membros da familia, tanto no PB, quanto no PE,
indo de encontro a informa¢do dada no Excerto 1, o qual afirma que no PB ha preferéncia pelo uso do possessivo
sem o artigo ao se referir a membros da familia.
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Nesse fragmento, as autoras apresentam o uso dos pronomes na posi¢cao de objeto
direto no PE e informam que essa construgao so ¢ feita em PB em contextos mais formais. De
fato, como ja foi posto anteriormente, o pronome ele, no PB, preservou o nominativo e
alcancou o caso acusativo, funcionando como objeto direto, como no exemplo: “Ainda nao vi
ele hoje. / Ainda nao vi @ hoje”. (CASTILHO, 2010, p. 479). O mesmo ocorre com as formas
dos alomorfes® lo e no, sendo substituido por ele acusativo no PB. No PE, Mateus et al
(2003) registram o uso dos pronomes objetos o, a, 0s, ¢ as e suas formas lo, la, los e las, com
bases em diversos exemplos trazidos pelos autores. Sendo assim, as autoras se referem a
norma normativa do PB e a norma normal do PE quando apresentam esses exemplos.

Dessa forma, em rela¢do a colocagdo dos pronomes, tanto em PB quanto em PE, o
Ponto de Encontro apresenta ora a norma normal, em grande maioria na se¢do Estruturas, ora
a norma normativa, sobretudo na secdo Expansdo Gramatical. De acordo com Jouét-Pastré et
al. (2013), na se¢do Expansdo Gramatical, que se encontra no final do livro, ha estruturas
consideradas “opcionais” para o nivel introdutdrio e pontos da gramadtica “menos cruciais”
que nao sao comumente encontrados no PB. Pelos excertos ja analisados neste trabalho, essas
estruturas “opcionais” e esses pontos gramaticais “menos cruciais” dizem respeito a tragos
linguisticos mais presentes no PE e a norma normativa do portugués. Inferimos, desse modo,
que isolar estruturas amplamente utilizadas no PE em uma parte separada do Ponto de
Encontro € outra razao que reforca a ideia defendida no prefacio: ha preferéncia pelo PB.

No Excerto 5, observamos o uso dos pronomes pessoais de acordo com o uso.

43 Variantes de um fonema que nfo alteram o significado.
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Excerto 5— Uso de nés ¢ a gente.

used by Portuguese speak-
ers colloquially with the same
meaning as nos. However, it is
used with the verb in the third
person singular (the vocé/ele/
ela form). Thus, a person will
say A gente vai ao cinema

to express We are going to
the movies. The context will
generally make the speaker’s
intended meaning clear.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 235.

Como observamos, o Excerto 5 apresenta a substitui¢ao de nds por a gente que ¢ feita
coloquialmente. De acordo com Castilho (2010), na primeira pessoa do plural, nés tem sido
substituido pelo sintagma nominal indefinido a gente, como exemplo: “A gente ndo esta
sabendo bem como sair desta” (CASTILHO, 2010, p. 478). Dessa forma, percebemos que
nesse fragmento a explicagdo condiz com as normas normais do PB. De acordo com Mateus
et al. (2003), no PE, o pronome a gente também ¢ usado, o que corrobora a informacao dada
no livro.

Como demonstramos nesta se¢do, o Ponto de Encontro apresenta normas normais
tanto do PB quanto do PE, assim como a norma normativa. Nao encontramos qualquer
mencao a estruturas relacionadas as normas normais ou normativas na dimensao sintatica das
outras variacdes do portugués. Acreditamos que isso se deva ao fato de que os paises
africanos de lingua oficial portuguesa e o Timor-Leste ainda estdo se esfor¢cando para ensinar
a lingua e instrumentalizé-la, j4 que uma pequena parcela de suas populagdes domina o
portugués. Outra explicagdo ¢ o fato de Portugal e Brasil estarem a frente de a¢des de difusdo

do portugués no mundo. Além disso, esses dois paises também tém mais for¢a econdmica em

relacdo aos outros paises de lingua portuguesa.
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A partir da anélise realizada, podemos depreender que o Ponto de Encontro cria a
politica linguistica de difusdo do “portugués global” considerando, na maioria, as variagdes

do portugués falado no Brasil e do falado em Portugal.

5.2.2. Léxico

Nesta categoria reunimos excertos que tratavam da diferenca de vocabulério entre o
PB, PE e portugués africano — doravante PA —. Salientamos que as autoras chamam de PA
as variagcdes do portugués usadas no continente africano, no entanto, ha paises neste
continente com culturas, linguas locais e fatores histéricos distintos que influenciam no
portugués. Dessa forma, ndo poderia haver um unico PA.

No Excerto 6, apresentamos diferencas no vocabulario do PB e do PE referente ao

vestuario:
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Excerto 6 — Vocabulario de roupa.

...de mulher e
\ " ] .o terninho,/o fato de calgos e cosoco
‘l )
o camisola,/
0 camisa de dormir
0 sufid/o soutien
0s sapatos
...de homem

|
a meio-calca/os collants = caldnha /a5 caldnhas

As you can notice above and
on the facing page, there are
quite a few differences in
clothing vocabulary between
Brazilian and European
Portuguese. In these draw-
ings, the Brazilian usage is ¢
indicated in the first place and
the Portuguese and African
usage in the second place.

05 chinelos
234

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 234.

Nesse excerto, o 1éxico no PB vem em primeiro ¢ o léxico em PE e PA vem em
segundo. De acordo com o livro, as diferencas sdo as seguintes: a camisola/a camisa de

dormir, os té€nis/ténis, o terninho/o fato de calgas e casaco, o abrigo/o fato de treino, o sutid/o
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soutien, a meia-calca/os collants, a calcinha/as calcinhas, o paletd/o casaco, o terno/o fato, a
capa de chuva/o impermedvel, a camiseta/a 7-shirt, a cueca/as cuecas. A seguir, apresentamos

a tabela com as palavras e expressoes pesquisadas no dicionario de PB.

Quadro 1 — Palavras do PE e do PB pesquisadas no Michaelis.

Palavras e Significado Palavras do PE e | Significado
expressoes do PB do PA
a camisola 1 Antiga blusa masculina, de | a camisa de dormir | Encontramos apenas a
mangas compridas, muito em palavra camisa.
voga nos séculos XVI e XVII, 1 Peca de vestuario,
que era usada entre a camisa e masculino ou feminino,
a jaqueta. em geral de tecido leve,
com mangas curtas ou
2 Espécie de camisa, longa ou compridas, e que se
curta, com ou sem mangas, veste ordinariamente
usada como roupa de dormir sobre a pele e vai desde
pelas mulheres; camisola de 0 pescogo até a altura
dormir. dos quadris, fechada na
frente por uma fileira de
3 Roupa larga e comprida, botdes.
semelhante as usadas pelas 2 Peca de vestuario
criangas de colo, cujo feitio feminino, com as
lembra o de uma camisa ou mesmas caracteristicas
vestido. da anterior, que, muitas
vezes, vai do pescoco
até as coxas e com
modelos mais usados
pelas mulheres, com
ornamentos como
decotes, babados,
estampas floridas, lagos
etc., podendo ser usada
sobre a pele ou debaixo
de outra peca de roupa
(vestidos, blusas etc.).
os ténis Sapato de lona, tecido ou ténis Sapato de lona, tecido
couro, com sola de borracha ou couro, com sola de
flexivel, proprio para jogar borracha flexivel,
ténis, para outras praticas proprio para jogar ténis,
esportivas ou para usar com para outras praticas
roupas bem casuais; esportivas ou para usar
sapato-ténis. com roupas bem casuais;
sapato-ténis.
o terninho Traje feminino, composto de | o fato de calgas e Encontramos apenas a
calcas compridas e casaco, | €asaco palavra fato.
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confeccionados com 0 mesmo
tecido e da mesma cor; terno.

Peca de vestir; roupa
que compde um traje;
indumentaria,
vestimenta.

o0 abrigo

Peca de vestuario destinada a
agasalhar; agasalho.

o fato de treino

Encontramos apenas a
palavra fato.

Peca de wvestir; roupa
que compde um traje;
indumentaria,
vestimenta.

o sutia

Peca de roupa intima feminina
que acomoda, sustenta e cobre
os seios; califom, corpinho,
porta-seios, soutien,
sustenta-seios.

o soutien

Sutia.

a meia-calca

Meia feminina, de nylon ou
lycra que cobre os pés e toda
perna, chegando até a cintura.

os collants

Encontramos a palavra
collant.

Peca intima do vestuario
feminino que retine em
uma s6 peca a calcinha e
as meias, em malha de
algodao, 13 ou tecido
sintético, que adere ao
corpo; meia-calca.

a calcinha Calcinhas. as calcinhas Peca intima do vestuario
feminino que consiste
em uma cal¢a muito
curta e ajustada ao
corpo, de tecido
delicado, que vai da
cintura ou abaixo dela
até as virilhas; calcinha.
o paleto 1 Peca do vestuario masculino | o casaco Peca de vestuario com
ou feminino que consiste em mangas e abertura na
um casaco de bolsos na parte frente, com  botdes,
externa e comprimento que colchetes ou ziper, que
chega aos quadris, usado por , ;
cima de outra pega. cobre o corpo até abaixo
da cintura.

2 Peca superior do pijama ou
de qualquer outro traje
analogo, que veste o tronco.

o terno Traje masculino, composto de | o fato Peca de wvestir; roupa

calga, paletd e, as vezes, colete,
do mesmo tecido e da mesma
cor.

que compde um traje;
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indumentaria,
vestimenta.

a capa de chuva

Encontramos apenas a palavra
capa.

Agasalho, com ou sem mangas,
em varios feitios e tamanhos,
que se usa como protecao
contra o frio e a chuva.

o impermeavel

Peca de vestuario, em
geral capa de chuva,
feita de tecido
impermeabilizado.

a camiseta 1 Pequena camisa. a T-shirt Palavra do inglés.
Camisa informal de

2 Camisa de mangas curtas ou malha, geralmente de
compridas, ou sem mangas, mangas curtas ou sem
sem fralda, gola ou abertura na mangas.
frente, feita geralmente de
malha, usada em contato direto
com a pele, ou debaixo de uma
blusa ou camisa, como traje
informal; camisa de meia.

a cueca Peca intima do vestuario as cuecas cueca.

masculino que vai desde a
cintura até parte das coxas ou
as virilhas; cuecas.

Fonte: Elaboracgao nossa.

Como observamos no quadro, as palavras usadas no PE foram encontradas no
dicionério de PB com o mesmo significado, excerto no caso de casaco. Em PB, a palavra
casaco ¢, geralmente, usada para se referir a roupas que protegem do frio, o que ndo designa a
figura que traz o nome casaco. Em PB, outro nome dado a roupa dessa figura ¢ blazer. Dessa
forma, acreditamos que o Ponto de Encontro pretendia apresentar palavras mais usadas na
norma normal das respectivas variacdes do portugués. Todavia, as palavras casaco e t-shirt,
descritas como usadas no PE, também sdo recorrentes no PB. Abaixo apresentamos a tabela

com as mesmas palavras pesquisadas no dicionario de PE.

Quadro 2 — Palavras do PE e do PB pesquisadas no /nfopédia.

Palavras do PE e
do PA

Palavras e Significado

expressoes do PB

Significado

a camisola a camisa de dormir

1 Peca de roupa de malha que
cobre o tronco ¢ os bragos e ¢
geralmente usada como

Encontramos apenas a
palavra camisa.
Peca de vestuario
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agasalho.

2 (interior) Peca de vestuario
moldada ao tronco ou ao tronco
e aos bragos, usada por baixo
de outra peca de roupa.

3 Brasil: camisa para dormir.

feminino para dormir,
com forma de vestido ou
tanica.

os ténis

Sapato de lona, tecido ou pele,
geralmente com sola de
borracha e com atacadores,
usado para atividades
desportivas ou, no dia a dia,
com roupa informal; sapatilha.

Ténis

Sapato de lona, tecido
ou pele, geralmente com
sola de borracha e com
atacadores, usado para
atividades desportivas
ou, no dia a dia, com
roupa informal,
sapatilha

o terninho

Conjunto desportivo feminino,
constituido por calgas e casaco,
do mesmo tecido e da mesma
cor.

o fato de calgas e
casaco

Encontramos apenas a
palavra fato.

Fato:

1 Vestuario masculino
constituido por calgas,
casaco, € por vezes
colete, geralmente do
mesmo tecido.

2 Vestuario feminino
composto de saia, calcas
ou vestido e casaco

3 Roupa exterior; traje;
vestuario.

0 abrigo

Lugar defendido das

intempéries.

o fato de treino

Encontramos apenas a
palavra fato. 1.

Fato:

1 Vestuario masculino
constituido por calgas,
casaco, € por vezes
colete, geralmente do
mesmo tecido

2 Vestuario feminino
composto de saia, calcas
ou vestido e casaco

3 Roupa exterior; traje;
vestuario

o sutia

Peca do vestuario feminino que
serve para amparar ¢ modelar
0s seios.

0 soutien

Palavra do francés.
Sutia.

a meia-calca

Peca de vestuario interior, feita
de malha extensivel,
constituida por um par de
meias compridas, unidas em
cima, que cobre dos pés a

os collants

Palavra do francés.
Colas.
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cintura.
a calcinha Brasil: pega interior de as calcinhas Peca interior de
vestuario feminino, inteira e vestuario feminino,
sem pernas, que vai da cinta ou inteira e sem pernas, que
das ancas até as virilhas ou a vai da cinta ou das ancas
parte superior das coxas; até as virilhas ou a parte
calcinhas; cuecas. superior das coxas;
cuecas.
o paleto Casaco formal cujo 0 casaco 1 Peca de vestuario com
comprimento val até as ancas e mangas que Se usa como
ue integra um fato juntamente :
q g o ol J agasalho sobre a camisa,
com um par de calcas e, por .
p gas e, p a camisola, o colete, o
vezes, um colete. .
vestido, etc.
2 Jaqueta.
o0 terno Brasil: traje masculino o fato 1 Vestuario masculino

composto por casaco, calga e,
as vezes, colete, do mesmo
tecido e da mesma cor; fato
completo.

constituido por calgas,
€asaco, € por vezes
colete, geralmente do
mesmo tecido.

2 Vestuario feminino
composto de saia, calgas
ou vestido e casaco.

3 Roupa exterior; traje;
vestuario.

a capa de chuva

Peca de vestuario, ampla e sem
mangas, que se usa sobre a
outra roupa.

0 impermeavel

Capa ou casaco
fabricado com tecido ou
material resistente a
agua, usado para
proteger da chuva.

a camiseta 1 Camisa de manga curta para | a T-shirt Palavra do inglés.
homem. Peca de vestuario,
2 Espécie de camisa feminina, tipicamente de algodao,
com ou sem mangas; blusa. que cobre o tronco, de
3 Camisa de pano fino e manga curta, e que,
transparente que algumas quando desdobrada, tem
mulheres usavam sobre a a forma de um T.
camisa.
4 Brasil: camisola interior.
5 Brasil: t-shirt.

acueca Peca de roupa interior feminina | as cuecas 1 Peca de roupa interior

ou masculina, inteiriga, que vai
da cintura ou das ancas até as
virilhas ou as coxas, passando
por entre as pernas para cobrir
0s Orgdos sexuais.

feminina ou masculina,
inteirica, que vai da
cintura ou das ancas até
as virilhas ou as coxas,
passando por entre as
pernas para cobrir 0s
orgaos sexuais.

2 Brasil: cal¢des curtos
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e largos.

Fonte: Elaboragdo nossa.

A partir do que foi posto, ¢ possivel depreender que, em PE, a maioria das palavras e
expressoes significam o mesmo que no PB, com exce¢do de camisa, camisola. Entretanto, o
termo casaco significa 0 mesmo no PB, porém, as autoras apresentaram como casaco a pega
de roupa chamada de palet6 tanto no PB quanto no PE. O termo z-shirt, apontado no Ponto
de Encontro como sendo usado no PE, no dicionario do PE apareceu como empregado no
Brasil. E o termo cuecas, que foi apresentado no livro didatico como do PE, também ¢

empregado no PB, mas para se referir a mais de uma cueca.

As palavras t-shirt, do inglés, coullants e soutien, do francé€s, revelam uma politica
linguistica praticada (BONACINA-PUGH, 2012) que utiliza termos provenientes de outras
linguas, mesmo que exista uma forma ou um palavra ja consagradas pelo uso no portugués,
como as formas suti e colas e a palavra camiseta ou mesmo o termo blusa. Politica essa
também empregada pelos falantes de PB. Por exemplo, ¢ comum no Brasil encontrarmos
nomes de lojas, restaurantes, entre outros estabelecimentos, utilizando palavras de outras
linguas, principalmente do inglés. Por conseguinte, o Ponto de Encontro ndo pretende

apresentar o 1éxico do PB e do PE, mas sim as normas normais das respectivas variagdes.

Nos excertos desta dimensao, encontramos mengdes ao portugués falado no continente

africano. Isso ¢ demonstrado no Excerto 7 a seguir.

Excerto 7 — Diferenca do uso de saidas e partidas.

At airports in Brazil, you will
see signs for Saidas (depar-
tures) and in Portugal and
African countries for Partidas.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 446.
Como observamos, essa caixa de Lingua apresenta a diferenca de vocabulario entre

paises africanos e o Brasil para designar determinado lugar do aeroporto. Isso refor¢a a nossa
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ideia de que o Ponto de Encontro busca mostrar as normas normais do portugués a partir das

diferencas de formas lexicais dos diferentes paises que tém essa lingua como oficial.

Na proxima dimensdo, apresentamos como o Ponto de Encontro explora o PB e o PE

em contextos de uso.

5.2.3 Pragmatica

Abaixo apresentamos os Excerto 8 e 9 sobre a realizagdo do tu e do vocé em contextos

de uso do PB e do PE.

Excerto 8 — Uso do tu e do vocé.

m Portuguese has more than one word meaning you. In general, use vocé when
speaking to Brazilians. In European Portuguese, use tu when talking to some-
one on a first-name basis (a fellow student, close friend, relative, child); if you
wish to be slightly more formal (e.g., in a professional context), construct your
sentences as if using vocé, but do not say the word vocé (Como se chama?).

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 5.

Excerto 9 — Uso do tu € do vocé.

® Young people in Brazil use vocé when speaking to each other. In Portugal, they
say tu.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 5.

Como vimos, os excertos afirmam que, geralmente, usa-se vocé para falar com
brasileiros e usa-se tu, em PE, ao se falar com pessoas mais proximas, intimas. Pessoas
jovens, em PB, usam vocé ao falarem entre si e, em PE, usam tu. O fragmento ainda afirma
que, em contextos mais formais, deve-se ocultar a palavra vocé, mas manter o verbo

flexionado na terceira pessoa. Sobre essa questdo Castilho (2010) afirma que

Na segunda pessoa do singular, fu tem sido substituido por vocé, forma que
surgiu por alteragdes fonologicas da expressdo de tratamento Vossa Mercé,
um sintagma nominal que deu origem a vocé, seguindo entdo para océ > cé.
A gramaticalizacdo desse sintagma se produziu simultaneamente nos
seguintes campos: (1) alteracdes fonologicas bilineares (=fonologizacao) de
Vossa Mercé: numa linha, tivemos as derivacdes Vossa mercé > vosmecé >
vocé > océ > cé; em outra linha, tivemos Vossa mercé > vosmicé >
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vassuncé; (2) alteragdes sintaticas: um sintagma nominal € reanalisado como
pronome pessoal; (3) alteracdes pragmaticas: Vossa Mercé era o
tratamento dispensado aos reis (CASTILHO, 2010, p. 479). (Grifos
Nnossos).

A forma Vossa Mercé, que sofreu mudanga e passou a ser vocé, ja foi um tratamento
cerimonioso e agora a forma vocé ¢ usada entre interlocutores que estdo em uma posi¢ao de
igual para igual no PB. Para o tipo de relacionamento de “baixo para cima” criou-se a forma
“senhor”. Segundo Mateus et al. (2003), em PE, para tratamento cerimonioso, usa-se 0 nome
proprio, o cargo, o titulo, o parentesco, como em “o tio quer jantar” (MATEUS et al., 2003, p.
50). Sendo assim, percebemos que ha a tentativa de apontar diferengas nos usos de tu e vocé
de acordo com questdes pragmaticas e contextuais, abordando as normas normais do

portugués. Castilho (2010) ainda afirma que

Em regides brasileiras em que o tratamento fu continua vigente, o uso de
vocé traz de volta o antigo distanciamento. E onde o fu bateu com as botas,
ele e seus derivados ressuscitam, quando se quer afetar distanciamento,
como nesta bronca familiar: Olhe ai o que teu filho aprontou! Eu te falei
para vigiar esse menino! (CASTILHO, 2010, p. 479).

O uso de tu e vocé ¢ uma questdo de alteracdo de tratamento relacionada ao nivel de
relacionamento entre os interlocutores. Isso quer dizer que usar uma forma ou outra esta
além de dizer que uma se usa em PE e a outra em PB. Independente disso, ha regides do
Brasil que usam o tu e isso precisa ser evidenciado ao considerar as normas normais do PB.

No Excerto 9, ha referéncia ao uso das formas como?, qué? e o qué? para pedir

repeticao do enunciado.

Excerto 9 — Uso do como?, do qué? e do o qué?.
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To request repetition or
clarification use Como? The
use of Que? or O qué?—the
literal equivalent of What? in
English—may be considered
rude by some native speakers.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 51.

Percebemos que a intencdo das autoras ¢ apresentar formas que os falantes de
portugués usam no registro falado. Conforme as autoras, o registro da forma qué? ou o qué?

¢ considerado rude pelos falantes de portugués. Em PB, segundo Bechara (2010),

Muitas vezes, o interlocutor ndo entende a pergunta que lhe foi dirigida, e ai
¢ necessario solicitar a pessoa que a repita. Familiarmente, basta um qué?
um como? ou mesmo um hein? (hem?) ou um ha? Menos familiarmente,
como disse? Todavia, se ndo houver intimidade e se quiser o interlocutor ser
mais gentil, pde a lingua a sua disposi¢do algumas maneiras para expressar a
polidez. Além de Queira repetir por favor (faz favor) ou Ndo entendi,
desculpe-me, podemos empregar, como, por exemplo, fazem os espanhois e
franceses, Perddo. (BECHARA, 2010, p. 126).

Como vimos nas palavras de Bechara (2010), a questdo dos usos das formas
apresentadas diz respeito aos graus de intimidade dos falantes, sendo mais gentil o uso de
“queira repetir, por favor”, por exemplo. Nesse fragmento, também podemos observar que as
autoras trazem conhecimentos da lingua inglesa dos aprendizes para ensinar o portugués,
como podemos observar na sentenga entre travessdes “the literal equivalent of What? in
English”. Isso ¢ feito em todo o Ponto de Encontro, j4 que o livro “traduz” para o inglés
sempre que traz exemplos em portugués, bem como apresenta explicagdes sobre o portugués
em inglés. Dessa forma, aprender o “portugués global” implica conhecer a lingua inglesa. Em
outras palavras, a lingua inglesa é o meio de instrugao para aprender o portugués.

No Excerto 10, as autoras apresentam o uso de formas dos verbos querer e gostar

para suavizar requerimentos.
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Excerto 10 — Uso das formas gostaria de/gostava de/gosto de, queria/quero.

g

e T B T o T e A TR ] s Y Safbios

To soften requests, Portuguese
uses the forms gostaria de

(B) or gostava de (P) instead
of gosto de, and queria (B/P)
instead of quero. English does
this by adding would.

Gostaria de/Gostava de/Queria
experimentar essas calcas.

I would like to try on those
pants.

Fonte: JOUET-PASTRE et al., 2013, p. 236.

Bechara (2010) afirma que para suavizar uma expressao, como “Eu quero telefonar”
ou “Eu preciso sair”, os falantes substituem o presente pelo imperfeito: “Eu queria telefonar”
ou “Eu precisava sair”. Dessa forma, as autoras buscam trazer as flexdes verbais para além do
uso normativo, privilegiando as normas normais.

No Capitulo a seguir, resumimos o percurso desenvolvido na pesquisa, apresentamos

resultados mais gerais e indicamos sugestoes para possiveis trabalhos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou investigar as ideologias linguisticas construidas a partir da(s)
norma(s) selecionada(s) para compor o “portugués global”. Para tanto, procuramos
investigar, especificamente, quais sdo as normas normais € normativas do portugués
selecionada(s) para compor o “portugués global” no livro didatico e caracterizar as ideologias
do livro didatico sobre o “portugués global”.

Nos amparamos em Shohamy (2006), que traz a nogdo de politica linguistica
ampliada, considerando os mecanismos de politica linguistica. Focalizamos nos mecanismos
de politica de educagdo linguistica, especificamente no livro didatico de portugués para
falantes de outras linguas. Buscamos contextualizar o ensino de portugués no momento

histérico do estreitamento das relagdes econdmicas, culturais, sociais e politicas do Brasil e
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dos Estados Unidos, revelando as politicas linguisticas de difusdo do portugués presentes no
livro didatico que pretende ensinar o “portugués global”, o qual é capaz de criar, modificar e
manter ideologias e praticas de linguagens. Utilizamos a no¢do de norma linguistica de Rey
(2001), Aleong (2001) e Faraco e Zilles (2017) para compreender se as normas difundidas
dizem respeito as normas normais ou as normas normativas do portugués. Isso porque a
escolha dessas normas pode criar ideologias e praticas de linguagem. Ja que essas normas sao
de uma lingua que apresenta mais de um centro de referéncia, buscamos em Clyne (1992) a
noc¢ao de lingua pluricéntrica, para interpretar as razdes que levam determinada norma a se
sobressair sobre outras.

Metodologicamente, aplicamos a abordagem da pesquisa qualitativo-interpretativista
de carater documental. A andlise do Ponto de Encontro foi feita com base nas gramaticas
descritivas e em dicionarios, tanto do portugués brasileiro (PB) quanto do portugués europeu
(PE). Para tanto, escolhemos a Nova gramatica do portugués brasileiro, de Castilho (2010),
por apresentar a descricdo do PB e a Gramatica da Lingua Portuguesa, de Mateus et al.
(2003), por apresentar a descri¢ao do PE. Em relacao aos dicionarios, escolhemos Michaelis
Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa, por apresentar a compilagdo de palavras do PB, e
o Infopédia, por apresentar a compilagdo de palavras do PE. Com bases nesses instrumentos
linguisticos, pudemos refletir sobre as normas normais e as normas normativas escolhidas
para compor o portugués “global”, revelando a politica linguistica criada sobre o ensino da
lingua portuguesa no livro didatico.

A partir da analise, observamos que a ideia de que o “portugués global” ¢ um ponto de
encontro das variagdes do portugués revela a ideologia do anonimato. Todavia, essa ideologia
¢ contradita quando as autoras mostram que o “portugués global” ¢ a integracdo das variagdes
do portugués falado no Brasil e do falado em Portugal. Dessa forma, o portugués apresentado
ndo ¢ um so, mas dois, ja que, para as autoras, ¢ possivel escolher ensinar uma ou outra
variedade.

E possivel também perceber que as autoras buscam favorecer o PB. Acreditamos que
isso esteja ligado a possibilidade do aumento de negocios entre Brasil e Estados Unidos. Isso
se iniciou com o advento da Segunda Guerra Mundial, época em que a sociedade e as
institui¢des estadunidenses passaram a querer aprender a lingua tanto dos seus aliados quanto
dos seus inimigos com objetivos militares, estratégicos, econdmicos e politicos, ndo sé para o
periodo de guerra, mas também para as oportunidades de negdcios que poderiam surgir.
Também, pelo periodo no qual havia investimento do Brasil em difundir a lingua

internacionalmente, bem como o Pais tinha se consolidado como a sexta economia mundial.
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Outro motivo seria a maior concentracao de falantes de portugués como lingua materna no
Brasil, fato que possibilita o aprendiz de PB a ter maiores oportunidades de negocios.

O “portugués global” representa as normas do portugués falado e escrito, o que
ampliaria o leque de normas do portugués a serem aprendidas pelos estudantes, bem como de
aspectos estruturais da lingua. Nisso esta pressuposta a ideia de que o aprendiz ird desenvolver
competéncias do universo linguistico menos padronizado e do universo mais padronizado.
Isso ¢ comprovado pela apresentacao das normas normais e das normas normativas durante
todo o Ponto de Encontro. A apresentagdo das normas normativas de forma central no livro
nos revela a ideologia da norma padrao, a qual impde como a “correta” as normas presentes
nos compéndios gramaticais prescritivos.

As normas normais do portugués estdo presentes mais nas caixas de Lingua, que sao
explicagdes extras do conteudo abordado em cada capitulo. A norma normativa aparece nas
segoes Estruturas e na parte Expansdo Gramatical, que sdo os conteudos a serem ensinados
nos capitulos do livro didatico e conteudos destinados a niveis mais “avan¢ados”, que ficam
em parte separada no final do livro, respectivamente.

As normas dos outros paises de portugués como lingua oficial ndo aparecem nas
dimensdes sintdticas e pragmadticas. Atribuimos isso ndo sé ao nimero baixo de falantes que
dominam o portugués nos paises africanos e no pais do Timor-Leste, mas também a fatores
relacionados a difusdo da lingua, ja4 que Brasil e Portugal estdo a frente dessas acdes, € a
fatores econdmicos. Isso cria a politica linguistica de difusdo do “portugués global”
considerando as variagdes do portugués falado no Brasil e o portugués falado em Portugal.

Na dimensdo do léxico, o Ponto de Encontro traz mais a norma normal, ja que as
palavras sdo registradas nos dois dicionarios, mas sdo escolhidos determinados termos para
caracterizar o PB e o PE. Nessa dimensdo, encontramos palavras de outras linguas
substituindo termos que ja existem em PB e PE para nomear pegas de roupas. Isso reflete a
pratica linguistica dos falantes de empregarem termos de outras linguas. Isso € visto, por
exemplo, no Brasil quando encontrarmos nomes de lojas, restaurantes, entre outros
estabelecimentos, utilizando palavras de outras linguas, principalmente do inglés. Nessa
dimensdo, também encontramos a norma normal dos paises africanos em contraponto com a
norma normal do PB. Com base nisso, a autora difunde a ideologia de que o PA ¢ tinico, ja
que nao considera que o portugués ¢ falado em nag¢des do continente africano distintas que
apresentam aspectos sociais, historicos que influenciam nas variedades do portugués nesses
paises.

Na dimensao da pragmatica, ha tentativa de apresentar a lingua em contextos de uso.
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Observamos que as autoras trazem conhecimentos da lingua inglesa dos aprendizes para
ensinar o portugués. Isso ¢ feito em todo o Ponto de Encontro, ja que o livro “traduz” para o
inglés sempre que traz exemplos em portugués, bem como apresenta explicagdes sobre o
portugués em inglés. Dessa forma, aprender o “portugués global” implica conhecer a lingua
inglesa.

No quadro a seguir, buscamos sintetizar as ideologias sobre o “portugués global” do

Ponto de Encontro desveladas nas se¢des da analise.

Quadro 3 — Sintese das ideologias linguisticas construidas a partir da(s) norma(s) selecionada(s) para

compor o “portugués global”.

Niveis Ideologias Normas Normas
Normais Normativas
Pré-textuais | Titulo Ideologia do anonimato. - -
Prefacio e Ideologia do - -

“portugués global”
como a integracao do
PB e do PE.

e Ideologia do

favorecimento do PB.

Pés-textuais | Sintaxe Ideologia da norma padrdo. Apresenta Apresenta mais
menos as as normas
normas normativas.
normais.

Léxico Ideologia do PA como unico. Apresenta as -
normas
normais.
Pragmatica | Ideologia da necessidade de Apresenta as -
saber inglés para aprender o normas
“portugués global”. normais.

Fonte: Elaboracdo nossa.

A contribuicao teorica deste trabalho se faz para o campo da Politica Linguistica como

pesquisa que investigou como um mecanismo de politica linguistica publicado em um pais de
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lingua inglesa materializa ideologias de linguagem do portugués no contexto de difusdo das
linguas por meio da perspectiva das normas linguisticas.

Esta pesquisa, portanto, contribui para os docentes e para o ensino de portugués para
falantes de outras linguas no tocante a buscar a refletir sobre as ideologias presentes nas
politicas linguisticas de difusdo do portugués de outros paises que ndo a t€ém como lingua
oficial, considerando as normas normais € normativas.

A partir da realizacdo desta pesquisa, ressaltamos a necessidade da producdo de
materiais didaticos que busquem representar as diferentes variedades do portugués, pois ainda
¢ preciso que a difusdo da lingua seja feita com base nas diversas normas que compdem o
portugués e ndo s6 nas normas do Brasil e de Portugal. Desejamos que esta pesquisa possa
abrir novos caminhos para elaboracdo de materiais que considerem as normas normais do
portugués, bem como que a considerem como lingua pluricéntrica. Por exemplo, o
Vocabulario Ortografico Comum da Lingua Portuguesa (VOC), que tem versdes especificas
para cada pais de lingua portuguesa.

Também esperamos que esta pesquisa desperte interesse por investigar a pratica dos
professores que utilizam a obra analisada neste trabalho, bem como por pesquisas que
proponham diretrizes e materiais didaticos para o ensino de portugués como lingua
pluricéntrica. Acreditamos que isso possa contribuir para que o portugués ganhe mais espagos,

além de criar caminhos mais democraticos de difusdo da lingua.
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