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RESUMO

Esta dissertacdo ¢ um trabalho investigativo acerca do fazer-se professor na educacao basica na
cidade de Guarabira - Paraiba (2012-2016) tendo como objeto de analise, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), Campus I11. Foram problematizadas experiéncias dos professores e dos bolsistas que
fizeram parte do PIBID que apresentaram caracteristicas plurais que evidenciaram os Saberes
Historicos e o Ensino de Histdria. O PIBID e seus escritos estiveram associados as novas e
velhas préticas educativas e em outros momentos colaboraram para amplificar os debates acerca
da formacdo docente movimentando discursos em prol de qual o profissional as licenciaturas
queriam formar quais os habitos e praticas que se buscaram incorporar nesses sujeitos que agora
passavam por uma formacdo docente dentro das institui¢des educacionais. O programa figurou
nos ultimos anos como referéncias para os debates sobre Ensino de Histéria e formacgéo de
professores, isso foi visto, nos varios simposios e eventos pelo Brasil que o trouxeram para o
centro do debate e os trabalhos desenvolvidos por ele. A pesquisa dialogou com documentos
oficiais criados pelos poderes publicos que regulamentavam as acoes e 0s objetivos de modo
que fosse possivel a implementagdo nas escolas de educacdo basica tendo como parcerias as
universidades. Ao se debrucar sobre os documentos oficiais foi visto um objeto de estudo plural
feito por varios sujeitos. Estes documentos apresentaram informacdes acerca do historico de
criacdo do PIBID e como os documentos passaram a nortear as suas agdes como também a
ampliacdo da sua capacidade incluindo mais cursos de licenciatura e universidades. No
conjunto de sua vasta producdo de materiais didaticos e atividades em sala de aula destacamos
este espaco temporal apresentando trabalhos desenvolvidos pelos participantes do PIBID que
estiveram envolvidos com sua formacgdo docente por meio das trocas de experiéncias que
implicaram no seu refazer docente. A pesquisa dialogou com a linha epistemoldgica do Ensino
de Historia e com aproximacgdes com a formacdo de professores e 0 seu oficio, experiéncias,
Historia Oral e memdria englobando o fazer-se professor e as relagfes plurais que o permeiam.
A partir desses caminhos as anélises dos documentos oficinais foram importantes para
compreender como esses discursos ecoaram na escola e nas atividades do PIBID. As principais
fontes que compbe o corpus documental da pesquisa foram entrevistas, artigos, relatérios,
fotografias, materiais didaticos e filmagens que compuseram o dia a dia do PIBID nas escolas
estes documentos possibilitaram a construcdo desta dissertacdo. A analise dos discursos sobre
o trabalho e a formacdo docente partiram do que foi proposto (TARDIF; LESSARD, 2013) e
(TARDIF, 2014) é utilizando como metodologia, possibilitando problematizar experiéncias dos
professores e como elas sdo adquiridas e socializadas ao longo do seu processo de formacéo
docente. Ao discutir experiéncias os discursos foram elaborados buscando entender como elas
interferiram na construgdo das propostas metodoldgicas que foram desenvolvidas entre os
participantes do PIBID. Para isso fez uso de conceitos como de (THOMPSON, 1980), (PAIM,
2005) e paralelo com os conceitos de Ensino de Historia (BITTENCOURT, 2009), permeando
esta discursdo contribuindo para historicizar o fazer-se professor na educagdo basica e as
metodologias para formacéo de professores em Historia.

Palavras-Chave: PIBID. Ensino de Historia. Formacéo de professores. Experiéncias.



ABSTRACT

This dissertation is an investigative work about the making of a teacher in basic education in
the city of Guarabira, Paraiba (2012-2016) having as analysis object the Institutional Teaching
Initiation Scholarship Program - PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia [PIBID]) of the State University of Paraiba - UEPB (Universidade Estadual da
Paraiba [UEPB]). The experiences of teachers and scholarship holders that were part of the
implementations and realizations of the Program were problematized, emphasizing the
historical knowledge and history teaching. PIBID and its writings have been associated to new
and old educational practices, and in other times have collaborated to amplify debates on
teacher training, moving a discourse in favor of which kind of professional the degree courses
in History intend to form, which habits and practices were sought embody in these subjects who
have undergone training within PIBID. The program has appeared in recent years as references
to debates about History Teaching and teacher training; this was seen on various symposia and
events throughout Brazil that brought it to the center of the debate and the works by it
developed. The research dialogued with official documents created by the public powers that
regulated actions and objectives in a way to make possible their implementation in basic
education schools, having the Universities as partners. When looking at official documents it
was observed an object of plural study made by several subjects. These documents presented
information on the creation history of PIBID and how the documents started to guide its actions,
also the expansion of its capability, including more undergraduate courses and Universities. In
the whole of its vast production of didactic materials and in-class activities, we highlight this
space presenting works developed by the participants of PIBID that were involved with their
teaching training through exchanges of experiences that implied in their teaching re-making.
The research also dialogued with the epistemological line of History Teaching and with
approaches to teacher training and their profession, experiences, Oral History and memory,
encompassing the becoming teacher and the plural relationships that permeate it. From these
paths the analysis of the official documents were important to understand how these discourses
echoed in school and in the activities of PIBID. The main sources that make up the documentary
corpus of the research are interviews, articles, reports, photographs, didactic materials and films
that composed the day by day of PIBID at the schools; these documents made possible the
construction of this dissertation. The analysis of speeches about the work and the teacher
training started from what was proposed, (TARDIF; LESSARD, 2013) and (TARDIF, 2014)
are utilized as methodology, making possible to problematize experiences of the teachers and
how are they acquired and socialized throughout their teacher training process. When
discussing experiences the speeches were elaborated seeking to understand how they interfered
in the construction of the methodological proposals that were developed among the participants
of PIBID. For this purpose were made use of concepts as of (THOMPSON,1980), (PAIM,
2005) and in parallel with the concepts of History Teaching (BITTENCOURT 2009)
permeating this discourse, contributing to historicize the becoming teacher in basic education
and methodologies for teacher education in History.

Keywords: PIBID. History Education. Teacher Training. Experiences.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisou como se deram as experiéncias e 0 processo de formacéo
docente de estudantes do curso de licenciatura em Historia na UEPB, campus Guarabira-PB.
As experiéncias que foram discutidas neste texto ocorreram ao longo da implantagéo do PIBID,
na UEPB. A responsabilidade do seu desenvolvimento foi da CAPES. Assim, investigou-se 0s
anos de, 2012 a 2016, por dois motivos: o primeiro, referiu-se ao espaco de tempo em que foi
implementado, 2012 na UEPB em Guarabira, até 2016 ano em que passou por cortes nos
recursos destinados ao seu desenvolvimento, acerca destas contengdes em um momento
oportuno nesta dissertacdo explicarei melhor. O segundo motivo referiu-se a minha participacao
como bolsista no programa durante quatro anos. Assim, percebeu-se como foram compostas as
experiéncias metodoldgicas de formacéo de professores que estiveram comprometidos como o
processo de fazer-se professor de licenciandos e de professores das escolas basicas da cidade
de Guarabira.

O projeto PIBID realizou-se na maioria das Universidades publicas brasileiras e em
algumas Universidades particulares e se concentrou nas licenciaturas presentes nos curriculos
das escolas de nivel fundamental e médio no Brasil. Tendo em vista a sua abrangéncia nacional,
apresentou uma estrutura organizacional em forma piramidal, ou seja, as orientag0es partiram
do topo da piramide, a CAPES, que em parceria com o MEC teve a responsabilidade: organizar
editais, diretrizes de trabalho e fornecer recursos para o desenvolvimento do programa. Abaixo
do topo as Universidades se organizaram da seguinte forma: coordenador institucional
responsavel pelas licenciaturas na Universidade e por recebe as orientacbes da CAPES e
distribuiu para a coordenacdo de cada area de licenciatura, responsaveis por cada disciplina. O
coordenador de area encarregou-se da conexdo entre as instancias e da orientacdo de todo o
trabalho desenvolvido por licenciandos bolsistas que trabalharam em conjunto com o0s
professores da educacédo basica, os supervisores. Coordenador de area, supervisores e bolsistas
formaram a base da piramide responsaveis pelo desenvolvimento do programa nas escolas.

Esta apresentacdo referente a estrutura e organizacdo do PIBID e foi necesséria para
compreensdo dele na UEPB em Guarabira. Nela ele organizou-se da seguinte forma: um
coordenador de area, trés professores de escolas bésicas diferentes e quinze bolsistas da
licenciatura. Cada professor supervisor trabalhou com cinco bolsistas no trabalho de sala de
aula. O coordenador de area ajustou as demandas do PIBID de acordo com as necessidades das
suas disciplinas e pelas condi¢des existentes em cada uma das escolas. Além disso, responsavel

por: propor as formas de acompanhamento dos professores supervisores pelos bolsistas, bem
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como, a proposicdo de textos tedricos para leitura, o desenvolvimento de planos de aula e de
projetos didaticos desenvolvidos em treinamento por meio de reunides que ocorreram de acordo
com as necessidades no qual transcorreu-se o projeto. Para mais também foi responsavel pela
observacdo dos cumprimentos das metas estabelecidas semestralmente, pela orientacdo e
correcdo dos textos tedricos e artigos produzidos para congressos académicos, e pela
administracdo dos conflitos que apareceram entre os participantes.

Esta dissertacdo intitulada “O fazer-se professor de escolas basicas: Propostas
metodologicas e experiéncias na formacao de professores por meio do PIBID de Historia da
UEPB Guarabira-PB (2012-2016)”. Este titulo permeou discussdes que foram problematizadas
ao longo desta dissertacdo, pois entendo que quando os professores das escolas béasicas se
formaram em seus cursos universitarios, eles ainda ndo possuiram todos os conhecimentos e
experiéncias que fundamentaram as praticas escolares que este profissional puderam incorporar
por meio do tempo de trabalho, ou seja, conhecimentos e experiéncias haja vista que eles se
fizeram no desenvolvimento de suas experiéncias de trabalho (THOMPSON,1980; PAIM,
2005).

Conforme experienciou-se estes saberes na formacao docente e 0s acumularam passou-
se a acelerar o processo de experiéncia docente, uma vez que pode criar e recriar significados
relativos as formas de aplicacdo das teorias na pratica de ensino das disciplinas pedagdgicas e
dos contetdos e das teorias da disciplina de Historia. Por essa raz&o as analises apontaram para
as experiéncias iniciais dos bolsistas do PIBID como professores e das formas como foram
sendo compreendidas as préaticas educativas, as relacionais e as investigativas colocadas em
atividade no exercicio da profissdo docente durante este projeto (TARDIF, LESSARD,2013, p.
250).

Investigaram-se como foram desenvolvidos projetos e oficinas pedagdgicas que
tentaram ir além das aulas expositivas, lousa ou o livro didatico, ou possibilitar um melhor uso
destes instrumentos, para melhorar o aproveitamento das a¢6es do PIBID. Todas as atividades
desenvolvidas por ele foram pensadas coletivamente buscando alternativas que se integraram
as praticas estabelecidas pela forma escolar (VINCENT, et, all. 2001).

As determinagdes para o desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem
partiram do cotidiano dos estudantes, dos conteudos apresentados nos livros didaticos, dos
gostos pessoais e da compreensdo dos conceitos de teoria de Histdria incorporados pelos
bolsistas, bem como, dos interesses dos supervisores.

Eu também fiz parte do PIBID, como bolsista da licenciatura, durante 0s anos que

compreende esta pesquisa e por isso, as experiéncias relatadas aqui fizeram parte da minha



17

experiéncia do meu fazer-se professor. Quando fiz parte do Programa em 2012 com 22 anos no
segundo ano da licenciatura foi quando entrei nele e tudo me causou estranhamento: desde as
reunides, as aulas, os planejamentos, a elaboracdo de artigos e de relatorios, até a experiéncia
de participacdo em eventos académicos.

Os dois primeiros anos (2012-2014) como bolsista presenciei uma mudanca de
coordenacdo e de supervisor, no entanto, os bolsistas permaneceram os mesmos ao logo do
PIBID, fato este que deram estabilidade aos participantes. Porém, antes de entrar no PIBID
outros bolsistas o desenvolviam, isso contribuiu para a minha permanéncia no programa Visto
que adquiri experiéncias com estes bolsistas. Essa circunstancia colaborou para o meu
desenvolvimento enquanto bolsista na qual trouxe condi¢es e acumulo de experiéncias para
fazer parte do programa nos anos posteriores.

No periodo de (2014-2016) tentei uma nova selecdo do PIBID e fui aprovado nesta
selecdo ja me considerava mais experiente por ter passado pelo primeiro projeto do PIBID. Este
segundo projeto do programa passou a incorporar as experiéncias de suas atividades em nivel
nacional. Sendo assim, com as experiéncias que adquiri no primeiro projeto do PIBID, 2012 a
2014, colaborei no ingresso de novos bolsistas. Auxiliei o coordenador de area o professor Dr.
Jodo Batista Gongalves Bueno, que é professor do Departamento de Histéria da UEPB, na
divisdo dos grupos, no auxilio as supervisoras, na organizacdo dos bolsistas em participaces
em eventos, na montagem de artigos e na elaboracao dos relatérios dos bolsistas. O grupo de
bolsistas deste segundo projeto do PIBID possuiram carateristicas e visdes de mundo diferentes
das minhas e boa parte deles, ainda ndo tinham tido a oportunidade de participar de uma aula
de Histéria em escolas basicas. Colaborei no processo de adaptacdo deles, com a ajuda do
coordenador de area e pela minha supervisora. Este grupo de participantes do PIBID 2014-2016
apresentou peculiaridades Unicas e diferentes do primeiro grupo de 2012-2014. Percebi que
ocorreram muitas mudancas de bolsistas ao longo do projeto, pois alguns sairam ou foram
afastados e substituidos por novos bolsistas. Por isso, acredito ser importante o destaque das
tensdes e disputas entre as esquipes de bolsistas da licenciatura do PIBID, bem como, existiram
disputas entre os professores supervisores no intuito de desenvolverem um projeto mais
“visivel” para o coordenador de area. Com relacdo a supervisdo do Programa apenas duas
supervisoras permaneceram e uma nova supervisora foi selecionada. As professoras
supervisoras passaram a concorrer entre elas por meio dos melhores projetos e oficinas. Dessa
forma, a nossa analise buscou compreender que também existiu um clima de competitividade
entre os bolsistas e as professoras supervisoras. Observaram-se que existiram diferentes

sentimentos e as atitudes dos personagens envolvidos no projeto, percebeu-se que esta nossa
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pesquisa se apresentou como um objeto complexo e com muitas varidveis. Por isso, este objeto
precisa ser analisado pontualmente por cada area do PIBID que foi desenvolvido na UEPB, ou
seja, para cada area de conhecimento (disciplinas e cursos) poderiam ser construidas analises
diferentes que revelariam que a pratica de formacgédo de um professor por meio do PIBID néo é
a mesma e néo se repete.

Alerto que apesar de ter participado do PIBID, durante quatro anos, e ao desenvolver
essa pesquisa, procurei compreender de uma forma critica onde errou ou acertou. Por isso, essa
dissertacdo apresentou também outras vozes dos sujeitos que participaram do PIBID nestas
duas versbes. Atualmente, ap6s o contato com o PIBID e exercendo a docéncia vejo que este
programa foi fundamental para minha formagéo. Por meio dele pude entender que a docéncia,
para além da atividade de apresentar conte(ldo do conhecimento dado como cientifico, também
é um trabalho de interacdo com outros sujeitos. Por isso, concordo com Maurice Tardif quando
diz:

Tal como Marx ja havia enunciado, toda praxis social é, de certa maneira, um
trabalho cujo processo de realizacdo desencadeia uma transformacéo real no
trabalhador. Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto ou
situagdo numa outra coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo
trabalho (DURBA, 1992; 1994). Em termos socioldgicos, pode-se dizer que o
trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois o trabalhar ndo é somente

fazer alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo.
(TARDIF, 2014, p. 56) (grifos do autor)

Este trecho ajudou a entender como compreender o exercicio docente no qual o tempo
foi importante no processo de construcdo e entendimento das experiéncias. Ao longo do tempo
os docentes conservaram habilidades que foram adquiridas através da socializacdo de saberes
que foram caracteristicos do seu trabalho de interacédo e do fazer e refazer cotidianos.

Investigou-se como foi desenvolvido o ensino de Historia por esses bolsistas no qual se
deu por caminhos diversos em que as experiéncias memorias, trabalho docente, teoria e pratica
apresentaram pontos que se tocaram ou divergiram. Consequentemente quando se tentou uma
analise critica do PIBID percebeu-se as suas finalidades, estratégias metodologicas e como elas

ajudaram ou atrapalharam os participantes na superagdo dos desafios que se apresentaram no
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dia a dia da sala de aula. Colaboraram com esta pesquisa tendo esse direcionamento tedricos
Circe Maria Fernandes Bittencourt?, Selva Guimaraes?, e Thais Nivia de L. e Fonseca®.

Além das referéncias do Ensino de Historia foi proposto um dialogo com a Histéria Oral
de Lucia de Almeida Neves (2010). Uma vez que, a utilizacdo dela para os relatos foi
importante, pois se tratou de um processo de rememoracgdo sobre as a¢es do PIBID. Este
processo de rememoragdo possuiu falhas mesmo se tratando de um periodo de margem
temporal ndo muito distante. Assim, foi feito entrevistas que tomaram os devidos cuidados para
0 alcance dos objetos desta dissertacdo. Reconheco que o uso dos depoimentos foi pouco
desenvolvido em contraponto aos relatorios do PIBID. Isso se explica devido aos depoimentos
apresentarem informag6es complementares sobre os relatérios do PIBID.

A Histdria Oral tornou viavel a investigacao das memorias, experiéncias, narrativas que
tornaram mais visiveis as agdes do PIBID. Entretanto, foi necessario ter cautela ao caminhar na
direcdo da Histdria Oral, uma vez que sua metodologia recorreu a um sujeito histérico inserido
em um tempo transitorio e que ele revelou ou escondeu rememoragdes.

A escrita deste trabalho analisou um passado ainda recente e escrever dentro dessa
temporalidade apresentou dificuldades. Logo, ao rememorar as atividades do PIBID, foi
percebido em certo momento que os depoentes silenciaram ou falaram sobre suas experiéncias.

Ao trabalhar com a Historia no tempo presente tem por “(...) objetivo de trabalhar o
passado proximo e sobre a histéria contemporanea no sentido etimol6gico do termo, uma
historia na qual o historiador investiga um tempo que é seu tempo, com testemunhas vivas e
com e com uma memoria que pode ser sua” (RIOUX, 2008, p. 31).

Dessa maneira ao lembrar sobre o PIBID se recorreu a sujeitos envolvidos na
transitoriedade do tempo presente em que o historiador investigou um tempo que também € seu.
Logo, esses sujeitos histdricos (professores supervisores, estudante bolsistas e coordenadores)
apresentaram subjetividades e varias experiéncias adquiridas ao longo do processo de formacéo

em que constantemente o seu fazer-se professor foi sendo modificado.

(...) na primeira aula a gente perguntou quais sdo os sonhos deles. Aaah!
Fisioterapia, Medicina geralmente Medicina top, mas aos poucos eles vao
mudando e chega um aluno para mim e diz eu quero ser professor e hoje ele
esta la na UEPB, pois o PIBID despertou isso nele... cara isso é fantastico e
vocé certamente contribuiu para aquilo mesmo que que seja uma parcela

1 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Séo Paulo: Cortez
Editora, 20009.

2 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica do ensino de histéria. 132 ed. rev. e ampl. Campinas - SP:
Papirus, 2012. & SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Histéria no século XXI: em busca do tempo entendido.
Campinas: Papirus, 2007.

3 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
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pequena de vocé, mas vocé esta ali. E outra um fato inédito que eu presenciei
foi no final de 2016 a gente preparou um processo trabalhista a aula era sobre
documentos historicos 14 dentro do NDH a gente pegou um documento
analisou o documento e levou até os alunos. (Depoimento de Jose Thiago
Silva dos Santos, bolsista do PIBID da E. E. E. F. M. Monsenhor Emiliano de
Cristo. Data da entrevista: 07 de janeiro de 2019)

A narrativa de José Thiago acima exprime um pouco das expectativas dos bolsistas
quando iniciou-se as atividades do PIBID nas escolas, ela partiu de sonhos e desejos dos alunos
para o seu futuro. Percebeu-se na fala que com o passar do tempo os estudantes foram
modificando suas vontades e desejos por meio do contato com as experiéncias do PIBID. Estes
alunos mesmo em pequena quantidade passaram a ter um maior interesse acerca das
licenciaturas, pois se sentiram estimulados pelo programa. Isto provavelmente se distancia da
ideia dos cursos de licenciaturas visto como de segunda op¢éo quando comparados aos cursos
de Medicina entre outros. Além do mais o relato do bolsista apresentou uma informacao
importante na qual existiu um beneficio indireto as licenciaturas da UEPB devido a procura por
elas desses alunos que estiveram envolvidos com o programa. Outra informacao contida nesta
fala foi a rememoracdo do bolsista quando participou de uma oficina em que foi utilizado
documentos histéricos, sobre esta atividade discutirei mais adiante na dissertagao.

(...) para mim o PIBID foi uma das coisas se eu pudesse elencar um top 3 que
me influenciaram na educacédo béasica o PIBID foi uma delas para eu buscar
uma educacdo melhor e esta cursando 0 ensino superior quando eu tive a
influéncia do PIBID foi uma das coisas que me botaram para... pow! Eu vou
seguir uma parada dessa também eu vou fazer uma graduacdo também (...).
(Depoimento de Alysson Lima dos Santos, Aluno da E. E. E. F. M. Monsenhor
Emiliano de Cristo. Data da entrevista: 21 de dezembro de 2018)

O relato do aluno Alysson Lima hoje, professor de Biologia, revelou a importancia do
PIBID para sua decisdo acerca da sua escolha profissional. Ele relatou que por meio das
experiéncias com o programa buscou cursar no ensino superior uma licenciatura para colaborar
com a educacdo basica. Segundo ele o PIBID o influenciou na sua escolha pele docéncia na
intencdo de aplicar as atividades desenvolvidas pelos bolsistas em suas futuras aulas essa
rememoracao expressou o desejo do aluno que de alguma maneira foi influenciado pelas
experiéncias do PIBID.

Ao reproduzir estas vozes que falaram sobre o PIBID e ajudaram a construir esta
dissertagdo ampliou a capacidade de investigacao. As entrevistas foram feitas da maneira livre,
pois ndo fiquei preso a um questionario, dei a liberdade aos entrevistados de torna-la uma

conversa. Retirando, dessa forma, qualquer sentimento que restringisse os depoimentos quando
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viam sobre a mesa um gravador. Contudo, tiveram recusas e momentos que ndo consegui extrair
as informacdes que buscava. E, em outros fui aléem, como no caso da professora Severina
Gomes que foi supervisora do PIBID nas duas versdes (2012-2014) e (2014-2016). Segundo

ela;

O PIBID nao foi, ele é. Eu tenho certeza eu mesmo ndo estando mais atuando
no PIBID, mas jamais vou deixar de fazer o que eu fazia quando estava com
o PIBID o PIBID foi sem duvida extremamente relevante para minha
profissdo sem ddvida eu mudei muito durante esse tempo todo e permaneco
mudando na perspectiva de pesquisar de buscar tudo que o PIBID trouxe para
minha escola hoje eu continuou empregando em outra escola e eu vejo que ele
sO veio acrescentar na minha profissdo. (Depoimento de Severina Gomes,
professora da E. E. E. F. M. Monsenhor Emiliano de Cristo. Data da
entrevista: 21 de janeiro de 2019)

Sua fala apresentou pistas pelas quais investigou-se as mudancas do PIBID provocou
no trabalho da supervisora. Ao analisar sua participacdo dentro do PIBID percebeu-se que ao
desenrolar das acdes do Programa, gradativamente ela foi modificando suas maneiras de ensinar
Histdria. Além disso, esse processo de mudanca foi sendo aprimorado através das trocas de
experiéncias que valorizaram o trabalho docente. O relato abaixo complementa estas mudangas

acerca das experiéncias em que a bolsista Renata Cavalcanti relatou:

Muitas mudancas... muitas mudancas € passou ter mais curiosidade ela passou
a ver que as aulas de historia poderiam ser mais proveitosas e a importancia
da disciplina de histéria (...) ela melhorou bastante embora muitas vezes eu
percebia que ela tinha uma certa dificuldade de procurar um pouco sozinha
ela as vezes acabava se escorando bastante né e as vezes queria receber pronto
para pdr em pratica quando na verdade a ideia do PIBID era construir juntos
com o professor mais mesmo com essas dificuldades melhorou bastante.
(Depoimento de Renata dos Santos Cavalcanti, bolsista do PIBID da E. E. E.
F. M. Monsenhor Emiliano de Cristo. Data da entrevista: 23 de janeiro de
2019)

A depoente Renata dos Santos Cavalcanti, que participou como bolsista do PIBID, na
primeira versdo (2012-2014), revelou que a supervisora Severina Gomes modificou a sua
pratica. Cabe também trazer as seguintes informagdes, a entrevistada foi aluna da supervisora
antes dela fazer parte do PIBID e apds a sua participacdo no Programa. Ou seja, a bolsista
presenciou mudangas no antes, durante e apos a participacdo no PIBID pela supervisora. Logo,
a bolsista percebeu que antes existiu uma professora menos interessada pela sua préatica e
durante o processo do PIBID ela foi melhorando. Apds sua participacdo ela passou a

compartilhar suas experiéncias com outros professores.
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Ao percorrer as memdrias dos depoentes dentro desta temporalidade na qual a
dissertacdo foi realizada ampliou-se os didlogos com as a¢des metodoldgicas que foram
realizadas pelos participantes do PIBID e que tiveram relacdo com o Ensino de Historia.

Outro ponto importante que se ligou os pressupostos teoricos desta dissertacdo foram os
estudos da memoria no que se refere a perspectiva da experiéncia que possibilitou buscar novos
sentidos na ampliacdo na compreensdo dos aspectos ligado as experiéncias. Para isso, 0S
estudos Walter Benjamin (1892-1940) foram importantes. Segundo ele colecionar fatos do
passado, resquicios que apareceram quando se passou a lembrar de algo que foi esquecido as
experiéncias ajudaram a rememorar esse passado no presente. Neste caso toda vez que foi
acessado os fragmentos, os momentos em sala de aula, as oficinas, as reunides, as discussoes
em grupo e tantas outras que constituiram as acdes do PIBID. Dessa maneira se construiu as
representacdes daqueles momentos que foram estimulados e também nos afetaram quando se
passou a revirar as nossas colecdes de momentos e de partilha com o PIBID. O armazenamento
delas foi possivel quando passou a procurar os participantes e os estimular a contar, e recontar
ou melhor relembrar percorrendo a sua memoria.

Em seus estudos Benjamin acredita que as experiéncias estiveram escondidas em
resumo ndo se deve considerar a Histéria como um amontoado de relatos narrativas, fatos
superficiais, organizados de maneira cronoldgica e cristalizados. A Histéria e 0s seus estudos
sobre Ensino de Historia deveram considerar as narrativas e o0 seu realce as experiéncias
historicas passadas capazes de ser interpretada de maneira critica. Dessas forma os detalhes,
silenciamentos, distanciamento do tema abordado nas entrevistas, possuiram importancia, pois
pelo contrario esses fragmentos também nos ajudaram a construir as experiéncias.

O conceito de experiéncia chave nesta dissertacdo partiu dos conhecimentos de
(THOMPSON, 1981), em que ndo se tratou do conceito vulgar de experiéncia muito préximo
de uma equivaléncia empirica e relativa. Ao estabelecer esta distingdo analisar as experiéncias
do autor que passaram pelas vividas e percebidas. Ainda segundo ele afirmou que ao originar
as experiéncias vividas elas ndo penetraram como reflexo nas experiéncias percebidas e sim
dao origem a uma experiéncia transformada e modificada.

Por isso, os dois relatos acima expressaram como estas experiéncias e memdrias
transformaram e trouxeram novas questdes e reflexdes que foram trabalhadas nesta dissertacéo.
Isso significa dizer que ao conceber as experiéncias como base no didlogo entre o ser social e a
consciéncia social revelaram que as acdes se deram por meio da prética. Isso deixou claro que
a Historia ndo permite reproducdes de experiéncias idénticas, pois a educagdo enquanto

fendmeno historico provocou essa compreensao.
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Nesta dtica ao interpretar as relagdes pedagdgicas desenvolvidas pelo PIBID foi possivel
considerar as relagdes sociais que se deram em um determinado tempo que permitiu distintas
possibilidades de realizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Assim, coube dessa forma
uma andlise do processo de formacgédo docente que leve em consideracdo os fatores internos e
externos a escola que também tém o potencial de interferir nas praticas pedagdgicas. Ao levar
em consideracdo a construcdo coletiva de maltiplas experiéncias que foram feitas externas ou
internas aos espacos escolares como também no desenvolvimento da préatica docente.

Ao reconhecer suas memarias e experiéncias dos supervisores passou-se a colaborar
para o enriquecimento do fazer-se professor. O contato entre supervisores, bolsistas e estudantes
ampliaram as experiéncias e isso fortaleceu para progredir nas a¢6es do PIBID. Dentro dos
objetivos apresentados no inicio de cada atividade tentou-se perceber as experiéncias vividas
durante o processo de realizacdo das atividades como também as percebidas ap6s acOes
realizadas. Por isso, a investigacdo do processo de formacdo docente deve ter o cuidado de
perceber que ele é composto de varias matrizes (sociais, politicas, culturais).

Trata-se de um processo de conhecimento que tem a pratica como elemento
bésico, fazendo a mediagcdo entre a realidade e o pensamento. Ou seja,
enquanto  nos modelos usuais trabalha-se com dois elementos:
realidade/pensamento, esse modelo trabalha com trés niveis, quais sejam:
realidade, ac&o sobre a realidade e pensamento decorrente dessa agao prética.
Entre a realidade e 0 pensamento se introduz um elemento intermediario que
é a acdo pratica sobre a realidade, dela decorrendo a teoria, ndo como esséncia,
ndo como verdade que vai guiar a pratica, mas como expressdo de uma
relacdo, de uma agéo prética sobre a realidade que pode indicar caminhos para
novas praticas, nunca guia-las. (MARTINS, 1998, p. 166).

O esforco tedrico de Martins, baseada nos pensamentos de (THOMPSON, 1981), que
as experiéncias foram importantes, porque, dialeticamente, possibilitaram a valorizacdo dos
sujeitos e suas praticas sociais dentro do processo de formacdo docente. Isso quer dizer,
compreender os professores como trabalhadores da educagéo e sujeitos de suas a¢des. Os quais
desenvolveram e estabeleceram relagcdes de experiéncia entre si e com 0s outros profissionais
nas condicOes apresentadas dentro do seu trabalho. Segundo Thompson (1981) a Historia ndo
é determinada, ela se constroi nas relagdes sociais considerando as varidveis de experiéncias
vividas e compartilhadas.

Trazer a formacgédo docente em Historia e o seu fazer-se professor na educagédo basica
sobre uma Otica das experiéncias ancorada nas propostas apresentadas pelo PIBID, auxiliaram
na compreensdo de um objeto plural. O PIBID dentro das suas matrizes apresentou diferentes

alternativas de se colocar em prética a formagdo de professores nas variadas esferas da
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Educacgdo. Dessa maneira, a inser¢do de jovens professores em formacdo docente contribuiu
para construcdo coletiva de conhecimentos, resultando em trocas de experiéncias entre a
universidade e a escola basica. Assim, os projetos do PIBID de Historia da UEPB, objetivou-
se a realizar a insercdo de jovens professores no cotidiano escolar como uma alternativa de
superar os desafios que foram sendo apresentados ao longo das tentativas de implementacéo do
programa nas escolas bésicas.

Ancorada nas propostas apresentadas pelo PIBID de formacéo docente na condicdo de
bolsistas ao chegar na escola passou-se por um periodo de transi¢cdo no qual os “choques de
realidade”, tensGes e aprendizagens foram intensos. Isto sendo, passou-se ao longo do tempo a
adquirir conhecimentos profissionais que se caracterizou por um processo de ensaio e erro.
Assim, jovens professores cheios de ideias pedagodgicas inovadoras seduzidos pela ideia de
transformar o mundo educacional, sofreram assim, um choque em sua realidade. Nesta
perspectiva o PIBID colaborou com a insercdo de jovens professores em inicio de carreira em
que o seu fazer-se professor foi constantemente sendo construido.

O “Fazer-se Professor” é entendido como um processo ao longo de toda vida,
e ndo situado num dado momento ou lugar-universidade. Possibilita-nos,
pensar a incompletude do ser humano e no seu eterno fazer-se. Neste sentido,
sdo fundamentais também as contribui¢des expressas na obra “A Formagao da
Classe Operaria Inglesa” de Thompson (1989), que nos mostra como essa
classe operaria ndo nasceu pronta, foi se construindo, fazendo-se, tornando-se
sujeito, nascendo enquanto categoria histérica. (PAIM, 2009, p. 160)

A narrativa do “fazer-se professor” enquanto conceito do professor Elison Antonio Paim
evidenciou que ela se deu ao longo do processo de toda vida e da incompletude o ser humano
em seu eterno fazer-se. 1sso, exemplificou de que maneira as lembrancas, experiéncias, trocas
de saberes influenciaram no revisitar do percurso de conhecimento e reconhecimento da
aprendizagem e formacgéo docente. Nota-se no fragmento a aproximacéo do autor com E. P.
Thompson e sua obra A Formacdo da Classe Operaria Inglesa (1989) tracando um paralelo
com a formacao docente em que ela ndo nasceu pronta ela foi se construindo em um permanente
fazer-se e refazer-se. Deste modo, 0 processo pedagdgico muitas vezes foi além da formagéo,
dos curriculos, das culturas escolares, das préaticas educativas e da interpretagdo do seu
cotidiano de trabalho. Isto é, o fazer-se professor amplificaram o processo de construgédo
continua de criagdo e recriacdo do trabalho docente e as maltiplas variaveis que o compde.

Diante disso, o desmoronamento das ideias inicias que foram tidas antes de entrar nas
escolas se tornaram necessarias, pois 0 contato com o mundo do trabalho escolar levou a

retirada de idealizacGes. Esse primeiro contato revelou caracteristicas proprias das escolas:
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costumes, cultura, sujeitos entre outros. Nesse processo de aprendizagem e fazer-se as
adaptagdes foram necessarias, apesar de existirem conflitos entre os desejos dos participantes
do PIBID.

As experiéncias em sala de aula desencadearam uma descoberta de processos de ensino-
aprendizagem e de relacionamento acerca dos conhecimentos sobre a formacgdo docente. Por
ser um espago rico em informacgdes a sala de aula forneceu pistas para os professores em
processo de inicializacdo. Ao acumular experiéncias ao longo do seu fazer-se professor o sujeito
adquiriu novos comportamentos em sala de aula, implementacéo de novas maneiras de pensar
e agir diante de um desafio que se apresentou. Este movimento exemplificou uma gradativa
evolugéo das concepgdes que foram incialmente ingénuas para uma concepcdo mais objetiva
da profissao.

Buscou-se dialogar com pesquisas ja realizadas sobre o PIBID como as de Marcia
Justino Rolim (2016) e Ana Carla de Medeiros Trindade (2017). Dessa forma, observou-se
quais os caminhos percorridos pelas autoras quais as diferencas e semelhancas com meu
trabalho. Ao fazer estas leituras percebi que o PIBID passou a ganhar visibilidade ap6s a sua
criagdo em meados de 2013 e isso vem crescendo até os dias atuais. Principalmente quando foi
ampliada a participacédo de licenciaturas de instituicGes superiores particulares.

Em relacdo a producédo de estudos sobre o PIBID quando foi realizada uma pesquisa
acerca da quantidade de dissertagdes e teses tendo ele como tematica no banco de teses e
dissertacdes da CAPES. Constatou-se uma escassez de trabalhos produzidos nos niveis de pos-
graduacdo, em especial Mestrado e Doutorado. Outro ponto que foi percebido é com relacédo a
sua respectiva localizacdo e area de conhecimento. Observou-se que boa parte das pesquisas
sobre o PIBID estiveram localizadas em programas de pds-graduacao de Mestrado e Doutorado
na area de educacao como respectivamente a area de conhecimento.

Por isso, esta dissertacdo tem a finalidade de colaborar com os estudos do PIBID como
também acerca dos conhecimentos da disciplina de Histéria, pois procura dar luz a experiéncias
metodologicas para processos de ensino-aprendizagem de determinados temas histéricos.
Assim, propus a pesquisar as “articulagdes entre a produgdo do conhecimento académico e o
conhecimento escolar no que diz a formacdo do professor, no sentido de ampliar os debates

interdisciplinares, a reflexdo tedrico-conceitual e metodolégica sobre os saberes historicos.”*

4 Fonte: Programa de Pés-Graduacdo em Historia (PPGH) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Disponivel
em:  <https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/programa/linhasPesquisas.jsf?lc=pt_ BR&id=1908>.  Acesso em:
20.03.2020


https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/programa/linhasPesquisas.jsf?lc=pt_BR&id=1908
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Trago neste texto algumas das experiéncias metodoldgicas que foram implementadas
pelo PIBID nas seguintes escolas:

a) Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo que
foi fundada em 1983. Localiza-se no bairro do Nordeste 11 um dos bairros mais populosos da
cidade. No periodo do desenvolvimento do PIBID, a grande maioria dos estudantes eram
oriundos do bairro e os demais provenientes das cidades circunvizinhas e da zona rural.
Atualmente seu corpo docente compde-se de 40 profissionais e sua grande maioria sdo
especialistas e mestres e em menor quantidade doutores.

b) Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Soares de Carvalho, fundada
em 1972, foi a primeira escola de grande porte Estadual da cidade. E uma das escolas mais
antigas da regido de Guarabira. Tem sua localizacdo privilegiada, proxima ao Terminal
Rodoviario Estadual, na saida da cidade no bairro da Bela Vista. No periodo do
desenvolvimento do PIBID, os estudantes da escola em sua grande maioria eram oriundos do
mesmo bairro, mas também existiam alunos que eram provenientes das cidades proximas e da
zona rural. O seu corpo docente é em grande maioria composto de especialistas e mestres e em
menor quantidade doutores.

c) Escola Estadual de Ensino Fundamental Anténio Benvindo, foi fundada em 1977,
localizada em um bairro de classe média alta o Bairro Novo. E uma escola de pequeno porte,
proximo a feira livre da cidade e ao centro. Antes da reforma do Ensino Médio atendia aos
estudantes no Ensino Fundamental e Médio e na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). No periodo que recebeu o PIBID, seus estudantes eram oriundos das cidades
circunvizinhas e zona rural e em menor quantidade do bairro. O corpo docente é composto em
sua grande maioria de especialistas e em menor quantidade mestres.

Para o desenvolvimento desta dissertacdo foi proposto a divisdo dos capitulos da
seguinte forma. No primeiro capitulo “O que é PIBID?” Foi realizado um levantamento em
relacdo aos documentos oficiais: leis, atos do poder executivo, portarias, decretos, oficios,
despachos do MEC que se referiram ao PIBID. Além disso, foram observados os documentos
que tracaram sobre 0s objetivos do PIBID como também os que liberaram a implantagdo do
programa tanto na UEPB Guarabira como nas escolas basicas da rede publica estadual da
Paraiba.

O segundo capitulo, “As metodologias utilizadas pelo PIBID: tentativas de
investigacdo e reflexdo”. Observou-se como foram pesadas as estratégias dos bolsistas acerca
dos métodos utilizados nas aulas de Historia em que foi feito o uso de aulas oficinas como

caminho para aprendizagem. Para isso foi investigado como foram desenvolvidas estas oficinas
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e quais as ferramentas que os bolsistas do PIBID utilizaram para se chegar ao objetivo desejado
e quais foram as li¢Oes tiradas neste primeiro movimento que foram dispostas nas considerag¢oes
parciais.

O terceiro capitulo, “O PIBID: metodologia que valorizavam a aprendizagem”.
Analisou-se como os bolsistas assimilaram as experiéncias discutidas no segundo capitulo e
tiraram ensinamentos dos erros que ocorreram no desenvolvimento das aulas oficinas. Para isso,
os bolsistas lancaram mé&o outras alternativas metodologicas como: narrativas miticas
contextualizadas com o presente, estudo do meio, uso de documentos historicos e linguagens
com a literatura de cordel. Como no segundo capitulo se tragou algumas consideracdes parciais
acerca destas atividades que tentaram se aproximar de uma metodologia ativa de aprendizagem.

Por fim nas consideraces finais apresentou-se quais os resultados obtidos durante este
processo de fazer-se professor por meio das acdes desenvolvidas pelo PIBID. Ou seja, tentou-
se compreender com base nas anélises das atividades do programa como foram desenvolvidas

nossas experiéncias durante o processo de formacéo de professores em inicializagéo.
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CAPITULO 1
O que é PIBID?

Antes de comecar esta dissertacdo convido o leitor a fazer uma leitura breve sobre do
que se trata 0 PIBID. Para isso apresento um breve resumo dele subsequentemente abordo sobre
sua importancia como politica de estado para formacdo docente, as parcerias do PIBID de
Histdria da UEPB Guarabira e o processo de implantacéo nas escolas de educacéo basica. Foi
distribuido assim para ter um melhor conhecimento e leitura sobre o tema em que o
encadeamento destas informacgdes foram importantes para subsequentemente entender os
capitulos dois e trés.

Vocé ja ouviu falar em PIBID? Para comecar, o PIBID foi criado em 12 de dezembro
de 2007. O PIBID, possui como objetivo valorizar a formacdo de professores. Ele compde a
Politica Nacional de Formacéo de Professores do MEC.

O PIBID é chamado de programa por agregar varios outros projetos dentro das areas
das licenciaturas. Explico! Existe uma equipe de coordenadores, supervisores, que tem por
finalidade formar os licenciados em professores para a escola bésica. Essa estrutura é que
movimenta o programa na intencdo de atingir os resultados, ja foi dado mais detalhes na
introducao.

O PIBID ao longo do seu periodo de atividades nas escolas, colaborou na formacéo de
parcerias e tornou-se uma ferramenta importante para o trabalho docente. Suas agdes
colaboraram para a construcéo de saberes coletivos e para dar mais visibilidade as licenciaturas
dentro dos cursos superiores no Brasil. Além disso, incentivou o debate entre licenciandos e
professores em exercicio da profissdo que juntos realizaram trocas de experiéncias e saberes

docentes.
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Panorama de um programa de politica de Estado para formacéo docente

Segundo dados coletados na DEB?, existiu um projeto que se assemelhava ao PIBID em
meados da década de 1990. Esta informacao pdde ser consta no site da CAPES, no entanto, este
projeto inicial ndo esta mais disponibilizado no site do MEC. O projeto contido nos relatorios
do DEB apresentou dados que mais se assemelharam ao esbogo do PIBID atualmente. Ainda
segundo este documento foi encontrado o nome do professor Dr. Jorge Almeida Guimarées, em
sua passagem como diretor do CNPg°®. Ele provavelmente segundo observou-se nos relatorios
foi o responsavel por criar um projeto que se aproximou do PIBID, mas que tinha uma estrutura
do PIBIC.

A ideia de lancamento do Pibid [sic] partiu do presidente da Capes, Prof. Dr.
Jorge Almeida Guimardes, que fora responsavel pelo langamento do Pibic
[sic] — Programa Institucional de Iniciacéo a Ciéncia, na década de 90, quando
de sua passagem pelo CNPg. Acolhida a ideia pelo entdo ministro da
Educacdo, Prof. Dr. Fernando Haddad, o Pibic [sic] inspirou a elaboragéo do
primeiro edital do Pibid [sic], com o foco na docéncia. (BRASIL, 2009-2014,
p. 63)

Este trecho do documento mostrou que passaram dezessete anos (1990 a 2007) para que
um Ministro da Educagéo, o Professor Dr. Fernando Haddad, no seu mandato de 2005 a 2012.
Logo, buscou-se a criacdo de um projeto que se distanciasse dos moldes do PIBIC, e se
aproximasse da pratica docente e da sua formacdo. Ao apontar nesta dire¢do a equipe desse
ministro fez algumas modificacGes para atender as demandas sociais e aos acordos mundiais
firmados para educagdo no periodo do mandato do ministro. Foi nesse momento que o projeto
inicial que tinha como foco a docéncia, se desvinculou do PIBIC ganhando sua prépria estrutura
e objetivos.

O PIBID foi umas das politicas publicas que visou a valorizacdo e a melhoria da
formacdo docente a nivel nacional e que foi desenvolvido durante o segundo mandato do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2007-2011).

5 As informagdes aqui apresentadas foram referentes aos dados disponibilizados pelo relatério de Gestdo do
Diret6rio de Formacao de Professores da Educacdo Béasica - DEB que € disponibilizado em um periodo quinquenal
referente aos anos de 2009-2014, volume I. Para mais ver em: <www.capes.gov.br/images/.../20150818 DEB-
relatorio-de-gestao-vol-1-com-anexos.pdf>. Acesso em: 17.10.2018.

¢ Conselho Nacional de Pesquisa ou Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico foi fundado
em 1951, é um érgdo publico que tem como fungdo incentivar o desenvolvimento das pesquisas que fornece bolsas
e auxilios aos pesquisadores no Brasil, localizado em Brasilia este 6rgéo esta vinculado aoc Ministério da Ciéncia
e da Tecnologia.


http://www.capes.gov.br/images/.../20150818_DEB-relatorio-de-gestao-vol-1-com-anexos.pdf
http://www.capes.gov.br/images/.../20150818_DEB-relatorio-de-gestao-vol-1-com-anexos.pdf
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Teve seu primeiro edital” lancado em 12 de dezembro de 2007, MEC, em conjunto com
a CAPES e FNDE®. A implantacdo do PIBID ficou sobre a responsabilidade da CAPES
responsavel pela elaboracdo dos editais, selecdo de projetos, avaliacdo de relatdrios e
pagamento de bolsas. Gerenciou, também a liberacdo de recursos para que os bolsistas
desenvolvessem atividades nas escolas publicas.

A primeira versdo do edital foi direcionada as Universidades Federais e apresentou
restricOes para a participacao das universidades publicas estaduais. De acordo com a Portaria
Normativa n.° 38 do MEC?® apenas universidades federais estavam habilitadas a participar.
Somente no segundo edital, o MEC buscou atender as demandas nacionais no campo da
formacdo inicial e continuada dos professores e também melhorar a qualidade de todas as
licenciaturas nas IPES. Foi nesse edital que ocorreu a abertura de espago para participacdo das
universidades estaduais. A partir da Portaria Normativa n.° 72 da CAPES e o edital n.° 18 da
CAPES! lancado em abril de 2010 que se incluiu intuicdes municipais de ensino superior que
envolveram universidades e centros universitarios, confessionais e filantropicas e sem fins
lucrativos.

Com o avanco das politicas publicas de impacto contempladas pelo governo do
presidente Luiz In&cio Lula da Silva, o PIBID passou a ser uma politica publica de Estado. Essa
politica foi instituida pelo Decreto presidencial n.° 7.219, de 24 de junho de 2010 que
substituiu as portarias anteriores que regulamentaram o programa. Em 2015 e 2016 o Programa
quase foi extinto, devido aos cortes no orcamento da educacdo. Sua extin¢do s6 ndo ocorreu,
porque ocorreram resisténcias tanto das Universidades, coordenadores, supervisores, bolsistas
e do Parfor. A incidéncia do PIBID na esfera das politicas publicas de Estado pode ser
observada na portaria n.° 260 da CAPES®3.

! Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_PIBID.pdf>. Acesso em:
17.03.2019.
8A pagina eletrénica da CAPES possui varios documentos de consulta pdblica disponiveis referentes aos PIBID,

como editais, portarias, relatorios entro outros. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid>. Acesso em: 17.03.2019.

% Essa portaria normativa de 12.10.2007, sistematiza os objetivos do PIBID, prioridades, modalidade de bolsa
entre outros. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria_pibid.pdf>. Acesso em: 17. 03. 2019.
10 Dispdem sobre nova redacdo do PIBID referente a portarias anteriores de 09. 04. 2010. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18 PIBID2010.pdf>. Acesso em: 17. 03. 2019.
1 Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18_P1B1D2010.pdf>. Acesso
em: 17. 03. 2019.

12 Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Decreto7219_Pibid_240610.pdf>. Acesso em:
17.03.2019.

13 Esta portaria aprova as normas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia de 30. 10. 2010.
Disponivel em:


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_PIBID.pdf
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria_pibid.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18_PIBID2010.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18_PIBID2010.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Decreto7219_Pibid_240610.pdf
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Mas a maior conquista acerca do PIBID foi a sua insercdo na LDBEN. De acordo com
a Lei n.°12.796, de 04 de abril de 2013 foi alterado o texto da LDBEN, no qual foi proposto
a universalizacdo da educacdo basica obrigatéria e gratuita. O Programa se configurou como
um importante mecanismo na busca pela educacdo de qualidade e valorizacdo do magistério.
Estas contribuigdes para um futuro licenciado e sua formacdo dentro da rede basica de ensino,
proporcionou que ocorressem trocas de conhecimentos e experiéncias entre as universidades e
as escolas basicas.

Ao analisar os documentos oficiais que tiveram como foco o PIBID notou-se dois
movimentos. O primeiro, 0 aumento das bolsas, resultado da intensa demanda de projetos
devido a ampliagdo do programa de 2007 a 2014. E o segundo, uma queda significativa de 2015
a 2016 resultado dos cortes de verbas da educagcdo, em um momento politico conturbado.
Segundo dados do ministério da educacdo a época 0s cortes estiveram em torno dos R$ 10,5
bilhdes, ou 10% do orcamento para educagdo®®. Recordo-me no ano de 2015 o slogan que a
presidente Dilma Rousseff escolheu foi “Patria Educadora” ¢ que além dos cortes, pagamentos

atrasados e trocas constantes de ministros marcaram a pasta de educacao.

[...] A manutencdo ou o crescimento dos projetos institucionais tem como base
os relatérios apresentados, com resultados ja alcangados, justificativa e
planilha com previsdo de atendimento [...] A ampla adesdo das instituicdes
formadoras ao Pibid [sic] fez com que a meta fisica estabelecida em cada
edital fosse ultrapassada. No entanto, a meta de 100.000 bolsistas proposta
para 2014 ndo pdde ser alcangada em fungdo de limites orcamentarios
impostos. (BRASIL, 2009-2014, p. 64)

Segundo o trecho acima retirado dos relatérios do DEB entre os anos 2009 e 2014,
evidenciaram a dimensédo do PIBID, além disso, observou-se que ele foi capaz de conseguir
resultados satisfatorios mesmo sofrendo com cortes em seu orcamento. Devido aos sucessivos
cortes no orgamento para educacdo se observou que as metas para os anos de 2015 em diante
ndo foram alcancadas. Para que dar mais visibilidade a essa informacdo decidiu-se por

apresentar um grafico que exemplificou esses cortes nas bolsas.

<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria260_PIBID2011_ NomasGerais.pdf>.
Acesso: 17.03.2019.

14 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm>.

Acesso em: 17.03.2019.

15 para mais ver em: MAXIMO, Wellton. Educacio e PAC sdo areas mais afetadas por novo corte no Orgamento.
AGENCIA BRASIL, Brasil, 30 de marco de 2016. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2016-03/educacao-e-pac-sao-areas-mais-afetadas-por-novo-
corte-no-orcamento>. Acesso em: 30.05.2019.


https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria260_PIBID2011_NomasGerais.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2016-03/educacao-e-pac-sao-areas-mais-afetadas-por-novo-corte-no-orcamento
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2016-03/educacao-e-pac-sao-areas-mais-afetadas-por-novo-corte-no-orcamento
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Grafico de bolsas concedidas / totalizacdo acumulada ap0s
cada edital.
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor desta dissertacéo
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O gréfico trouxe algumas informacdes com relagdo a ampliacéo de bolsas entre os anos
de 2007 a 2014. Percebeu-se um aumento progressivo tendo em vista que a cada edital eram
modificados os objetivos como também a ampliacdo das areas de licenciatura e o atendimento
as instituicdes de ensino superior privadas. Porém, foi observado em seus primeiros editais que
a principio o seu foco foram as areas de Matematica e Ciéncias da Natureza. Verificou-se a
seguinte informacdo em um dos relatérios do MEC sobre o PIBID: “ao ser langado em 2007, a
prioridade de atendimento do Pibid [sic] eram as areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o ensino médio — dada a caréncia de professores nessas disciplinas”.
(BRASIL, 2009-2014, p. 63)

Segundo matéria do portal de noticias Terra'® em 2007, em 10 anos a educacéo
brasileira provavelmente iria sofrer com a falta de professores nestas disciplinas. Segundo
dados levantados a época pelo site junto ao MEC os cursos de licenciatura em Fisica e Quimica
antes da criacdo do PIBID apresentaram altos indices de evasao escolar, em média 65% para o
primeiro e 75% para 0 segundo. Essas informacdes coadunaram com as informacoes
apresentadas nos relatérios do DEB acerca do primeiro projeto do PIBID que buscou diminuir

o0 efeito da evasdo nesses cursos.

16 para mais ver em: AGENCIA BRASIL I. Ensino médio: pode faltar professores em 10 anos. TERRA, Brasil,
03 de julho de 2007. Disponivel em: <http://noticias.terra.com.br/educacao/interna/0,,011733554-E18266,00-
Ensino+medio+pode+faltar+professores+em+anos.html>. Acesso em: 30.05.2019.


http://noticias.terra.com.br/educacao/interna/0,,OI1733554-EI8266,00-Ensino+medio+pode+faltar+professores+em+anos.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/interna/0,,OI1733554-EI8266,00-Ensino+medio+pode+faltar+professores+em+anos.html
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Ao olhar o gréfico e interpretar suas variaveis foi visto nos anos 2007, apresentou um
quantitativo que partiu da casa das trés mil bolsas vindo em 2008 a n&o ter bolsas devido a
novas adequacOes em seus editais. Porém, a partir de 2009 comecou a subir e em 2011 passou
a representar um crescimento médio de 26% em relacdo a 2007 reflexo do edital 7.219/2010.
Quando olhando as curvas do gréfico de 2011 até 2014 passou a ter seu maior crescimento em
média 45% do montante de bolsas e o seu apice foi atingido em 2014 vindo a despencar no
primeiro trimestre de 2015. Se somar sua queda entre 2015 e 2016 teve uma reducdo de mais
20% no quadro geral de bolsas resultado da instabilidade politica no Brasil como os sucessivos
cortes na area de educagdo que impactou na diminuicdo brusca de bolsas.

Ainda sobre os relatérios do MEC sobre o PIBID foi visto que se estipulou uma meta
de 100.000 mil bolsas para iniciar em 2014 e manter-se meta ndo atingida como constatou-se
no grafico. Mesmo com a politica de amplia¢do do PIBID para outras areas das licenciaturas
provavelmente constatou-se que as instabilidades politicas do Brasil a época acabaram
interferindo no processo e desenvolvimento das atividades do programa.

Apesar da reducdo de recursos o PIBID alcancou resultados positivos quando comparou
seus dados com os indicies de evasdo escolar nos cursos de licenciatura das universidades,
principalmente quando falou das licenciaturas em Historia. Ao tocar neste ponto foi necessario
investigar se de fato a evasdo nos cursos de licenciatura em Historia sofreram alteracfes com a
chegada do PIBID. Para isso, foi construindo um grafico que apresentou informacdes referentes
as licenciaturas em especial de Histdria nas Universidades Estaduais da Regido Nordeste e se 0
programa impactou positivamente ou negativamente na diminuicéo da evasdo. Quero também
esclarecer que a escolha destes dados se deu por motivos os quais ndo foram possiveis recolher
dados da coordenacao do curso de Histéria da UEPB Guarabira, pois o0 tempo para escrita deste
texto impediu o recolhimento destes dados. Assim, optou-se por observar o que esteve
disponivel Censo da Educacdo Superior do MEC que trouxe dados agregados das
Universidades Estaduais do Nordeste que direcionaram nossa anélise para o mais proximo

possivel daquilo que desejou-se observar.
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Grafico do Senso da Educacéo Superior Cursos de Licenciatura em
Histdria das Universidades Estaduais do Nordeste.
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—@—Concluintes = 3.245 2.870 2.310 2.200 2.183 2421 2170 2.692 2362 2.052

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor desta dissertacéo

Os dois graficos trouxeram um pouco do panorama da educacao brasileira entre
0s anos de 2007 a 2016. Os anos de 2007 a 2009 os numeros de matriculas comegaram a cair e
em 2008, e apresentou o seu menor indice em 2009. Com relacdo a evasdo existiu uma
diminuicdo a partir de 2008, e também apresentou seu menor indicativo em 2009 resultado da
ampliacdo das politicas publicas que tiveram como referéncia o PIBID. Esses movimentos entre
2007 e 2009 quando comparados com a ampliagdo de bolsas apresentaram alguns reflexos
acerca das acOes do programa.

Por outro lado, os indicativos de concluintes tém os maiores indicies em 2007 e 2008
resultado do PDE criado em 2007 que visou melhorar a educacdo no Brasil em todas as suas
etapas. Com um prazo de quinze anos langado em 2007 acabou sendo descontinuado antes do
seu prazo final, porém muitos programas e inciativas criados por ele se mantiveram ativos como
o Proinfo, da educacéo basica e o Sinaes'’.

Cabe também condensar outras informacdes acerca deste periodo, 2007 a 2009, em
especial 2009. Ao visualizar os graficos 2009 marcou a subida das bolsas e matriculas como a

pouca oscilagéo acerca da diminuicdo da evasdo. Segundo dados divulgados pelo MEC em

17 para mais ver sobre: Saiba o que foi e como funcionou O Plano de Desenvolvimento da Educacdo. TODOS
PELA EDUCACAO, Brasil, 05 de margo de 2018 Brasil. Disponivel em:
<https://todospelaeducacao.org.br/noticias/saiba-o0-que-e-e-como-funciona-o-plano-de-desenvolvimento-da-
educacao/>. Acesso em: 30.05.2019.
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2009, foi aprovado no fim de maio o, Parfor, que prometeu oferecer 330 mil vagas em
faculdades para professores em exercicio. O MEC, tentou minimizar a quantidade de docentes
sem formacdo em sala de aula. Outra grande conquista para educacao foi a Desvinculacdo da
DRU que permitiu universalizar o atendimento na educacdo e desbloquear em média 20%, dos
gastos federais destinados & educagdo. Ao desvincular as receitas 0 MEC passou a receber 7
bilhdes a mais em 2010 essa proposta que derrubou a DRU também trouxe a obrigatoriedade
da educagio basica gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade o prazo foi a até 201618,

Em 2010 com a implantacdo do o edital 7.219/2010, no segundo semestre mostraram
que estes avancos sociais foram importantes e resultados de lutas e investimentos anteriores
para educacdo. Isso ficou evidenciado nos graficos em que se atingiu bons indicies de, 2010 a
2014, tanto na ampliacéo de bolsas como na diminuicdo da evasdo, em 2012, vindo a subir um
pouco em 2014 e diminuiu em 2015 e 2016. Em 2011, o PNE recebeu 2195 emenda e ndo ficou
pronto e sua discussdo ficou para o ano de 2013. Ainda em discussdo Lei n° 11.738, de
16.07.2008 que tratou do Piso do Magistério s6 passou a ter validade em 2011 quando foi
reconhecido a sua constitucionalidade, segundo dados do MEC dezessete Estados néo
cumpriram a lei.*°

Em 2012 as discussdes a respeito do PNE, continuaram a se arrastar ja tinha recebido
38 emendas a mais da 2195 e ficou para 2013 a sua votac¢ao. Ainda em 2012, passou a valer Lei
n®12.711, de 29.08. 2012 a Lei que instituiu cotas destinando o minimo de 50% das vagas das
universidades publicas federais e os institutos técnicos federais para estudantes que tiveram
cursado todo o ensino médio em escolas da rede publica.

Nesse ano foi divulgado o censo a educagéo superior que trouxe dados com relagédo ao
acesso dos negros a universidade. Segundo as estatisticas do MEC, o nUmero de jovens negros
gue cursaram ensino superior quadruplicou, mas 91% ainda estiveram fora. Enquanto isso a
educacdo basica estacionou segundo dados do Ideb que apresentaram melhorias nos anos do
ensino fundamental, mas os dados ndo foram animadores no médio. Em 2012, foi o ano das
greves nas Universidades Federais que durou quatro meses vindo a terminar em setembro as
principais bandeiras foram plano de carreira aumento salarial para os professores, além de
protestos contra o sucateamento das institui¢Oes federais.

Ainda em 2012 houveram disputas por mais recursos para educacédo, segundo discurso

do ministro da educacdo Aloizio Mercadante a época disse: “SO vamos ser um pais em

18 Para mais ver em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/fim-da-dru-para-a-educacao>. Acesso em:
30.05.2019.
19 Para mais ver em: <http://portal.mec.gov.br/piso-salarial-de-professores>. Acesso em: 30.05.2019.
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desenvolvimento plenamente, quando tivermos uma educacéo de qualidade no Brasil. Para isso,
precisamos de recursos”. Esse discurso dado ao portal do MEC em 2012, reforgaram os vetos
leis da presidente Dilma Rousseff sancionou em 2013, que destinaram para educacdo 75% dos
royalties do petroleo e 25% para saude recursos do Fundo Social do Pré-sal. Essas disputas por
recursos se arrastaram durante todo o ano de 2012 e foram consolidada em 2013 que previu um
investimento em dez anos de R$ 112 bilhGes na educacdo e de R$ 362 bilhdes em 30 anos isso
a depender do valor do petrdleo, das taxas de cambio?.

No ano de 2013 o aluno ganhou mais protagonismo e as discuss@es dentro do campo
educacional trouxeram para o debate novos métodos de ensinar considerando o perfil de cada
aluno?!. Neste ano cabe também evidenciar que em todo pais ocorreram os protestos conhecidos
como “Jornadas de Junho” ocorrido nas grandes cidades por diminui¢éo no valor da Passe dos
transportes publicos que ja tinha suas causas anteriores a 2013. O movimento Passe Livre que
ocupou as ruas, no sentido simbdlico, e trouxe assembleias para estes espagos que acabou
agregando outras reivindicacOes falta de projeto integrador da cidade, a falta de escolas, de
postos de saude??. Ainda em 2013, 0 ENEM, bateu recorde em relagdo & Gltima edicio (7,834
milhdes), chegando a 9,519 milhdes de inscritos, ou seja, 21,8% a mais do que a edicao anterior.
E por fim depois de muitas idas e vindas foi aprovado o PNE que passou a ter validade no inicio
de 2014 pelos proximos dez anos.

O ano de 2014 comecou com a troca do Ministro da Educacdo saiu Aloizio Mercadante
e entrou José Henrique Paim. Segundo dados do Pisa divulgados em 2014, o Brasil ficou em
58° lugar no ranking de desempenho da avaliacdo dos estudantes o pais ndo conseguiu registrar
avancos significativos durante este periodo, o Brasil figurou entre os dltimos colocados nas
provas de Matematica e Leitura. O PNE apds quatro anos tramitando passou a valer de 2014 a
2024 com suas 20 metas que estabeleceram as diretrizes para o desenvolvimento da educacéo
nacional, estadual e municipal. Segundo informac6es dos relatorios do Ideb divulgados em

2014, constatou-se que os indicies do ensino médio continuaram ruins. Dois mil e quatorze foi

20 Para ver mais sobre: Dilma sanciona sem vetos lei que destina royalties para educacéo e saide. UOL, Brasil,
09 de setembro de 2013. Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/09/09/dilma-sanciona-lei-
que-destina-royalties-para-educacao-e-saude.htm>. Acesso em: 30.05.2019.

21 para mais ver sobre: LUISE, Desirée. Experiéncias inovadoras na educacio apostam em ensino focado no aluno.
Portal de Educagéo do Instituto Claro, Brasil, 5 de abril de 2013. Disponivel em:
<https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/noticias/experiencias-inovadoras-na-educacao-
apostam-em-ensino-focado-no-aluno/>. Acesso em: 30.05.2019.

22 para mais ver sobre: LUISE, Desirée. ManifestacBes de junho no pais eram esperadas, apontam debatedores.
Portal de Educagéo do Instituto Claro, Brasil, 27 de agosto de 2013. Disponivel em:
<https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/noticias/manifestacoes-de-junho-no-pais-eram-
esperadas-apontam-debatedores/>. Acesso em: 30.05.2019.
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também ano da Conae que reuniu aproximadamente 4 mil pessoas em Brasilia em que foram
debatidas as conquistas da educac&o brasileira nos ultimos anos. Nele foram debatidos quais 0s
desafios para se chegar a aprovacdo do PNE como também como foram pensadas as estratégias
de implantacdo das metas nas intui¢des de educacdo nacional, estadual e municipal.

A situacdo do com relagéo a educacdo comecou a mudar em 2015 em que houveram
muitas polémicas acerca da educag@o. Tornou-se um contrassenso um governo que lutou ao
longo dos anos pelas conquistas da educagdo que no inicio do seu segundo mandato com slogan
“Patria Educadora” agora passou a gradativamente suprimir essas conquistas. O segundo
mandato da presidente Dilma Rousseff foi marcado pelos sucessivos cortes na educacao além
de muita instabilidade na pasta. Para comecar houveram contes e restricdo do acesso ao Fies a
medida gerou revolta nos estudantes que dependiam do programa como também nas
universidades particulares. Além disso cortou verbas que fizeram parte das suas politicas
publicas de educacdo e eram consideradas prioritarias como: o Ciéncias sem Fronteiras, o
Pronatec, o PIBID entre outros.

Os reflexos da greve do ano anterior foram sentidos em que houveram atrasos nos
calendarios além da reducéo de recursos que segundo o0 MEC, se aproximou do 47%. A ecloséo
de vérias greves dos servidores Estaduais em todo pais, na Paraiba os professores seguiram as
seguintes bandeiras: melhorias no ensino médio, valorizagdo dos professores e melhores
condigdes de trabalho?®. Além disso resultado destes cortes 0 momento mais tenso no ano foi a
greve dos professores da rede publica estadual do Parana com mais de duzentos feridos.?*

Ainda em 2015, o MEC apresentou uma proposta de curriculo Gnico nacional e segundo
alguns especialistas da educagdo foi considerado um entrave para o desenvolvimento da
educacio do pais. Por outro, lado o texto sofreu criticas das areas de Historia e Gramatica®®. Os
cortes também acarretaram problemas nos responsaveis pelo Ministério da Educacdo neste
periodo houveram muitas trocas de ministro em um espaco de um ano. Comecou com Aloizio

Mercadante que foi substituido por José Henrique Paim, depois Cid Gomes teve também Luiz

Z3para ver mais sobre: <http://ubes.org.br/2015/estudantes-apoiam-greve-dos-professores-na-paraiba/>. Acesso
em: 30.05.2019.

24 Para ver mais sobre: ASSAD, Germano. “Aqueles policiais tém filhos que estudam com essas professoras”.
ELPAIS BRASIL, 30 de abril de 2015.

Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2015/05/01/politica/1430436956_785463.html>. Acesso em:
30.05.2019.

25 para mais ver em: PALHARES, Isabel; TOLEDO, Luiz Fernando; VIEIRA, Vitor. MEC apresenta curriculo
Unico para educagdo basica no pais. Estaddo, Brasil, 16 de setembro de 2015. Disponivel em:
<https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-apresenta-curriculo-nacional-unico-para-educacao-basica-
do-pais,1762985>. Acesso em: 30.05.2019.
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Claudio Costa, interino, Renato Janine Ribeiro e por ultimo o retorno Aloizio Mercadante no
final de 2015.

Em 2016 ficou marcado pelo Impeachment de Dilma Rousseff que se iniciou em 2015
e finalizou-se em agosto de 2016. Além disso, foi 0 ano da MP 746/2016 para reestruturacdo
do ensino médio. As mudangas contidas no documento acentuaram os debates no Brasil, pois
foi incluindo a possiblidade de escolha de diferentes trilhas de formag&o tradicional e técnica,
educacdo integral e a grande polémica a contratacdo de professores sem licenciatura, mas que
apresentarem ‘notorio saber’2%. A nivel nacional foi o periodo de queda das bolsas do PIBID e
de paralisacdo de suas atividades que comegou a sofrer os primeiros abalos no final de 2015%.

A portaria 046/2016 foi um duro golpe no programa que perdeu espaco diante das
politicas do entdo presidente a época Michel Temer. Porém com o engajamento de bolsistas no
pais inteiro, o Forpibid, as Universidades as midias, as redes sociais se empenharam em
pressionar 0 governo a ndo extinguir o programa®®. Neste panorama de acentuados cortes no
final de 2015 ocorreram ainda mais encontros, eventos que trouxeram o PIBID para o centro
do debate como também os cortes na educacao.

Por uma questdo de proximidade com o trabalho destacaram-se os VI Encontro do
PIBID UFCG em Cajazeiras-PB, em 2015. Encontro este que envolveu todas as licenciaturas
em prol de debater sobre os reflexos dos cortes no programa e na area de educacdo. E em 2016,
a ANPUH - PB realizou em Guarabira XVII Encontro Estadual de Histéria e o | Encontro
Estadual do PIBID em Historia na UEPB de Guarabira que teve como tema: “Historia:
Conhecimento e Profissao”. Neste encontro foi realizado varias conferéncias apresentacées de
trabalhos que trouxeram a tematica de formacdo de professores tendo o PIBID como um
importante aliado neste processo. Além disso foram discutidos os efeitos ocasionados pelos
cortes no programa e na educacdo e quais foram os desafios dali em diante devido a escassez
de recursos. Recordo-me também que o0 evento trouxe varias mobilizacBes dos estudantes
participantes do PIBID como também muitos protestos reivindicando o retorno destes recursos

que foram conseguindo através de um longo processo de conquistas sociais.

% para mais ver em: SERRAO, Patricia. Entenda o que diz a proposta de Reforma do Ensino Médio. EBC, Brasil,
19 de outubro de 2016. Disponivel em: <https://memoria.ebc.com.br/educacao/2016/10/entenda-reforma-do-
ensino-medio>. Acesso em: 30.05.2019.

27 para mais ver em: TOKARNIA, Mariana. Programa de bolsas de iniciacdo a docéncia pode sofrer cortes em
2016 diz Capes. AGENCIA BRASIL, Brasil, 15 de outubro de 2015.

Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2015-10/capes-ve-possibilidade-de-pibid-
sofrer-cortes-de-orcamento-em-2016>. Acesso em: 30.05.2019.

28 Para mais ver sobre: Ministério da Educacdo revoga Portaria 046/2016, que alterava foco do Pibid.
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Todo esse percurso que foi feito até aqui, foi pensado para compreender informacdes
que estiveram implicitas aos graficos apresentados. Nao foi colocado todos os acontecimentos
da educacdo durante os anos de 2007 a 2016, mas tentou-se evidenciar aqueles mais
importantes. Trazer estas informacgdes tornaram-se validas, pois os graficos representaram
resultados dos processos de conquistas educacionais em que eles se alteraram toda vez que
houveram ganhos ou perdas que néo estiveram explicitos nos nimeros. Estes ecos repercutiram
no desempenho dos bolsistas no exercicio das suas atividades em sala de aula.

Quando estiver analisando as atividades do PIBID nas escolas de Guarabira foi visto
que em 2012 a 2014 foram feitas sete atividades em escolas diferentes no primeiro ano 2012 a
2013 foram feitas quatro atividades, maior numero, e em 2014, trés. De 2015 a 2016 0s numeros
das atividades cairam para duas no primeiro ano e uma no Gltimo ano analisado.

Quero neste primeiro momento trazer essas informacdes para os leitores, pois 0s
graficos foram importantes para compreender como ocorreram 0S processos de percas e
conquistas educacionais. Esses desdobramentos revelaram que apesar de estar longe do
desenvolvimento das atividades dos bolsistas 0s entraves das disputas educacionais interferiram
seja no desempenho dos bolsistas como na liberacdo de recursos para o desenvolvimento de
atividades. Logo, foi visto que com ampliacdo das bolsas em 2010 e a chegada do PIBID nas
universidades estaduais em 2011 e consequentemente a chegada de mais recursos em 2014
destinados ao PIBID foi visivel que o PIBID da UEPB desenvolveu mais trabalhos que nos
anos subsequentes. Ao comprar as acdes de 2014 com 2015 que se estenderam até 2016,
percebeu-se que o cenario de instabilidade, incertezas e falta de recursos dificultaram o trabalho

dos bolsistas do PIBID e consequentemente foram desenvolvidas menos atividades.

Contribuicdes do PIBID para o espaco escolar

Apbs ter discutido um pouco acerca do programa e seus aspectos a nivel de Brasil e
apresentar como ele foi pensado como também as conquistas e prejuizos que a educagéo
brasileira passou neste periodo. Situar o leitor neste primeiro momento sobre o PIBID com foco
nos documentos oficiais teve a responsabilidade de trazer dados estaticos além de investigar
como o programa foi pensado e como ele foi tratado dentro politica publica de educagdo. Ao
observar estes documentos foi possivel tracar as variagdes que ele sofreu durante estes anos que
compreendem a sua criacéo, 2007, até o ano de 2016. Constatou-se que ao fazer um balango da

educacao neste periodo apoiado nos documentos e em circunstancias que ocorreram fora da
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escola no campo das disputas politicas para educacdo, foi sentido que estas circunstancias
ecoaram dentro da escola.

O espaco escolar também tem que ser levado em conta na construcdo das acbes do
PIBID, uma vez que, estas aces foram desenvolvidas dentro da escola. Pensar o espaco escolar
foi necessério, pois a implantacdo do PIBID nas escolas demandou uma observagéo dos sujeitos
que a compde. Além disso, as a¢des do PIBID se expandiram para fora dos muros da escola
contribuindo para o desenvolvimento das comunidades escolares.

Foram elaborados dois relatérios de pesquisa para serem enviados para a CAPES. O do
primeiro periodo de 2012/2014 e o do segundo periodo que compreendeu os anos 2014/2016.
Esses relatdrios foram construidos pelo coordenador da area de Histdria, professor Jodo Batista
Gongcalves Bueno. Os dois relatdrios tinham praticamente os mesmos objetivos. No entanto, no
projeto PIBID de 2014/2016 destaca que os bolsistas em conjunto com o0s professores
supervisores, tinham desenvolvido atividades interdisciplinares de acordo como o edital inicial
dessa fase do PIBID:

RELATORIO 2014/2016

Este projeto objetivou contribuir com a formacdo dos alunos da licenciatura
em Historia e também com o desenvolvimento de atividades inovadoras e
interessantes para a comunidade escolar, no sentido de fazer do estudo de
Historia um acontecimento importante para a constru¢cdo do conhecimento
significativo dos estudantes do ensino Basico e para a formacdo continuada e
dialogada dos professores supervisores envolvidos. Acreditamos que as a¢oes
pretendidas/desenvolvidas para esta tarefa estabeleceram pontes para que o
aluno graduando pudesse compreender as relagdes existentes entre a teoria e a
prética no e para o ensino de Historia. Assim, fomos para as escolas em busca
de parceria para o desenvolvimento de um projeto conjunto para o
aprimoramento da docéncia, tanto no Ensino Bésico, quanto no universitario.
Inicialmente foram realizadas discussdes do que seria um conhecimento
significativo em Historia para os estudantes, e, a partir dai, foram discutidas
novas concepgles e estratégias de ensino-aprendizagem (utilizagdo de
diferentes linguagens e metodologias, fontes e objetos e temas de estudo). Feito
isso, procuramos desenvolver diferentes maneiras de realizar abordagens de
contetdo especificos que sdo ministrados nas séries finais do ensino
fundamental, levando em conta as diferencas locais e regionais, assim como as
diferencas que existem entre os alunos e a forma como aprendem. Os objetivos
estabelecidos foram direcionados para que os bolsistas percebessem o
ambiente escolar e, a partir disto construissem atividades e reflexdes acerca da
escola, bem como junto aos professores supervisores e aos alunos. A partir de
entdo, foram elaboradas propostas de acgéo junto aos jovens estudantes. Para
tanto foram propostas algumas etapas a serem cumpridas como: estudo sobre
questdes tedrico-metodoldgicas em Histdria, levando-se em consideracdao a
discussao da relacdo entre teoria, metodologia de ensino de historia e pratica
de ensino; conhecimento e reconhecimento, pelos bolsistas, do espaco escolar
e do dia a dia dos profissionais da escola. Foram realizados também diferentes
“diagnosticos” a partir do acompanhamento semanal das aulas das atividades
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cotidianas dos professores supervisores nas escolas. O resultado disso foi a
construcdo pelos alunos bolsistas da percepcdo sobre as demandas da
comunidade escolar, bem como dos espacos que merecem ser recuperados,
compartilnados e respeitados dentro do ambiente escolar. As acdes
desenvolvidas no projeto geraram como resultado, além do conhecimento e da
experiéncia de trabalho docente, a elaboracdo de diferentes metodologias de
aulas, dentre as quais se destacam a organizacdo de projetos de pesquisa, 0
desenvolvimento de diferentes oficinas interdisciplinares e a elaboracdo de
atividades de estudos do meio que priorizaram o desenvolvendo estudos sobre
conceitos historicos pertencentes ao curriculo escolar, mas também ao
desenvolvimento de saberes sobre o patrimonio histérico das cidades da regido
de Guarabira- PB e do estado da Paraiba, os quais abriram interfaces para a
discussdo sobre as permanéncias e mudancas relativas ao tempo passado e ao
tempo presente. Todas essas agdes foram registradas em forma de relatérios
individuais e em grupo e culminaram na produgdo de artigos e na sua
apresentacdo em eventos académicos. (Relatorio do PIBID — 2017)

Segundo relatou o coordenador de area o professor Dr. Jodo Batista Gongalves Bueno
no trecho acima presente no relatorio disse, que a intencdo desse projeto era fazer com que 0s
licenciados tivessem experiéncias plurais dentro das escolas basicas. Neste sentido, os bolsistas,
perceberam que as escolas sdo compostas por uma multiplicidade de visdes, de personagens e
de conflitos. Além disso por meio do trabalho coletivo foi possivel experienciar e aprender a
produzir relatérios individuais e em grupo, artigos que posteriormente foram apresentados em
eventos académicos.

Entendo que processo de formacdo de professores tem que levar todas as tradi¢Oes e
formas escolares que formam a cultura escolar. Ela se expressa também, pelo modo como a
escola se organiza, a sua missao a incorporacao de valores sociais, politicos e culturais e como
ela articula, cria e modifica os saberes escolares.

Nas escolas ocorreram producdes e a propagacdo de saberes que séo organizados de
forma a estabelecer os procedimentos didaticos que estruturam o trabalho de professores e
estudantes. Dentro de uma abordagem histdrica, foi visto que a cultura escolar se expressa por
meio da producdo de relagcBes entre normas e praticas que permitiram a transmissdo de
conhecimento e a juncio de comportamentos (JULIA, 2001). Logo, 0 espaco escolar n&o é visto
apenas como ambiente transmissdo de conhecimento, é também o lugar que produz habitos que
expressam formas de ensinar e aprender. Para entender melhor esse conceito acredito que é

relevante trazer os escritos de Dominique Julia (2001). Segundo ele:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
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sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas nao
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes
gue sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores
primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites da escola, pode-
se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir
largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que n&o
concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por
intermédio de processos formais de escolarizacdo [...] Enfim, por cultura
escolar é conveniente compreender também, quando isso é possivel, as
culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos
patios de recreio e o afastamento que apresentam em relagdo as culturas
familiares. (JULIA, 2001, p. 10-11)

Seguindo o pensamento desse autor, procurei perceber até que ponto os bolsistas do
PIBID reproduziram suas experiéncias como professores reproduzindo a forma como seus
professores ensinavam quando eles estavam nas escolas basicas. E feita essa analise procurei
perceber como esses habitos, praticas, normas e ideias que tiveram que ser adaptadas e alteradas
nas suas experiéncias do fazer-se professores no desenvolvimento do PIBID. Alem disso,
procurei perceber como as demandas externas da sociedade nortearam a elaboracéo atividades
do programa de forma geral, e como, para o caso da area de historia foram necessarios ajustes
para enfrentar os problemas relativos a realidade de cada escola.

Evidenciar que nem todas as experiéncias de formacao dos bolsistas ocorreram sem
conflitos, pois existiram problemas quando houve o contato dos bolsistas do PIBID com o0s
estudantes das escolas basicas. As alteracbes propostas nas praticas de ensino de histdria
propostas pelos bolsistas, muitas vezes sofreram resisténcia entre os estudantes e professores,
iSso porgue se contrapunham aos habitos e as formas ensinar e aprender Historia que estavam
de certa forma cristalizadas.

Ao repensar o Ensino de Historia dentro do contexto do PIBID, professores e bolsistas
foram motivados a socializar saberes e modos de pensar, ser, agir e reagir. Os professores de
Historia das escolas bésicas, ao ter contato com o PIBID, muitas vezes foram levados a
reorganizar suas a¢0es em sala de aula. Desta forma, foram direcionados a refletirem sobre suas
praticas docentes, passando a compreender e a observar seu oficio para além do ato de aplicar
técnicas de ensino-aprendizagem. Através de uma acdo reflexiva sobre as suas praticas, 0s
docentes trocaram experiéncias e puderam construir conhecimentos historicos que contribuiram
na percepcao de qual o lugar a disciplina de Historia ocupa.

O papel dos bolsistas também foi importante no processo de mudanga de
comportamentos e de formatacao de préaticas de ensino diferentes das utilizadas cotidianamente

nas escolas. Os estudantes da universidade passaram a questionar os metodos de organizacéo
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das aulas que eram utilizados pelos professores supervisores, como por exemplo 0 uso
demasiado da lousa, do livro didético, e a préatica usual de aulas expositivas sem a participacdo
dos estudantes. Propuseram, para se contrapor a essas formas de ensinar, outras atividades que
tinham por objetivo despertar a curiosidade dos estudantes. Ouvindo-os, no intuito de utilizar
suas experiéncias pessoais para elaborar atividades que produzissem relagdes com
conhecimentos historicos. Porém alerto que nédo se tratou de jugar este ou aquele método como
os melhores ou mais eficientes afinal uma aula com giz e quadro pode ser muito mais inovadora
gue uma aula com varios recursos tecnologicos, o bom senso e o equilibrio devem ser levados
em consideragéo.

A implementacdo de ferramentas de ensino-aprendizagem baseadas na concepgéo das
metodologias ativas exigiu empenho dos bolsistas para estabelecer uma confiangca com 0s
supervisores, essa seguranca so se tornou possivel devido as circunstancias nas quais o PIBID
estabeleceu suas relages por meio de parcerias e criagdo de atividades coletivas.

Ao participar do PIBID foi feito o uso de métodos que levaram em consideragéo, 0s
perfis dos bolsistas, supervisores, escola, aluno das demandas passadas pelo coordenador de
area. Isso, oportunizou aos participantes o acesso a possibilidade de construir juntos maneiras
de ensinar e aprender levando em consideracao a subjetividade de cada um.

Ao participar do dia a dia da sala de aula os bolsistas observaram quais sdo as técnicas
de ensino e aprendizagem utilizadas os ritmos de aprendizagem dos alunos a sua capacidade
aprender suas limitacdes. As turmas possuiam caracteristicas diferentes umas mais tranquilas
outras mais complicadas que exigiu a aplicacdo de outras estratégias de ensino e aprendizagem
que partiram das observacdes que requereu do professor supervisor a humildade em aprender e
partilhar saberes.

Adiante irei apresentar que estes métodos adotados pelos bolsistas foram pautados pela
observacdo como a busca por tentar tornar os estudantes sujeitos ativos no processo de
aprendizagem historica. Isso exigiu dos bolsistas a procura por textos de reflexdo para
elaboracdo de aulas e materiais, debates em grupo que tentaram ampliar o conhecimento dos
estudantes sobre a Historia.

A maneira como o PIBID foi desenvolvido propiciou a articulagdo entre universidade e
educacdo basica em que todos os participantes do programa se envolveram para possibilitar
uma formacdo docente adequada as novas demandas, sociais e escolares. Ao qualificar os
licenciando para enfrentar os problemas da escola e buscar supera-los dentro de uma
perspectiva colaborativa que foram sendo construidas experiéncias no processo de inicia¢do a

docéncia. Isso de certo modo acabou minimizando impactos no processo de formacao docente,
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pois, ao experienciar o ambiente de trabalho docente muitos dos futuros docentes encararam o
desafio ou o abandonaram antes de concluir o curso. Ao participar do PIBID os bolsistas
tiveram a possibilidade de um relacionamento com os professores supervisores em que as trocas

de experiéncias sobre a profissdo compuseram os espacos de didlogo sobre o oficio docente.

O PIBID de Histéria na UEPB

Segundo relatou a autora Eliane Fernandes Mateus?®, programas de formacio de
professores passaram a ser cada vez mais constantes, tendo em vista as demandas sociopoliticas
e culturais. Seguindo esta politica o processo de implantacdo do PIBID se estruturou por trés
tipos de parcerias: “parceria complementar, parceria colaborativa e parceria conduzida”
(MATEUS, 2014, p. 359). Os cursos que fizeram parte do PIBID do campus Ill da UEPB, em
Guarabira, foram o de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés, o de Geografia, o de
Pedagogia e o de Historia.

No caso do PIBID de Historia, fui percebendo, no processo de elaboracdo desse
estudo, como construiram-se formas de parcerias conduzidas. Tomando como base esse
modelo a coordenacdo da area de histéria do PIBID da UEPB assumiu o controle das a¢des de
parcerias entre universidade e escolas basicas, as quais criaram redes de contatos e trocas de
informacdes e experiéncias (MATEUS, 2014, p. 359 apud. TEITEL, 2003).

Apresento abaixo 0 nome dos participantes do PIBID de Histériada UEPB que fizeram

parte dos dois periodos estudados:

29 A autora apresenta um texto relevante para esta pesquisa, pois trouxe uma discussdo sobre quais sdo os tipos
riscos e vantagens que desta modalidade na formac&o de professores. Para mais ver sobre: Idem.



Quadro 1: Bolsistas e Supervisores do PIBID de Histéria UEPB Guarabira (2012-2013).
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Coordenadores

Supervisores

Bolsistas

Paula de Almeida Castro
(Coordenadora Institucional)

Juarez Nogueira Lins
(Coordenador de Campus)

Jodo Batista Gongalves Bueno
(Coordenador de Area)

Claudia de Fatima Beserra Nunes

Miriam Solange da Costa Freire

Severina Gomes

Aline Pereira Santiago

Aline Marques da Silva

Camila da Silva Nascimento
Emmanuel Paulino de Luna
Francinaldo Augusto Gomes
Joanne Naelly da Silva Pereira
Joelma Irineu dos Santos
Jocekelly Henrique de Carvalho
Maria da Luz da Silva

Paulo Gracino da Silva

Renata Gongalves de Souza
Renata dos Santos Cavalcanti
Roseane de Lima Santos
Sandeilson Beserra Nunes
Tania Cristina Ferreira de Macédo

Fonte: Quadro elaborado pelo autor dessa dissertagéo.

Quadro 2 — Bolsistas e Supervisores do PIBID de Historia UEPB Guarabira (2014-2016).

Coordenadores

Supervisores

Bolsistas

Paula de Almeida Castro
(Coordenadora Institucional)

Juarez Nogueira Lins
(Coordenador de Campus)

Jodo Batista Gongalves Bueno
(Coordenador de Area)

Maria de Fatima Amancio
dos Santos Vaz

Miriam Solange da Costa
Freire

Severina Gomes

Aline Ferreira de Macedo

Carla Nayara de Almeida Vasconcelos
Eliane de Campos Viegas

Emanuella Bezerra de Oliveira Araujo
Havaniele Bandeira Nascimento
Jardel Pereira da Trindade

Jean Carlos Lima da silva

Jedicleison Pereira da Silveira

Jéssica Natane Pessoa de Lima

José Thiago Silva dos Santos

Lenise Maria da Silva

Lidiara Thalita Costa

Maria Aldeizy Ferreira Silva
Mayanne Mauricio do Nascimento
Mirelly Maciel da Silva

Rosana do Nascimento Gomes
Sandeilson Beserra Nunes

Viviane Camelo do Nascimento

Fonte: Quadro elaborado pelo autor dessa dissertagéo.

O coordenador de Historia, professor Jodo Batista Gongalves Bueno, seguindo a

orientacdo da coordenacdo institucional procurou desenvolver parcerias conduzidas, orientando

o0s professores supervisores para gerenciar a producdo de projetos pedagogicos junto com 0s

licenciados. Esse processo se deu sempre por meio de trocas de experiéncias entre o professor
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da universidade, os licenciandos bolsistas e os professores supervisores. A partir dessas
interacOes os professores em conjunto com os alunos bolsistas elaboravam as atividades
didaticas, propondo formas alternativas de préaticas de ensino de histéria. O coordenador de area
também orientava, controlava e corrigia os relatorios semestrais e 0s artigos produzidos pelos
estudantes bolsistas e pelos professores supervisores.

Todos os participantes do PIBID de histéria de Guarabira foram conduzidos para
produzir relacdes entre as teorias de Historia e as praticas na sala de aula, levando em conta
as conexodes existentes entre o conhecimento académico e o pedagogico. Além disso, as
experiéncias desenvolvidas dentro desse programa foram fundamentais para os bolsistas
entendessem como as praticas de ensino desenvolvidas em sala de aula se relacionavam
diretamente aos conhecimentos adquiridos na universidade.

Em relacdo as escolas participantes do PIBID de Historia, destaco que houve
rotatividade nas duas fases do projeto. As escolas que participaram no primeiro momento do
PIBID, no biénio 2012/2014 foram: Escola Estadual José Soares de Carvalho, Escola Estadual
Monsenhor Emiliano de Cristo e Escola Estadual Antdnio Benvindo. No biénio 2014/2016
permaneceram as escolas Escola Estadual José Soares de Carvalho e a Escola Estadual
Monsenhor Emiliano de Cristo, sendo que inicialmente o projeto comegou com a Escola
Estadual Antenor Navarro e foi substituido posteriormente pela Escola Estadual John Kennedy.

O PIBID produziu uma quantidade considerdvel de materiais impressos e visuais que
foram produzidos coletivamente por supervisores, bolsistas e estudantes. Estes trabalhos
levaram em consideracdo as afinidades de bolsistas e supervisores (Literatura, Patriménio,
Historia das Mulheres, Medievo entre outros). Procuro aprofundar essa investigacdo nos
segundo e terceiro capitulo desta dissertacdo. Além do mais concentro minhas analises nas
escolas que participaram do Programa as escolas E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo e
a E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho e E.E.E.F. Antdnio Benvindo.

Destaco que muitos dos arquivos do PIBID de Histéria de Guarabira foram perdidos
devido ao local que foram guardados, muitos CDs e DVDs foram danificados além de fotos e
arquivos impressos. Os documentos que restaram foram restaurados e guardados para pesquisas
posteriores nesta dissertacdo. Procurei preencher as lacunas de informagdes sobre o projeto com
as memorias daqueles que foram participantes das duas fases do PIBID.

O desenvolvimento das atividades desenvolvidas dentro dos PIBIDs de Historia
reconheceu que os professores das escolas basicas eram produtores de conhecimentos escolares.
E, portanto, compreendé-los como pesquisadores dos processos educacionais. A concepgdo de

que os professores das escolas basicas também sdo pesquisadores ganhou importancia no ano
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de 1986 com o langamento da proposta curricular do estado de S&o Paulo-SP. A partir de ent&o
foram produzidos muitos artigos académicos que articularam essas diferentes concepgdes e
ideias. A professora Caime apresenta a ideia do que é um professor reflexivo de forma muito

clara. Para ela o professor deve ser,

(...) capaz de investigar os problemas gue se colocam no cotidiano escolar, de
mobilizar conhecimentos, recursos e procedimentos para a sua superacdo; de
avaliar a adequacdo das suas escolhas e, finalmente, de reorientar a acao para
intervencdes mais qualificadas no processo de aprendizagem dos alunos. O
professor ndo seria, assim, um simples técnico, reprodutor de conhecimentos,
mas um profissional capaz de inovar, de participar das decisdes, de interagir
com seus pares, de dialogar com a producéo teérica e metodolégica pertinente
ao seu campo de conhecimento e, sobretudo, de produzir conhecimento sobre
0 seu trabalho. (CAIMI, 2006, p. 28-29)

Seguindo essa concepcéo, defendo a ideia de que independentemente das dificuldades
apresentadas no ensino basico na cidade de Guarabira, os professores envolvidos no PIBID de
Histéria passaram a observar o seu fazer-se professor e a refletir e produzir novos
conhecimentos sobre o seu fazer metodoldgico em sala de aula. 1sso pode ser constatado, pois
os professores supervisores produziram artigos, relatorios, publicacfes em livros que foram
propiciadas com a colaboracdo do PIBID.

Tais resultados podem ser vistos mais adiante nos capitulos posteriores, nos quais 0s
participantes do PIBID (bolsistas e professores supervisores) tiveram a oportunidade de
atualizar suas metodologias da Histdria no sentido de buscar formas de ensino contextualizando
as visdes de mundo que estdo presentes nos estudantes das escolas.

A atuacdo do PIBID nas escolas da rede publica de educacdo basica em Guarabira
constitui-se de experiéncias significativas para formacéo docente. Entendo que sua implantacédo
n&o teve a intensdo de solucionar os problemas da educac¢ao, mas permitiu que os docentes, que
participaram do PIBID, modificassem seus modos de pensar e agir acerca do seu oficio.

Para nos aproximar do trabalho que foi desenvolvido, cito abaixo trechos dos objetivos
do projeto apontados no relatério do PIBID 2014/2016:

1- Apresentacdo do programa e dos participantes para a formacéo de grupos
de trabalho por escola.

2- Conhecer as instalagbes fisicas das escolas e dos recursos humanos.
Construir o primeiro diagndstico.

3- Organizar e finalizar agendas. Trabalhar textos para embasar o projeto.

4- Aperfeicoar e complementar diagndsticos das escolas para propor
possibilidades de agéo.

5- Compreensdo de novas propostas tedrico-metodolégicas de forma mais
aprofundada discernindo e avaliando as inovagdes
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tecnoldgicas/metodologicas para o ensino de Histéria apresentadas em
palestras, oficinas entre outros.

6- Compreender e embasar teoricamente as propostas de acdo nas escolas,
para que elas sejam consistentes e que estabelecam trocas e aperfeicoamento
de saberes para os envolvidos; aprofundar leituras sobre com fazer
planejamentos e planos de aulas, ja estudadas em disciplinas pedagogicas
académicas a luz dos desafios agora propostos no programa.

7- Desenvolver as primeiras oficinas pedagdgicas propostas como atividades
praticas para os alunos bolsistas, as quais fundamentardo as discussdes sobre
0 projeto interdisciplinar com o uso de documentos da Justica do Trabalho da
regido de Guarabira.

8- Desenvolver as primeiras oficinas pedagdgicas propostas como atividades
praticas para os alunos bolsistas, as quais fundamentardo as discussdes sobre
0 projeto interdisciplinar com o uso de documentos da Justica do Trabalho da
regido de Guarabira.

9- Aprendizagem de planejamento de aulas —oficina interdiciplinares

10- Acompanhamento do desenvolvimento das aulas dos professores
supervisores e auxilio no desenvolvimento dos conteidos histéricos dentro
das salas de aula.

11-  Participacdo das 12 reunides setoriais desenvolvidadas em cada escola
e participagdo 12 reunides com todos os bolsistas, professores supervisores e
coordenador de érea.

12- Elaboracdo de poster sobre o desenvolvimento das aulas -oficina.
Término da redacdo dos relatorios finais e organizacdo do arquivo de
atividades desenvolvidas pelo Projeto . Este arquivo sera utilizado para futuras
pesquisas tanto dos proximos PIBIDs com de alunos e professores da
instituicdo. Participacdo de oficina no encontro do Pibid do Campus IlI,
participacdo no ENID ,elaboracéo e execucdo de oficina no ENID. (Relatério
PIBID —2014/2016).

Pontualmente, o PIBID de Histéria favoreceu uma formacdo profissional dotada de
habilidades peculiares que trouxe um Ensino de Histdria contextualizado e préximo da
realidade social dos estudantes. Além disso, fortaleceu o debate acerca da formacdo de
professores de Histéria amplificando-o no sentido de analisar as acdes desenvolvidas em
conjunto com programas de formacao docente. Assim, colaborou-se para um fazer-se professor
mais consistente e significativo no ambito da educacdo basica em que a formacdo docente
implementada, deu a liberdade para a criagdo de estratégias metodoldgicas que buscassem
superar e lidar melhor com a complexidade dos processos educativos na contemporaneidade.

A percepcdo do lugar PIBID no processo de formagao de professores, foi ficando mais
clara na analise das atividades didaticas que foram implementadas nas diferentes turmas de
ensino fundamental e medio. Inicialmente nos encontros semanais nas escolas discutiu-se textos
referentes ao Ensino de Historia. Essas discussdes que eram feitas no ambiente escolar ajudaram
os bolsistas do PIBID a pensar coletivamente sobre a importancia desta disciplina nos curriculos
escolares. E a0 mesmo tempo possibilitaram a reflexdo sobre que tipos de acdes educativas

significativas poderiam ser desenvolvidas com os estudantes.
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Percebeu-se isso, pela liberdade que cada grupo, formado por graduandos bolsistas e
professores supervisores tinham para realizar as tarefas atribuidas pelo coordenador de area:

Além disso, cada grupo de alunos bolsistas nas 3 diferentes escolas utilizaram
estratégias diversas para escolher os conteldos curriculares que seriam
trabalhados, relacionando-os com o presente dos alunos. Um grupo utilizou
questionarios qualitativos nas escolas junto aos alunos da escola bésica; outros
dois grupos de bolsistas utilizaram estratégias de acompanhamento das aulas
do supervisor. Fizeram isso, para compreender como e quais eram 0s estagios
de aprendizagem historica dos estudantes das escolas. Além disso, foram
realizadas atividades que procuravam estabelecer didlogos como os estudantes
das escolas, que muitas vezes eram estimuladas pela elaboracdo de questdes
orais. Outro trabalho realizado com os bolsistas foi uma pesquisa sobre a
comunidade de entorno da escola, bem como, uma pesquisa sobre as familias
dos alunos. Isto foi realizado para que os estudantes bolsistas pudessem
auxiliar os professores supervisores na elaboracéo de atividades significativas
para a vida dos estudantes das escolas basicas. (Relatério PIBID —
2012/2014).

A participacdo no programa PIBID exigiu também dos bolsistas a participacdo em
reunibes com o coordenador de &rea, nas quais eram indicados textos relativos ao ensino de
Historia para que eles lessem. Em outros momentos o coordenador de &rea orientava as
professoras supervisoras para dirigirem as atividades que os bolsistas iriam fazer. Todas as
orientacdes eram discutidas nas reunides gerais e depois em reunides por escolas e s6 apos feito
isso, eram elaboradas as oficinas. Nesse sentido, valorizou-se a construcdo de trabalhos
coletivos e de trocas de experiéncias.

Cito abaixo como pensou-se 0s debates tedricos metodologicos e uma lista de oficinas
que foram desenvolvidas no primeiro semestre de 2014:

Maio de 2014: estudo sobre questbes tedrico-metodoldgicas em Historia,
levando-se em consideracao a discussao da relagdo entre teoria, metodologia
de ensino de histdria e pratica de ensino que serviram de base para a
elaboracdo de atividades didaticas, (estes estudos tiveram como base as
concepgbes metodoldgicas defendidas pelos PCNs, pelas Propostas
Curriculares da Paraiba e por diferentes estudos e artigos que trabalham
questdes teodricas e metodoldgicas relativas ao ensino de Historia). Inicio da
elaboracdo da Oficinas pedagdgicas que serdo desenvolvidas pelos alunos
bolsistas nas salas de aula. Organizacdo dos Temas, busca de documentos e
informacGes sobre os temas que serdo trabalhados , elaboracéo de atividades
e elaborag&o do projeto de oficinas. (Relatério PIBID — 2012/2014)

No trecho acima foi relatado que as atividades didaticas desempenhadas pelos bolsistas
partiram dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e as propostas contidas neles para o
Ensino de Histdria. Além disso, o relato trouxe qual o método os bolsistas escolheram para as

aulas, as oficinas pedagogicas iram ser melhor discutidas nos capitulos dois e trés desta
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dissertacdo. O trecho apresentou a organizagdo tematica, separacdo de documentos para trabalho
criacdo de projetos que foram pensadas dentro de uma pespectiva coletiva e de troca de saberes

entre os participantes.

A) Grupo da Professora Maria de Fatima Amancio: Oficina para estudo da 1°
Guerra Mundial com o tema : O papel das mulheres no conflito. (anos iniciais
do século XX). A ser aplicado nos 9°anos da escola E.E.E.F.M. Professor José
Soares de Carvalho.

B) Grupo da Professora Severina Gomes: Planejamento da Olficina com a
tematica : Escravidao e preconceito, para ser aplicado nos segundos anos dos
ensino médio da escola E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo
(Polivalente).

Grupo da Professora Miriam Solange Freire: Planejamento da Oficina com a
tematica : A guerra fria e seus efeitos no desenvolvimento do capitalismo,
(segunda metade do século XX).Para ser aplicado no nono ano da escola
E.E.E.F.M. Professor José Soares de Carvalho. (Relatério PIBID -
2012/2014)

Na elaboracdo das atividades pedagodgicas implementadas nas escolas, 0s grupos de
bolsistas que integraram o PIBID de Historia desenvolveram pospostas aplicaveis em sala de
aula partindo da realidade de cada escola. Foram postas em pratica, oficinas pedagdgicas,
discussdes e reflexdes de textos, jogos pedagdgicos e materiais paradidaticos. A criacdo desses
materiais demandou estudo e pesquisa, 0s quais possibilitaram o entendimento de alguns dos
processes relativos a aprendizagem da Historia.

A intencdo é apresentar o PIBID de Histdria implementado em Guarabira, mostrando
como ele foi pensado e em quais foram as questdes educacionais que ele privilegiou, bem como,
quais rumos ele tomou. Adiante foi visto que nas duas fases do PIBID apresentou caracteristicas
préprias e se diferenciaram em cada escola ou grupo de participantes. Assim, logo mais mostro
como os PIBIDs buscaram encontrar saidas para 0s problemas que se apresentavam a cada aula
de Historia. E, como formularam estratégias que fizessem o estudante se aproximar da Histdria,

dando sentido ao presente vivido e buscando correspondéncias com o passado.
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CAPITULO 2
As metodologias utilizadas pelo PIBID: tentativas de investigacéo e

reflexdo.

A vivéncia na nossa formagdo docente tentou aproxima-se de metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, as quais proporcionaram: a construcdo de materiais paradidaticos,
oficinas pedagogicas, apresentacdo de pecas teatrais, utilizacdo de jogos, musica, literaturas,
estudo do meio, entre outras formas de ensinar e aprender. Isso possibilitou a criacdo de
atividades pedag6gicas mais proximas da realidade dos estudantes, com o objetivo de contribuir
para aulas de Historia que trouxessem sentido e significado para os estudantes.

Durante reunides com a coordenacédo do PIBID, e em conversas com os estudantes das
escolas, eram constantes as queixas tanto de professores quanto dos estudantes em relacdo a
forma como a disciplina de Hist6ria era ministrada. Dos professores supervisores eram latentes
a falta de interesse dos estudantes, de compromisso com as aulas como também indisciplina e
desmotivacdo. E estudantes das escolas basicas queixaram-se das atividades propostas nas
aulas, ndo s6 na disciplina de Historia, ndo eram interessantes ou agradaveis de se estudar, além
disso ndo possui relacdo com as suas vidas e por qual motivo estavam estudando aquilo.

Ao detectar estes impasses procurou através das atividades didaticas diminuir as queixas
propondo estratégias metodoldgicas diferenciadas ou buscar melhorar a construgdo do dialogo
acerca do processo ensino aprendizagem entre professor e aluno. 1sso pode ser constatado na

fala do coordenador de area:

Nesta fase do projeto os primeiros estudos ainda estavam em andamento
juntamente com a elaboracgdo das primeiras propostas de trabalho nas escolas.
Partimos da discusséo de novos pardmetros e novas abordagens de ensino de
histéria, como eram descritas nos textos dos PCN e também nos Referenciais
Curriculares da Paraiba e nos textos preliminares do BNCC. Os bolsistas
passaram a discutir e elaborar oficinas que seriam ministradas por eles sob
orientacdo minha e das professoras supervisoras. Todas essas oficinas foram
precedidas da elaboracdo de um projeto, o qual pretendia-se estabelecer as
relacdes entre as teorias histdricas e pedagogicas e as praticas de aulas nas
escolas. Os bolsistas também foram provocados a realizar a reflexdo sobre as
dificuldades e possibilidades de planejamento do projeto de uma oficina
pedagbgica. Os bolsistas, nesta fase, perceberam quais eram as dificuldades
para desenvolverem uma oficina, ou seja, era preciso buscar e selecionar
documentos histdricos que seriam utilizados nas aulas e era preciso elaborar
guais eram as questes problemas que poderiam ser utilizadas para estimular
que os alunos pesquisem sobre o tema proposto. (Depoimento do Prof. Dr.
Jodo Batista Gongalves Bueno, coordenador da area de Historia do PIBID.
Data da entrevista: 10 de junho de 2020).
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Para condensar a fala do coordenador de &rea cito também parte do relatorio em que uma
das equipes do PIBID realizaram no segundo semestre de 2014. Estes relatorios eram entregues

ao coordenador de area para que ele elaborasse o relatorio final.

O projeto desta corrente segundo semestre de 2014 do PIBID, orientado a ser
interdisciplinar, partiu do pressuposto que o aprendizado deve ser construido
a partir das inquietacfes do corpo discente. Assim, pesquisamos quais eram
as necessidades e curiosidades dos alunos e percebemos que muitos gostariam
de saber sua historia local, sua histdria regional. (Relatério do PIBID — 2014)

Para Palfrey e Gasser (2011) e Tezani (2011), os estudantes de hoje processam e
aprendem de maneira diferente, sendo necessario de nossa parte integrar a nossa formacao
docente mudancas nas nossas metodologias. Essas mudancas estiveram relacionadas aos
estudantes que foram concebidos dentro de uma cultura digital que traz consigo Tablets,
Smartphones e tantas outras ferramentas digitais que sdo muito atrativos. Porém, seu mal-uso
ou uso em excesso dentro das aulas sem o objetivo de aprendizagem interfere na sala de aula e
no desempenho da aprendizagem dos estudantes. Ao passo que essas mudancas metodologicas
foram sendo estabelecidas foi necessario procurar alternativas para atingir a sala de aula
ampliado as formas de ensinar e aprender.

Por esse motivo, reconhecer que 0s estudantes das escolas basicas estavam imersos em
um contexto diferente e projetar aulas tradicionais centras na figura do professor ndo daria certo.
Isso exigiu que dos bolsistas e dos professores supervisores a criagdo de métodos de ensino
mais participativos que agregassem essas ferramentas digitais na intencdo de aproxima-se dos
alunos.

Durante o projeto PIBID foram utilizadas muitas projecdes em data-show, e uso desses
aparelhos digitais serviu para atrair a atencdo dos estudantes para as aulas de Historia. Essa
ferramenta foi a mais utilizada pelos bolsistas e pode ser constatado através do depoimento do

aluno:

(...) por ser uma abordagem diferente de aula porque digamos era algo
disperso ndo era nada limitado ao uso quadro do livro didatico, ao uso de data
show era uma metodologia diferente do que a gente estava acostumado (...) eu
lembro que a gente ndo utilizava muito o data show e foi uma das coisas que
através do PIBID comecou a utilizar mais a sala de multimidia (...) quando o
projeto ja tinha terminado na escola mas ela ainda utilizava a sala de
multimidias. (Depoimento de Alysson Lima dos Santos, Aluno da E. E. E. F.
M. Monsenhor Emiliano de Cristo. Data da entrevista: 21 de dezembro de
2018)
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O depoimento do aluno apresentou informagdes que constataram que com o desenrolar
das aulas o uso dessa ferramenta foi tornando-se mais presentes nas aulas de Histéria. Outra
informacdo importante contida no relato € que a professora passou a usar mais essa ferramenta
e alguns alunos ndo estavam acostumados com aulas de projecao. Segundo o relato do bolsista
0 PIBID colaborou para que a professora passasse a utilizar outros espacos da escola como a
sala de multimidia e mesmo ap6s a professora deixar de participar do programa ela continuou
a usar esse recurso em suas aulas. Além disso, o coordenador de area discutiu a possibilidade
de utilizar outras ferramentas em sala de aula como documentos, musicas etc. que explorassem
as possibilidades tecnoldgicas disponiveis.

Seguindo essa orientacdo, nas oficinas os alunos das escolas basicas foram provocados
a aprender a trabalhar com documentos histéricos de diferentes origens: filmes, imagens
impressas, desenhos, pinturas, textos impressos em jornais, documentos oficiais, cartas,
literatura, musicas, etc. Os bolsistas procuraram produzir um ensino de histdria que se propunha
a considerar as necessidades dos alunos e o ambiente no qual eles estavam inseridos. Fizeram
isso para poderem contextualizar os contetdos que foram ministrados em sala de aula.

A orientacao dada pelo coordenador de area era que sempre que iniciar um determinado
contetdo curricular, era devido considerar quais eram os conhecimentos prévios dos alunos. O
coordenador aconselhava que fosse feito isso para interagir e buscar maior participacdo dos
alunos nas discussdes sobre os contetidos lecionados.

Ao discutir coletivamente os planos de aula e os projetos de oficinas, e buscar
implementar as ideias que eram debatidas e compartilhadas nas reunides mensais com 0
coordenador. Estes debates nos levavam a pensar atividades que pudessem estimular a
curiosidade dos estudantes.

Alerto sobre os estudantes que s@o ditos como “nativos digitais”. Pois, neste ano de
2020, quando escrevi esta dissertacdo ocorreu a Pandemia COVID-19%. Para prevenir o
contégio, as escolas foram fechadas e as aulas passaram a ser ministradas de forma remota. Foi
a partir desse evento, que tomei conhecimento que existia uma grande parte da populacdo que
ndo tinha acesso a internet. E, além disso, a maioria dos estudantes que tinham acesso, sO

utilizavam a internet para participar das redes sociais, e por isso tinham poucos conhecimentos

30 Segundo o ministério da sadde: Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies
diferentes de animais, incluindo camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, 0s coronavirus que infectam animais
podem infectar pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019,
houve a transmisséo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan na China e causou
a COVID-19, sendo em seguida disseminada e transmitida pessoa a pessoa. Para mais ver em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca>. Acesso em: 05 de novembro de 2020.


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca

54

sobre o uso de diferentes aplicativos. Isso ficou evidenciado em uma matéria noticiada pelo
Correio Brasiliense® cerca de seis milhdes de brasileiros ndo tém acesso a internet nem servigo
de banda larga de 3G/4G. Como consequéncia disso, muitos ndo conseguiram ter acesso ao
ensino remoto.

Feito esse alerta, volto ao objeto percebendo que nos desenvolvimentos das atividades
didaticas sempre partiu dos conhecimentos prévios dos estudantes inserindo-0s no processo de

criacdo de uma metodologia ativa de aprendizagem histérica.

A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operagfes mentais ou
objetivos e de adaptar-nos a situa¢Oes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismos pouco eficientes. (MORAN, 2018, s/n)

O trecho apresente de maneira conceitual aquilo que se caracteriza como metodologias
ativas de aprendizagem que propuseram a pensar além do livro didatico envolvendo de maneira
coletiva professor e aluno na construcdo do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, professores
e alunos foram chamados para que juntos participassem do processo de criagcdo das aulas dando
aos alunos a liberdade de ser protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem.

[...] as metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas para criar
oportunidades de ensino nas quais 0s alunos passam a ter um comportamento
mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam mais engajados, realizando
atividades que possam auxiliar o estabelecimento de relagdes com o contexto,
o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de construgdo de
conhecimento. (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017, p. 464)

Segundo (MATTAR, 2017), o conceito de metodologias ativas entende-se como uma
educacdo alternativa em oposicao a inércia dos estudantes de modo que se passou a estimula-
los a engajar na realizagdo das atividades. Frente a isso a figura do professor ndo como detentor
de conhecimento pleno, mas como um mediador um orientador que condensa as suas
experiéncias e vivencias de mundo assumindo uma posi¢do mais ativa no processo de ensino e

aprendizagem.

31 Para mais ver em: EU Estudante Educagédo Basica. Cerca de seis milhdes de alunos brasileiros ndo tém acesso a
internet.  Correio  Braziliense, Brasil, 03 de setembro de 2020. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-cerca-de-seis-milhoes-
de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-
internet.html#:~:text=N0%20Brasil%2C%20cerca%20de%20seis,de%20institui%C3%A7%C3%B5es%20p%C3
%BADblicas%20de%20ensino.>. Acesso em: 05 de novembro de 2020.


https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-cerca-de-seis-milhoes-de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet.html#:~:text=No%20Brasil%2C%20cerca%20de%20seis,de%20institui%C3%A7%C3%B5es%20p%C3%BAblicas%20de%20ensino
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-cerca-de-seis-milhoes-de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet.html#:~:text=No%20Brasil%2C%20cerca%20de%20seis,de%20institui%C3%A7%C3%B5es%20p%C3%BAblicas%20de%20ensino
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-cerca-de-seis-milhoes-de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet.html#:~:text=No%20Brasil%2C%20cerca%20de%20seis,de%20institui%C3%A7%C3%B5es%20p%C3%BAblicas%20de%20ensino
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-cerca-de-seis-milhoes-de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet.html#:~:text=No%20Brasil%2C%20cerca%20de%20seis,de%20institui%C3%A7%C3%B5es%20p%C3%BAblicas%20de%20ensino
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Além dessa tentativa de aproximacéo da metodologia ativa de aprendizagem foi feito o
uso pelos participantes do PIBID de Historia de Guarabira a realizacdo de aulas que se
aproximavam de aulas oficinas. Essas aulas oficinas ndo tem a figura do professor como centro
ou detentor do saber, pelo contrario, nesta metodologia os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem foram convidados a construir juntos um determinado conhecimento relacionando
muitas vezes os conceitos das disciplinas como suas experiéncias pessoais. As oficinas

caracterizaram-se por trocas de conhecimentos entre os estudantes e o professor.

(...) a oficina pedagogica atende, basicamente, a duas finalidades: (a)
articulacdo de conceitos, pressupostos e nocgBes com agdes concretas,
vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execucdo de tarefas
em equipe, isto &, apropriacdo ou construgdo coletiva de saberes. (PAVIANI,
FONTANA ,2009, p. 78)

A passagem sobre o conceito de oficina pedagdgica, aulas oficinas, buscou aproximar e
articular teoria e pratica, unindo o conhecimento cientifico ao empirico. E um trabalho coletivo
que exigiu a busca por um dialogo interdisciplinar e por isso, desafiou os professores a
construirem o conhecimento junto com os alunos.

Entretanto, pensar oficinas pedagdgicas dentro de uma perspectiva de formacao de
professores ndo foi uma tarefa simples. A construgéo coletiva exigiu que todos os participantes.
Professores supervisores, licenciandos e estudantes das escolas basicas, compreendessem que
ha limites, principalmente quando se desenvolve um trabalho que tem como objetivo a
coletividade. Néo ¢é falso afirmar que o ensino de Histéria em certos momentos encontra-se
envolvido com os discursos das aulas expositivas, uso da lousa, do livro didatico etc. que estdo
em sintonia com o0s discursos unissono de um ensino de Historia Tradicional. Apesar de tentar
nos distanciar desse ensino dito, tradicional, buscando uma aproximagao com os métodos ativos
e aulas oficinas acabava nos confundindo, pois na tentativa de nos aproximar dos métodos
inovadores pouco a pouco descobriu-se que se continuou a aplicar o tradicional.

Segue abaixo alguns depoimentos encontrados nos relatorios semestrais dos bolsistas.
Esses depoimentos, apesar de longos, sdo importantes para que se entenda como as experiéncias

do fazer-se professor foram sendo apropriadas por cada um dos participantes do PIBID.

Em 12 de Maio foi a aula da oficina sobre a Revolugdo Industrial no 2° “F”.
N6s expomos o contetido de forma expositiva e interativa perguntando se eles
tinham alguma duvida. No inicio comecamos falando que era um processo
historico que levou a substitui¢do das ferramentas pelas méaquinas, da energia
motriz e do modo de producdo domestico pelo sistema fabril que constitui a
Revolucdo Industrial. Comentamos suas etapas, a mecanizacdo e 0
proletariado. Nesta aula usamos slides, com diferentes imagens para cada
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etapa historica a até chegarmos ao processo de revolucdo industrial. Podemos
perceber que os alunos gostaram muito da aula pelos recursos novos de slides
apresentados. No final pedimos para os alunos fazerem uma maquete sobre o
conteudo explorado, para levarem no dia 03 de junho. (Relatério PIBID —
2014)

Esse relato presente em um relatério do PIBID apresentou como os bolsistas pensaram
as oficinas no qual o primeiro momento fosse apresentado alguns topicos sobre a Revolucao
Industrial de modo expositivo. Foi desenvolvido pelos bolsistas uma sequéncia didatica que se
baseou na aula expositiva aléem disso foi observado que os bolsistas fizeram uso de projecdes
de imagens situando os alunos nas etapas da Revolucédo Industrial. Segundo relatou os bolsistas
foi um momento satisfatério em que os alunos interagiram e como atividade de fixacdo dos
contetdos foi pedido que os estudantes criassem maquetes que desenvolvessem a tematica
trabalhada.

Dia 20 de Maio demos continuidade ao contetido na turma do 2° “F” da
Revolugdo Industrial com métodos diferentes, levando uma musica que
representava a Revolucao Industrial. No caso foi exposto a melodia da musica
Lepo Lepo do cantor Psirico. Com uma parddia dessa letra, nesta aula usamos
o violdo. No caso € preciso verificar o que 0s jovens de hoje gostam e escutam,
para que possamos atingir seu coragdo. Primeiramente discutimos que a
musica pega duas vertentes a do capitalismo e do proletariado. No qual é o
que a Revolucéo Industrial enfoca. (Relatério PIBID — 2014)

Ainda no relatério foi visto que os bolsistas deram continuidade a esta atividade e neste
momento eles criaram uma parddia sobre a Revolucgdo Industrial. Percebeu-se o cuidado que o0s
bolsistas tiveram ao criar uma parodia que se aproximasse das musicas que os estudantes
ouviam. A utilizacdo de parddias para o aprendizado de Historia e sua construcdo em sala de
aula tornaram a aprendizagem mais significativa. Foi observado também que os bolsistas
procuraram saber quais as musicas que os alunos mais ouviam dentro desta perspectiva a
parddia tornou-se um facilitador para discutir conceitos de proletariado e capitalismo. Esse
movimento uniu contetdo propriamente dito com irreveréncia de uma musica modificada
tornando a letra engracada e dinamica que foi construia com a participacao dos alunos.

A partir desse movimento foi possivel apresentar um pouco como as estratégias e trocas
de experiéncias entre os participantes do PIBID foram sendo construidas. A concretizacdo
destas ideias gerou experiéncias satisfatorias que puderam ser observadas dentro do relatério

quando os bolsistas apresentaram as suas experiéncias em relagéo a essa oficina de Historia.

Minha experiéncia na oficina- Rosana do Nascimento Gomes
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Nossa oficina foi no dia doze de maio, na Escola Estadual Professor Jose
Soares de Carvalho, com a orientacdo da professora Fatima Amancio, e com
as minhas colegas do projeto as bolsistas Eliane, Lenise, Jedicleisone Thalita.
Escolhemos como tema a revolucdo industrial, com destaque a participacao
da mulher o trabalho e nos dias de hoje. A oficina se realizou huma terca feira
do dia cinco de maio de dois mil e quatorze, na turma do segundo ano “F”.
Iniciamos com a definicdo de revolucdo industrial, a partir de slides, na qual
os alunos puderam visualizar o contelido mais amplo e abrangente, sobre as
causas, principias motivos do tema em geral. Eu e Eliana ficamos com a parte
das definicBes e consequéncias da revolucdo, enquanto Thalita e Jedicleison
ficaram com a parte referente ao papel da mulher tanto no periodo da
revolucdo até os dias de hoje, numa perspectiva do que mudou, e o que foi
importante nessa abordagem. Enquanto Lenise fazia parte das discussoes e
duavidas dos alunos. Podemos perceber no decorrer da oficina, a atengdo dos
alunos na aula, e participagdo, fazendo indagac@es, contando experiéncias
vividas por eles, em torno do contetdo proposto. Mas houve um interesse
maior por parte dos alunos quando os bolsistas apresentaram o tema central, a
mulher, com o uso de violdo, mostramos os alunos, as musicas pelas quais
enfatizava uma valorizacdo e outra a0 mesmo tempo uma depreciacdo da
mulher. Perguntamos os alunos, como veem e distinguirem o papel da mulher
na sociedade de hoje, o que as musicas representavam, aludiam a algo. Demos
destaque na explicacdo sobre o camponés e o trabalho no campo e agricultura,
e 0 operario assalariado, qual era a relagdo de um para outro, o que mudou.
Enfatizamos a todo o tempo, esses momentos historicos, do século XVII e
XIX. Estdvamos preocupados em dar uma aula na qual os alunos pudessem
ter um entendimento prévio, sobre o que foi a Revolugao Industrial, uma aula
no qual eles se interagissem conosco. A turma do segundo ano “F” é uma
turma um pouco devagar frente aos estudos, principalmente nas aulas de
Histdria, por isso que resolvemos focar mais nessa turma, na tentativa de
mudar um pouco a situacdo, de que eles pudessem falar mais nas aulas, relevar
mais interesse nos estudos da disciplina. Confesso que de inicio, ndo foi algo
novo e surpreendente para mim, quando adentrei naquela sala e me deparei
com uma turma de adolescente sofrega, e a0 mesmo tempo esmorecida. A
sensacdo de poder estar ali para ajuda-los a ter um encaminhamento, para que
eles possam a partir dos nossos estimulos, criam gosto e animo pelas aulas de
Historia. Foi a nossa primeira oficina das demais que ainda viram, é claro que
nos deparamos com alunos desinteressados, que achavam as aulas de Histéria
chatas, mas o entrosamento foi de imediato, quando expomos de maneira
diferenciada um conteddo com toda transparéncia, para que 0s alunos
obtivessem um melhor desempenho. Ao longo da aula, todos prestaram
bastante atencdo, comentaram, dissuadiram ddvidas, estavam a todo o
momento atento, com algumas exceg¢des de alguns. A situagcdo da mulher, o
seu papel na sociedade de tempos outrora e consequentemente os dias atuais,
foi 0 ponto desencadeante para ativar o conhecimento prévio dos alunos, pois
é algo com que os alunos podiam lidar de inicio, algo mais facil que
favorecesse um caminho para fazemos uma ligagdo com o contetdo proposto.
Chegamos a conclusdo que nao poderiamos iniciar um assunto no qual, 0s
alunos ndo tivessem um conhecimento prévio, para isso usamos o foco da
mulher, com intuito de chamar a atencdo deles, e desenvolver neles um
conhecimento ainda ndo adquirido totalmente. A nossa oficina, foi feita em
duas aulas seguidas, a sensacdo de estar ali com os alunos, oferecendo nossa
ajuda, 0 nosso conhecimento se tornou bastante gratificante e satisfatoria. Ao
fim da aula, pedimos para os alunos fazerem uma maquete sobre a Revolugéo
Industrial. N&do falamos nada, como era para ser realizada a maquete, na
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intencdo que os mesmos desenvolvessem 0 conhecimento adquirido na
oficina. Oferecemos quinze dias para a apresentacdo das maquetes, dividimos
a turma em cinco grupos, e assim agendamos os dias da apresentacao.
Finalmente a chegada do dia da apresentacdo apenas um grupo havia feito a
maquete, mesmo assim, cedemos que eles apresentassem. O grupo construiu
uma magquete, com o tear, e uma indudstria e alguns bonecos representando 0s
trabalhadores e camponeses. A apresenta¢do do grupo foi bem répida, falaram
mais sobre o que entenderam, mas demonstraram ter compreendido o
conteudo. Os restantes das apresentacdes ficaram para a proxima aula. As
maquetes foram feitas desde fabricas automobilistas até o ambiente, o campo
com 0S camponeses, 0s operarios nas industrias, sindicatos, entre outros. O
quinto grupo, apresentou muito bem a maquete, explicou muito bem o
conteudo, a maquete ficou muito criativa. Fizeram uma maquete, onde tinha
uma fabrica, que ao levanta 14, em baixo tinhas salas de operarios,
camponeses, manufatura, sindicatos, ficou muito bem elabora, enfatizando e
deixando o tema bem exposto e 0s seus principais pontos. A apresentacao foi
6tima, demonstraram ter estudado muito, ndo que os outros ndo forem bem,
mas o destaque se tornou mais para esse grupo. A maquete foi uma forma que
encontramos, para que pudéssemos ver o resultado da oficina, 0o quanto
ofereceu os alunos a compreensdo do assunto e um conhecimento prévio.
(Relatério PIBID — 2014)

A experiéncia da bolsista sobre a aula desenvolvida apresentou algumas informacdes
gue acentuaram a analise desse trabalho grupal como foi falado os bolsistas se dividiram e cada
um passou a desempenhar uma tarefa em especifico. A bolsista relatou que ouve uma sequéncia
didatica que teve como proposta analisar a Revolucao Industrial até a atualidade colocando em
discussao as suas experiéncias de vida. Por outro lado, o que mais aproximou os alunos da aula
foi quando se passou a debater sobre a mulher com a utilizacdo de um instrumento musical
apresentado musicas que eles ouviam que valorizavam ou depreciavam a mulher.

Percebeu-se uma preocupacdo por parte dos bolsistas de estimular nos estudantes o
dialogo e valorizar o conhecimento prévio deles sobre o tema abordado. Os participantes do
PIBID perceberam que esta turma apresentou caracteristicas de uma turma pouco participativa
principalmente nas aulas de Histdria. Essa circunstancia desafiou os bolsistas a fazer algo por
eles e estimula-los a se interessar pelas aulas de Histéria mesmo bem-intencionados os
participantes perceberam que néo foi simples conseguir a abertura com estes alunos. Apesar
de terem se deparado com um desafio os participantes tentaram estimular os alunos e pelo que
foi relato eles conseguiram quando passaram a aproximar o conteudo da realidade dos
estudantes. Ao expor o conteido dessa maneira foi percebido que eles passaram a se abrir mais
ao dialogo e ao desenrolar da oficina a cada vez que os participantes do PIBID tocaram no
assunto da mulher na sociedade o relacionando-o com o tema abordado favoreceu um caminho

mais facil para aprendizagem.
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Em outro momento do relato da bolsista foi observado que se utilizou de uma avaliacéo
por meio de maquetes acerca do contedo trabalhado. Nesse momento estimulou-se que 0s
alunos colocassem em prética ao que foi desenvolvido na aula, a bolsista alertou que apesar de
terem dado quinze dias para fazer as maquetes apenas um grupo apresentou na data
estabelecida. 1sso mostrou que alguns alunos se sentiram confiantes em apresentar as
experiéncias adquiridas durante a oficina por outro lado mostrou também o processo de
aprendizagem ndo algo homogéneo, mas heterégeno em que cada aluno apreendeu e apresentou

de acordo com seu ritmo e conhecimento compreendido.

Minha experiéncia na oficina- Eliane de Campos Viegas

Nossa oficina foi realizada no dia 12 de Maio de 2014 na turma do 2°no F
tarde, tendo como tema a Revolucdo Industrial, e o recorte historico a
participagdo da mulher na industrializacdo, optamos pela escolha deste tema
porque era o contetdo que seria trabalhado em sala de aula naquele periodo,
e pegamos o recorte da mulher, pois elas quase ndo apareciam na Historia e se
apareciam eram como coadjuvantes, e procuramos mostrar a importancia
delas para este periodo e com isso fomos trazendo a discussao para os dias
atuais, a importancia que a mulher tem, ndo s6 no lar, mas sim e também no
mercado de trabalho, etc. Iniciamos nossa oficina esbogando o contetido sobre
0 que foi a Revolucdo Industrial, como ela iniciou a produgdo artesanal, as
suas etapas, 0s impactos sociais que ela causou, e as novas Ideologias que
surgiram, neste ambito dos impactos sociais falamos como a mulher se
encontrava neste processo, ela era obrigada a trabalhar varias horas por dia em
situacdes precérias para sobreviver, dai em diante gerou-se um debate de como
a mulher é vista nos dias atuais, se ela é respeitada no mercado de trabalho?
A desvalorizagdo das mulheres através das musicas. Nesta segunda parte os
alunos ficaram bem mais empolgados e comegaram a falar, pois isso ja estava
mais ligado a realidade deles, e cabe lembrar que o0 ensino esta diretamente
envolvido com o meio social, e o papel do professor é aproveitar as
experiéncias que cada aluno tem. Levamos trés masicas para sala de aula, uma
que valorizava a mulher, outra que falava da submissdo da mulher, e outra que
nado, que s6 ver a mulher como um objeto de desejo, a primeira muasica foi
Maria, Maria que falava de todas as mulheres, as Marias guerreiras, que lutam
todos os dias, a segunda musica era Amélia falando da mulher submissa, e por
Gltimo a terceira musica, ai se eu te pego, muito conhecida pelos alunos por
sinal, que fala da mulher como um objeto. Passamos as letras das musicas no
Datashow, e utilizamos o violdo e a voz para tocarmos e cantarmos com 0S
alunos, que gostaram bastante. E foi ai que os alunos perceberam que muitas
das vezes acabamos cantando musicas que desvalorizam a mulher sem nos
darmos conta, isto é a influéncia da midia no meio social em que vivemos. Os
alunos falaram dos novos campos de trabalho em que as mulheres estdo
inseridas, profissdes que antes eram vistas s6 como masculinas. Citaram até
Dilma Presidenta, e também falaram do assédio que muitas das mulheres
sofrem no ambiente de trabalho. Neste momento teve até um aluno que falou
gue muitas das vezes as mulheres eram assediadas porque davam cabimento,
e nos tentamos mudar esta visdo dele, falando que as vezes a mulher so esta
sendo simpatica e ndo dando cabimento para o assédio. Esta oficina foi uma
experiéncia fantastica, pois trabalhamos em grupo, ouvindo a opinido uns dos
outros, para entdo fazer o melhor, de uma forma que os alunos
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compreendessem, aprendemos a ouvir os alunos e a lidar com eles, sentir um
pouco o que é ser professor, ver que o que vocé falou foi compreendido, que
gerou um debate, foi gratificante. Nesta oficina aprendemos que ndo s é o
professor que deve falar, os alunos também tém que ter vez e voz. E também
gue ndo podemos dar o contedo pronto, os alunos tém gue ir construindo o
seu proprio conhecimento. Foi o que vimos na segunda parte da apresentacéo,
eles foram se colocando na aula e ndo ficaram como meros expectadores.
Aprendemos que devemos indagar os alunos antes, sobre o que eles conhecem
a respeito daquele assunto, fazendo perguntas. Como ja havia falado antes,
percebemos que no segundo momento, quando trouxemos a discusséo para 0s
dias atuais, os alunos ficaram mais a vontade para falar, foi bem mais
proveitoso. Trabalhamos com slides, colocando os principais pontos da
Revolucdo Industrial, com videos mostrando a participa¢do das mulheres e
das criangas nas fabricas, e também com musicas. Achamos que com essa 0
uso de audiovisuais 0 aluno fica mais atencioso, presta mais atencdo e
consequentemente acaba apreendendo mais. Mas cabe lembrar, que nés
professores temos que passar um video, filme e etc. com algum intuito, e ndo
SO para passar 0 tempo. Nesse planejamento aprendemos Vvarias coisas e uma
delas foi a busca de novos métodos, novo meio para se passar 0 conhecimento.
Porque nos professores temos que desenvolver nos alunos o pensamento
independente, 0 senso critico e criativo. Porque tudo isso contribui para
formagdo de cidaddos que pode provocar a transformagdo social, e esta
transformacdo social acontece com a mudanga de certas Vvisdes
preconceituosas. Na hora de planejar fizemos trés perguntas basicas, para que
ensinar? O que ensinar? E como ensinar? Para que assim pudéssemos obter
um objetivo para esta oficina, objetivo este que acreditamos ter alcangado.
Apos a apresentagdo do conteudo e o debate, passamos uma atividade para os
alunos, pedimos para que eles formassem equipes de cinco pessoas e fizessem
uma maquete da inddstria e trouxessem para apresentar em sala de aula. No
meu ponto de vista foi uma boa ideia esta de os alunos produzirem maquetes,
eles me surpreenderam na hora da apresentacdo. Uma das alunas comecou a
apresentar o tear manual que eles tinham feito, ela falou das diferencas que
tinham acontecido nas industrias daquela época para os dias de hoje. A
evolucgdo das maquinas, falaram que consequentemente com esta evolucao das
maquinas, e as inovacgdes tecnoldgicas, ia acontecer 0 mesmo que aconteceu
na Revolugdo Industrial, as quebras das maquinas pelos trabalhadores que
estavam sendo substituidos pelas maquinas. Nesta hora, nés intervimos e
perguntamos se algum deles ja tinha visitado alguma industria? Alguns
disseram que sim, entdo perguntamos o gue eles notaram I4? E um deles falou
gue na industria tinha mais maquinas do que operarios e concluiram que com
isso 0s operérios dos dias atuais também vao ficar sem empregos. (Relatério
PIBID — 2014)

O relato de experiéncia da bolsista focou também na mulher, mas enfatizou que ela era
pouco vista na Historia e ndo possuia papel de destaque mostrando que sua representatividade
ndo esteve s no lar, mas também no trabalho. Foi observado trecho que convergiram em que
foi articulado uma sequéncia didatica levando os alunos a compreenderem o processo da
Revolucdo Industrial. Ainda segundo ela relatou que quando se passou a desenvolver a aula
apresentado elementos que se aproximaram deles como as masicas constatou-se que 0s alunos

passaram a interagir mais.
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A bolsista trouxe outros elementos que ndo foram apresentados pela outra bolsista
como a escolha das musicas. Percebeu-se que dentro desta aula oficina trés musicas foram
escolhidas pensando no seguinte contexto uma musica que tinha como letra a mulher submissa
e duas outras que apresentou a mulher como objeto de desejo. A bolsista observou em sua
experiéncia que os alunos interagiram mais ao trabalhar com letras musicais que trouxeram a
mulher como desejo indo além os alunos também apreenderam que boa parte do que eles
ouviam eram influéncia social do meio que se estava inserido.

E visto na experiéncia da bolsista que a musica de certo modo abriu espaco para o debate
e a participacdo dos alunos. Foi por meio dela que os estudantes passaram a pensar qual o papel
da mulher ndo s6 na Revolugdo Industrial, mas na sociedade. Observou-se em seu relato que
temas como assédio no ambiente de trabalho, a mulher em cargos executivos e outros alunos se
mostraram preconceituosos. Ao fazer uso de outras fontes como recurso didatico a bolsista
percebeu que a oficina foi além do tema previamente estabelecido isso mostrou a importancia
de diversificar as fontes de aprendizagem em que os alunos partiram de ponto para outro através
de outros caminhos para aprendizagem.

O relato mostrou que a bolsista focou na importancia de se criar caminhos para
experiéncias coletivas e trocas de opinides de aprender a ouvir os alunos. Além disso suas
experiéncias relatadas tocaram em pontos importantes no qual segundo ela o contedo ele ndo
deve ser dado, mas construido. Ao ouvi-los e levar a sala de aula elementos que pertencessem
ao seu cotidiano foi percebido que ocorreram mais dialogos devido a leitura da mdsica e da sua
melodia intensificado pelo conhecimento prévio dos alunos.

As maquetes aqui também foram vistas e segundo ela apresentou bons resultados e uma
parte consideravel dos alunos conseguiram explicar o que aprenderam nas aulas anteriores sobre
o tema abordado. O resultado dessa oficina tendo destaque nas maquetes apresentou uma
dinamica dos bolsistas que foi pensada em sequéncia. A medida que se recria espacos em escala

reduzida valorizou-se o que foi ensinado como o que foi aprendido ligando passado e presente.

Experiéncia da Professora Maria de Fatima Amancio dos Santos Vaz

A experiéncia nesta coordenacao esta sendo de grande aprendizagem, pois traz
novos métodos no ensino pedagdgico, que s6 vem a melhorar a dindmica da
sala de aula, contribuindo assim a fomentar novas ideias de forma a incentivar
os alunos a interagir nas aulas o que apresentou um resultado positivo na
aprendizagem neste curto periodo de troca de conhecimento. Contudo fica
dificil apresentar criticas, pois estamos ainda no inicio e toda e qualquer falha
nossa serve para nos avaliar. Agradeco e parabenizo pela responsabilidade dos
bolsistas. (Relatério PIBID — 2014)
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Por esses depoimentos observou-se como cada um dos bolsistas percebeu de forma
diferente a atividade que eles desenvolveram coletivamente. Além disso, foi possivel entender
como eram suas Vvisdes sobre o que seria uma oficina pedagogica e como eles se apropriaram
dessas metodologias. Entendo que cada um desses depoimentos traz valores, e até preconceitos
que estdo presentes na formacao de muitos professores.

Os depoimentos tém a intencdo de apresentar um esboco inicial de como foram pensadas
e organizadas as acdes do PIBID. A principio levou-se em consideracdo algumas experiéncias
que foram colocadas nos relatérios do programa na intencdo relatar as experiéncias adquiridas
ao passo que cada bolsista foi progredindo no trabalho dentro do PIBID. Por isso, inicialmente
trouxe algumas experiéncias para que o leitor possa se familiarizar com as atividades que os
bolsistas do PIBID da UEPB Campus Guarabira desenvolveram. Adiante sera dado mais énfase
a outras oficinas que foram desenvolvidas no espacgo temporal que esta dissertacdo se prop0s a
analisar, 2014 a 2016.

Passo agora a apresentar algumas das aulas oficinas que selecionei e que foram
desenvolvidas pelo PIBID de Histéria na UEPB Guarabira. Destaco que realizei o
levantamento de diversas atividades que foram realizadas durante os quatro anos do
desenvolvimento do PIBID de Histéria. Entretanto, se fosse apresentar todas elas nessa
dissertagdo, o texto se tornaria muito longo visto a quantidade de material produzido pelo
PIBID. Por isso, tomei a liberdade de selecionar algumas atividades, dez ao todo, que foram
desenvolvidas dentro deste espaco temporal aviso também que neste espaco que propus
observar existiram outras oficinas além das quais analisei.

Como ja foi dito no primeiro capitulo desta dissertagdo os momentos de instabilidade da
educacéo Brasileira refletiram no desempenho e na realizacao dos trabalhos do PIBID. Adiante
nos capitulos dois e trés é visto que em um primeiro momento em 2012 foi realizado, um
trabalho, pois estava em inicio de atividade e experienciando situacdes acerca do
funcionamento do PIBID. Entre 2013 e 2014 com ampliacdo de incentivos foi tido um bom
aproveitamento nas oficinas em que foram realizadas, trés atividades respetivamente em cada
ano, ao todo seis atividades. Ressalto que estes dois anos o PIBID se expandiu e foram
investidos mais recursos que que possibilitaram a realizacdo de mais trabalhos. Em 2015, a
instabilidade do governo refletiu dentro das atividades do PIBID comegou-se a diminuir as
oficinas vindo a cair para duas naquele ano e em 2016 por ter ficado parado um tempo as
atividades do programa s6 conseguiram desenvolver apenas uma oficina.

Por essa razao, selecionei as atividades que achei mais significativas e que traziam visoes

sobre os processos de formacgdes desenvolvidos dentro do projeto. Quanto a organizacao de
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andlise das atividades pensei em analisa-las ndo por ano nem muito menos por escola. Meu
interesse foi da visibilidade as acdes do PIBID mostrando que ele também ocorria em outras
escolas, ou seja, a intencdo € dar visibilidade ao processo de formacdo que foi desenvolvido
pelo PIBID. Com isso, € possivel observar que o PIBID esteve sendo desenvolvidos em outros

espagos com outros personagens de maneiras diferentes.

1- Aulas Oficina: Histéria e Literatura
Ano de desenvolvimento: 2015.
Escola: E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho.

Ano escolar: Primeiro ano Ensino Médio.

Nesta oficina realizada pelos bolsistas Emanuella Bezerra de Oliveira Aradjo, Jardel
Pereira da Trindade, Jessica Pessoa Natane Pessoa de Lima, Carla Nayara de Almeida
Vasconcelos com a professora supervisora Miriam Solange da Costa Freire, ano de 2015, na
E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho. Realizou-se uma oficina que teve como proposta
metodoldgica 0 uso da literatura para compreender a Idade Média. Para isso, se utilizou das

obras literarias do dramaturgo inglés William Shakespeare. Segundo a bolsista:

A oficina foi realizada no Colégio Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor José Soares de Carvalho. A professora Mirian Solange Freire e 0
professor Jodo Batista Gongalves Bueno foram 0s responsaveis pelo
monitoramento da elaboracdo da oficina. Eles nos orientaram como
deveriamos realizar o planejamento da oficina e na forma como poderiamos
nos comportar perante as turmas. A professora, como responsavel pelas
turmas nos apresentou a sala e descreveu muitas das caracteristicas das turmas
gue iriamos desenvolver as oficinas. O Professor orientador do Pibid da area
de Historia provocou que questionassemos, tanto os métodos que iriamos
utilizar em sala de aula, quanto provocou a discussao sobre quais seriam 0s
melhores documentos que langariamos médo para desenvolver a oficina.
Partindo da orientacdo desses professores, passamos entdo a realizar o
planejamento e as pesquisas sobre quais documentos iriamos propor para que
os alunos fizessem a leitura em sala de aula. Este ponto foi de muita
importancia, pois a escolha mais adequada dos documentos possibilitaria que
os alunos fizessem leituras mais aprofundadas sobre o tema. O planejamento
das oficinas se deu da seguinte forma: esta foi dividida em etapas, a sondagem,
a apresentacao de recursos didaticos como imagens, videos; exposicéo oral do
professor e dos alunos e a proposta de atividades para estabelecer o resultado,
o produto das oficinas (ARAUJO et al. 2015).

Os planejamentos se direcionaram no sentido de encontrar um meio para discutir Idade
Média incluindo a temaética de género, em especial as mulheres e as suas relacbes com o

contexto medieval. Isto €, abordagem direcionou-se para:
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(...) as questdes de género na historia. Para tanto, utilizamos como fonte
documental a literatura e cinema vistos pelas produgdes literarias
shakespearianas, Hamlet e Romeu e Julieta. Partimos, inicialmente do
contexto atual que os alunos vivem para entdo introduzirmos a literatura
teatral e cinematografica como ferramentas didaticas, pois acreditamos que
este tipo de linguagem é mais préximo do cotidiano dos alunos e podem
proporcionar o desenvolvimento de conhecimentos que relacionam o presente
ao passado. (ARAUJO et al. 2015)

Nesse trecho os bolsistas optaram pela utilizacdo de fontes como literatura, cinema e
leituras shakespearianas. Neste sentido eles procuraram reconhecer quais eram as
representacOes das mulheres shakespearianas. Julieta apaixonada da obra Romeu e Julieta, a
mulher submissa Desdémoma, a fragil e heroina Ofélia sdo apenas algumas das varias mulheres
criadas por William Shakespeare. Em relacdo a essas personagens, 0s alunos ja tinham algum

conhecimento:

Os alunos ja tinham ouvido falar em Hamlet, ou até mesmo Romeu e Julieta,
obras classicas do dramaturgo e poeta inglés Shakespeare. Uma das
caracteristicas fundamentais desse autor era retratar em suas pe¢as a vida
cotidiana das pessoas de seu tempo e usa-las como inspiracdo para 0s seus
escritos. Por isso, foi possivel, através dessa obra analisarmos como era o
comportamento e os valores destinados a figura feminina na vida medieval.
(ARAUJO et al. 2015)

A partir do reconhecimento das personagens criadas pelo dramaturgo foram propostas
questdes que procuravam relacionar as imagens produzidas pelas mulheres do universo
medieval relacionando com a ideia do que é ser mulher na sociedade atual. Os bolsistas do
PIBID e os estudantes da escola basica comegaram a reconhecer que existiam correspondéncias
entre as formas como as mulheres sdo vistas na sociedade medieval e na sociedade
contemporanea. Feito este estimulo e despertada a curiosidade pela temética, foram propostas
pesquisas que seriam realizadas pelos estudantes do ensino médio. Neste sentido foi proposto
eles fizessem o levantamento se existe reconhecimento do valor e dos direitos das mulheres nos
dias atuais. Apos realizado esse levantamento sobre a tematica, foram trabalhadas de forma
expositiva pelos bolsistas do PIBID os conceitos que eram apresentados nos livros didaticos
sobre a Idade Média. Dessa forma foram construidas relages entre os temas instituidos nos
curriculos oficiais com os temas levantados pelos bolsistas.

Ao fazerem esse procedimento metodoldgico os bolsistas do PIBID priorizaram o
conhecimento produzido pelo estudante da escola basica. Propuseram com isso, a construgdo

de relagOes entre passado e presente de maneira sincronica e articulada com a sua realidade.
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Entretanto, fazer essa movimentagdo ndo foi uma tarefa simples como se imagina segundo

relataram os bolsistas:

(...). E importante destacar, que trabalhar um dado momento através de
analises de um tipo de literatura que descreve um modo de viver de individuos
qgue viveram a séculos atras, ndo é uma tarefa simples. No caso dos
personagens criados por Shakespeare, percebemos como € dificil abordarmos
0 caréater subjetivo e a visdo do autor das historias. No entanto, partindo do
presente do aluno foi possivel criarmos rela¢Ges entre as vidas dos estudantes
e suas visdes de mundo, proporcionando que os alunos fizessem ligagdes com
0S muitos acontecimentos descritos na literatura e com as formas de contar
daquele tempo histdrico. (ARAUJO et al. 2015)

Os bolsistas constataram que existiram dificuldades para desenvolver esses contetdos
por meio dos romances, uma Vvez que 0S personagens possuem suas subjetividades e
correlacioné-las ao Ensino de Historia tornou-se um desafio. A saida dos bolsistas foi analisar
as carateristicas destes personagens e aproxima-las de carateristicas dos estudantes, fazendo-os
se aproximar da Histdria por meio de suas experiéncias.

O texto literario apresentou aos alunos varios personagens na qual temos um principe
que fica desiludido quando sabe que sua mae se casa com seu irmdo de seu primeiro marido
que acabou de falecer. Acordos, casamentos consanguineos, a mulher subserviente, sociedade
patriarcal marcada pela religiosidade descreveram para os estudantes uma ideia ldade Média
ampliada quando comparada ao livro didatico. Por isso, 0 emprego de textos literarios pré-
selecionados contendo um objetivo explicito auxiliaram na ampliacdo do contato e
conhecimento dos estudantes com outras fontes. Em outras palavras, ao fazer o uso desta
ferramenta como metodologia diversificou-se o contato dos estudantes com outros meios de se

aprender Historia.

Estes documentos produziram reflexdes sobre o papel da mulher no tempo.
As consideraces finais da sequéncia didatica foram realizadas pelos alunos
da escola bésica, os quais produziram versdes da histdria que comparavam
quais eram as diferencas de concepcdo do comportamento feminino que
existiam no século XV e quais sdo os comportamentos femininos valorizados
nos dias de hoje. (ARAUJO et al. 2015)

A fala dos bolsistas mostrou o cuidado que eles tiveram ao buscar dentro desta sequéncia
didatica, que tem o intuito de ser um procedimento encadeado de informagdes que foram sendo
construidas tanto pelos bolsistas do PIBID como pelos estudantes da escola. Nesse passo a

passo, ficou evidente o interesse dos bolsistas em distancia-se de um ensino preso as aulas que
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tem o uso do quadro em excesso um a centraliza¢do de atividades na figura do professor. Apos
esta leitura comparativa os alunos puderam descrever o que tinham aprendido.

Ao questionar essa metodologia, foi visivel que os bolsistas tiveram éxito em criar
alternativas para um tema que para alguns estudantes estava presa a uma visdo cristalizada de
que a Idade Média era a idade das trevas e tantos outros estere6tipos dados a este periodo.
Entender esse contexto tornou-se importante porque os bolsistas do PIBID quando discutiam
0s contelidos historicos estavam preocupados na cria¢do de sentidos com a vida dos alunos das

escolas bésicas.

Este trabalho didatico a partir da obra de Willian Shakespeare partiu do
seguinte questionamento idealizado por nés bolsistas do PIBID: como fazer
com gue o aluno possa construir sentidos que expliguem o porqué ele esta
naquela escola? Ou entdo, por que ele precisa estudar histéria? (ARAUJO et
al. 2015)

2- Aulas oficina: Discutindo em sala Pré-conceito Racial e Escravidao
Ano de desenvolvimento: 2014.
Escola: E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo.

Ano escolar: Segundos e terceiros anos Ensino Médio.

Esta oficina teve como proposta discutir o tema da escravidao e do racismo partindo da
perspectiva da educacdo étnico-racial. A oficina desenvolveu-se com estudantes do segundo e
terceiro ano do ensino médio no ano de 2014 na E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo. Os
bolsistas que participaram desta atividade foram Aline Ferreira de Macedo, Havaniele Bandeira
Nascimento, Maria Aldeizy Ferreira Silva, Mirelly Maciel da Silva, Sandeilson Beserra Nunes
e a supervisora Severina Gomes.

Segundo os bolsistas:

As atividades produzidas nesta oficina oferecem aos discentes a oportunidade
de fazerem um exercicio de reflexdo sobre a relacéo escravidao e o racismo.
Desta forma conduziremos estad oficina propiciando aos discentes uma
oportunidade de relacionarmos escraviddo e preconceito (...). Sendo assim
nossa proposta ¢ mostra que a escravidao ¢ apenas um dos reflexos desse “pré”
conceito contra 0s negros que assola toda a sociedade atual, desta forma nossa
proposta é construir um saber critico que perpasse pelo livro didatico dando o
suporte necessario para que ele entenda as divergéncias dessa sociedade que
legitima esteredtipos. (Relatdrio PIBID — 2014)

Notou-se incialmente que a intencdo dos bolsistas, segundo o trecho acima, foi de

implementar uma atividade reflexiva para os estudantes tendo como eixo a escraviddo e
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racismo. O intuito de colocar este tema para ser trabalhado em sala de aula partiu da pouca
visibilidade que o livro didatico dos alunos trouxe acerca de temas como este e pensou-se com

isso ampliar as possiblidades sobre o tema como diversificar o uso de outras fontes.

Foto 01 - Livro didatico 22 Ensino Médio de Foto 02 - Livro didatico 32 Ensino Médio de
Historia utilizado na atividade. Historia utilizado na atividade.

g
£
£
3

Hlstorla
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Gislane e Reinaldo
= Do século XIX aos dlas de hoje

ea

Historia editora atka

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Foi realizado um levantamento tematico do livro didatico acima utilizado em sala de
aula para que os estudantes e os licenciandos pesquisassem se existiam informacgdes sobre a
Historia da Africa e a cultura afro-brasileira. Ficou claro para todos que os espacos destinados
a esses assuntos eram quase inexistentes. Aparecendo referenciais a esses temas apenas em
pequenos textos, sem grande destaque. Partindo dessa constatacdo os bolsistas do PIBID

elaboraram o seguinte plano de oficina:
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Ordem

Atividades

Tempo

01

» Apresentacdo da Oficina;

« Apresentacdo da Dindmica do Jogo de Tabuleiro;

» Exibicdo do Curta Metragem: Vista Minha Pele;

» Exibicdo da Matéria veiculada no Programa de TV CQC: Flagra de Atitude Racista;
« Racismo é Burrice, Musica de Gabriel, O Pensador;

Responsaveis: Aline Ferreira de Macedo, Havaniele Bandeira Nascimento, Maria Aldeizy
Ferreira Silva, Mirelly Maciel da Silva, Sandeilson Beserra Nunes.

60 min

02

* Roda de Capoeira e troca de experiéncias.
Responsaveis: Aline Ferreira de Macedo, Havaniele Bandeira Nascimento, Maria Aldeizy
Ferreira Silva, Mirelly Maciel da Silva, Sandeilson Beserra Nunes.

30 min

02

Quiz perguntas e respostas Sugestdo: Fazer um cubo (dado) com 0 nome muito leve, Leve,
médio, dificil, hard, feroz; Como funciona: sera preparado questdes sobre o tema com
essas categorias de dificuldades, cada aluno que jogar o dado que cair em uma dessas
dificuldades, faremos uma pergunta a ele de acordo com a categoria: exemplo, se 0 aluno
jogar o dado e cair em leve, pegaremos uma tira de papel com uma pergunta leve, para ele
responder corretamente: As sala sera dividida em dois grupos, meninos e meninas ou da
melhor forma que os alunos desejarem. Caso responda corretamente o grupo leva um
ponto, lembrando se o aluno responder a categoria hard ganha 2 pontos, feroz, 3 pontos.

« Responsaveis: Mirelly Maciel da Silva e Sandeilson Beserra Nunes.

60 min

03

Conclusdo: Ao final da dindmica, pedimos para que cada aluno disserte em pequenas
linhas o que entendeu sobre o tema e diferencie os conceitos tomados por cada aluno das
conclusGes feitas sobre o tema no inicio da oficina e que mudou o conceito no final da
mesma ha opinido do aluno.

Responsaveis: Aline Ferreira de Macedo, Havaniele Bandeira Nascimento, Maria Aldeizy
Ferreira Silva, Mirelly Maciel da Silva, Sandeilson Beserra Nunes.

30 min

Fonte: Arquivos do PIBID.

A atividade foi planejada para ter a duracdo de trés horas, e para utilizar esse tempo

junto a uma Unica sala de aula, foi necessario pedir autorizacao da direcdo da escola. Para um

tempo de aula tdo longo planejou-se as atividades coletivamente de modo que todos o0s bolsistas

presentes participassem juntos com os estudantes e assim construissem conhecimento coletivo.

Os bolsistas contribuiram também para que fosse desenvolvido um trabalho partilhado

que diversificasse 0 acesso aos saberes étnico-raciais por meio de fontes que se diferenciavam

dos livros didaticos. Isso foi feito pois, o livro didatico de Historia utilizado na escola tratava

de maneira superficial esse tema. Destaco que essa caracteristica € comum entre os livros

didaticos fornecidos no mercado e foi percebido isso no livro que a professora utilizou naquele

ano, como destaca Silva:

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma forma
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo historico-
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro,
os indigenas e os trabalhadores, entre outros. Em relagdo a populacgao negra,
sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia e caricatura,



69

identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas ultimas décadas. (SILVA,
2005, p, 23)

A mesma constatacao faz (FONSECA, 2012), que indica que 0s manuais mais recentes
ainda permanecem resistentes em abandonar a viséo reducionista de coisificacdo e vitimizagédo
do escravo e das civilizagOes africanas, tratando como assuntos estanques e distantes da
realidade do aluno. Porém, entendo e concordo em parte com a visdo da autora, pois existem
atualmente livros didaticos que apresentam mais informacdes sobre o tema abordado pelos
bolsistas nesta atividade. Assim sendo, sua fala foi importante para fortalecer os discursos sobre
este livro no qual a professora fez uso durante as atividades do PIBID. Desta forma, o
planejamento da oficina caracterizou-se pela tentativa de diversificar as fontes. Neste caso
foram utilizados um curta metragem, matérias televisivas, jogos e de uma atividade corporal:
a insercao da capoeira em sala de aula.

Além disso, foi criado um jogo de tabuleiro elaborado pelos bolsistas. Nele foram
colocadas perguntas como:

1- De acordo com o seu conhecimento histérico, quando se deu o inicio da escraviddo no
Brasil?

2- O que é uma pessoa ter preconceito?

3- O que é racismo?

4- Quando reconhecemos que alguém tem preconceito por pessoas diferentes?

5- Os livros didaticos expressam algum tipo de preconceito sobre temas relacionados as
civilizagOes africanas?

Para responder essas cinco questdes foi proposto uma competicdo entre os alunos. A
sala de aula foi dividida em dois grupos, um formado de meninos e outro de meninas. Isso
estimulou a competividade entre as turmas. O uso de um jogo como Quiz, perguntas e respostas,
possibilitou uma acéo e reflexdo dos alunos participantes que contribuiu eficazmente na
construcdo de conhecimentos e no processo de avaliacdo do aluno que auxiliou a aprendizagem
de modo ludico e significativo.

As respostas s6 podiam ser elaboradas a partir de pesquisas realizadas em livros que foi
disponibilizado pelos bolsistas para auxiliar na busca destas nos livros didaticos. As respostas
sO podiam ser apresentadas depois da realizacdo de um debate entre os alunos membros da
equipe. Essa atividade, além de competitiva, forcava os alunos a pesquisar e a discutir com seus

colegas, construindo um conhecimento de forma coletiva.
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Fonte: Arquivos do PIBID.

Foto 04 - Estudantes participando do jogo de tabuleiro.

Fonte: Arquivos do PIBID.
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As fotos 03 e 04 ilustram como desenvolveu-se a oficina. Foi proposta uma exibicao do
curta metragem, Vista Minha Pele, que deveria ser relacionado ao programa de televisdo Custe
0 Que Custar (CQC), Flagra de Atitude Racista, trouxeram para dentro da sala de aula debates
pertinentes. Estes debates aproximaram os estudantes dos bolsistas do PIBID, ocorrendo um
processo de interacdo que favorecia o didlogo entre todos os envolvidos no trabalho. Além
disso, a foto 04 apresentou os alunos participando do jogo de tabuleiro.

Dando continuidade, foi proposta que os estudantes do ensino médio ouvissem uma
mausica do estilo rapper, do rapper brasileiro Gabriel o Pensador, Racismo é Burrice. Este estilo
que é muito ouvido pelos estudantes dessa escola. E apoés feito isso, foi proposto uma outra
discussédo sobre o que significava o racismo. Para que os estudantes compreendessem que as
culturas também se expressam de diferentes maneiras, foi convidado um grupo de capoeira da
cidade para se apresentarem para eles. Este grupo tinha como nome “Capoeira Angola
Palmares”, e era da cidade de Guarabira-PB. Apds a exibicdo houve um outro debate
envolvendo os estudantes da escola, os bolsistas e 0s membros da capoeira.

Foto 05 - Estudantes participam de uma Roda de Capoeira.

1 50 L5 SRR

Fonte: Arquivos do PIBID.

O mestre Jedilson Luiz presente na foto acima através de uma conversa com 0S

estudantes e bolsistas trouxe as suas experiéncias como forma de reforcar aquilo que foi
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trabalhado ao longo da oficina. O mestre apresentou aos estudantes os estilos da capoeira
destacando que o mais antigo é o “Angola” originario do periodo da escravidao.

A colaboracdo do mestre mostrou que a Capoeira era um instrumento de resisténcia da
cultura negra. Bruhns indica que: “além de resisténcia escrava, era uma leitura do espago, uma
forma de identidade grupal, um recurso de afirmacdo pessoal na luta pela vida, um instrumento
decisivo do conflito dentro da prépria populagdo cativa” (BRUHNS, 2000, p. 25).

A roda de Capoeira como momento de troca de experiéncias oportunizou aos alunos se
aproximarem da cultura afro-brasileira. Quando o mestre passou a relatar a Histdria da capoeira
e sua pratica, foi possivel a compreensdo sobre aspectos da cultura africana e afro-brasileira.

Segundo relatou um aluno sobre a oficina:

A oficina foi muito boa, pois abriu nossos olhos sobre o preconceito, em si e
0 racismo, mas eles também nos mostraram uma outra visédo do racismo como
no curta “Vista minha pele”, que mostra algo diferente, um mundo de negros
com uma pequena parte branca, e mostrou o sofrimento que é ser excluido sé
por sua cor de pele. Quero agradecer por ter abrido [sic] os nossos olhos e ter
nos mostrado que o preconceito é uma coisa podre que nao nos levara a conto
algum. (Relato do Aluno A.L. 3 EPT da E.E.E.F.M Mons. Emiliano de
Cristo)®. (Relatério PIBID — 2014)

Foi exibido o curta metragem Vista Minha Pele, de direcdo de Joel Zito Aradjo e
Dandara, que representa bem as formas de racismo, além de inverter a l6gica do pré-conceito
afirmando e mostrando por imagens que as pessoas negras sao praticamente a maioria no Brasil.
Apds todas essas atividades, ficou evidente que os alunos passaram a compreender 0s assuntos
tratados, pois passaram a colaborar com as discussdes desenvolvidas nos debates de forma
contextualizada, mostrando visdes expandidas sobre a temética da escravidao e do racismo.

Entendo como pesquisador e participante desta oficina e ao olha-la percebi a existéncia
de problemas acerca do tempo destinado a cada atividade como a quantidade de recursos
utilizados. Essa circunstancia acabou por gerar atropelos em que foram adiantados ou retirados
0s conteudos. Foram muitos materiais utilizados e grande quantidade de informagdes que mais
atrapalhou do que ajudou o desempenho da oficina. Exigiu dos bolsistas muito empenho e as
vezes eles ndo eles conseguiram atingir os objetivos inicialmente propostos.

Destaco também que neste trabalho didatico ndo houve a proposta dos estudantes
realizarem pesquisas em busca de uma construcdo de saberes contextualizados com suas vidas.

Isso acabou acarretando em falhas que fizeram sair do objetivo proposto e atingi-lo em partes

32 Relato retirado da atividade escrita dos alunos nesta oficina que tinha como intengéo que o aluno escrevesse ao
final da oficina suas consideracdes sobre ela.
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e com pouca participacdo dos alunos. Concluo-o que essa atividade foi complicada devido a
dificuldade que se teve em articular os recursos fornecidos e em criar alternativas de

aproximacdo e fazer os alunos participarem mais das atividades.

3- Aulas oficina: As mulheres na Primeira Guerra Mundial
Ano de desenvolvimento: 2013.
Escola: E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho

Ano escolar: Nono ano

A oficina foi realizada em uma turma de nono ano do ensino fundamental da E.E.E.F.M.
José Soares de Carvalho. O tema abordado foi o papel das mulheres durante a Primeira Guerra
Mundial. O objetivo desta oficina era problematizar questdes relativas ao papel das mulheres
ocidentais na sociedade do tempo presente, procurando estabelecer correspondéncias com as
formas que as mulheres se posicionavam frente aos problemas cotidianos no momento da
primeira Guerra mundial. Os bolsistas que realizaram esta oficina foram, Camila da Silva
Nascimento, Emmanuel Paulino de Luna, Jocekelly Henrique de Carvalho, Joelma Irineu dos
Santos, Renata Gongalves de Souza e a supervisora Miriam Solange da Costa Freire a atividade
foi desenvolvida no ano de 2013.

Segundo os bolsistas:

Em virtude da necessidade de inserir os alunos as realidades historicas sem
desprender-se do conteudo didatico programado nas turmas de 9% ano,
decidimos em executar uma oficina acerca da 12 Guerra Mundial, frisando a
participacdo da mulher no cenario historico, bem como as relagdes de poder
estabelecidas nessa época histdrica, tendo em vista estabelecer uma relagéo
coerente com o “presente”. A abordagem da mulher, vem da nossa
observacdo, que este género de forma geral é negado aos alunos na
historiografia, fazendo com que o alunado se sinta convidado a novas
perspectivas mediante a reflexdo do género (mulher) e a relagdes de poder
estabelecidas. (NASCIMENTO et al., 2013)

A atitude tomada pelos bolsistas foi de partir do livro didatico, mas entendendo que para
contemplar essa tematica seria necessario expandir as fontes documentais. Ao realizar esse
movimento os bolsistas se comprometeram a construir uma sequéncia didatica tendo como eixo
de partida o livro didatico, Historia Global: Historia Geral e do Brasil de autoria de Gilberto

Cotrin. Este livro era utilizado pela professora supervisora em suas aulas de Historia.
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Foto 06 - livro didatico 9° Ensino Fundamental
de Historia utilizado na atividade.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Apds a analise deste material didatico pelos bolsistas foi pensado os planos iniciais do

trabalho didatico e foram relatados pelos bolsistas:

1. Elaboracdo de atividade de diagnostico, para investigacdo e avaliacdo do
conhecimento prévio dos alunos; 2. Desenvolvimento das atividades da aula
da oficina com utilizacdo das fontes historicas; 3. Aplicacdo da atividade de
sintese dos conteddos estudados e fechamento da atividade. (NASCIMENTO
etal., 2013, p. 264)

Observou-se como a atividade foi criada priorizando o conhecimento prévio dos
estudantes sobre a Primeira Guerra Mundial. Para isso, intensificou-se os dialogos sobre o que
sdo relagGes de poder, conflito social, estratégias de guerra, Estado e a representacdo feminina.
Em outro momento dentro da sala de aula, eles utilizaram musicas, imagens que serviram para
ampliar o debate sobre o tema. Os estudantes foram orientados a produzir resumos,
possibilitando que fosse feita rapidamente a revisao das informacdes que eram trabalhadas pelos
bolsistas do PIBID.

Foi observado a seguinte informacdo sobre o momento de produgéo textual, segundo 0s

bolsistas:
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Os alunos se interessaram em produzir os textos, eles tinham davidas sobre
COmo escrever e o que escrever. Explicamos que ndo existia o certo ou errado,
era necessario apenas que eles escrevessem sobre o que eles conheciam sobre
a temética abordada. (NASCIMENTO et al., 2013, p. 265)

Observou-se em outro trecho contido no relatorio a seguinte informagao produzida pelos
estudantes sobre a tematica estudada:

(...) 0 século passado teve varias guerras, entre elas as mais importantes
de toda histéria como a primeira guerra mundial, segunda guerra
mundial e a guerra fria... O século XX nao foi sé de guerras, também
teve vitorias, como o direito da mulher trabalhar fora de casa. (Antonio
Gomes da Silva Junior, 92 B) (Relaté6rio PIBID — 2012/2013)

Verificou-se acima que o estudante destacou que foi a partir das guerras séculos XX, e
as mulheres foram sendo introduzidas no mercado de trabalho lentamente, estabelecendo “o
direito de a mulher trabalhar fora de casa”. Os licenciandos disponibilizaram para a turma de
estudantes diferentes imagens: recortes de filmes, Slides e fotografias para que os alunos
pudessem ver as mulheres trabalhando. Foram disponibilizadas imagens de fabricas de cigarros,
de objetos (produzidos para propria guerra) como também dos empregos que foram
caracterizados como femininos. A titulo de exemplo citaram, o cargo de telefonista que passou
a ser principalmente destinado a mulheres. Contudo, os bolsistas relataram que existiu
momentos no qual os estudantes também apresentaram pouco entendimento sobre a tematica.

Segundo os bolsistas:

Os alunos em suas respostas demonstraram pouco conhecimento sobre o tema,
ndo conseguindo fazer uma ligacao entre esses dois conceitos. Sobre a Guerra
eles reconheciam que era um conflito bélico e que haviam tido muitas mortes.
Ja quando falaram sobre a mulher a maioria ndo conseguia encontrar uma
relacdo da mulher com a Guerra. (NASCIMENTO et al., 2013, p. 265)

Esse trecho revelou que essa parte dos estudantes tiveram dificuldade de construir
relagOes sobre o papel das mulheres na Primeira Guerra Mundial. Essas informacgdes demostram
a dificuldade de envolver todos os alunos em uma atividade partindo de uma tematica que tinha
que ser construida dentro da sala de aula. Percebido esse problema, os bolsistas buscaram saidas
com o objetivo de envolver uma maior quantidade de alunos no processo de ensino
aprendizagem proposto.

De acordo com os bolsistas:
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Para melhor entendimento do assunto, primeiramente situamos 0s alunos no
tempo e no espaco através da utilizacdo de um globo terrestre, onde eles se
sentiram a vontade para identificar no globo os paises envolvidos na Guerra.
Em seguida um video foi mostrado para ilustrar o que vinha sendo dito sobre
a Primeira Guerra Mundial e até mesmo sobre a mulher, ja que os alunos
puderam ver através do video que as mulheres nesse periodo da Guerra foram
responsaveis pela producdo do armamento bélico. Foi nesse periodo que as
mulheres ganharam mais espacos no mercado de trabalho, espagos que até
entdo eram ocupados exclusivamente pelos homens. (NASCIMENTO et al.,
2013, p. 265) (Grifos nossos)

Essa passagem relatada pelos bolsistas mostrou qual a estratégia metodoldgica foi feita
uso para superar esse problema que esta turma apresentou. A saida o uso de um globo terrestre,
0 convite para que eles enquanto estudantes participassem explorando o globo na intencéo de
encontrarem os paises envolvidos no conflito, trata-se de encontrar outro caminho para que este
estudante pudesse experienciar o conhecimento histérico.

Assim, dentro da formacao de professores, os bolsistas compreenderam que é necessario
reconhecer as diferencas existentes entre os estudantes que formam uma turma escolar. E isto
é visivel quando se reconhece que dentro de uma sala de aula ha alunos que aprendem de
maneira diferente e que os professores precisam encontrar metodologias diferentes para que
todos tenham o direito de aprender a aprender.

A participacdo no PIBID deu condicbes para todos os bolsistas vivenciarem como se
deram os processos de ensino-aprendizagem e, dessa forma, eles puderam refletir sobre a
criacdo e o colocar em pratica ou associar diferentes metodologias. Entendo que o fazer-se
professor se da por essas experiéncias. Isto é, ao utilizarem estas ferramentas e perceberem se
elas estdo atingindo ou ndo os objetivos os professores foram superando obstaculos e
solucionando problemas que aparecam no desenrolar das aulas. Destaco que esse trabalho foi
original, pois foram utilizadas de diferentes suportes documentais que se expressavam em
variadas linguagens.

Para finalizar a atividade, os estudantes da escola bésica foram convidados a
pesquisarem sobre a tematica da Il Guerra no livro didatico. Ao fazerem isso, os bolsistas do
PIBID perceberam que os estudantes do nono ano passaram a comparar o contetdo do livro
didatico com as aulas dadas pelos bolsistas. Perceberam que a versdo da histéria contada no
livro didatico tinha pontos em comum, mais também pontos diferentes do que foi estudado.
Segundo os bolsistas: “(...) os alunos comegaram por perceber, que neste capitulo do livro
didatico, faltavam as representacfes femininas, bem como, ndo apareciam imagens de negros e
negras” (NASCIMENTO et al., 2013, p. 266-267). Isso foi importante para a finalizacdo do
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trabalho, pois a partir dessa constatacdo, foi possivel trabalhar a ideia de que a histdria pode ser
contada por diferentes versoes.

4- Aulas oficina: O Projeto Diario de Noticias
Ano de desenvolvimento: 2015.
Escola: E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho

Ano escolar: Terceiro ano do Ensino Médio.

As ac¢des propostas pelo coordenador de area para a elaboracdo de oficinas, tinham o
objetivo de que os bolsistas buscassem encontrar alternativas de Ensinar Historia, partindo do
presente e construindo ligages com o passado dos estudantes das escolas basicas. A oficina
diaria de noticias que sera relatada a seguir, foi realizada no segundo semestre desse ano partiu
do seguinte objetivo.

Segundo os bolsistas:

Um dos objetivos deste projeto é estimular o senso critico dos alunos,
enquanto formadores de um pensamento mais amplo e condizente com sua
realidade, pois muitos aceitavam as noticias sem criticar e sem perceber seu
lado historico e as razdes que o envolvem (SILVA et al., 2015).

Ao fazer esse movimento os bolsistas tentaram chamar os estudantes para participar da
atividade, propondo que eles fizessem pesquisas sobre o que estava sendo noticiado nos jornais
da época. Essa pesquisa possibilitou que os bolsistas em conjunto com os estudantes da escola
pudessem construir relacdes entre as noticias do presente como outros fatos ocorridos no

passado.

O Projeto diario de noticias tem como base o método qualitativo e foi
desenvolvido a partir de oficinas realizadas na turma da 3?2 série do ensino
médio. Assim, como se entende os prescritos do diario, 0s alunos iriam anotar
0s acontecimentos que decorrem em seu cotidiano, porém voltados, por sua
vez, as manchetes de jornais, onde os educandos (em seus cadernos a parte)
iriam voltar seu olhar sobre os temas exibidos diariamente ou semanalmente
e descrever suas reflexdes e percepgcbes dos assuntos envolvidos, anotando
sempre no caderno/diério. (SILVA et al., 2015)

O Projeto Diario de Noticias contou com a participagdo dos seguintes bolsistas Eliane
de Campos Viegas, Jedicleison Pereira da Silveira, Lenise Maria da Silva, Lidiara Thalita
Ferreira Costa, Rosana do Nascimento Gomes e a supervisora Maria de Fatima Amancio dos

Santos no ano de 2015. A proposta foi realizada na turma do terceiro ano do ensino médio na
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Soares de Carvalho. Teve como tema
geral a discussdo sobre a Primeira Republica o Coronelismo, e ressaltou o tema especifico o
Voto de Cabresto.

O principio dessa abordagem é fazer com que o aluno como interlocutor e
pesquisador procure compreender com base em sua vida atual,
acontecimentos que marcaram o passado, além de possibilitar ao educando
uma melhor compreenséo das teméticas debatidas em sala de aula, uma vez
que 0 mesmo se insere na abordagem. Buscando também refletir, como o
ensino de histéria proporciona a problematizacdo de visGes diferenciadas
sobre o contetdo, propondo justificar como a informacdo de determinadas
noticias pode trazer contribuicdo para a construcdo da identidade do discente.
(SILVA et al., 2015)

Os bolsistas destacaram a importancia participacdo dos estudantes por meio da
linguagem e da pesquisa procurando construir relagdes entre presente e o passado. Pensando

nisso, a oficina foi construia em etapas que foram organizadas da seguinte forma:

No primeiro momento, propomos o projeto com a dindmica de sensibilizagéo
do grupo, em que os alunos buscassem pesquisas de informacdes sobre
reportagens em jornais, televisdo, radio, revistas, internet, e posteriormente
propomos debates em sala de aula sobre as noticias [sic], coletadas e
possibilitamos uma produgdo textual para subentender as concepgles e a
atitude critica [sic] dos alunos nesta primeira etapa. (SILVA et al., 2015)

Como ja explicado anteriormente, os bolsistas pediram para os alunos pesquisarem em
diferentes suportes jornalisticos, noticias que eles achassem importantes, com a intencdo de que
eles criassem narrativas histérico com as noticias que encontrassem. A selecdo destas fontes foi
intencional tendo em vista que foi solicitado a busca de noticias que trouxessem discussfes ou
fatos ocorridos na politica brasileira da época.

Os outros passos se deram no sentido de organizar as noticias pesquisadas e
identificadas para que estas tivessem relacdo com o conteddo que seria estudado. Feita essa
selecdo inicial, os estudantes passaram a produzir textos que poderiam ser avaliados pelos seus
colegas. Isso foi importante para que houvesse momentos de troca dos textos entre os estudantes
do terceiro ano. E foi a partir dessa atividade que foi iniciado um processo de compartilhamento
de conhecimentos.

Segundo os bolsistas:

Num segundo momento os educandos deveriam pesquisar reportagens, algo
que tivesse relagdo com a politica brasileira para levar para a turma, foi
estipulado um prazo de quinze dias para que o estudante com seus
conhecimentos prévios e com maior tempo de reflexdo sobre o assunto
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buscasse uma reportagem de acordo com as normas estabelecidas, e anotasse
em um caderno -que eles mesmos compraram- descrevendo seu ponto de vista
e cunho historico da noticia apresentada. (SILVA et al., 2015)

Dentro deste processo de pesquisa os estudantes foram estimulados a pesquisar e a
refletirem sobre o tema da politica brasileira na atualidade. E, em colaboragéo dos professores
puderam construir juntos formas de relacionar esse conhecimento com outros fatos que se
deram no passado.

As pesquisas feitas pelos estudantes partiram do tema “compra de votos” e a “troca
favores politicos entre o eleitor e o politico”. Ao levarem para escola essas pesquisas foi
proposto aos estudantes que fizessem uma roda de leitura para socializarem as pesquisas
realizadas. Nesse momento os alunos passaram a comparar as praticas de venda de votos e 0s
bolsistas comecaram a relacionar as noticias da atualidade com a tematica do Voto de Cabresto
e do Coronelismo que ocorria no final do século XIX e inicio do século XX.

O papel dos professores bolsistas foi 0 de auxiliar os estudantes no cruzamento de dados,
pois eles tiveram que observar quais eram as diferencas ou semelhancgas entre 0os tempos
historicos que estavam sendo mobilizados. Esse movimento dirigido pelos bolsistas, conseguiu
fazer com que os alunos percebessem que as noticias ndo sdo neutras e que um mesmo assunto
pode ser tratado por perspectivas e visdes diferentes.

Nesta atividade os estudantes junto com os professores supervisores passaram a cotejar
os documentos escritos originados do presente, para entdo relaciona-los a algum fato ocorrido
no passado. Dessa maneira, realizou-se a construcdo de significados historicos particulares, 0s
quais se relacionavam de uma ou outra forma ao cotidiano dos estudantes das escolas basicas.
Isso ocorreu porque foram produzidas correspondéncias histéricas, que partiram de noticias
relativas ao presente e que despertaram outros saberes que os estudantes ja tinham sobre a
politica local. A juncdo de todas essas informagGes criou a oportunidade de se estabelecer
relacBes entre o saber historico geral com o cotidiano dos estudantes.

Compreendo que isso caracterizou o processo de producdo de conhecimentos
historicos-escolares. Pois, a partir dessa atividade os estudantes da escola basica construiram
versdes originais do passado por meio de fontes do presente. Isso propiciou, também que 0s
estudantes tivessem a compreensao de que as versfes da historia podiam ser diferentes das
narradas nos livros didaticos. E para além disso, provocou que o estudante entendesse que a

historia pode ser construida por diferentes fontes.

Houve no projeto diario de noticias, a valorizacdo de novos recursos além do
livro didatico levando em consideracdo a importancia da aprendizagem, o
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envolvimento dos alunos para procurarem as noticias, atrelado com o uso
também da Historia oral e depoimentos de pessoas que de alguma forma
contribuissem para a pesquisa, ou seja, novas abordagens e ensinamentos em
sala de aula sdo primordiais para a formacdo do aluno enquanto cidaddo e
construtor do conhecimento. (SILVA et al., 2015)

Essa atividade buscou fazer com que a turma do terceiro ano do Ensino médio
compreendesse este periodo da Historia por meio de uma abordagem diferente dos textos
explicativos dos livros didaticos. Identificou-se que o livro didatico ndo foi abandonado, porém

foi utilizado apenas como mais uma das fontes que foram consultadas.

Portanto, o Ensino de Histéria nas escolas é de suma importancia por criar
condi¢des para que o aluno aprenda a andar com seus proprios pés, partindo
da ideia de que o conhecimento histérico ndo é pronto e acabado, mas que é
construido a partir das criticas, reflexdes, atitudes e agdes desenvolvidas pelos
individuos em sociedade. (SILVA et al., 2015)

Este trecho apresentou a atencdo que o0s bolsistas tiveram em criar condigfes para 0s
estudantes aprendessem de maneira critica e reflexiva. Além disso, o olhar para a Histéria e
periodo em que foi proposta a aula de Historia trouxe diferentes visdes de um mesmo fato,
permitindo ao estudante questiona-lo. Abaixo foi exposto os resultados dos bolsistas, segundo

eles:

(...). A primeira apresentacdo da noticia tinha como manchete: “Prefeito do
Rio Grande do Sul que foi cassado por conta da compra de votos”. Foi levado
em conta, neste fato, que os educandos destacaram a questdo da compra de
votos, como também as trocas de beneficios, percebendo que eram
caracteristicas encontradas na Republica velha. A segunda apresentacédo foi
sobre a questdo da compra de votos do século XXI, onde determinados
candidatos prometem empregos e cargos aos seus eleitores, mas negociado
através de apoio e do proprio voto a ele. O que mais prevaleceu nas
apresentacGes foram o voto, as manipulagdes e as fraudes nas elei¢des, tudo
sendo conciliado com o voto de cabresto, verificando que a pratica da compra
de votos € antiga e seus resquicios sdo ainda indiretamente comuns. (SILVA
et al., 2015)

Os resultados revelaram que os estudantes conseguiram compreender que se tratou de
uma pratica utilizada no periodo de Republica Velha no Brasil que tem correspondéncias com
os dias atuais. Esse movimento ajudou a ressignificar o tema histérico buscando construir um
conhecimento fora da matriz do livro didatico. Em outra pesquisa feita pelos estudantes
percebeu-se que foi ampliada a discussdo uma vez que, os estudantes conseguiram identificar
outras caracteristicas desse periodo como as rela¢fes de clientelismo, voto de cabresto, fraude

nas elei¢Bes, apoio politico em troca de votos.
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De acordo com os bolsistas:

Ao concluirmos as oficinas, percebemos que os resultados foram bastante
satisfatorios, notamos que nas primeiras apresentacdes das noticias ja foi
gerado um debate e os educandos puderam expor suas proprias opinides e
consideraram atraente a forma como esse projeto foi trabalhado. E notdrio
destacar que os alunos divertiam-se fazendo as atividades e pesquisas
passadas, como também foi possivel destacar o desenvolvimento da relagéo
de comunicacdo entre eles, algo fundamental, pois possibilitou o
envolvimento completo da turma, desencadeando uma rede de comunicagdo
entre os préprios colegas, logo que 0s mesmos se sentiam estimulados e
tentavam impressionar, demonstrando habilidades Unicas e coletivas, como
também grandes empenhos. Ademais temas que foram apontados, tinham
muita relagdo tanto diretamente quanto indiretamente a ver com a realidade
em que estes vivem, permitindo neste meio o envolvimento de um olhar mais
atento e flexivel nos contextos e principios mencionados e debatidos em sala.
(SILVA et al., 2015)

Foi possivel perceber que os bolsistas coletivamente se exercitaram em outras formas
de ensinar e aprender Historia, pois oportunizaram que o estudante percebesse que a Historia

se faz presente em suas relacgdes cotidianas.

Consideracoes Parciais

Estas consideragdes parciais tém o objetivo revelar que no processo de formacgdo de
professores desenvolvido por meio do PIBID os participantes foram levados problematizar suas
acOes como professores. E ao fazerem isso, também ocorreram propostas que estimularam a
criacdo planos de aulas que fossem diferentes do ensino tradicional que é muito frequente nas
escolas bésicas.

Analisar estas atividades e perceber quais foram os limites no decorrer da participagao
do PIBID, que tem como foco a formacéo de professores, colaborou para reflexdo sobre o como
se deu o desenvolvimento das metodologias de ensino de historia.

Como participante do PIBID percebi como o processo de formacéo se estabeleceu
entendo que em certas ocasides, pensava que se estava envolvendo os estudantes, mas pelo
contrario continuou-se a praticar aulas de Histdria que por mais que fossem atrativas ainda ndo
conseguiam fazer com que o0s estudantes participassem integralmente do desenvolvimento
delas.

O PIBID deu espaco para aprender a ser professor de Historia na educacdo bésica da

rede publica do estado da Paraiba. O programa colaborou para observar com os discursos foram
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construidos entre estudantes e professor, supervisor, e futuros professores durante o processo
criacdo de conhecimentos que colaborassem para aprendizagem historica.

Os produtos educacionais produzidos nestas oficinas caracterizaram-se pela elaboracao
de diferentes atividades que se relacionavam entre si. Logo, necessitou de um planejamento
para cada etapa ou atividade a ser desenvolvida para trabalhar conteddos de modo dindmico
para o processo de ensino de aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 53).

E importante apontar que as a¢Ges ndo pensaram em uma docéncia restrita apenas as
questdes dos saberes, uma vez que, percebeu-se que o0 conhecimento pedagogico do professor
possui complexidades. Percebi neste primeiro momento que as agdes do programa colaboraram
para o processo de formacao de professores e crescimento da aprendizagem no qual se passou
integrar conhecimentos pedagogicos, disciplinares, a teoria e a pratica.

Em que pesem todas as investigacOes e avaliagdes acerca destas atividades foi percebido
nossa grande dificuldade em ultrapassar os desafios na transposicdo da teoria para prética.
Segundo estudos desenvolvidos por (PEREZ-GOMEZ, 1997, p. 107), boa parte dos cursos de
licenciatura tem desenvolvido sua formacdo docente de maneira técnica um modelo que
estabelece uma relacéo linear baseado na teoria que antecede a prética.

O PIBID convidou a fazer esse movimento na prética, fazendo e refazendo, buscando
ser profissionais diferenciados, uma vez que foi tido contato direto com a profissdo docente.
Essa formacdo proposta no Programa também tinha seus limites, mas contribuiu para
construcdo de nossas identidades profissionais docentes. Identidades essas que comecgaram a
ser construidas por meio das nossas reflexdes, investigacdes, erros e acertos, comprometidos
com o oficio docente.

Por esse motivo foi pensado em apesentar este primeiro bloco de quatro atividades na
intencdo de apresentar o inicio e algumas oficinas nas quais: obteve pouca interacdo dos
estudantes, atingiu-se superficialmente os objetivos proposto, ou ndo se conseguiu aproximar
de uma aprendizagem ativa ou significativa. Assim ficando para o capitulo subsequente

atividades que mais se aproximaram destes objetivos.
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CAPITULO 3

O PIBID: metodologia que valorizavam a aprendizagem.

Neste capitulo discutiu-se sobre as atividades do PIBID que propuseram a construcéo
de conhecimentos historico-escolares. Esse caminho ndo foi simples, pois entre todas as
atividades que foram planejadas para as aulas, muitas delas se mostraram inviaveis.

Escolhi apenas quatro atividades dentre tantas outras que foram realizadas durante as
duas versdes do projeto PIBID. Isso foi feito, pois no espaco de uma dissertacéo, citar todas,
seria inviavel. O projeto PIBID também tinha como objetivo a construcdo de atividades que
explorassem de uma ou outra forma abordagens interdisciplinares. A mediacdo destas
atividades estabeleceu interdisciplinaridade e redes de conhecimento que foram adquiridas fora
da sala aula, seja por uma aula de estudo do meio, da mitologia, do cordel ou de documentos
historicos.

Enquanto professores em formagdo o interesse partiu de atrair os estudantes e a
participagdo deles foi essencial. Porem, como ja foi dito, despertar seu interesse dos estudantes
das escolas basicas é diferente do ato de apenas oferecer para eles outras ferramentas didaticas.
E preciso que elas sejam mais atrativas e que facam eles entenderem os contelidos das aulas de
Histdria. Assim, apresento adiante oficinas que foram construidas de forma coletiva entre 0s
bolsistas do PIBID e os estudantes das escolas bésicas.

Com relacdo as disposicGes das analises das atividades elas seguem a ordem do capitulo
dois em que busquei dar visibilidade aos trabalhos do PIBID mostrando que independentemente
do tempo eles aconteceram de modo simultdneo em outras escolas. Dessa forma, apresento
estes trabalhos que mais se aproximaram de uma aprendizagem ativa e mais participativa dos
alunos. Desta forma, apenas a aula de campo foi disposta de modo diferente das demais, pois
ambas foram chamadas de aula de campo, A, B e C respectivamente, por motivos de
aproximacéo didatica e por melhorar entendimento e anélise. Ainda falando das aulas de campo
foi 0 momento que mais exigiu empenho dos bolsistas e ampliou o conhecimento sobre a
formacéo docentes.

Desta forma, espero que nestas analises que estdo postas logo adiante possam ser
observadas de modo mais fluido pelo leitor desta dissertacdo. Neste momento busco apresentar
trabalhos que mostram avancos significativos de aprendizagem como também conhecimento

acerca da formacéo docente por meio de trocas de experiéncias saberes e fazeres.
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1- Aulas oficina: Mitologia Grega e Histéria
Ano de desenvolvimento: 2013.
Escola: E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo.

Ano escolar: primeiro ano do Ensino Médio.

Esta oficina de Histdria teve como objetivo estudar a mitologia grega dentro do tema:
Grécia Antiga. A atividade contou com a participacdo dos seguintes bolsistas Aline Marques
da Silva, Joanne Naelly da Silva Pereira, Renata dos Santos Cavalcanti, Tania Cristina Ferreira
de Macédo, Sandeilson Beserra Nunes e a supervisora Severina Gomes, no ano de 2013. A
oficina de Historia foi intitulada: O Mito Grego e as Drogas. O publico alvo foi uma turma do
primeiro ano do ensino meédio.

Ao acompanhar a supervisora nas aulas sobre a Grécia antiga, os bolsistas do PIBID,
constataram ao longo das aulas os estudantes estavam desmotivados e ndo esbogavam nenhum
interesse em aprender este conteido. Por essa razéo, os bolsistas foram incentivados a planejar
uma atividade sobre essa tematica que envolvesse 0s estudantes e que despertasse o interesse
sobre 0 assunto.

Segundo os bolsistas:

As atividades realizadas na oficina oferecem aos discentes a oportunidade de
estudarem sobre a mitologia grega de uma forma dinamica e critica, para que
0s mesmos entendam o porqué é interessante estudar sobre a antiguidade nos
dias de hoje, para que eles compreendam que o livro didatico é valioso para
seu aprendizado, e percebam que passado e presente ndo se desligam.
(Relatério do PIBID — 2012/2013)

Neste depoimento que o0s bolsistas tinham a intenséo de construir uma aula de Histéria
sobre mitologia grega, propondo atividades dinamicas e criticas. Para elaborar essas atividades
eles comegaram por questionar quais eram 0s motivos que faziam com que aqueles alunos ndo
tivessem nenhum interesse pelo tema. Inicialmente, os bolsistas pensaram em trabalhar com a
tematica da mitologia grega, por acreditarem ser um tema que fosse mais bem aceito pelos
estudantes. Tentaram conversar com a turma do primeiro ano do ensino Médio, mas 0s
estudantes mantiveram-se resistentes.

Os licenciandos entenderam que era necessario aprofundar a investigacéo e passaram a
perguntar aos os estudantes o que eles gostariam de aprender? Um dos assuntos que apareceu e
gue teve uma adesdo maior da turma foi a tematica das drogas. Ao saberem desse interesse, 0s
bolsistas questionaram o porqué existia essa vontade de discutir esse tema? Como resposta 0s

estudantes falaram que gostariam de discutir esse tema pois tinham ocorrido, naqueles dias,
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diversos problemas envolvendo drogados e traficantes na cidade de Guarabira. Jovens tinham
se envolvido em crimes e alguns tinham sido presos por conta das drogas.

Segundo os bolsistas:

No inicio do més de setembro a professora Severina Gomes (Bibi) trouxe para
as turmas um debate importantissimo ndo s6 para alunos, mas para 0 meio
social em que vivem. Infelizmente nossa cidade foi palco, de uma onda de
crimes onde jovens de baixa renda estavam se confrontando por drogas e
pontos de trafico de entorpecentes. (Relatorio do PIBID — 2012/2013)

Neste trecho que a supervisora ja tinha trazido essa noticia para dentro da sala de aula.
Esse fato impactou a vida de boa parte dos alunos, pois eles possuiam idade semelhante a dos
jovens que morreram na onda de crimes da cidade. Além disso, alguns alunos também relataram
que faziam uso de drogas ilicitas.

Diante disso, passou-se a pensar nas seguintes possibilidades, o plano de curso da
professora estipulava que naquele momento a tematica da Grécia antiga e 0s mitos deveria ser
trabalhada. E em segundo, os relatos dos estudantes que aparentemente traziam reflexos da
sociedade para dentro da escola, e que a professora ja havia mencionado dentro da sala de aula.

Em reunido com coordenador de area do PIBID, professor Jodo Batista Gongalves
Bueno, os participantes desta do PIBID junto com a professora supervisora foram orientados a
escolher uma historia mitologica que trouxesse reflexdes sobre o ato de ficar dependente de
drogas. Foi perguntado ao coordenador de area como era possivel ligar os pontos detectados no
caso dessa turma de estudantes. O coordenador de area ao fazer sua orientacdo, utilizou uma
ideia da bolsista Aline Marques da Silva. Esta licencianda tinha como proposta de aula ler um
livro que contava a Histdria do Minotauro em sala de aula, para propor uma abordagem
significava por meio de uma dindmica em sala de aula.

Segundo (BRANDAO, 1986), além da ideia coletividade o mito traz concepcdes de
valores morais, e produz a compreensdo de determinadas visdes de mundo. A mitologia grega
inclusive nos remete ao legado destes para nossa civilizagdo ocidental. Por outro lado, é
importante dizer que a mitologia grega ou greco-romana se entrelaga com as artes, religido e

também com a cultura.

Ao desenvolvermos o planejamento da aula-oficina entendiamos que era
preciso trazer a Histéria da Grécia Antiga para dentro da sala de aula, pois 0s
alunos deveriam encontrar correspondéncias entre 0s conhecimentos
produzidos pelas sociedades antigas com o nosso cotidiano. Entendemos que
seriam trabalhadas na oficina duas questes que se encontram entre 0s mais
graves problemas que circulam na sociedade nos dias atuais, o bullying e as
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drogas. Foi por meio destes dois problemas sociais da atualidade, que os
alunos puderam compreender e construir pontes entre o presente e 0 passado.
Foram previstas quatro horas para a realizacdo da aula-oficina, as atividades
seriam concretizadas em dois momentos, sendo que cada um deles teria a
duracdo de duas horas e teriam que ser efetuados em dias diferentes. (Relatorio
do PIBID —2012/2013)

O professor Jodo Batista Gongalves Bueno questionou: “Por que vocés querem
trabalhar mitologia?”, “Como podemos relacionar a ideia do mito com a realidade dos
estudantes?”. Pediu, entdo, para pensarmos sobre: o que significaria nos dias de hoje uma
pessoa perdida dentro de um labirinto? E, como poderiamos associar o tema, com a histéria
das pessoas que se tornam dependentes de drogas? Como elas poderiam sair desse problema
se ndo tivessem um fio de 1& Ariadne? Depois de muitas discussdes coletivamente foram
pensadas atividades que permitiriam a participacdo dos alunos no seu processo de construcao.
A atividade ganhou um outro direcionamento: “O labirinto em que habita o Minotauro poderia
representar alegoricamente o caminho das drogas?”, “O monstro Minotauro pode ser
considerado as drogas?”, “Seria o fio de Ariadne, a familia, solucédo para sair, do labirinto,
caminho das drogas?”, “A figura do personagem Teseu poderia representar aquele que vence
as drogas?”. (Relatério do PIBID — 2012/2013). Dessa forma, atividade passou a se

reorganizada da seguinte forma:

Quadro 04 — Planejamento das atividades a serem desenvolvidas na oficina.

Ordem Atividades Tempo
Apresentacdo dos participantes e dos mediadores. _
01 | Apresentagéo da oficina: objetivos e orientagdes sobre as atividades. 25 min

Responsaveis: Aline Marques da Silva, Joanne Naelly da Silva Pereira, Renata
dos Santos Cavalcanti, Tania Cristina Ferreira de Macédo, Sandeilson Beserra
Nunes.

Utilizagdo do texto literario para leitura interativa e Exibicdo de uma cena do
02 | filme A Odisséia, tendo, por conseguinte o debate assimilativo. 40 min
Responsaveis: Aline Marques da Silva, Joanne Naelly da Silva Pereira e Severina
Gomes

03 Produgéo da charge. (Avaliagéo) 20 min
Responsaveis: Os Estudantes
04 Par6dia Musical: Grécia da Samba 20 min
Responsaveis: Os Estudantes

05 Conclusédo 15 min
Fonte: Relatorio do PIBID UEPB 2012/2013.
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E perceptivel que neste quadro, diferente dos outros apresentados os estudantes estavam
presentes na tentativa construirem juntos esta atividade. Percebeu-se o quanto foi feito de idas
e vinda a organizacdo de uma atividade do PIBID a quantidade de méos envolvidas para
entregar uma aula de Historia fizesse que alunos, professores e bolsistas se envolvessem no
exercicio de atingir um saber mais significativo. Com a narrativa mitica foi possivel atingir os
estudantes e atrair eles para uma aula de Historia diferente daquela que eles estavam

acostumados. As fotos abaixo ilustram como atividade desenvolveu-se:

Foto 07 - Estudantes recebem orlentagoes sobre a oficina.
-

Foto 08 - Estudantes part|C|pado da dlnamlca
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Fonte: Arquivos do PIBID.
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As fotos 07 e 08 apresentam a bolsista Tania Cristina Ferreira de Macédo apresenta
como seria desenvolvida a oficina e qual o planejamento proposto pelos bolsistas, na outra
imagem € visto as bolsistas Renata dos Santos Cavalcanti, Joanne Naelly da Silva Pereira, Tania
Cristina Ferreira de Macédo e a supervisora Severina Gomes apresentado a Dinamica.

Esta dindmica se consistiu na utilizagdo de um novelo de 14 na qual colocou os alunos
em circulo e dava uma pista da seguinte forma. Mesmo que néo seja possivel ver na foto 08 o0s
alunos estdo segurando um fio de um novelo de 13, apesar da foto ndo possuir certa nitidez ele
encontra-se presente. Nesta atividade os bolsistas comecavam dizendo: “— quando pensamos
em Grécia vocés lembram do que?”, e jogavamos o novelo para um estudante ele o escolhido

dizia: “~ Olimpiadas”, o outro disse: “— Esparta”, e assim sequentemente. Nesta dinAmica de

(3 (13

socializagdo tematica um estudante falou, “— mitologia”. E os bolsistas questionaram: “— €
possivel associarmos 0 mito as drogas?”. (Relatério do PIBID — 2012/2013)

Ao lancar a pergunta muito alunos falaram que ndo seria possivel, a partir dai os
bolsistas contaram a lenda do Minotauro e dela abriu-se uma nova roda de debates. Foi
perguntado aos estudantes: “— 0 labirinto do mito pode representar o que hoje?”, “— e 0s
personagens que la estdo podem representar o que?”. Os alunos comegaram a fazer associagdes
que foram sendo direcionadas pelos bolsistas do PIBID em que se mostrou que o mito pode ser
representativo e ser utilizado para contextualizar situagcdes sociais no presente. Em o caminho
das drogas poderiam ser representadas pelo labirinto, o0 Minotauro que devora as pessoas € 0
fio de Ariadne poderia representar a familia e o personagem Teseu a pessoa que venceu as
drogas. (Relatorio do PIBID —2012/2013)

Segundo os bolsistas:

Ao fazerem isso eles conseguiram perceber correspondéncias existentes entre
0 mito do Minotauro e os temas da nossa sociedade atual. O labirinto foi visto
como um caminho individual e que muitas vezes pode ndo ter volta. E, isto
pode acontecer se ndo houver o fio de Ariadne. O fio que pode salvar as
pessoas das drogas foi interpretado pelos alunos como sendo a familia, os
amigos, a fé, a religido, ou até mesmo uma clinica de reabilitacdo. O real
sentido foi leva-los a ter uma percepcéo problematica e interpretativa por meio
da qual eles puderam compreender que o mito grego, mesmo sendo da
antiguidade, sendo criado em mundo t&o distante, faz parte ainda da formacéo
dos valores da nossa sociedade e pode ter a funcéo de nos levar a pensar sobre
nosso cotidiano, e sobre questdes e problemas que rodeiam nossa sociedade
contemporénea. (Relatério do PIBID —2012/2013)

No fim os estudantes perceberam o caminho percorrido durante a atividade além de

nelas aprenderem ndo s6 Histdria mais tambeém valores e ressignificar situagdes problemas do
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seu meio social. Além disso, a atividade trouxe outros métodos para enfatizar a importancia de
se estudar os mitos foram utilizados além da dindmica, musicas e uma roda de leitura.

Essa oficina demostrou que pela sua construcao caracterizou-se como método que mais
aproximou-se de um processo de metodologia ativa em que por mais os bolsistas tenham-se
preparado ela houve uma participacdo maior dos estudantes. O engajamento maior dos
estudantes se deu pelo fato de conseguir transformar uma situacdo problema da realidade que

eles vivenciaram em aula.

2- Aulas oficina: Estudo do meio: Teoria e Prética
Ano de desenvolvimento: 2013/2014.
Escola: E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho e E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo.

Turmas: alunos das trés séries do ensino médio.

Neste topico discuto as atividades do PIBID de Historia referentes a aulas de campo
realizadas entre os anos de 2013 e 2014 que envolveram escolas diferentes como também
bolsistas, além da criacdo de parcerias com outros PIBIDs. Decidiu-se fazer uma divisao
sistematica destas atividades para que o leitor possa ter uma visdo panoramica das acdes que
foram realizadas.

Sendo assim, como ja foi explicado dividi as atividades em subtdpicos por possuir
caracteristicas que assemelharam, aulas de campo. Desta forma nomeio as aulas de campo por
letras A, B e C.

Aluna de Campo A

Esta atividade caracterizou-se por ser uma aula de campo, na qual procurou associar a
teoria aprendida em sala de aula com a observacdo da realidade. O objetivo dessa aula foi
possibilitar aos estudantes da escola basica experienciar novos espagos e reconhecer a
diversidade de povos e ragas que constituem o Brasil. A ida a campo pelos estudantes trouxe
experiéncias que favoreceram aprendizagem de estudantes e bolsistas.

Os bolsistas foram os responsaveis por toda a organizagdo da aula. Eles entenderam que,
apesar se ser importante atividades como essa, esse tipo de aula demanda um grande trabalho
de preparacdo. Os professores devem conseguir, desde o transporte e a alimentacdo dos
estudantes, como conseguir, autoriza¢Ges de pais e, no caso, autorizagdo do cacique da tribo.

Além disso, € necessario negociar os horéarios com a diregdo da escola, e planejar o trabalho
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pedagogico das etapas que antecede a aula, do desenvolvimento da aula como ap6s aula de
campo.

De acordo com os bolsistas:

Fizemos uma viagem até a Baia da Traicdo onde se encontra vérias aldeias
indigenas. Os alunos desenvolveram atividades, e uma delas foi a elaboracéo
de perguntas para fazer a entrevista com os indigenas, nestas perguntas eles
abordaram a importancia da tecnologia para os indigenas nos dias atuais, 0
crescimento urbano e também a influéncia politica nas aldeias. (Relatério do
PIBID - 2014)

Segundo relataram os bolsistas que participaram desta aula de campo, Lenise Maria da
Silva, Eliane de Campos Viegas, Jedicleison Pereira da Silveira, Rosana do Nascimento Gomes,
Lidiara Thalita Ferreira Costa e a supervisora Maria de Fatima Amancio dos Santos essa a¢ao
foi realizada no ano de 2014. A inciativa dos bolsistas foi de proporcionar aos estudantes da
turma do segundo ano do ensino médio da E.E.E.F.M. José Soares de Carvalho uma aula de
Historia de contato e de troca de experiéncias de como viviam os indigenas atualmente.

De acordo com os bolsistas os objetivos foram:

Obijetivo Geral:

e Mostrar a importancia do passado e presente na histdria e relacionar com
o0 contetdo da pratica escolar.
Obijetivos Especificos:

e Elucidar no aluno a argumentagao para a formagéo de seu senso critico.

e Ativar através do estudo do meio perspectivas de novas abordagens frente
ao ensino de Histdria. (PARAIBA, 2014)

Observou-se que os bolsistas tiveram o cuidado de criar objetivos que tinham como
finalidade correlacionar o passado com o presente, bem como, contextualizar as atividades
desenvolvidas por meio do livro didatico, com vivéncias que os estudantes da escola basica
possuiam. Nos outros objetivos procuraram, ao expor realidades diferentes das vividas pelos
estudantes, desenvolver 0s seus sensos criticos.

O desenvolvimento da aula de campo levou os estudantes a visitarem e entrevistarem
moradores da aldeia Tracoeira, a qual é constituida de cinquenta familias indigenas
aproximadamente. Os alunos tiveram contato com os indigenas podendo aplicar seus
questionarios e trocar experiéncias. Com ajuda de um guia também indigena os estudantes
passaram a fazer uma pesquisa dentro da aldeia, observando o cotidiano dos indigenas, seus
costumes e se ainda como eles preservam as suas tradigdes.

Segundo os bolsistas:
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(...) levamos os alunos para uma aula ao ar livre, fomos a Baia da Traicdo,
para que pudemos consolidar a teoria e a prética e foi de grande conhecimento
e aprendizagem tanto para os alunos quanto para mim e os demais, € mais uma
vez quebramos um tabu sobre a visdo do indio, pois para os educandos, eles
eram atrasados em relacdo a vida social e aos costumes, mostramos a eles que
isso era algo errado, pois os indios evoluiram junto com os demais povos, eles
mantem os costumes e algumas tradi¢Ges, mas se adaptaram também ao novo
mundo da tecnologia e da evolugéo. (Relatorio do PIBID — 2014)

As ideias apresentadas neste trecho demostraram que foi significativo os estudantes
vivenciarem situacfes de uma aula de campo que se propds o contato com os indigenas. Além
disso, eles conseguiram apresentar outra visdo dos povos indigenas, que era diferente das que
sdo apresentadas nos livros didaticos.

Em outro relato feito pelos bolsistas, foram discutidos, “Preconceitos quebrados diante
a visdo do indio, questionamentos em relacdo ao papel do indio na atualidade, ampliacdo da
visdo e do conhecimento historico e sobre a nossa historia e satisfacdo plena mediante a
temaética indigena e sociedade”. (Relatério do PIBID —2014)

O trecho do relatdrio feito pelos bolsistas mostrou que atividade foi proveitosa para
ambas as partes, pois contou com um estudo do meio como trabalho integrado das préaticas de
ensino fazendo os alunos se envolverem. Nao s0 isso, mas proporcionou o0 uso da metodologia
de campo, na qual expde os estudantes da escola basica a diferentes experiéncias, e que podem
ser utilizadas por diferentes disciplinas, apresento algumas fotos desta aula de campo:

Foto 09 - Visitacdo o Rio Sinimbu.

Fonte: Arquivos do PIBID.
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Foto 10 - Visitacdo a uma habitacdo indigena.
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Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotos 09 e 10 acima foram registros feitos pelos estudantes da escola basica com a
supervisdo dos bolsistas do PIBID. Além disso, ocorreram conversas com alguns dos nativos
da tribo, para os quais foram feitas perguntas sobre como era a vida deles. Além disso, ele
foram apresentados a atividades como a pesca, o artesanto, o turismo e souberam sobre 0s
beneficios e direitos que os povos indigenas tem por lei. Os estudantes ao dialogarem com o0s
indigenas também notaram que muito do que viram e ouviram era diferente do que estava no
livro didatico.

Os alunos tiveram a oportunidade de conversar com o cacique Caboquinho que falou da
importancia de receber os estudantes na audeia. Além disso, falou e valorizou a histéria do
Santo Sdo Miguel padroeiro dos Potiguaras, apesar de ser uma entidade de sincretismo cat6lico
e do homem branco. Os estudantes ao terem contato 0 meio puderam observar as moradias
simples dos idigenas, falta de pavimentacdo nas ruas da aldeia e saneamento basico. Essa
atividade despertou a curiosidade dos alunos com relagdo ao espaco pesquisado e que algumas
tradicGes e culturas ainda permaneceram preservadas como o Toré, uma danca feita para
homenagear visitantes ou com objetivos religiosos ou festivos. A imersdo dos estudantes em
outra cultura foi possivel com a ida a campo e o envolvimento deles na participacdo do processo
de construcdo de desenvolvimento da atividade.

No retorno a sala de aula foi preparada a seguinte atividade:

Foram feitos oficinas, seminarios, parddias a cerca desse assunto e dos demais
aprendido, e posso dizer que foi uma experiéncia maravilhosa ver os alunos
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entendendo melhor a Histéria do mundo e da nossa Paraiba (...) mostrando
tanto a visdao daqueles que chegavam como os indios que aqui estavam, e
fomos além nessa aula (...). (Relatério do PIBID — 2014)

Os estudantes passaram a interagir com a realizacdo de parddias, seminarios, encenagées
que revelam que aula atingiu os objetivos propostos. A aula se desdobrou em outras formas de
aprendizagem resultado da assimilacdo da aprendizagem dos estudantes acerca do
conhecimento adquirido durante as experiéncias na aula de campo.

Experiéncias como esta, ajudaram no trabalho sobre os valores e a importancia das
nossas matrizes culturais. Metodologias de aprendizagem em Hist6ria como estas contemplam

um ensino mais participativo. Abaixo, algumas fotos das atividades feita pelos alunos:

Foto 11 - Encenacdo dos estudantes representado a Foto 12 - Estudantes apresentando Seminario de
cultura indigena. Cultura Indigena.

Fonte: Arquivos do PIBID. Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotos 11 e 12 exibem os resultados da aula de campo em que os estudantes
apresentaram um seminario, cartazes entre outras e a mais interessante se encontra na foto 12,
os estudantes fizeram uma encenacao baseada na danca do Toré.

Aula de Campo B
Apresento duas atividades de aula de campo que foram desenvolvidas em dois

momentos distintos a primeira em 2013 uma visita a cidade de Areia-PB. Participaram desta
atividade os bolsistas Aline Marques da Silva Joanne Naelly da Silva Pereira, Renata dos Santos



94

Cavalcanti, Tania Cristina Ferreira de Macédo e Sandeilson Beserra Nunes e a professora
supervisora Severina Gomes. De acordo com os bolsistas essa atividade apresentava o seguinte

objetivo:

Este projeto visa uma melhor sociabilidade entre o aluno e a Histéria. Para
que 0 mesmo perceba que a Historia ndo é decoreba, nem distante, e muito
menos algo morto e inacessivel. O nosso intuito como professores e futuros
professores de histéria é proporcionar ao aluno este contato com o que
conseguiu sobreviver do passado através do tempo, pois ndo podemos nos
desfazer dele. (...). Para tanto, pensamos este projeto numa visitacao a alguns
lugares, um dia de aula, aproveitando a proximidade dos locais a serem
visitados. Primeiramente na cidade de Alagoa Grande/PB, nos seguintes
locais: Teatro Santa Ignés; Paréquia Nossa Senhora da Boa Viagem; Museu
Jackson do Pandeiro; Museu Margarida Maria Alves e no Engenho Lagoa
Verde (Volulpia). Por conseguinte, apds o almogo, seguiremos para o centro
historico da cidade de Areia, apds o término da visitagdo/aula, retornaremos a
Guarabira. (Relatério do PIBID —2012/2013)

O relato dos bolsistas acima demostrou o interesse de levar os estudantes para uma aula
de campo na regido do brejo paraibano as cidades de Areia e Alagoa Grande. Essas cidades
apresentam, ainda nos dias de hoje, prédios publicos, museus e casarfes destinados a moradias
que foram construidas no século XIX e inicio do século XX e que sdo do estilo eclético
nordestino. Por eles foi mostrado aos alunos como moravam as pessoas das elites latifundiarias
gue dominaram a regido. Os casarios coloridos dessas cidades séo ligados ao meio rural, o que
ainda assim ndo impediu que tracos de urbanizacdo se desenvolvessem. A grande quantidade
de engenhos, tanto para producdo de cachacga, quanto de rapadura movimenta o turismo e a
economia dessas cidades. A realizacdo de atividade como estas possibilitaram o aluno
identificar passado e presente nos varios espacos visitados.Esse movimento de ida a campo para

pesquisar e se evolver com o espaco foi planejado e se estruturou da seguinte forma:

Quadro 05 — Planejamento das atividades a serem desenvolvidas na aula de campo.

Roteiro Periodo

e Centro Historico da Cidade de Areia (Igreja Rosério dos Pretos, Casardes do Centro
Historico, Teatro Minerva, Igreja Nossa Senhora da Concei¢do, Museu Pedro | nanha
Américo, Solar José Rufino) e Museu da Cachaca

e Centro Historico de Alagoa Grande (Teatro Santa Ignés; Museu Jackson do Pandeiro;
Museu Margarida Maria Alves; Paroquia Nossa Senhora da Boa Viagem) e Engenho | T4rde
Volupia.
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Objetivo geral
e Proporcionar ao aluno o conhecimento préatico sobre uma histéria que € mais proxima do seu meio
vivente, ressignificando a historia local e regional.
Objetivos especificos

e Viabilizar a partir do ensino de historia, o contato dos alunos com a construgdo de nossa
regionalidade, tendo como viés o estudo do meio.
e Desenvolver nos discentes a promog¢do do conhecimento histérico acerca dos locais de memoria.

Avaliagdo

e Producéo de um relatorio sobre a aula de campo.

Fonte: Projeto Historia Viva

O roteiro apresentado pelos bolsistas em formato de quadro mostra como foi pensada a
aula de campo e quais os locais foram visitados. As fotos abaixo ilustram parte da atividade

feita pelos bolsistas:

Foto 13 - Estudantes em visitagdo ao Teatro Minerva.
TRenaRyl i ~j' - ' i |

Fonte: Arquivos do PIBID.
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Foto 14 - Estudantes Visitam o museu da Rapadura.

Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotos 13 e 14 é parte do acervo de fotografias tiradas nesta atividade em que na foto
13 os estudantes receberam instrucdes sobre a atividade de campo e locais que foi visitado. Na
outra imagem os alunos visitaram o Museu da Rapadura que apresentou para eles informac6es

de como correu o processo de fabricacdo de derivados da cana de agucar.

Foto 15 - Estudantes Visitam Casardo José Rufino

Fonte: Arquivos do PIBID.
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Para essa atividade os bolsistas ndo contaram com um guia. Os participantes tiveram
que fazer um estudo prévio sobre a Historia da cidade, ou seja, antes de ir a campo eles deveriam
pesquisar sobre a cidade. Essa pesquisa feita antes da atividade, facilitou o reconhecimento dos
locais. Todos os participantes, bolsistas, professores supervisores e estudantes da escola,
puderam comentar ou contar sobre as informacdes os locais visitados.

As fotos 13, 14 e 15, ilustram um pouco dos locais que os estudantes visitaram como
Igreja Rosario dos Pretos que segundo as pesquisas, data do século XVIII, tombada pelo
IPHAN. A visitacdo ao teatro representava a riqueza cultural vivida naquela época pela elite
local, tendo em vista que, este foi o0 primeiro teatro da Paraiba. Solar do Portugués Francisco
José Torre, Casardo José Rufino, que data do inicio do seculo XIX, casardo que possuia uma
senzala. Foi feito uma visita ao Museu da Rapadura, da cidade de Areia e Pedro Américo. Nesse
momento foram trabalhadas a importancia da preservacdo da memoria e do patriménio historica
das cidades do interior.

Segundo relataram os bolsistas:

(...) A aula de campo proporcionou aos alunos nao apenas o0 contato com o
gue conseguiu sobreviver do passado, mas principalmente, como o presente
se relacionando com estes resquicios, como a sociedade interage com estes
locais de memodria, e apenas fora do ambiente fechado da sala de aula, ao ar
livre, na experiéncia com outros lugares, é que o aluno vai perceber esta
interacdo do presente com o passado. (Relatério do PIBID —2012/2013)

Os ler o trecho do relatério dos bolsistas observou-se que os estudantes conseguiram
atingir os objetivos planejados para esta aula de campo. Assim deu a oportunidade de os
estudantes interagirem com o meio compreender a valoriza¢do do patriménio, da memdria a
modificacdes urbanas ocorridas durante os séculos. Ao oportunizar esse momento de ida a
campo ampliou-se o ambiente de aprendizagem para compreender outros espacos que se

correlaciona com as relagdes de passado e presente.

Aluna de Campo C

Essa atividade contou com a participacdo dos seguintes bolsistas Aline Ferreira de
Macedo, Havaniele Bandeira Nascimento, Maria Aldeizy Ferreira Silva, Mirelly Maciel da
Silva e Sandeilson Beserra Nunes sob a superviséo da professora Severina Gomes no ano de
2014. Ambas aulas de campo, B e C, contou a participagéo dos estudantes da E.E.E.E.F.M.

Monsenhor Emiliano de Cristo. A aula de campo foi realizada na cidade de Jodo Pessoa tendo
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como tema a Histdria da Paraiba. Nesta foi feita uma parceria com outros bolsistas de PIBIDs
de outras licenciaturas como de Letras Portugués e Geografia.

Quadro 06 — Planejamento das atividades a serem desenvolvidas na aula de campo.

Roteiro Periodo
e Centro Historico da Cidade de Jodo Pessoa (Basilica de Nossa Senhora das Neves,
Mosteiro de Sdo Bento, Igreja de Misericérdia, Igreja Nossa Senhora do Carmo, Manh&

Igreja de Sdo Frei Pedro Gongalves e a Igreja de Sao Francisco) (PIBID de Histéria)

Intervalo nas atividades para almogo e descanso 12h as 13h
e A Estacdo Cabo Branco Ciéncia, Cultura e Artes (Exposicdo de Xilogravura de
Rubem Grilo) (PIBID de Letras Portugués)
e Farol do Cabo Branco (PIBID de Geografia)
e Forte Santa Catarina (PIBID de Histdria)
Objetivo geral
e Relacionar o tema estudado em sala de aula através de um dialogo com o transdisciplinaridade.

Tarde

Objetivos especificos

e  Oportunizar um conhecimento sistematizado da Histdria da Paraiba por meio da Meméria e do
Patrimonio;

e Propor um diéalogo transdisciplinar na aula de campo com as disciplinas de Letras Portugués e
Geografia.

Avaliacao

e Producdo de um relatério sobre a aula de campo.

Roteiro Periodo
e Centro Historico da Cidade de Jodo Pessoa (Basilica de Nossa Senhora das Neves,
Mosteiro de Sdo Bento, Igreja de Misericérdia, Igreja Nossa Senhora do Carmo, Manh&

Igreja de S&o Frei Pedro Gongalves e a Igreja de S&o Francisco) (PIBID de Historia)

Intervalo nas atividades para almogo e descanso 12h as 13h
e A Estacdo Cabo Branco Ciéncia, Cultura e Artes (Exposicdo de Xilogravura de
Rubem Grilo) (PIBID de Letras Portugués)
e Farol do Cabo Branco (PIBID de Geografia)
e Forte Santa Catarina (PIBID de Histdria)
Objetivo geral
e Relacionar o tema estudado em sala de aula através de um didlogo com o transdisciplinaridade.

Tarde

Objetivos especificos

e  Oportunizar um conhecimento sistematizado da Histdria da Paraiba por meio da Meméria e do
Patriménio;

e Propor um dialogo transdisciplinar na aula de campo com as disciplinas de Letras Portugués e
Geografia.

Avaliagdo

e Producdo de um relatorio sobre a aula de campo.

Fonte: Projeto Paraiba esse é o meu lugar.
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O quadro acima foi apresentado como forma de organizacdo das atividades da aula de
campo tendo como lugar pesquisado a cidade de Jodo Pessoa. Na Aula de campo, os alunos
tiveram contato com o patriménio arquitetdnico a Praca Dom Adauto e suas adjacéncias
construido pelas carmelitas provavelmente do século XVI. Esse patrimdnio arquitetdnico
tombado pelo IPHAEP e IPHAN.

Nesta praga os alunos desenvolveram trocas de experiéncias nas quais o lugar visitado
deu a oportunidade de enxergarem as informac6es contidas em seus livros paradidaticos sobre
Historia da Paraiba. Dessa maneira os estudantes tiveram contato com arte Barroca no Mosteiro
de S&o Bento, a igreja de Sdo Francisco e todo Centro Histdrico da capital Paraiba fizeram parte
desta atividade que contou coma participacdo de outros grupos de licenciatura do PIBID. A aula
de campo trouxe a oportunidade de discutir memoria, patriménio as missdes religiosas, a
urbanizacdo da cidade e todo um conjunto de referéncia que antes estavam no livro didatico e

naquele momento se materializou para estes estudantes.

Foto 16 - Visitacdo a Capela de Oracéo.
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Fonte: Arquivos do PIBID.

A foto 16 mostra os estudantes desenvolvendo as atividades na aula de campo em que
na primeira foto fez parte da visitacdo a Casa de Oragdo dos Terceiros chamada também de
Capela Dourada que pertenceu a Terceira Ordem de S&o Francisco. Os estudantes fotografaram
esse lugar, pois demostraram admiracao tendo em vista que toda ela é composta de ouro. Neste

momento foram feitas anotagdes em seus diarios de bordo e registros fotogréaficos.
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Foto 17 - Visitacdo ao Forte Santa Catarina

A foto 17 apresenta os alunos participando de uma atividade sobre a histéria do Forte
Santa Catarina como também foi contemplado a visitacdo do Farol do Cabo Branco em que 0s
bolsistas de Geografia deram uma aula sobre a importancia daquele lugar. E os bolsistas do
PIBID de Letras Portugués levaram os alunos para uma exposicdo de xilogravura do artista
Ruben Grilo.

Desta atividade relataram os bolsistas:

(...) trabalhar conceitualmente o que € o patrimonio historico cultural (material
e imaterial) e quais seriam as possibilidades de trabalho de ensino de historia
a partir dos conceitos de educacao patrimonial. Os alunos também fizeram os
levantamentos dos locais que seriam estudados, bem como desenvolveram
roteiros de aula e as atividades que seriam desenvolvidas durante o passeio.
(Relatério do PIBID — 2014)

Este relato, extraido dos relatérios do PIBID em 2014 destaca que os estudantes
desenvolveram relatérios sobre os locais visitados. Neles, foram trabalhadas questdes historico
culturais. Neste trabalho interdisciplinar houve troca de saberes entre as diferentes disciplinas
envolvidas. Percebeu-se que 0s estudantes participaram do processo de construcdo e
desenvolvimento das atividades na aula de campo, e da idealizac¢&o do roteiro das visitas.
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Entretanto, esse movimento exigiu dos bolsistas empenho para que esta aula
conseguisse ser materializada. “Os alunos bolsistas fizeram também uma forga tarefa para
convencerem os alunos da necessidade da aula de campo, bem como viabilizaram os 6nibus e
a estrutura fisica necessaria para viagens desse tipo, como, agua e comida®”.

Os alunos bolsistas ao estar desenvolvendo uma atividade de estudo do meio,
perceberam que teriam que enfrentar diferentes situagdes que os desafiaram na intengéo de
atingir os objetivos planejados. Percebo que nesta atividade em alguns momentos os bolsistas
alcancar aquilo que foi proposto e em outros momentos nao. Desta forma, a realizacédo de aulas
de campo como estas exigiram planejamento que foram além dos conteddos, passando pelo
conhecimento dos estudantes, levantamento dos locais de visitagdo, organizagdo da viajem,

alimentacéo e infraestrutura para receber os alunos.

3- Aulas oficina: O uso de Documentos para aprendizagem histérica
Ano de desenvolvimento: 2016.

Escola: E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo.

Turmas: alunos das trés séries do ensino médio.

Esta oficina contou com a participacdo dos seguintes bolsistas do PIBID: Maria Aldeizy
Ferreira Silva, Mirelly Maciel da Silva, José Thiago Silva dos Santos, Sandeilson Beserra
Nunes e a professora supervisora Severina Gomes. Do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC): Diognnys Cardoso Estevam e da aluna do curso de Histéria:
Amanda Milka Xavier, representante do Ndcleo de Documentacdo da Universidade Estadual
da Paraiba.

Ela foi sugerida pelo coordenador de area do projeto, Professor Jodo Batista Gongalves
Bueno, como parte de um outro projeto, que foi financiado pelo CNPQ. Este projeto de pesquisa
era intitulado “Ensino de Historia: o estudo das praticas de ensino utilizando documentos
judiciais, periodicos impressos e narrativas orais. Neste sentido, esta oficina fez parte das
investigacOes que foram desenvolvidas pelos professores e pesquisadores que participaram do
grupo de pesquisa “Rastros: Historia, Memoria e Educacdo”, e tem como sede o CDAPH da
Universidade Sao Francisco (USF).

Foi uma pesquisa interinstitucional envolvendo cinco universidades: USF, Unicamp,
UFSC, UEPB e UFT. As investigacfes contemplaram as areas de Educacédo e Historia, com

foco no ensino de Histdria. Objetivaram produzir reflexdes acerca das potencialidades do uso

3 Essas informagdes podem ser consultadas no Relatério Final do PIBID de Histdria da UEPB Guarabira 2014.
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didatico de documentos histéricos provenientes do Poder Judiciério (Civil, Comercial e
Trabalhista) na relacdo com periddicos impressos (jornais, revistas, almanaques) e narrativas
orais.

A proposta foi desenvolvida por meio de experiéncias curriculares em diferentes escolas
pertencentes aos estados de S&o Paulo, Santa Catarina, Paraiba e Tocantins, com o objetivo de
compreender quais eram as possibilidades para a utilizacdo didatica dos documentos
provenientes dos arquivos localizados nos respectivos espagos de atuagdo. As atividades
desenvolvidas na UEPB contaram com a participacdo de dois professores de Historia que atuam
duas escolas de nivel fundamental e medio que tinham o projeto PIBID e eram localizadas na
cidade de Guarabira.

Foram selecionados para o desenvolvimento de atividades didaticas diferentes
documentos da Justica do Trabalho, produzidos na década de 1980, e que se encontravam no
Ndcleo de Documentacdo Histdrica da UEPB. Estes documentos registravam, entre outras
questdes, os conflitos trabalhistas originados por diferentes formas de explora¢do da méao de obra
no interior da Paraiba. Partindo destas tematicas relativas a historia local, os professores
supervisores das escolas, juntamente com os licenciados bolsistas do PIBID, desenvolveram
atividades didaticas que construiram correspondéncias com conceitos presentes nos curriculos
da disciplina Histéria. Em especial, foram privilegiadas narrativas de trabalhadores que
focalizavam as visfes de mundo em que 0s mesmos apresentavam suas atividades em relagédo
as condicOes de trabalho. Sob tais perspectivas, esta oficina buscou dar visibilidade a intrincada
e complexa rede de questBes inerentes a utilizacdo de fontes da documentacdo da Justica do
Trabalho. Dentre os recursos didaticos que foram utilizados, destacam-se: 0 uso de diferentes
fontes impressas, de filmes e imagens visuais.**

Para participar desse projeto maior, a oficina pensada para ser desenvolvida em duas
partes. A primeira trabalhou com o periodo do governo do Presidente Vargas e o Estado Novo.
Periodo que foi promulgada da CLT. E no segundo momento, trabalhou-se com o periodo
Democratico do governo Vargas, momento onde ocorreram tengdes sociais, como a Marcha
das Panelas Vazias e a Greve dos 300 mil, ambas em marco de 1953.

Segundo os bolsistas:

Os documentos analisados foram encontrados no Nucleo de Documentacao
Historica da UEPB (NDH), e foi a partir deles que se desenvolveram
diferentes atividades de ensino relativas a tematica da exploracdo do trabalho

3 Este projeto foi aprovado pelo CNPq - 2018/2019. CNPg/ MCTI N° 25/2015 Ciéncias Humanas, Sociais e
Sociais Aplicadas.
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na Histdria. Buscamos, dessa forma, aproximar o estudante do nivel basico ao
processo de andlise e construcdo de narrativas histéricas. (Relatério do PIBID
—2016)

A oficina foi pensada da seguinte maneira. Levou-se os estudantes até a UEPB para
terem contato com os documentos do NDH. Este arquivo guarda a documentacao proveniente
de processos trabalhistas pertencentes a Justica do Trabalho das cidades da regido do Brejo
Paraibano. O interesse da oficina foi de aproximar os estudantes da educacao basica e conhecer
outros espacos de aprendizagem para ampliar as visdes de histdria contidas no livro didatico
em que com a colaboracdo e construcdo participativas do envolvidos com a atividade o
estudante olhassem para os documentos no presente, buscando ressignificar o passado.

A utilizacdo de documentos escritos possibilitou aos estudantes dialogarem com o
passado a partir de questionamentos do tempo, além disso, passaram a perceber e a manusear

outras fontes histéricas.

Durante a visita ao Nucleo de Documentacao Historica — NDH da UEPB, foi
possivel ver a imensa quantidade do acervo, sdo processos trabalhistas de toda
regido do brejo e agreste da Paraiba, sobre as mais variadas situagdes, mas
como nosso foco era a exploracéo, atentamo-nos a procura-los. Conseguimos
dois documentos que serviram de base para todo projeto. O intuito de uséa-los
em aulas do ensino médio ndo era de transformar os alunos em pequenos
historiadores, mas que eles pudessem vivenciar, e enxergar como € a nossa
pratica, como é trabalhar com fontes e os cuidados com elas, de interpretacéo,
de manejo, de responsabilidade (...). (Relatério do PIBID — 2016) (Grifos
N0ss0s)

Percebeu-se que nao foi do interesse dos bolsistas ao realizarem essa acdo em fazer os
estudantes sentirem-se pesquisadores, mas que eles vivenciassem experiéncias diferentes
daquelas em sala de aula, que normalmente eram caracterizadas por serem aulas expositivas,
na qual utilizavam-se o livro didatico e a lousa. Apresento abaixo alguns registros da oficina

sendo realizada pelos estudantes e bolsistas.
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Foto 18 - Estudantes conhecendo a massa documental do NDH.

Fonte: Arquivos do PIBID.
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Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotos 18 e 19 os estudantes foram levados aos locais em que se encontrava a massa
documental do NDH, juntamente com a sala em que se encontra disponivel para consulta 0s
processos ja hingienzados. Essa exposicdo dialogada colaborou para que os estudantes

pudessem entender qual era a funcdo de se ter um arquivo e qual a importancia destes
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documentos historicos. A foto 14, apresentou aos estudantes novas formas de linguagens por
meio da leitura de uma fonte Histdrica, uma vez que, o ducmento pode gerar situacdes

problemas.

Foto 20 - Bolsistas fazem a leitura dos documentos.
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Fonte: Arquivos do PIBID.

A partir dessas leituras iniciais, foram feitas véarias discussdes e passou-se a selecionar
e analisar os processos do TRT 13° Regido do NDH-CH/UEPB com recorte temporal dos anos
80 e 90. A cada leitura feita pelos participantes da oficina selecionou-se documentos
relacionando o tema que podiam ser trabalhados dentro da aula de Histdria, como por exemplo:
Era Vargas e as Leis Trabalhistas, com os diferentes tipos de trabalho desenvolvidos na regido
do agreste e as lutas trabalhistas femininas por melhores condi¢cdes de emprego e salario.

O objetivo desta oficina foi construir, por meio dos autos findos da justica,
possibilidades da criacdo de versdes sobre a histéria do trabalho da regido de Guarabira por
meio dos processos trabalhistas. Por isso, 0s bolsistas precisaram compreender como se davam
as relagfes de trabalho na Paraiba durante as décadas estudadas, e como isto poderia ser
aplicado dentro da sala de aula.

Dentre inumeros processos localizados chamou a atencdo o processo de M. R.M. um
agricultor que reivindicava seus direitos trabalhistas perante a um grande fazendeiro local. Este
empregador ndo o reconhecia como trabalhador, pagava salarios com valor abaixo do valor

minimo estipulado pela justica trabalhista. O processo cita que este senhor trabalhava mais de
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oito horas diarias recebendo bem abaixo do valor do salario minimo. Este tipo de exploracéo
de trabalho estava muito proximo se fosse comparar com as formas de semi-escravidao ainda
comuns atualmente em muitas fazendas das regides Norte e Nordeste. Foi analisado o seguinte

trecho que se encontra abaixo:

TEXTO DOCUMENTAL 1- O reclamante iniciou sua prestacdo laboral para
o reclamado em 03 de outubro de 1990, em diversas fazendas do mesmo,
tendo laborado até 10 de marco de 1992, trabalhando na producéo, da segunda
a sexta feira as vezes aos sabados, do nascer ao p6r do sol e quando havia
transporte. Que sua remuneracdo na producdo ndo atingia o salario: minimo
da categoria e nem mesmo 0 nacional, uma vez que no ato da demissdo
recebeu uma ultima remuneracdo (...) Que trabalhava com o encarregado de
turma de E., com quem ia e vinha do trabalho e dele recebia ordem, sob a
orientacdo do fiscal do campo. Sua demissdo, bem como de outros
companheiros, inclusive do encarregado E., foi imotivada, razdo porque passa
a reclamar(...). NDH-CH/EUPB. Processo TRT-13 JCJ-Guarabira 1840/92
(Grifos nossos).

TEXTO DOCUMENTAL 2- Com relacdo a garantia salarial assegurada a
categoria foi a base de 10% (dez por cento) nunca inferior ao salario minimo,
portanto, declina o postulante ter sido dispensado em marco de 1992, época
que o salario minimo importava em Cr$ 96.037,33 (noventa e seis mil, trinta
e sete cruzeiros e trinta e trés centavos). O salario do postulante representava
a quantia de Cr$ 105.641,06 e ndo o valor de Cr$ 230.000,00, constante da
inicial postulada pelo mesmo. NDH-CH/EUPB. Processo TRT-13 JCJ-
Guarabira 1840/92.

Esses dois trechos, retirados de processos trabalhistas dos altos findos do NDH, foram
utilizados para exemplificar como ocorriam as relaces de trabalhos que de certo modo ainda
séo presentes. Ou seja, tomou-se o cuidado de retirar fragmentos dos professos que atendessem
aos objetivos e que as informacgdes contidas nos documentos trouxessem clareza para as
explicacOes na aula. Esses dois trechos de documentos provenientes de processos da Justica do
Trabalho representavam, para os bolsistas, uma parte das historias das formas de exploracédo de
trabalho que ocorreram no interior da Paraiba.

Por exemplo, para os dois trechos do documento foi pensado as seguintes sugestdes de
trabalho para atividade:

Tematicas e questdes de trabalho:

a) O salario? O que é? Para que serve? Quando surgiram as relagdes de trabalho

assalariadas?

b) As relacGes de classe social? O que € a luta de classes?

c) Os processos de resisténcia dos trabalhadores? Como se dao?

d) Quando as leis trabalhistas entraram em vigor no Brasil?
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e) Sera que nos dias de hoje essas relacbes de exploragdo ainda ocorrem?

Quando se ler os processos do NDH, percebeu-se que praticas de exploracdo de
trabalhadores eram muito recorrentes no periodo. Foi possivel perceber que houve acdes de
demissdo em massa de trabalhadores, as quais foram fruto da crise canavieira que ocorria na
Paraiba nos anos finais da década de 1980 e inicio da década de 1990. No inicio da década de
1990 houve uma queda no nimero de empregos rurais e isto gerou diversos outros problemas
como: diminuicdo do comercio nas cidades, o éxodo rural, o inchaco dos centros urbanos, a
falta de saneamento basico nas cidades, a falta de moradias, a queda na renda da populacgéo e a
acentuacdo da migracdo de trabalhadores rurais para o sudeste brasileiro. Além disso, varias
inddstrias ligadas ao ramo de cana-de a agUcar encerraram suas atividades.

Enquanto bolsista e participante desta oficina percebi pelos processos da Justica do
Trabalho que essa situacdo de crise no meio rural persistiu na Paraiba por quase toda a década
de 1990. Constatei junto com os bolsistas em muitos processos do Judiciario que a crise no
setor agucareiro era usada como justificativa para a dispensa dos trabalhadores.

A partir do entendimento desses processos foi possivel discutir varios outros temas que
estdo interligados, como, por exemplo, a reforma agraria no Estado da Paraiba, as migracdes e
0s movimentos sociais como MST e a CPT. Observou-se, também, que uma parcela dos
trabalhadores rurais, excluida do processo produtivo, se organizou em torno do MST e da CPT,
ocupando terras e levando o Governo a desapropriar milhares de hectares de imoveis
improdutivos, dando origem a assentamentos rurais. Deste modo, enquanto regredia a fronteira

da cana, expandia-se a fronteira da agricultura familiar reformada.

4- Aulas oficina: Literatura de Cordel como ferramenta de aprendizagem
Ano de desenvolvimento: 2012.
Escola: E.E.E.F. Antdnio Benvindo.

Turmas: alunos da EJA

O projeto (CON)VERSO, PENSO E APRENDO foi realizado em uma turma da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Anténio Benvindo na ocasido participaram os seguintes bolsistas Aline Pereira
Santiago, Francinaldo Augusto Gomes, Maria da Luz Rodrigues da Silva, Paulo Gracino da
Silva, Roseane de Lima Santos e a supervisora Claudia de Fatima Beserra Nunes em 2012.

Segundo relato dos bolsistas a oficina buscou os seguintes objetivos:
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Os documentos utilizados foram revistas de Literatura de Cordel e a proposta
de trabalho era narrar uma histéria pelos textos poéticos da literatura de cordel.
Escolhemos esse tipo de documento procurando despertar o interesse dos
discentes pela leitura, pois é sabido que a poesia tem o dom de atrair e
encantar os leitores®, ndo sendo diferente para os (as) alunos (as) do programa
de Ensino de Jovens e adultos (EJA). Inicialmente, alguns contetdos foram
escritos por um integrante do grupo PIBID para o formato do cordel, visando
estabelecer o primeiro contato entre os alunos e a poesia. No segundo
momento, foram apresentadas algumas obras de poetas ja consagrados como
Leandro Gomes de Barros, José Camelo de Melo Resende, Patativa do Assaré
e outros nomes que se destacam no cordel da atualidade, para que eles (as)
tivessem nocdes basicas de leitura de documentos histéricos. E por dltimo, a
nossa avaliacdo se deu por meio de uma aula oficina, onde as (0s) integrantes
das turmas puderam escrever um texto em forma de poesia. Na oportunidade,
lembramos a todos(as) que o objetivo da aula oficina seria trabalhar com a
nogdo de tempo histoérico a partir de conceitos historicos e contetdos
disciplinares: Trabalho, escraviddo, Democracia, Mitologia na Grécia Antiga
e na ldade Média. Enquanto a elaboragdo da poesia seria apenas um recurso
para atrair a ateng&o dos (as) participantes.

(SILVA, et al. 2013, pg. 232)

A experiéncia teve como proposta buscar a interagdo entre todos os participantes e
insercdo da Literatura de Cordel como meio para estimular a leitura em uma turma de EJA que
apresentou baixos indices de leitores. Diante dessa dificuldade e pela aproximacao dos bolsistas
com a Literatura de Cordel tentaram inserir ela dentro das aulas de Hist6ria buscando encontrar
meio que diminuissem a distancia entre os estudantes e o conhecimento historico.

Diante do objetivo proposto os bolsistas fizeram os seguintes questionamentos: Porque
os alunos (da EJA) ndo se interessam pelos contetdos de Histéria? Sao os conteidos ou 0s
métodos de ensino que (ndo) atraem a atencdo do alunado? Como fazer a ligagéo entre o
passado historico e a realidade dos alunos? A Literatura Cordel ndo estaria mais proxima da
realidade dos alunos? (Relatério PIBID, 2012/2013)

Os documentos para responder a estes questionamentos e construir uma aprendizagem
historica ativa e significativa foram folhetos de Cordel que traziam referéncias sobre o modo
de vida e a cultura das pessoas que moram no nordeste brasileiro. Segundo (LIMA, 2006) a
poesia tem 0 dom de encantar e atrair os seus leitores de qualquer faixa etaria além disso 0s
alunos sdo imergidos na cultura nordestina. Isso também se aplica aos estudantes do EJA que
em grupo com os bolsistas passaram a criar cordéis ou versos visando um dialogo entre a poesia,

Historia e os estudantes.

% Lima (2006) afirma que: “Além de estimular a leitura, estudantes de qualquer faixa etéaria terdo contato com a
legitima cultura popular nordestina. As experiéncias obtidas [...] nos autorizam a afirmar que a receptividade entre
os alunos é excelente, sobretudo em atividades como leitura em grupo e até mesmo a elaboracéo dos novos folhetos
entre os proprios estudantes” (p.14).
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Segundo os bolsistas:

(...). Desta forma, a Literatura de cordel se apresenta como um dos mais
importantes recursos metodoldgicos para a nossa realidade, uma vez que esse
tipo de linguagem traz contetdos inéditos a serem discutidos na sala de aula,
além da sua importancia para o despertar critico por parte do alunado. A
Literatura de cordel é riquissima em conceitos e ideias, sem esquecermos a
linguagem atraente no sentido de fazer a aproximagéo entre o aluno e o
contetdo. Ou seja, a Literatura de cordel é capaz de fazer com que o estudante
possa sentir-se parte da Histéria. (Relatério do PIBID — 2012/2013)

Ao analisar o relato dos bolsistas percebeu-se a importancia de trabalhar com texto sobre
cordel dentro de uma turma do EJA, na qual em sua grande maioria sdo estudantes que
trabalhavam durante dia. Assim, trabalhar com a Literatura de Cordel foi a alternativa para
trazer os estudantes para junto dos bolsistas, despertando neles o interesse por essa rica
ferramenta didatica que apresentou uma outra linguagem além dos apostilados do EJA e do
livro didatico.

Desta forma segundo os bolsistas:

Qutro fator importante em relagdo ao uso do Cordel na sala de aula é que este
tipo de linguagem pode ser utilizado tanto como recurso metodologico e
didatico, quanto como documento histdrico e avaliagdo pratica. Como recurso
metodoldgico atrai os (as) alunos (as) pela sua construgdo poética e pelas
estrofes® curtas e de facil compreensdo. No que diz respeito a sua utilidade
como documento historico é impressionante a riqueza de informacdes trazidas
pelos poetas em seus folhetos. J4 em relagdo a avaliagdo, podemos perceber
como os alunos criam significados histdricos através dos versos que eles
compdem. (Depoimento dos alunos do PIBID da E.E.E.F. Anténio Benvindo)
(grifos nossos). (Relatdrio do PIBID — 2012/2013)

O trecho mostra o cuidado que os bolsistas tiveram em fornecer uma linguagem mais
facil para os estudantes do EJA uma vez que o Cordel como recurso metodoldgico atraiu 0s
alunos para construissem poesias com estrofes simples tendo como matriz temas historicos.
Este exercicio possibilitou a melhor compreensao destes alunos sobre a Historia além disso
mostrou-se sua utilidade como documento histérico e a sua riqueza cultural apresentada por
meio da sua linguagem popular.

Foi utilizado como leitura prévia em conjunto aos questionarios a obra “Acorda Cordel
na Sala de Aula”, do poeta Arievaldo Viana Lima (2006) por meio de uma leitura coletiva.

Segundo os bolsistas o cordel sofreu menos resisténcias que as leituras das suas apostilas uma

36 Uma estrofe é o conjunto de versos (ou linhas) que formam um trabalho poético, em geral com sentido completo.
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vez que se trata de uma leitura mais facil e comum na realidade dos estudantes.
Consequentemente, a interpretacdo dessa linguagem mais proxima do estudante possibilitou
uma leitura contextualizada da Histdria além de permitir uma leitura mais livre e menos formal
que o torna mais compreensivel e interessante. Os bolsistas procuraram apresentar obras de
poetas que possuissem uma linguagem mais fluida e proximas a realidade dos estudantes. Os
cordéis utilizados foram dos seguintes poetas Leandro Gomes de Barros, Joseé Camelo de Melo
Resende, Patativa do Assaré e outros.

Ao consultar um artigo de 2013, feito pelos bolsistas que relatou essas experiéncias
constatou-se que foi feita uma produc¢ao textual. Vejamos: “Vamos fazer poesias / Para a nossa
satisfacdo / E o tema escolhido / E a nossa escraviddo / Porque o trabalho escravo / E feito de
exploragdo®””. Os estudantes demonstraram uma postura critica diante da realidade vivida pelos
escravos e percebendo também a exploracdo da forca de trabalho.

Em outras estrofes os estudantes escreveram: “A gente ja estudou / E agora iremos
mostrar / O que € escraviddo / E do negro desmistificar. (...) No Brasil a escraviddo / Se deu
primeiros com os nativos / Que das ordens dos senhores / Fugiram e sairam vivos®®”. Se viu
gue os alunos conseguiram criar versos e compreenderem o0s objetivos da atividade em demolir
0s esteredtipos que escraviddo € apenas coisa de negro este trecho é complementado a partir
deste No “Brasil a escravidao / Se deu primeiro com os nativos / Que das ordens dos senhores
/ fugiram e sairam vivos®®”. Mesmo que distanciado da teoria estética que o Cordel segue foi
positiva a interacdo dos estudantes que conseguiram por meio do jogo de palavras fazer rimas
que ajudaram assimilar o passado histérico reafirmando que outras racas como o indio brasileiro
também foram alvos da escravizacao.

Em outro momento os bolsistas realizaram esta atividade no EJA do ensino médio agora
trabalhou-se versos sobre Grécia Antiga que teve como temas como cidaddo, cidadania,
democracia e mitologia. Observou-se o desenvolvimento dos alunos no seguintes versos: “A
gente ja estudou / E agora vamos rimar / Fazer versos / Sobre a Grécia / E a sua Histéria

Mostrar*®”, percebeu-se um trecho que revelou uma informagdo importante em que o aluno

37 Para mais informagdes ver em: SILVA, P. G, et al. Quando o conhecimento se transforma em poesia: uma
experiéncia do Ensino de Histdria e a Literatura de Cordel na sala de aula. Desafios e perspectivas na
profissionalizac¢do docente Pibid/UEPB - v. 3 (Livro eletrdnico). Campina Grande: EDUEPB, 2013, p. 231-245.
38 \ersos feitos por um Aluno do 9° do EJA Ensino Fundamental. Disponivel em: PARAIBA. Universidade
Estadual da Paraiba. Relatdrio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID de
Subprojeto Histéria UEPB GUARABIRA 2012-2013. Dezembro de 2013. Guarabira, PB

39 Ibidem

40 \Versos feitos por um Aluno do 1° do EJA Ensino Médio. Disponivel em: PARAIBA. Universidade Estadual da
Paraiba. Relatério do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID de Subprojeto
Historia UEPB GUARABIRA 2012-2013. Dezembro de 2013. Guarabira, PB
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falou “A gente ja estudou”. Isso, demonstrou que este estudante ao passar a ser estimulado por
uma metodologia com o Cordel e ao participar da criacdo destes versos com 0s bolsistas
mostrou que ele j& possuia um conhecimento prévio sobre o tema, mas que teve que ser
estimulado pelos bolsistas.

Em outra estrofe examinou-se: “Na Grécia Antiga, o regime / Era uma tal Tirania / Que
veio ter o seu fim / Pra surgir a Democracia” apresenta que os alunos apontaram a origem da
democracia e relacionaram com o presente “Até os dias de hoje / Temos o povo no poder / Isso
vem da Grécia Antiga / € o que podemos ver. Esse trecho apresentou que os alunos entendem
que vivem em um pais democratico e que a civilizacdo grega trouxe um lastro do passado que
¢ visto até os dias de hoje. Além disso, “A Democracia ¢ um governo / Com o povo no poder /
Que vem la da Grécia Antiga / E até hoje podemos ver*'”,

Nesse sentido e com a tentativa de ampliar o debate levou-se os estudantes a uma
exposicdo de cordéis em uma parceria com o Servi¢co Social do Comércio — (SESC). A
exposicao Pavao Misterioso 90 anos de Historia em que tiveram acesso a cordéis e xilogravuras
que foram expostas em homenagem a obra de José Camelo de Melo Rezende. Abaixo algumas

fotos da visitacdo dos estudantes.

Foto 21 - Estudantes em visita a exposicao.

Fonte: Arquivos do PIBID.

41 |bidem
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Foto 22 - Cordéis em exposi¢éo.

Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotografias 21 e 22, aproximaram os alunos tambeém da Histdria da cidade de
Guarabira que foi um dos maiores centros de divulgagéo, impresséo e publicagéo da literatura
de cordel na década de 20 e 30 do século passado. Berco de cordelistas do quilate de José
Camelo de Melo Rezende que nasceu em Pil6ezinhos-PB, que na época era distrito de
Guarabira, um dos maiores coderlistas brasileiros, criador da obra Pavao Misterioso. A obra foi
tema de novelas, publicada em varias linguas. Os alunos conheceram também a histéria de
repentistas*? como Manuel Camilo dos Santos que é também cordelistas que escreveu a obra
Viagem a “Sao Sarué” cordel premiado que serviu de referéncia para o filme brasileiro O
Homem Que Desafiou o Diabo de 2007.

Nessa oficina no PIBID que partiu da criagcdo de um projeto dos bolsistas para os alunos
do EJA noturno tornou-se significativo, pois revelou que além dos alunos envolverem-se com
a criacdo de verso tiveram a oportunidade de conhecer um pouco da histéria de Guarabira.
Quando se decidiu trabalhar com Cordel estimulou-se aos estudantes buscarem mais a leitura,
pois este tipo de poesia faz parte das tradigdes Nordestinas e conta parte da Historia da cidade.
Ao experienciar o Cordel em sala os alunos apresentaram desenvoltura e existiu uma troca na

42 Um poeta popular improvisador que a partir de um mote faz um poema em forma de repente. Os poetas
repentistas estdo presentes na tradicdo oral da literatura e do cordel nessa forma de cantoria € muito comum o uso
da Viola Dindmica ou Nordestina.
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qual os bolsistas ousaram diminuir o desinteresse destes alunos pela leitura oferecendo uma
leitura de facil acesso, simples e popular que faz parte do universo deles.

De acordo com os bolsistas:

Ficando perceptivel a importancia da literatura de cordel pela sua facilidade
de atrair o leitor, fazendo a aproximacdo do aluno com os contetidos
histéricos, sobretudo porque o cordel retrata a vida daqueles excluidos pela
historiografia oficial, sendo um atrativo a mais para o aluno dialogar e se sentir
envolvido com o passado histérico. (Relatério do PIBID — 2012/2013)

O trecho reforca que os bolsistas conseguiram atingir o objetivo por meio dessa
linguagem fécil que aproximou os alunos e os fez despertar para leitura com o auxilio dos
bolsistas. Assim, sendo por meio de trocas e acordo estes estudantes criam o habito de ler e
interpretar o periodo histérico trazendo para aula carateristicas que se aproximaram de uma
aprendizagem ativa. Mesmo que ndo tenha ficado claro no relatorio sobre os estudantes
conseguiram atingir os objetivos da oficina ou uma parte deles essa atividade apontou caminhos

que possibilitaram uma aprendizagem mais proxima do alunado e significativa.

Considerac6es Parciais

Estas consideracOes parciais oferecem ao leitor um uma perspectiva sobre as oficinas
gue os bolsistas desenvolveram que demandaram um levantamento bibliografico sobre as
metodologias de Ensino de Histéria. Foram lidos artigos cientificos publicados para se
compreender Cultura Escolar e Educacdo Histérica bem como texto de como desenvolver na
pratica estas oficinas, atividades do PIBID. Todas as oficinas, aula de campo foram
desenvolvidas apds um longo processo de aprendizagem pelo aluno bolsista, tiveram que errar
e corrigir suas atividades como foi visto no capitulo dois para chegarem a processos de ensino-
aprendizagem que tinham algum significado para a vida dos estudantes.

Além disso foi experienciado a utilizagdo de documentos historicos dentro das
possiblidades possiveis em que os bolsistas puderam atingir os alunos. Esse momento trouxe a
possiblidade dos participantes de manusear nas aulas de Historia documentos, logo ndo se trata
de uma visdo de passado pelo passado, mas compreender as linguagens do documento e

combinar as informagdes com as que os alunos tinham.

Nessa perspectiva, os documentos néo serdo tratados como fim em si mesmaos,
mas deverdo responder as indagacOes e as problematizacBes de alunos e
professores, com o objetivo de estabelecer um dialogo com o passado e 0
presente, tendo como referéncia o contetdo historico a ser ensinado (...) No
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entanto, é preciso deixar-lhe claro que o uso de documentos historicos em sala
de aula, em nenhum momento, podera ter a funcdo de transforma-lo em
historiador ou substituir a intervencdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 117)

O trecho das autoras demostrou que nédo se deve tratar os documentos ndo como um fim
em si mesmo, mas estabelecer um dialogo a partir do instrumento no qual fez ir além do ensinar
Histéria. Como foi dito pelos bolsistas ndo foi intensdo de transforma esses alunos em
historiadores e nem substituir os professores, mas tornou-se viavel o uso do documento a partir
do momento que se procurou para ampliar e diversificar a aprendizagem histdrica e levar os
alunos a terem acesso a outras fontes de conhecimentos histdrico.

Desta maneira todos foram chamados a participarem e aprender a ler os documentos
destacando suas limitacdes onde errou ou acertou. A partir de atividades de pesquisa como estas
que inseriram fontes histdricas que envolveram bolsistas, estudantes e professores em que se
percebeu a existéncia de um grau consideravel de deficiéncia no que diz respeito ao Ensino de
Histdria na Educacéo Basica.

Compreendo que neste momento as oficinas se apresentaram mais organizadas tendo
em vista as experiéncias adquiridas em outras atividades. O ato de estimular os alunos foi mais
presente que nas outras oficinas apresentadas que permitiram aulas de Histdria mais
interessantes, além de despertar neles a capacidade critica como a forma de encarar
informacdes.

Vejo de modo positivo o uso do Cordel como ferramenta didatica que contribuiu para
uma educacéo voltada para as dificuldades dos estudantes, e quanto mais eles foram se sentindo
seguros para construir com 0s bolsistas seus versos foi possivel gradativamente estimular o
gosto pela leitura. Desta forma, viabilizou-se aos alunos apresentarem questionamentos que 0s
levaram a refletir e relembrar assuntos que eles ja tinham estudado esse movimento os fez
perceber a sua capacidade critico-reflexiva.

Inciativas como estas relatadas neste capitulo fizeram parte de um processo que
estimulou o desejo de aprender seja dos alunos ou dos bolsistas em que se misturaram praticas
novas e antigas. Ainda que seja possivel enxergar dificuldades existiu momentos que se
desenvolveu uma aprendizagem ativa que contou com a participacao direta do alunado e houve
momentos que este processo foi falho e o que se conseguiu foram apenas aproximacoes desse
processo de aprendizagem. Esse processo de assemelhagéo deve se apresentado, pois nem
sempre é possivel chegar a ele, afinal os bolsistas passaram pela condi¢do de aprendizes em

processo de formacéo em que erros na aplicacdo da teoria e pratica formavam parte do processo.
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Entendo comum que se tenha dificuldades em um processo de formacgdo docente de ndo
conseguir ser claro na exposi¢do da teoria e da prética. Afinal se esta experienciando um
processo que exigiu dos bolsistas o desejo de aprender e aceitar partilhar experiéncias, isto &,
mesmo na incidéncia de momentos de frustracdes também se aprende.

Entretanto, ndo quero dizer que o PIBID foi uma panaceia curou todos males do
processo de aprendizagem e da formagdo docente e que os problemas s6 foram vistos pelo
programa. E necessario o cuidado com os discursos solucéo para tudo do PIBID que possa até
que eu tenha cometido neste escrito, caso sim me desculpo. Alerto que hé criticas a serem feitas
ao programa, mas 0s seus beneficios foram maiores pois é aceitavel que durante um processo
se apegue a discursos proximos das nossas subjetividades, mais agradaveis aos ouvidos. Na
incidéncia de um processo em que os bolsistas se empenharam para atingir métodos que
envolveram ndo s6 alunos como todos os participantes do processo.

Em sentido amplo, que o aprendizado ativo incluiu todo o processo que aconteceu
dentro da sala de aula se tiveram resultados positivos apresentados pelos relatorios dos bolsistas
apontaram que o0s estudantes aprenderam ativamente, porque participaram da aula e
conseguiram lembrar o que foi falado. E claro que se estas oficinas ou aulas de campo trouxeram
formas de estudar Histdria que mobilizaram os alunos, situacéo essa que era quase impossivel
quando se coloca o alunado em fileiras e falar por horas repetidamente. Entretanto, se houver
esforco do professor em realizar uma atividade sob tais condic¢des e que ele demonstre criar
conexdes e abra espaco para o aluno construir, também pode ser que se chegar préximo de uma
aprendizagem ativa.

Reconhecer que se fracassou em nossas praticas é sinal que se esta aprendendo e que
neste processo nao se deve excluir do ensino uma abordagem tradicional. Isso ficou claro
guando foi visto os alunos se engajarem quando se passou a fazer mudancas sutis nas aulas, nos
métodos, nas avalia¢fes fato que pode ser atestado quando se olhou para os documentos que
estdo neste capitulo.

Entendo que um processo de formacdo docente que contemplou formas de ensinar
variagOes didaticas como a utilizacdo de ferramentas metodoldgicas para se atingir uma
aprendizagem ativa ou oferecer ao alunado uma aula de Histdria que contextualize os conteddos
sob a luz do presente. Isso contribuiu, para o desenvolvimento, a colaboracéo, autonomia e
protagonismo indispensaveis diante dos desafios e exigéncias da sociedade do século XXI, que
promovam uma educacdo integral. E que esse movimento passe a diminuir a fragmentagédo
disciplinar e preparar o estudante para resolucdo de problemas e alcance e oriente a sua propria

aprendizagem.
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No caso do ensino de Historia, tantas décadas de debate permitiram um
alargamento infinito de temas e materiais para sua realizacdo, em consonancia
com a pesquisa histérica num passeio pelas ruas, numa visita a um terreiro de
candomblé ou numa partida de futebol, para ndo falar em museus, arquivos,
cinemas, teatros e similares. Agora, precisamos garantir que sujeitos e
recursos classicos de seus estudos estejam aliados a essa liberdade:
professores, salas de aula e de leitura, bibliotecas. (SILVA; FONSECA, 2007,
p. 130)

Ao buscar referéncias nesses autores que abordaram o ensino de Histdria nos dias atuais
em que suas analises se tornaram relevantes para nos ajudar a compreender a importancia de
encontrar saidas nas novas metodologias para o ensino. A grosso modo, apresentou-se um
ensino que trouxe o local, o particular, o cotidiano no qual foi dada a oportunidade dos alunos
do PIBID, vivenciar e observar a cultura material e imaterial.

Nesse processo de observar a escola e de se envolver com a teoria e a préatica deparou-
se com diferentes situacdes e realidades multifacetadas, circunstancias essas que desafiaram
como também ensinaram. Exigiu-se, olhar com maior atencdo aos detalhes do processo de
realizacdo de uma aula, as conversas paralelas dos alunos que contemplaram outros temas como
violéncia, agressdo, drogas que fizeram o professor se reinventar para abarcar esses temas
correlaciona-lo com as aulas de Historia.

A formacdo profissional do professor voltou-se para discussoes que refletiram sobre o
processo de construcdo e reconstrucao do curriculo vivido nas escolas que foi muito além do
curriculo prescrito por normas e procedimentos. Ao ampliar suas habilidades profissionais
implicou em um desafio para que a sua formacéo alcance as demandas sociais do século XXI.

Além disso, procurou-se fugir de uma perspectiva livresca ou tentar diminuir as
reproducdes constantes de conceitos e pontos de vista despidos de uma historicidade. Nestas
oficinas apds um longo processo de criacdo coletiva das licdes tomadas pelos equivocos foi
visto que o aprender para além da sala de aula exigiu reconhecer o papel da sala de aula.

Perceber a importancia dos professores no processo de ensino em que se tinha juventude
e experiéncia juntos através do PIBID na criacdo de alternativas para aprendizagem historica.
E mesmo que ap6s o professor supervisor ou o0 aluno bolsista ndo esteja mais participando do
Programa as experiéncias acumuladas quando fizeram parte do Programa permaneceram neles,
mesmo que ainda aplique métodos tradicionais as suas aulas. Uma vez que, existi a dificuldade
de sair dos métodos tradicionais o que agora provavelmente ele pode fazer ¢é variar a sua pratica

nas aulas de Historia.
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(...) O objetivo da disciplina ndo é ensinar as coisas, dar conta de uma grande
lista de contelidos estabelecida por alguém em algum momento no passado. O
objetivo maior € formar a capacidade de pensar historicamente e, portanto, de
usar as ferramentas de que a historia dispde na vida préatica, desde as pequenas
até as grandes ac¢des individuais e coletivas. (CERRI, 2011, p. 81-82)

Assim ao trazer nossas experiéncias e reforcar com a fala de autor apontou-se ndo apenas
para o processo de valorizagdo, mas intervir no processo de construcéo da teoria e da préatica no
desejo de fazer os estudantes pensarem historicamente. Nessa ocasido se deve considerar as
varias possiblidades de abordagem da Historia para que seja possivel compreender 0s processos
de aprendizagem escolar historica.

Portanto, os desafios deveram ser superados para que se possa alcancar ou aproximar-
se de métodos ativos de aprendizagem e estimular cada vez mais estes alunos. Mas além disso,
fez necessario a promocédo de politicas publicas como o PIBID, que investiram a formacéo
continuada dos professores além de valorizar o seu trabalho e conhecendo melhor como se

organiza, se planeja e se relaciona com seus pares.
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Considerac0es finais

Como intelectual critico e transformador, o
professor, tem funcdo ndo somente de langar
habilidades técnicas, mas também de situar tais
habilidades nos contextos politico, social e
econémico, dentro dos quais operam. Acima e
além das habilidades técnicas, os professores
investigam os valores que sustentam 0s
objetivos, os quais essas habilidades técnicas
buscam alcancar. (PAIM, 2005, p. 142)

As pesquisas desenvolvidas no PIBID, aqui relatadas, partiram da ideia de que as
producdes dos conhecimentos historicos nas escolas publicas de educacdo basicas ndo podem
limitar-se aos conhecimentos e as orienta¢6es encontradas nos livros didaticos. Entendo, e como
afirmado anteriormente, que muitos professores permanecem mantendo seus planejamentos
baseados nos livros didaticos. Notou-se também, que grande parte dos professores de Histéria
fazem o uso somente do livro didatico, pois tem pouco tempo para construir seus planos de
aula, devido a grande carga horaria assumida por eles. Dessa forma, suas aulas ficaram
limitadas a apenas um tipo de vers&o historica, a do livro didatico.

Reconheco que quando os professores ensinam baseados apenas na leitura do livro
didatico sao limitadas as capacidades de um ensino significativo (AUSEBEL,1980), isto €, seus
objetivos limitaram-se desenvolver um processo de ensino aprendizagem racional e objetivo.
Por outro lado, ao se envolver com o PIBID aprendeu-se a manejar diferentes instrumentos para
0 desenvolvimento do processo ensino aprendizagem que revelaram que teoria e pratica andam
juntas.

Acredito ter chegado ao fim desta escrita com a sensacdo de ter cumprido o que me
propus investigar. Observei os documentos oficiais acerca do PIBID desde do seu processo de
criacdo investiguei como a educacao e tratada no Brasil e os varios campos de disputa que ela
permeia. Percebi como o0s momentos de instabilidade trouxeram reflexos para o
desenvolvimento das atividades do PIBID. A escola e seus primeiros contatos com o programa
os acordos preparacGes para escolas da educacdo basica da Paraiba e universidades para
participar do PIBID.

O que alavancou o PIBID e seus projetos foi resultado de politicas publicas de impacto
que colaboraram na inser¢do de jovens nas licenciaturas como a ampliagdo das mesmas. As
parcerias estabelecidas entre as universidades para poder participar do programa a ampliacéo

de bolsas e consequentemente a maior quantidade de trabalhos feitos.
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Foi visto gradativamente a retirada de recursos do programa além cortes de gastos
momento delicado para o PIBID que teve suas agdes paradas por um bom espaco de tempo.
Foram momentos de tensdo de incerteza, mas que nao se pensou na educagao como instrumento
de mudanca da sociedade, mas sim como segundo plano para as propostas legislativas no Brasil.
Tais circunstancias foram mal digeridas e dificultaram muito e evolugédo do PIBID.

Reconhego o quanto as atividades do PIBID trouxeram beneficios para o processo de
formacgdo docente, seja nos momentos em que se experienciou novas formas de aprender
fazendo ou nos momentos que se falhou na execucdo das atividades. Dessa forma, foi
compreensivel dizer que se ampliou formacdo de docente dentro das possibilidades de
construcdes metodoldgicas de ensino de Histéria. Foram desenvolvidas diferentes abordagens
tematicas que utilizaram desde documentos histdricos até variados recursos audiovisuais e
tecnoldgicos. Além disso foi visto que as propostas desenvolvidas neste programa de formacao,
se concentraram nas metodologias de resolugcéo de problemas, os quais deveriam partir do
presente e que se articularem aos conhecimentos prévios dos estudantes.

Ao longo das atividades desenvolvidas pelo PIBID, observei que os estudantes tiveram
a possibilidade e flexibilidade de levantar hipoteses sobre os temas propostos, puderam aceitar
ou rejeitar temas que contribuiram para a construcées e explicacdes para o ensino de Historia.
Esse processo de criacdo das atividades passou pelas trocas de experiéncias que foram
desenvolvidas de maneira coletiva que amplificaram as explicacGes historicas que associavam
o0s saberes das experiéncias de vida dos estudantes das escolas basicas com dos bolsistas eram
cotejadas pelas fontes histdricas.

O desenvolvimento desta escrita procurou investigar alguns dos caminhos pelos quais
os bolsistas do PIBID, subprojeto Historia da UEPB Guarabira, fizeram aproximacdes entre as
teorias Historico-pedagogicas e as praticas de sala de aula. Além disso, dentro de suas
caracteristicas o PIBID e seus participantes desenvolveram na sala de aula sequéncias didaticas
que se assemelhavam em alguns momentos com alguns pressupostos dos métodos ativos de
aprendizagem historica.

Compreendo que com base nos relatos foi possivel afirmar que a insercdo dos bolsistas
no contexto escolar possibilitou a compreenséo das peculiaridades da profissdo docente em que
se configurou pela pratica social concreta dinamica, multidimensional e interativa. Ou seja, 0
objetivo trabalho docente séo os seres humanos (TARDIF, 2014). Contando como a orientagédo
do coordenador de area e apoio das supervisoras os bolsistas observaram, planejaram e
participaram de situagOes de ensino variadas. O PIBID n&o tratava apenas da insercdo do

bolsista nas escolas publicas, mesmo sendo esse um dos seus objetivos, ele foi além disso.
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Dentro das suas possiblidades procurou diminuir 0s espacos de construgdo de uma
aprendizagem fragmentada, se aproximando da concepcdo coletiva de ensino-aprendizagem.
Em conjunto com coordenadores, bolsistas, supervisores, estudantes e as escolas foi possivel
identificar problemas nas turmas, suas caracteristicas, seus gostos peculiares e dentro daquilo
que fosse possivel encontrar saidas para solucionar os problemas. Diante disso, foi
compreensivel afirmar que o PIBID buscou encontrar metodologias criativas dentro da nossa
prépria realidade e por meio delas e didlogo coletivo oportunizar uma aprendizagem
significativa para os estudantes da educacdo basica.

Diante disso, os bolsistas em formacgé&o encontraram no PIBID um lugar de reflex&o do
oficio da docéncia de modo permanente e articulado em que as trocas de experiéncias
constituiram um caminho mais participativo para aprendizagem historica. Ao se envolver com
0 processo de forcdo docente tendo como lastro o PIBID deu margem para considerar que a
criacdo de atividades didéaticas originais e contextualizadas é possivel.

Essa politica publica educacional possibilitou aos professores inseridos nas escolas
publicas uma formacdo continuada e também colaborou para que futuros professores em
formacdo docente pudessem adquirir experiéncia praticando o oficio da docéncia. Essa maior
interacdo entre 0s espacos universitario e escola implicou no repensar a pratica docente, pois a
estrutura de funcionamento do PIBID envolveu varios professores que contribuiram para a
formacdo de graduandos que iram atuar na Educacdo Basica. Simultaneamente o Programa
incorpora os profissionais que ja atuam nos niveis de ensino sendo estes colaboradores na troca
de experiéncias e na criacdo coletiva de conhecimento.

Em relagéo a estas experiéncias destaco o relato bolsistas Maria da Luz Rodrigues da
Silva bolsista no ano de 2013, que atualmente é professora:

O PIBID me proporcionou visualizar as situagOes reais e as dificuldades
encontradas em sala de aula pelos professores, por exemplo como trabalhar:
com os planejamentos, com as salas mal estruturadas, com a diversidade dos
alunos, com as probleméticas da propria escola. Fatores esses que puderam
me mostrar a rotina escolar, e como também criar em mim um desejo de
mudanca na minha forma de ver a sala de aula.[...] as minhas observacdes
fizeram eu enxergar quais sao as questdes que envolvem a rotina da escola,
e, isso contribuiu para que eu possa enfrentar de forma mais segura a sala de
aula. (Depoimento de Maria da Luz Rodrigues da Silva - Julho de 2013)
(Relatério do PIBID — 2012/2013)

Segundo ela relatou a possiblidade de vivenciar situacdes reais da escola, destacou 0s
planejamentos, a estrutura a diversidade e quantidade de alunos. Além disso, passou a ter um

contato com os hébitos da escola e de criar nela um desejo de mudanca de enxergar a sala de
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aula. O PIBID possibilitou um encontro dela com diversos atores que constituem o ambiente
escolar e que pensam educacdo, despertou nela o desejo de esperanca e confianga na
possibilidade de trocas de ideias voltadas para educacdo publica de qualidade.

Em reforgo a fala da bolsista apresento o depoimento da professora supervisora Miriam
Solange da Costa Freire que participou do PIBID de 2012-2016:

Em meus 26 anos de magistério na rede Estadual, pude provar de vérias
experiéncias empiricas que me serviram como aprendizado pratico, racional e
aplicavel. Por isso, é inegavel a necessidade de se estar em contato constante
com o conhecimento cientifico do ensino de histéria, seja relembrando
métodos e teorias, como também absorvendo novos conhecimentos que foram
sendo construidos ao longo dos anos desde que me formei professora de
Historia. Neste periodo do Projeto PIBID, fizemos de tudo para entusiasmar o
aluno da escola fundamental, desde teatro, até o uso de trilhas do
conhecimento.”. (Miriam Solange da Costa Freire, 2013) (Relatério do PIBID
—2014)

O relato da supervisora ratificou e aproximou-se das experiéncias contidas no relato da
bolsista foi visto que neste trecho foram apresentadas informacGes que permearam as analises
desta dissertagdo e que ao longo de sua participacdo a supervisora experienciou VAarios
conhecimentos que serviriam para aprendizagem préatica. Observei que ela enfatizou a
importancia de estar em contato com conhecimento historico e reavivar métodos e teorias de
aprendizagem que enrigueceram suas experiéncias como professora.

Outro depoimento que chamou atencao foi da professora supervisora Claudia de Fatima

Beserra Nunes que participou do PIBID no ano de 2013:

Deste seu inicio, o PIBID, avangou a pacgos gradativos dentro da escola,
conquistando desde Direcdo, professores, funcionérios e alunos e isso
repercutiu na instituigdo como um todo, pois o contato dos académicos com
os alunos favoreceu que eles construissem conhecimentos que se
aproximassem da vida cotidiana do aluno, numa perspectiva critica. Apesar
de pegar este projeto j& em andamento vejo uma evolucdo positiva no
conhecimento do aluno, pois 0 mesmo se torna sujeito do aprendizado. Apesar
de uma “bagunga” que o PIBID fez em nossas praticas de aula, que estavam
cristalizadas, ajudou e muito na evolugdo do conhecimento dos alunos.
(Depoimento da Professora Claudia de Fatima Bezerra Nunes). (Relatério do
PIBID - 2014)

A supervisora reconheceu que existiram aproximagdes entre o aluno bolsista do
cotidiano escolar das possibilidades de abordagem critica da aprendizagem. Ainda mais, a
professora entendeu que sua préatica estava cristalizada e que as agdes do PIBID trouxeram

mudancas tanto para teoria quando para pratica.
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Outro relato foi da professora supervisora Severina Gomes que participou do PIBID nos
anos de 2012 a 2016:

O processo de colaboragdo pedagogica por parte dos “pibidianos”, realizados
semanalmente com grupo de estudos e o contato direto com os alunos,
colocando os conceitos tedricos que aprenderam nas universidades em prética,
usando cada vez mais inovacBes tecnologicas mostrando as diversas
interpretacdes histéricas, veio estimular cada vez mais o alunado. J& é
perceptivel alguns avangos qualitativos por parte de alunos na sala de aula. O
papel do PIBID na escola é também fazer esse vinculo entre educagao superior
e educacdo béasica nas escolas publicas, levando novas ideias e criando aulas
inovadoras num trabalho colaborativo. (Depoimento da Professora Severina
Gomes) (Relatério do PIBID — 2014)

A supervisora focou nas aproximacdes entre 0s conceitos tedricos que foram
apreendidos na universidade e foram postos em pratica na escola. Além disso ela destacou a
aprendizagem que ela teve em relacdo ao uso de novas tecnologias em sala de aula. Para ela a
implementacdo destas ferramentas estimulou o alunado a participar das nossas aulas. Assim,
ela destacou a importancia de aproximar educacdo basica e educagdo superior, pois isso
contribuiu para a trocas de experiéncias e para que se realizasse a construcdo de atividades mais
participativas.

Ao analisar estes relatos das supervisoras e da bolsista percebo que elas entenderam que
o PIBID aproximou os saberes da Universidade com os saberes da educacdo basica como
também possibilitou aos futuros professores experienciar o cotidiano da profissdo docente.
Estes relatos apresentaram por meio dos pontos de vista das supervisoras que o PIBID,
favoreceu aos professores passarem a reavaliar sua pratica e como os alunos encaravam as aulas
de Histdria. Assim sendo, o Programa ajudou a estimular os alunos para participarem com mais
frequéncia das aulas de Histdria, e isso, tornou-se possivel, pois passou-se a diminuir a
centralizacdo de acGes no docente, passando a construir coletivamente as atividades,
estimulando o interesse pela disciplina.

O processo de formacdo docente acompanhado pelo PIBID, em que trocas de
experiéncias foram constantemente entre alunos bolsistas e superiores tornou-se um rico espago
para pensar na profisséo e o seu exercicio. Conforme se errava aprendia-se com 0s erros e deles
eram tiradas licdes para que fosse possivel progredir gradativamente no processo de
consolidacdo do Ensino de Historia dentro da escola.

Como foi visto o repertdrio dos bolsistas do PIBID foi variado isso foi resultado de

pesquisas, leituras de artigos, e livros, planejamentos para as aulas, trocas de experiéncias
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reunides com o coordenador de area para debates de textos tedricos. Ou seja, estes movimentos
que antecederam as atividades do programa na escola foram resultados de construcdes coletivas
gue demandaram um lastro teérico para que fosse possivel construir as atividades e desenvolve-
las na pratica. Esses desdobramentos de aproximacdo com 0s objetivos institucionais proposto,
principalmente ao que se refere incentivar o magistério, integrar Universidade e Escola a
contribuirem na elaboragéo de praticas curriculares inovadoras.

Apesar do esforco de mudanca em um primeiro momento quando se analisou atividades
como Historia e Literatura, discussdes sobre Pré-conceito Racial e Escraviddo, a visdo da
mulher na Primeira Guerra Mundial e o Diario de Noticias. Nao foi possivel atingir todos 0s
objetivos propostos e estas atividades trouxeram ensinamentos para que os bolsistas pudessem
progredir no processo de experienciar a pratica docente dentro de um processo de formacao.
Por outro lado, os erros cometidos neste processo ajudaram a eles desenvolverem habilidades
para reconhecer quando uma atividade apresentasse problemas. Apesar de terem cometido
equivocos incialmente em algumas oficinas isso fez parte do processo de amadurecimento da
formacéo destes docentes.

Por outro lado, as atividades de Mitologia grega, Estudo do meio, Documentos,
Literatura de Cordel deram melhores resultados devido ao processo de experiéncias obtidas
anteriormente resultado do processo de amadurecimento destes bolsistas. Estes ensinamentos
partiram dos erros experienciados e da capacidade dos bolsistas em detectar erros
subsequentemente supera-los. Desta forma, chegar préximo ou atingir em partes a metodologia
ativa em que o aluno foi protagonista no processo de aprendizagem histérica quando passou-se
experienciar os erros em atividades passadas e que agora se estava melhor preparado para
enfrentar os problemas e supera-los. Isso revelou que o PIBID foi um processo continuo de
aprendizagem em que se aprendeu errando e ajustes foram necessarios para chegar proximo dos
objetivos nas atividades.

Apresento abaixo algumas imagens que retrataram momentos de divulgacdo dos
trabalhos desenvolvidos pelo PIBID nas escolas de educacgéo basica em Guarabira na UEPB.
Os trabalhos divulgados na Universidade tiveram a intencdo de levar para outros licenciados e
a comunidade académica as agdes desenvolvidas pelos PIBIDs nas escolas como forma de
divulgacdo e troca de experiéncias entre participantes e ndo participantes do programa. Esse
processo de sociabilizacdo foi pensado em parceria com os estudantes das escolas que
participavam do programa, sendo assim eles apresentaram os trabalhos os quais ajudaram a

construir.
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Foto 23 - Estudante da educacéo bésica apresenta trabalho desenvolvido pelo PIBID
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Fonte: Arquivos do PIBID.

Foto 24 - Exposicao de materiais confec_gionados pelo PIBID na UEPB.

ﬁ'

Fonte: Arquivos do PIBID.

As fotografias 23 e 24 apresentam alguns dos materiais que forma feitos dentro das
acoes do PIBID em que se levou os alunos das escolas para apresentar os trabalhos que foram
confeccionados no Programa. Esse exercicio serviu como uma troca de experiéncias para 0s

estudantes que tiveram a oportunidade de ir & universidade e expor os trabalhos que foram
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devolvidos coletivamente. Dessa maneira, percebi que os estudantes da educacdo bésica ao
apresentarem atividades realizadas por eles com a colaboragéo de bolsistas e supervisores foi
uma acdo exitosa que os estimulou atraveés das apresentacfes experienciar novas formas de
aprender.

Ao refletir sobre o processo de formacdo docente passou-se a repensar o Ensino de
Historia e suas multiplas matrizes. Por meio das experiéncias, memorias, dialogos e da pratica
experienciou-se as mdltiplas realidades contadas no trabalho docente e que se esta
constantemente experienciando modos de pensar e agir em sala de aula. Sobretudo percebi que
dentro das suas possiblidades o Programa ndo se limitou apenas as a¢des dentro da educacao
basica. Aos poucos, ocorreram a integracdo de estudantes em projetos a reflexdo de professores
e futuros professores que passaram a discutir sobre o seu oficio cotidianamente os desafios e
aprimorar as suas habilidades e potencialidades e adicionar novos saberes adquiridos.

Desta forma compreendo que os estudos do sobre o PIBID estdo abertos e sujeitos a
andlises e reflexdes por pesquisadores. Este trabalho buscou ampliar os estudos sobre o
programa e a formacéo de professores em que ndo se limitou apenas analisar a formacdo pela
formacgdo, mas perceber os caminhos que se apresentaram e o processo de formacdo de
aprendizes na docéncia. O trabalho ainda ndo esta fechado merece criticas e futuramente
ampliacbes e novas discussdes podem surgir. Por isso, procurei apresentar atividades
desenvolvidas pelo PIBID que apontaram dire¢Ges para uma formacdo docente pautada nas
construcdes de saberes histdricos coletivos e que o processo de experiéncia seja base no
aprimoramento dos seus saberes como futuros professores.

O PIBID apontou caminhos para atingir uma formacgdo docente equanime, critica,
humanizada e igualitaria tendo a responsabilidade de conviver e dialogar com os métodos
tracionais do Ensino de Histdria sem abandona-los, mas saber antes de tudo utiliza-los com as
devidas ponderacGes. Uma formacdo docente que se propds a diminuir os espacos entre a
Universidade e a Educacdo Basica tendo como eixo a inser¢do de futuros professores dentro da
educacdo basica que viabilizou relacbes de troca de experiéncias e sabres no exercicio da
docéncia.

Dessa maneira, “[...] a experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo processo educacional” (THOMPSON, 2002, p. 13), sdo elas que
modificaram e enriqueceram o PIBID. Foram as experiéncias do PIBID que colaboraram para
mudanga na nossa formagéo docente. Compreendo que a participagao de jovens professores no

PIBID trouxe consequéncias positivas que colaboraram para compreender o funcionamento das
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relagbes dentro da escola, e a pensar em um Ensino de Histéria que se empenhou na
problematizag&o do conhecimento e ndo os considerar como verdades absolutas.

Nesse sentido os conselhos dos professores, supervisores, mais experientes serviu de
guia para melhor compreensdo da aprendizagem do que é fazer-se professor. SO apds se
distanciar do PIBID, percebei que se deve valorizar mais os professores que ali estiveram e que
alguns momentos de desconforto no processo de construgéo das atividades podiam ser evitados
se 0s bolsistas fossem mais sensiveis. Ao passo que quando os bolsistas pensavam em realizar
uma atividade e os professores apontavam que isso ou aquilo ndo dava certo os bolsistas
insistiam e ndo ouviam as experiéncias dos professores, supervisores. Resultado os bolsistas se
sentiam desafiados pelos supervisores e se metraram em varios momentos irredutiveis e isso
acabava ocasionando desconfortos. Assim, mesmo sem a chancela dos professores se fazia e 0
resultado, acabava fracassando ou nédo atingido os objetivos propostos. O ato de ndo ouvir 0s
concelhos dos mais experientes também ensinou esse exercicio de ouvir os mais velhos ampliou
a capacidade de entender o oficio da docéncia e 0 seu processo de formacéo.

Assim, por mais que o PIBID néo tenha conseguido diminuir os indices de evasdo nas
licenciaturas e tenha se aproximado das universidades rapidamente e a falta de conhecimento
maior de professores e participantes seria natural que ocorressem imprevistos. Logo sua
implementacdo colaborou para conducdo da valorizagdo os professores da educacdo béasica
além de fornecer uma formacdo docente mais ampla e sélida para os licenciandos.

Dada as devidas proporcGes o PIBID foi um espaco de trocas experiéncias para
formacdo inicial e continuada de professores. Além disso, serviu como instrumento de
comunicacdo entre educacao bésica e a universidade fortalecendo a articulagdo entre o ensino

e a pesquisa por meio das atividades desenvolvidas.
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ANexos

Entrevistas utilizadas:

Entrevista com a professora supervisora Severina

Sandeilson - Professora gostaria que a senhora falasse um pouco como escolheu a docéncia?

Severina (Bibi) - Aaah! Foi muito interessante, pois eu dizia que ndo queria ser professora né
eu néo queria ser professora apesar de eu sempre brincar com as criangas sendo professora, mas
de tanto eu falar de profisséo de professor que sé era para na época para quem tinha ndo é como
hoje naquela época em 80 quem eram os professores, 0s professores andavam de salto, bem
vestidos professores eram pessoas que tinham condi¢des que iam estudar para 0 magistério
entdo eu dizia assim eu ndo vou ser professora entdo eu levava meu irmdo para escola e
chegando 4 tinha uma professora em memoria Maria Eulélia que era uma pessoa... vamos dizer
assim a mestra das mestras dentro de Guarabira e todo mundo conhece ela olhou para mim
assim e disse: - vocé vai ser minha professora — ai eu disse: eu professora? Vou nao! Ai ela
disse: - vocé vai ser minha professora — ai eu certa vez fui levar meu irméo e ela disse vocé vai
ficar ai e eu vou ali na escola, pois ela administrava a escolinha dela e trabalhava na escola
técnica ai disse: - eu vou ali — e me deixou eu passei a manha todinha nessa sala de aula e eu
achei interessante os meninos tudo obediente na época e ela deixou um exercicio 14 e voltava
em meia hora terminou o expediente onze horas dona Maria Eulalia chega ai ela disse: — e ai
foi bom? — Eu disse dona Maria como a senhora me deixa numa sala de aula dessa ai olhou o
caderno dos meninos e disse: —amanha venha de novo, pois vocé vai ser minha professora — e
ela dizendo isso passou a semana e eu dando uma horinha la eu dizendo Dona Maria eu nao
vou ser professora. Ai fago o vestibular na época para Zootecnia que era minha paixdo demais
eu s6 sei que quando de repente eu falto uma prova por transporte em Jodo Pessoa ndo conhecia
bem Jodo Pessoa e minha irm& me inscreve no vestibular daqui de Guarabira para Estudos
Sociais e fiz de ma vontade nédo estava querendo ser professora so até paro ano, pois vestibular
sO era de ano em ano ndo era agora ne entdo nos temos todas as possiblidades né de se engajado
em outra Universidade particular e naquela época nédo. Ai fiz o vestibular finalmente professora
classifica em terceiro lugar todo mundo ia para frente da Universidade ver o resultado na época
né que era no Colégio da Luz dai, mas eu ndo fui eu fui para o cinema, pois eu ndo queria ser
professora eu ndo vou! Nao vou! N&o vou! Quando chego no cinema esta a turminha todinha

cantando brincando Bibi esta no cinema e o filme passando |4 e todo mundo me procurando
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dentro do cinema para receber 14 o resultado que eu tinha ja estava em terceiro lugar 14 para
receber as honras né que na época recebia honras o primeiro, segundo e terceiro lugar e nisso
eu fiquei fazendo estudos sociais ai fui gostando vendo aqueles professores fui admirando os
professores as maneiras como eles falavam tudo bem vestidos ai eu ja fui mudando a
mentalidade que era possivel eu também fazer parte daquele grupo e assim comegou a minha
historia. Terminei estudos sociais ai fui para Lagoa de Dentro para comegar meus trabalhos em
Lagoa de Dentro fui estagiar e la fui convidada pela diretora para ficar.

Sandeilson - Durante esse tempo como professora a senhora sofreu alguma resisténcia?
Severina (Bibi) - Nao! Da minha parte ndo. Quando eu abracei quando fui a primeira vez e
senti eu digo ndo acho que é isso mesmo eu nasci para isso eu acho que isso mesmo ndo eu
acho que por ser muito pequenininha... ai todo mundo ja ia professora Bibi ai o apelido tudo
me favoreceu gracas a Deus a pesar de eu ter ndo iniciado na minha area trabalhava estudos
sociais e estudava estudos sociais, fui fazer especializacdo em Histdria e estava trabalhando em
Fisica e Quimica € muita diferenca né, mas foi muito importante para mim eu ndo tive de dizer
assim para e dizer: Eu ndo quero essa profissdo! Nunca senti isso desde do primeiro momento
que fui trabalhar no ensino médio entrei no ensino médio e senti que era isSo mesmo e tanto
que fiz concurso para Caixa Econémica passei estava na lista fui chamada eu socorro e outra
amiguinha minha néo fui porque eu disse ndo eu gostei e fiquei e pronto ai depois fiz para o
INSS fiz o concurso passei também passei também, mas na época o Estado melhor como
professora do que o INSS olha a diferenca de hoje né e ndo era nem tanto pela ocisdo hoje a
gente corre mais pelo meios de condi¢do né eu vou fazer esse curso porque talvez eu arranje
um emprego naquela area, mas o meu caso ndo foi assim eu fui fazer o vestibular sem querer
comecei vendo os professores comecei admirar indo fazer para sala de aula e achando bom.
Sandeilson - Me conte um pouco da sua trajetéria de profissdo quantos anos tem, quantos
colégios ja passou?

Severina (Bibi) - Hum! Essa é muito boa, é eu passei por escolas em cidades diferentes primeiro
Lagoa de Dentro a gente passava uma hora andando a pé para chegar la, pois os transportes em
tempo de chuva ndo chegava a gente para de cidade em cidade para subir as ladeiras a pé com
a lama na no mocoté com dizia o ditado mesmo e comecei em Lagoa de Dentro passei quatros
anos depois transferir para Guarabira ai fiquei na disputa porque tinha o Polivalente recem
construido e tinha o Estadual todas as duas diretoras tinham sido minhas amigas uma queria eu
no Estadual outra no Polivalente entdo eu preferi o Polivalente e fiquei no Polivalente depois
fiz novo concurso fiquei trabalhando... fiz novo concurso né publico também Estadual ai passei

fui trabalhar em Aracagi trabalhei seis anos em Aracagi ai trabalhava em Aracagi e trabalhava
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em Guarabira depois ainda inventei de ser diretora do municipio ai pronto ndo tinha mais tempo
né ndo vivia mais assim porque a vida pessoal da gente deixava para o profissional sai de casa
de cinco horas da manha para pegar o 6nibus de cinco e meia para ir para Aracagi e ainda tinha
que trabalhar de tarde como diretora do municipio e de noite no Polivalente sai de cinco da
manha chegava de onze horas da noite o Polivalente na época terminava de dez vinte da noite
ndo tinha isso de sair mais cedo ndo eram muito alunos, muitos... alunos que a gente dizia assim
ultimo horario ndo sai uma sala ndo mais sim todas as salas naquela época era muito bom era
muito prazeroso descia essa ladeiras todinho do Nordeste chegava no Centro da cidade ainda
subia as ladeiras para ir para 0 Sdo José que os bairros distantes e foi um periodo bom, até que
um dia decidi sair de Aracagi e vou trabalhar em Jodo Pessoa vou para uma escola em Jodo
Pessoa conhecer mais expandir mais meu conhecimento em termo de colegas em termo de
estudo vé se la era muito diferente daqui porque la por ser capital entdo fui trabalhar fiquei
trabalhando em Jodo Pessoa e em Guarabira também continuei na correria mais sempre
satisfeita nunca cheguei para dizer de onze horas da noite para dizer... ia tomar conta da bebé
porque minha irma ficava com ela ainda ia fazer as coisas da bebé nunca de dizer assim eu
reclamei gracas a Deus, depois de Jodo Pessoa voltei para Guarabira passei seis anos em Jodo
Pessoa ai vim para Guarabira fiquei no Estadual e no Polivalente nos dois contratos né... s6 que
chegou o CEPES em Guarabira eu professora sempre inteirada nas noticias e nas novidades
entdo vou participar do CEPES muita gente saiu outros ndo vocé quer mais trabalha mais néo
é problema, deixei o municipio para ficar o dia todo no CEPES no Polivalente s6 que dois anos
depois chega o CEPES no Estadual também Estadual que chamamos José Soares de Carvalho
entdo eu ndo podia ter dois CEPES dois contratos com CEPES até porque eram horas estendidas
entdo vou embora para Alagoinha foi quando fui professora dessa criatura que esta aqui
préximo a mim né passei seis anos em Alagoinha depois de seis anos em Alagoinha ai ndo vou
me aposentar foi em 2010 ai me aposentei do primeiro contrato do primeiro concurso foi em 80
e em 2010 eu me aposentei ai me transferir de Alagoinha para o Polivalente e ai foi uma
trajetdria meia conturbada porque apareceram um monte de projetos era... Proemi, foi de
CEPES saiu para o Proemi passou a ser outro projeto 14 que o Governo criou e chegou um
tempo que ndo tinha mais vagas os numeros de alunos comegaram a reduzir com esses projetos
nossa escola possuia 2800 alunos com a mudanca dos projetos quando saiu CEPES e entrou o
Proemi baixou para 1800, depois para 1200 e quando entrou esse novo projeto né ja foi para
800 alunos entdo sobrava professor entdo eu sempre gostei de ter meu nimero de aulas normais
ndo mais nem menos ndo adicionar, mas também néo faltar eu fui trabalhar no Pedro Bandeira

numa escola de fundamental depois de passar 30 anos ensinando no Ensino Medio ai fui para o
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fundamental entdo quando foi dificil para mim ai eu fiquei pensando assim era uma processo
muito diferente vocé trabalhar 30 anos no ensino ne, com adolescentes de 13 a 20 anos ou 18
anos e passar a ensinar a alunos de 7 a 10 anos entdo foi 0 momento mais dificil que eu achei
na minha profissdo que eu achei, mas ndo durou muito tempo ndo, porque sentiram falta de
mim no Polivalente e com seis meses ligaram para mim: — professora a senhora poderia voltar
estamos precisado da senhora — ai eu disse agora ndo eu assumi uma turminha e vou terminar
com a turminha ai no outro ano voltei para minha casa terminei saindo o ano passado por
mudanca de novo de projetos do Governo ndo criticando esse projeto que é muito bom, esse
projeto que estd sendo empregado no estado é muito bom, mas eu nao quis trabalhar tanto até
porque estou me aposentando esse ano apds 41 anos de trabalho de profissdo estou pesando em
guanto eu tiver tempo para estar estudando coragem para estudar vontade para estudar eu vou
dizer que ndo me aposentava até hoje vou até onze horas doze horas no meu computador lendo
preparando minhas aulas ainda vou quando eu sentir 0 cansago eu paro mais ainda estou
trabalhando né até o més de junho ou julho né mais eu ainda estou pesando, pois ainda estou
com muita vontade de estudar muita vontade de conhecer de descobrir ainda tenho muita coisa
para descobrir dentro da educacéo.

Sandeilson - Durante esse seu percurso dentro do magistério a senhora fez algum curso teérico
metodolégico ou especializa¢do dentro da area de Historia?

Severina (Bibi) - Na area de Histdria ndo eu fiz especializacdo em Didéatica Geral porque,
porque eu sempre admirei o portugués embora eu sempre senti que eu era um pouco... eu fui
um pouco relapsa com o portugués entdo minha especializacao vai ser em Didatica Geral onde
eu possa conhecer descobrir novas metodologias novos meios de dinamizar a minha aula, mas
dentro do curso de Historia eu mesmo especifico ndo — a senhora acha que teve dificuldade ou
ndo por ndo ter feito na area de Historia? — eu acho que poderia ter acrescido mais meu
conhecimento ndo € acho que deveria ter feito porque a gente sempre tem dentro da Histéria
que é uma coisa belissima que eu acho que eu acho que ndo tem uma disciplina mais dindmica
do que a Historia claro eu acho que néo existe... eu acho que a Historia ela € dindmica ela é viva
entdo eu acho que tem teria mais a descobrir e se aparecer alguma coisinha eu acho que eu ainda
estou tentada a descobrir ndo estou pensando em deixar minha Histéria ndo por enquanto ndo a
Historia é viva a Historia € muito boa é uma coisa fantastica.

Sandeilson - Como vocé ver a area de licenciatura em Historia hoje?

Severina (Bibi) - Hoje... eu acho que de certa forma é uma area... eu acho que o curso ainda
estad bom porque tem muitas maneiras de se descobrir dentro da Histdria as pesquisas estdo cada

vez mais evoluidas e € so o aluno querer o professor querer... 0 aluno dentro da universidade
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ele tem pra onde... vamos dizer assim pano para as mangas e antigamente a gente ndo tinha a
gente era mais limitado hoje vocé tem um caminho, um leque de caminhos para trabalhar a
Historia.

Sandeilson - Em algum momento sentiu-se desvalorizada por ser professora?

Severina (Bibi) - Assim... em termos financeiros sim, atualmente sim olhe eu vou dizer uma
coisa a vocé quando eu entrei no Estado o professor assim financeiramente ele era bem ele
chegou a fazer doze salarios minimos isso em 1980 era doze salarios minimos entdo foi se
desvalorizando economicamente € tanto que é como eu digo a vocé que os professores de
antigamente eles andavam no salto né, hoje o professor € bem comum é uma pessoa comum né
jaem termos financeiros e o professor hoje fazendo menos de dois, trés salarios minimos... dois
salarios minimos é uma desvalorizacédo grande ele vive como professor porque ele gosta daquilo
que faz e se ele ndo gostar ele ndo vai ser professor ele ndo vai ser nem um mediador ele vai
ser uma figura representativa digo hoje financeiramente.

Sandeilson - Como a senhora conheceu o PIBID?

Severina (Bibi) - Aaah! O PIBID, como eu conheci o PIBID através da Universidade em um
desse cursos através da professora... um desse curso eu ndo estou lembrada no momento mais
foi em um desse curso que o Estado oferece junto com a Universidade eu indo na Universidade
e a professora... como é o nome da coordenadora da primeira coordenadora do PIBID a que
faleceu? — Marisa — Marisa, através da professora Marisa que veio esse convite para participar
do PIBID.

Sandeilson - Antes do PIBID como a senhora via suas aulas?

Severina (Bibi) - Aaah! Minhas aulas eram menos dindmicas com certeza a gente ndo tinha
essa perspectiva que o PIBID nos trouxe a gente era quadro, giz, pesquisa em livros didaticos
e pronto tinha uma aula expositiva menos diadlogo que temos hoje naquela época que nao esta
tdo longe 2012 para ca ndo esta tdo longe a gente ver que pouco tempo mais as aulas eram bem
diferentes mais expositiva mesmos dialogada.

Sandeilson - E ap6s o PIBID como a senhora analisa suas aulas?

Severina (Bibi) - Aaah! Ap6s o PIBID eu digo a vocé que eu brinco em sala de aula, eu brinco
em sala de aula com meus alunos transmitindo e recebendo conhecimento através deles é uma
troca de saberes € eu digo a vVocé que se eu sair hoje como estava dizendo que iria me aposentar
esse ano, mas eu vou sentir muita falta porque a gente com a... 0 conhecimento a troca de
saberes de conhecimentos né que tivemos na época do PIBID favoreceu muito as minhas aulas
de Historia se tornaram mais dindmicas mais assim vamos dizer alegres, alegre que eu digo

assim na transmissao do conhecimento com a troca do aluno a conversacao do aluno o didlogo



138

com o aluno entdo essa troca de conhecimento dos universitarios com o professor so faltou
favorecer ao professor.

Sandeilson - Como eram suas provas antes do PIBID?

Severina (Bibi) - Ai é que mais interessante ainda porque era aquele tipo perguntas e respostas
vocé vai responder o que o autor do livro falou o que sua professora falou né era dessa forma.
N&o é dizer que o aluno ndo aprendia néo claro que ele aprendia né ele lia né também eles liam
nos livros ele ouvia o professor, mas como hoje ndo hoje o aluno tem liberdade vocé a prova
do aluno para com o professor hoje ele quer saber se aluno tem conhecimento o aluno vai botar
ali o conhecimento que ele adquiriu que ele construiu que ¢ o mais interessante nao é o que
autor falou o que o autor disse aquilo ele ndo vai colocar o que autor falou ele vai botar o que
ele adquiriu no conhecimento construido através do dia a dia entdo as provas sdo desses jeito
dessa forma.

Sandeilson - E depois de participar do PIBID como eram suas provas?

Severina (Bibi) - Eu analisando minhas préprias provas é meio interessante assim falar é...
porque eu analiso que seja bom foi s6 bom coisas que favoreceu a mim e aos alunos porque me
deu muito menos trabalho né porque desde que o aluno ele junto comigo e com as pesquisas
construiu um conhecimento entéo ele vai poder falar mais escrever mais dizer o que sente e ter
um resultado positivo.

Sandeilson - Em algum momento o PIBID Ihe marcou?

Severina (Bibi) - Sim! Com certeza ndo tem como eu até me emociono em falar né é uma turma
da Universidade que estava vindo ndo sé vinha para adquirir conhecimento né para diferenciar
a teoria da pratica entdo quando ele chega até nds entdo aquela turma marca a gente ndo tem
como primeira turma segunda turma a transmissao a transferéncia até de contato fisico né é
muito gostoso muito prazeroso trabalhar com o PIBID.

Sandeilson - Como a senhora analisa sua metodologia antes do Programa?

Severina (Bibi) - Muito tradicional, eu sempre fui muito tradicional embora a gente sempre
tendo o estado nunca deixou de nos favorecer com grupos de estudo que ia I no colégio outro
gue a gente sai para fazer fora com cursos, minicursos o estado nunca deixou de favorecer ndo
sempre favoreceu, mas o PIBID veio para marcar mesmo o que era tradicional se deixou de ser
tradicional hoje é totalmente diferente trabalhamos com mais dindmica.

Sandeilson - Como vocé ver essa mescla entre juventude e maturidade, ou seja, entre bolsistas
e a professora?

Severina (Bibi) - Eu acho que essa mescla com vocé diz € bom tem nada ruim porque vai ajudar

aquele professor que esta la batendo a mesma massa todo dia a mesma coisa e esse novo que
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vai chegando vai colaborar com aquele professor e esse novo que vai chegar conseguir tirar
daquele professor adquirir daquele professor algum conhecimento essa mistura s6 veio
favorecer a educacdo o ensino eu acho que tem.

Sandeilson - Em algum momento sentiu dificuldade de aplicar as metodologias do PIBID ou
sentiu prejudicada?

Severina (Bibi) - Nao prejudicada. Ndo! Um pouquinho dificil em certo momento foi né assim
0 NOVO 0 Novo assusta né e a gente mais contudo eu digo que foi muito feliz eu digo assim
porque quando a gente quer a gente aproveita a gente aprende rapido entdo adquire muitos
conhecimentos e eu tenho certeza que pude passa algum dos meus e foi tudo favoravel.
Sandeilson - O que o PIBID representa para o professor de Historia?

Severina (Bibi) - Aaah! Essa pergunta é muito boa eu digo a vocé que ele representa tudo que
ele precisava no memento tudo que o professor precisava com o PIBID ele veio dizer a seu
aluno para que serve a Historia eu acho isso veio dizer ao aluno porque vocé precisa estudar a
Historia né se vocé recorda voltando ao seu tempo de estudante de crianca vocé vai perceber
gue voceé estudava a Historia para ver o que vamos dizer assim engrandecer a sua patria certo
vocé chega e dizia assim olha crianca 22 de abril, 21 de abril datas comemorativas né e vocé
tinha de guardar tudo aquilo como se aquilo fosse a grande Historia hoje ndo o PIBID veio
mostrar ndo sé o PIBID, mas também todo um contexto né vem mostrar que a Histdria ndo € s6
isso a Historia € muito mais.

Sandeilson - No seu lugar como professora supervisora o que a senhora mudaria no PIBID?
Severina (Bibi) - Eita! Eu mudaria s6 a questdo do tempo, tempo a mais para 0s professores e
de universitarios dentro da escola basica porque ai o professor vai sair com mais vivéncia e vai
ter muito mais prazer em ensinar s6 € 0 que eu mudaria né porque seu estou com pouco
conhecimento né ja né mais assim em termo de programa em eu achei o programa muito bom
muito valido e mudaria s6 o tempo desses universitarios dentro da escola basica que ele vai sair
com muito aprendizado.

Sandeilson - Se no tempo em que a senhora se formou existisse um Programa como esse
mudaria sua percepg¢éo docente?

Severina (Bibi) - Totalmente meu amor! Totalmente! Com certeza eu nao tenho davidas e
realmente o PIBID é um grande programa e nunca deveria deixar de existir deveria se estender
cada vez mais.

Sandeilson - O PIBID ele incentiva a formacdo docente dos professores de educacdo basica?
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Severina (Bibi) - Com certeza! Olha é tanto incentiva tanto que eu lembro no primeiro ano de
PIBID em 2012 em 2013 nds ja tinhamos alunos que ndo queria ser professor fazendo vestibular
para professor ele s6 incentiva.

Sandeilson - O PIBID contribui para valoriza¢do do magistério?

Severina (Bibi) - Claro! Sem divida.

Sandeilson - O programa eleva a qualidade da formagéo inicial do professor?

Severina (Bibi) - Com certeza.

Sandeilson - A senhora entende que o PIBID promove uma integracéo entre educacao superior
e educacdo béasica?

Severina (Bibi) - Totalmente. Até porque o objetivo do PIBID trazer esse professor para escola
bésica € isso € elevar a qualidade da educacéo e o ensino de Histdria.

Sandeilson - A senhora percebeu que o PIBID contribuiu para a articulacdo entre teoria e
pratica?

Severina (Bibi) - Com certeza, porque o aluno da universidade ele vé a teoria e ele vai fazer a
pratica naquelas aulinhas que tem bem poucas dentro da universidade para a educacao basica
né e agora com o PIBID nao ele teve mais oportunidade de ter e interagir e com isso saber se
ele quer ser professor ou ndo é um teste eu digo assim que o PIBID é um teste para o futuro
professor.

Sandeilson - O PIBID para professora Bibi foi?

Severina (Bibi) - O PIBID néo foi ele é. Eu tenho certeza eu mesmo nao estando mais atuando
no PIBID, mas jamais vou deixar de fazer o que eu fazia quando estava com o PIBID o PIBID
foi sem davida extremamente relevante para minha profissdo sem ddvida eu mudei muito
durante esse tempo todo e permanec¢o mudando na perspectiva de pesquisar de buscar tudo que
o PIBID trouxe para minha escola hoje eu continuou empregando em outra escola e eu vejo que
ele s6 veio acrescentar na minha profissao.

Sandeilson - Com relacéo aos bolsistas a senhora mudaria alguma algo nessa rela¢éo?
Severina (Bibi) - Eu mudaria um dinheirinho a mais no bolso desses bolsistas porque para eles
se deslocar de outras cidades e com tanto prazer e esta la na escola juntamente com a professora

contribuido com a professora ali eu mudaria sé o financeiro mesmo.
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Entrevista com bolsista Renata

Sandeilson - Como vocé conheceu a professora Bibi Renata?

Renata - Eu conheci a professora Bibi no dia da entrevista da selecdo do PIBID na UEPB na
coordenacdo do curso de histéria e 0 segundo contato que tive com ela foi quando tivemos a
reunido para dividir as turmas apos a selecdo depois da aprovagdo dos alunos a gente teve uma
reunido com a coordenadora que na época era professora Luciana Calissi e foi quando a gente
dividiu os grupos para uma dinamica ai a gente ficou com a professora Bibi como o primeiro
contato foi bom a gente fez uma relagdo legal decidimos ficar no grupo dela no colégio
Polivalente foram os primeiros contatos que tive com Bibi apesar de eu ter sido aluna do colégio
Polivalente durante 7 anos eu ndo tinha contato com ela nunca tinha sido aluna dela, porque a
gente estava em turnos opostos eu era aluna do turno manha e Bibi lecionava a tarde.
Sandeilson - E quando vocé lembra da professora Bibi o que é que vem a sua mente?
Renata - Uma pessoa muito améavel doce é uma profissional que tinha uma certa dedicacdo
embora ela tivesse muita dificuldade ndo era uma questdo de negligéncia porque Bibi tinha uma
formacédo considerada hoje um pouco ultrapassada ela nédo sabia usar a tecnologia as aulas delas
se tornavam muito mondtonas entdo assim eu via professora Bibi como uma pessoa que tinha
vontade de fazer algo diferente de melhorar o processo de ensino aprendizagem dos alunos,
mas ela ndo tinha uma certa nocao de como fazer isso ela ndo teve formacgéo continuada ai tinha
muita dificuldade desde o uso de tecnologias € até o uso de ferramentas simples como musicas
e outras coisas que podem ser utilizadas na sala de aula, ou seja, as aulas da professora Bibi
eram aulas onde apenas o livro didatico era utilizado como metodologia ou como recurso alias.
Sandeilson - Como era a Bibi como professora diante dos alunos?

Renata - Como professora estava muita atras do seu tempo uma professora sem muita condi¢éo
de permanecer em sala de aula que ndo tinha dominio do conhecimento néo sabia como buscar
conhecimento para melhorar as aulas e tinha dificuldade para passar para os alunos néo tinha
muito dominio de turma durante as aulas delas percebiamos as turmas bastantes tumultuadas e
ela bastante perdida e os alunos, principalmente os alunos sofriam muito com isso né porque
ela ndo tinha um certo dominio embora ela quisesse, mas ela ndo sabia por onde comecar.
Sandeilson - Como eram as aulas do PIBID antes do projeto quando vocé entrou o que
percebeu?

Renata - Eu lembro que no primeiro contato dos bolsistas com os alunos a gente passou um
questionario a professora Bibi se ausentou da sala de aula ficamos como os alunos no segundo

momento no primeiro momento foi uma aula inaugural no miniauditério e o segundo foi em
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sala de aula e nesse segundo momento os alunos descreveram como eram as aulas segundo eles
mondtonas uso apenas do livro é provas decorativas com questfes decorativas com relacéo a
datas e fatos e eles falavam que ndo gostavam de historia porque eles falavam que histéria é
uma disciplina chata que servia apenas para decorar data e nomes de pessoas importantes na
politica do pais.

Sandeilson - Vocé notou alguma mudanca ap6s a professora Bibi participar do PIBID?
Muitas mudancas... muitas mudancas € passou ter mais curiosidade ela passou a ver que as aulas
de historia poderiam ser mais proveitosas e a importancia da disciplina de histéria ndo s6 no
curriculo escolar, mas na vida do cidaddo em si entdo deu para notar que ela ja teve um certo
avanco e ela melhorou bastante embora muitas vezes eu percebia que ela tinha uma certa
dificuldade de procurar um pouco sozinha ela as vezes acabava se escorando bastante né e as
vezes queria receber pronto para poér em pratica quando na verdade a ideia do PIBID era
construir juntos com o professor mais mesmo com essas dificuldades melhorou bastante deu
um grande avango e é tanto que nos meses apos a gente ja comegamos a perceber que os alunos
interagiam mais na aulas participavam de todas atividades e no inicio existia uma certa
resisténcia muito grande principalmente por parte de uma turma de segundo ano que tinha no
turno da tarde muito alunos eram da zona rural trabalhavam durante a manha e a tarde iam para
a escola mais como as aulas eram mondtonas eles ndo tinham nem uma empolgacdo né e isso
dificultava muito e a gente aos pouquinhos conseguimos da uma melhorada nisso ai.
Sandeilson - Como relacdo a metodologia da professora Bibi como vocé via antes dela
participar do PIBID?

Renata - Uma metodologia totalmente fora do contexto atual uma metodologia que n&o encaixa
o0 aluno atual que deixavam os alunos se sentirem praticamente um figurante em sala de aula o
aluno ndo atuava né era uma aula onde a professora lia um livro os alunos acompanhavam cada
um com seus livros e ao final respondiam questionarios do préprio livro com pesqguisa nos texto
que ja haviam lido e ndo passava disso ndo tinha uma interacdo ndo havia um debate nédo havia
levantamento de um assunto atual com base no passado ndo tinha nada disso era apenas textos
e mais textos e prova no final de cada bimestre.

Sandeilson - E apdés a professora Bibi participar do PIBID melhorou algo?

Renata - Sim... sim bastante melhoria embora ela tivesse essa dificuldade por ndo ser uma
pessoa que tivesse acesso a essas tecnologias de informacao e querendo ou néo isso ajuda muito
ela ndo sabia manusear um computador uso de filmes e escolhas de musicas, mas mesmo tendo
essa dificuldade muitas vezes partia dela a vontade de fazer algo diferente quando era algo que

ela ndo sabia ou ndo tinha dominio ela procurava um dos bolsistas ou até a propria filha dela
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para auxiliar nesse processo de busca por uma metodologia melhor entdo mesmo com
dificuldades despertou o interesse.

Sandeilson - Vocé teve acesso as provas da professora Bibi antes e ap6s o programa
PIBID?

Renata - Tive... tive acesso a algumas provas eram perguntas geralmente elaboradas do livro
didatico perguntas que os alunos ja haviam respondido em atividades anteriores selecionavam
algumas e aplicavam como provas e no decorrer do tempo as provas foram mudando néo sé até
porque ndo passou ser apenas prova os alunos passaram a ser avaliados por participacdo em
sala de aula apresentacdo de seminarios e construgdo de outros trabalhos.

Sandeilson - VVocé conseguiu ver alguma mudanca na relacao professor aluno a partir do
momento que ela esta fazendo parte do PIBID?

Renata - Muita... muita principalmente no ENID ouve uma parte quando ela viu os esforcos
dos bolsistas e a interacdo dos alunos com a gente deu para perceber que a professora Bibi se
“escorou” ela acabou se acomodando novamente ¢ ela exigia muito da gente se nds tivéssemos
a responsabilidade da sala de aula quando na verdade o professor regular continua com a
responsabilidade daqueles seus alunos o PIBID ele € um suporte € como se fosse um laboratorio
onde o aluno bolsista vai aprender e vai levar os conhecimentos da academia para dentro da
sala de aula vai ajudar o professor, mas a gente esta ali para aprender também entéo teve um
processo onde os alunos do PIBID conversar com a professora porque ela passou a praticamente
se escorar nos alunos do PIBID e a gente teve que conversar com ela para mudar essa situacdo
no inicio teve um pouco de resisténcia mais depois ela perceber que estava fora do contexto
normal do PIBID e comegou a mudar as coisas.

Sandeilson - Alguma aula marcou vocé como bolsista?

Renata - Vaérias aulas mais e eu acredito que as aulas mais marcaram foi... foram duas aulas
uma que a gente fez a interpretacdo de uma peca foi tipo um sdap que a gente fez uma
representacdo eu acredito que o conteudo foi a Era Vargas as leis trabalhistas e a gente fez uma
interpretacédo da Praga é Nossa né onde um aluno representava a figura de Carlos Alberto onde
ele lia nos jornais as mudancas das Leis trabalhistas as implantaces das leis né e na medida
que o aluno ia interagindo os bolsistas do PIBID iam passando para 0s demais que estava na
plateia os contetdos relacionados aquelas leis e a outra aula que me marcou bastante foram as
oficinas pedagogicas aplicadas la no segundo momento do PIBID nas turmas de primeiro
segundo e terceiro ano onde no primeiro agente trabalhou drogas e Bullying relacionando a
mitologia grega que foi a lenda do Minotauro e a Odisseia e a segunda a gente fez uma oficina

pedagdgica que a gente abordou os padrdes de beleza de hoje relacionando com os do inicio do
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século XX e a terceira foi com relagdo a Norte e Nordeste, Sul e Sudeste e 0s preconceitos entre
as regides do Brasil.

Sandeilson - Com relacdo a essa nova didatica de trabalhar com oficinas para o ensino de
historia como vocé ver como ex-bolsista?

Renata - Para mim serviu muito eu aprendi muita coisa e eu tenho aplicado muito do PIBID na
minha vida e na minha atuacao apesar de estar fora de sala de aula mais como eu estou afrente
de uma escola eu procuro sempre levar os professores essa ideia de trabalhar com oficinas
pedagdgicas escolher temas atuais e relacionar esses contetidos aos livros de historia para a
gente sempre possa mostra ao aluno essa importancia de aprender o passado para que a gente
possa compreender um pouco do que a gente vive hoje porque até entdo para os alunos histéria
ndo é nada mais nada menos vocé estudar o que passou entdo muitos nao tem interesse nenhum
pelo passado e essa perspectiva mostra de uma forma diferente o real sentido de se estudar
historia e hoje a gente passa processo muito complicado no nosso pais em determinadas areas
politicas é étnicas e se houvesse esse interesse maior a mais tempo pelo conhecimento do
passado eu acredito que teriamos uma sociedade muito diferente como acontece nas sociedades
de paises de primeiro mundo.

Sandeilson - Se vocé pudesse trocar de lugar e pudesse ser no lugar de bolsista ser
supervisor, o que vocé mudaria?

Renata - Eu alteraria algumas coisas € eu exigiria na verdade eu procuraria interagir mais e ndo
deixar os alunos s6 nas médos dos bolsistas porque onde eu trabalho percebo muito isso ainda
acontece hoje muitas vezes os professores. Ah! Mais os meninos do PIBID vao trazer, 0s
meninos do PIBID véo fazer quando na verdade ndo é assim e os professores muitas vezes
reclamam que ndo ha formacdo continuada docente, mas o PIBID n&o deixa de ser um trabalho
de formacéo continuada para o professor supervisor entdo ele ndo esta ali para supervisionar e
avaliar o aluno bolsista da universidade ¢ uma oportunidade para ele aprender também muitas
vezes ele ficam de fora achando que sdo apenas pagos para observar e perdem tempo né
podendo fazer uma reciclagem de si como profissional eu acho que se eu fosse 0 supervisor eu
aproveitaria mais para colocar as maos na massa também e aprender bastante.

Sandeilson - Vocé entende que o PIBID pode ser considerado um fendmeno historico
dentro da escola?

Renata - Pode sim, comparando a escola na qual eu fui aluna PIBID eu via a diferenga antes e
depois tanto para os bolsistas quanto para os professores e para 0s alunos e também para 0s
outros professores que desenvolveram um interesse € tanto que nas sele¢fes seguintes muitos

professores se inscreveram para o PIBID a propria diretoria da escola da época elogia o PIBID
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nos éramos convidados para participar das festividades da escola de reunibes de planejamento
entdo assim a gente teve todo um acolhimento por parte da direcdo e coordenacédo da escola que
mostra que o PIBID fez a diferenca né porque se nao fosse isso a gente néo teria sido tratado
do inicio até o fim como integrante da escola e a direcdo da escola fazia questdo que a gente
participasse de todo projeto e na escola onde eu atuo hoje até o Ultimo ano duas professoras
bolsistas PIBID de inglés e PIBID de geografia e o PIBID fez muita diferenga nessas escolas e
eu tenho um carinho imenso pelas bolsistas PIBID que eu recebo porque foi no PIBID que eu
realmente percebi que minha profissdo era de professor até entdo quando a gente entra na
universidade a gente sai com uma Vvisdo que vai sair como historiador pesquisador quando na
verdade nosso curso € de licenciatura nés saimos formados professores e o PIBID abriu essa
consciéncia ndo s6 em mim mais dos meus colegas bolsistas.

Sandeilson - O PIBID de historia incentivou os docentes da educacao béasica?

Renata - Bastante, porque os docentes de nivel superior tiveram uma ligacdo maior com as
escolas da educacao bésica e o resultado disso é porque assim é o Gnico contato que esses
professores tinham era através dos estagiarios e muitas vezes eles nem iam até as escolas
assinavam apenas os documentos e com o PIBID o professor coordenador ele passou a
frequentar a escola de educagdo béasica e a escola de educacdo bésica passou a ir para
universidade para reuniGes para desenvolver projetos e 0 que aconteceu € que ouve uma
interacdo e outros projetos voluntarios dentro d academia comecgaram surgir e foram para as
escolas de educacao basica até depois de ja graduada eu ainda participei durante alguns meses
com a professora Marisa de um projeto de cinema como voluntaria em que a gente ia exibir
curtas-metragens e trabalhar contetdos histéricos com os alunos e foi um projeto que ja saiu
apos o PIBID e apds os estagios os professores da academia comecgaram a perceber que havia
essa necessidade ter um contato maior.

Sandeilson - O PIBID de historia contribuiu para valorizacdo do magistério?

Renata - Acredito que contribuiu... acredito que sim ainda falta muito, falta muita coisa falta
muito a ser feito, mas o PIBID contribuiu e contribui e continua contribuindo e muito — se vocé
elencasse faltaria 0 que? — eu acho que um apoio maior por parte de recursos né porque muitas
vezes a gente tinha o interesse de fazer algumas atividades, mas assim a Capes nao
disponibilizava quando a gente queria fazer uma atividade ent&o nos se organizdvamos com as
nossas bolsas e com a ajuda da professora supervisora para fazer aula de campo o PIBID
concedia a bolsa mas a gente ndo tinha como conseguir um transporte até por meio de um oficio
hoje ja ha uma conexdo maior entre as escolas e a universidade entdo se torna um pouco mais

facil quando precisa de um transporte os professores recorrem a segunda geréncia aqui de
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Guarabira e conseguem né os alunos do PIBID ja vao para universidade fazer aula de campo
fazer laboratdrio como eu vejo na escola que eu atuo, mas eu acredito que falta muito mais
interacdo e recurso por parte da Capes e também por parte das secretarias responsaveis ou seja
ela estadual ou municipal.

Sandeilson - O PIBID de histéria elevou a qualidade da formacéo inicial dos professores
no curso de licenciatura?

Renata - Sem davida a minha é prova viva disso porgque hoje eu tenho uma visdo totalmente
diferente do que eu tinha na época que eu estava na academia quando eu terminei a graduacao
claro que o PIBID é diferente de vocé estd atuando como funcionério da escola, mas o choque
ndo foi tdo grande quando eu cheguei para trabalhar eu ja tinha uma certa visdo de como
funcionava a educacao basica na academia a gente aprende com teoria mais na pratica é outra
coisa e no estagio a gente nao tem essa oportunidade porque a nossa cabeca esta voltada para
avaliacdo que o professor vai dar para que a gente possa concluir 0 nosso curso e ja no PIBID
nédo a gente tem um certo tempo para se adaptar a escola e a gente acaba se vendo como parte
integrante daquilo ali a gente acaba tendo 0 mesmo peso a mesma responsabilidade que
professores e funcionarios tem a gente acaba se envolvendo involuntariamente e quando
percebemos ja somos parte daquela escola e isso facilita muito porque quando a gente termina
a gente sai com a bagagem muito boa de conhecimento pratico.

Sandeilson - Como vocé ver essa integracdo entre educacao superior e educacao basica?
Renata - Necessaria porque ndo tem como a academia formar professores se ela ndo tem
contatos a escola ela muda bastante assim como tudo muda a sociedade vai mudando e a escola
vai sendo alterada e a escola é um campo de pesquisa muito rico que é muito rejeitada pela
academia embora ela forma professores licenciados, mas ela rejeita bastante ndo que nao seja
menos importante, mas eu acredito que a gente passa muito tempo na academia pesquisando
coisas né que vinda de pessoas livros, obras literarias, arte, mas a gente deixa de lado a escola
e a escola é um berco muito grande, pois na escola a gente tem pessoas de varias realidades de
culturas diferentes, regides diferentes, classes sociais diferentes entdo a escola é um campo
muito vasto de pesquisa e também é um campo que precisa de muita atengdo os professores da
rede bésica da educacdo bésica eles tem uma caréncia muito grande é de formacé&o e esse contato
entre professores de nivel superior e professor de educacdo béasica eu acredito que possa ser
muito rico né para ambos os lados porque tanto o professor do nivel superior vai adquirir mais
experiéncia para levar para sala de aula e principalmente o professor de educacéo basica que é
tdo desvalorizado pela sociedade porque muitos professores do nivel superior quando concluem

mestrado e o doutorado e prestam concurso muitos deles véo para universidade sem ter nunca
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ter dado aula numa turma de educacdo bésica né e a gente percebe a diferenga entre os
professores que ja passaram pela educacdo basica e os professores que nunca deram aula na
educacdo basica e o PIBID proporciona a esses professores a oportunidade de conviver um
pouco com a realidade da escola.

Sandeilson - Como vocé ver a insercdo do licenciando de histéria trazendo essas
experiéncias inovadoras teorias e metodologias para a educacéo basica?

Renata - E muito importante, a gente quando fala em inovacéo pensa logo numa escola muito
equipada com equipamentos eletrdnicos, tecnologicos e com uma boa estrutura fisica quando
na verdade ndo é sé isso porque se o professor tiver uma boa bagagem de conhecimento ele
tiver metodologias que ajudem a construir o saber no dia a dia dentro da sala de aula é por mais
gue a escola ndo tenha uma boa estrutura fisica, mas o professor vai conseguir fazer que o aluno
saia satisfeito ou com mecanismo de desenvolver om consenso critico e essa insercdo do aluno
nas escolas proporciona isso a gente acaba adquirindo um conhecimento muito bom quando a
gente retorna formado para sala de aula a gente volta com uma visdo muito melhor, muito mais
ampla tanto do que se adquire na academia quanto daquilo que se tem para fazer na sala de aula
da educacéo basica.

Sandeilson - Como vocé percebe a relacdo do PIBID de Histdria para as licenciaturas e
como se estabeleceram as conexdes dele com a escola?

Renata - Eu acho que ainda é uma relacdo um pouco desvalorizada por ambos os lados pelo
menos aqui na nossa cidade é que ja até 2012 ndo havia PIBID aqui eu fui da primeira turma
de PIBID do Campus Ill da UEPB e ha professores da educacdo basica que ainda sao bolsistas
do PIBID com supervisores e eles ainda ndo tem nogdo do que € o PIBID entdo para que eles
tenham essa nocdo ele é necessario que haja um acompanhamento maior do professor
coordenador do campus que atua e que haja uma interacdo entre coordenador, supervisor e
bolsistas e que através dessa interacdo eles possam detectar os pontos positivos e negativos para
poder melhorar e atuacdo no dia a dia na sala de aula na escola porque existem casos néo foi o
meu, mas assim hoje como gestora eu presencio casos em que os bolsistas do PIBID vem so
aqueles dois dias por semana fica no lugar do professor muitas vezes o professor usa o aluno
bolsista como alguém que esté ali para tirar licenca, tirar um dia que ele ndo vai poder vir e as
vezes fica na sala de aula mais esta sé ali de corpo presente e ndo interage e eu vejo uma grande
auséncia hoje do coordenador dessas turmas de PIBID na escola na minha época a gente tinha
reunides feitas na universidade, mas tinha a visita do professor coordenador nas escolas e hoje
como profissional ndo mais como bolsista eu vejo essa necessidade ndos ei como anda néo sei

se em todas as licenciaturas é assim mais eu acho que falta um pouco disso tive a sorte de
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participar de uma turma que foi muito engajada tanto os alunos como os coordenadores primeiro
a professora Luciana depois o professor Jodo talvez por isso eu estranhe muito essa auséncia
hoje como gestora eu estranhando bastante essa auséncia de coordenadores e do pessoal da
universidade na escola eu vejo que os alunos veem desenvolvem seu trabalho, mas eles ndo tem
0 mesmo suporte que eu tive na minha época.

Sandeilson - Como vocé vé arelagdo teoria e pratica tendo o PIBID de histéria com articulador?
Renata - O PIBID foi um presente para mim foi a oportunidade que eu tive para usar a teoria
adquirida na academia e transforma-la em préatica na escola € eu acredito que os alunos
aprenderam muito com as nossas praticas em sala de aula a professora Bibi também eu acho
que entre todos nds bolsistas fomos quem assim... 0s mais privilegiados porque a gente saiu
ganhando muita coisa porque com a convivéncia com os alunos a gente aprende muito tinha
dias gque a gente preparava todo material baseado na nossa teoria, mas quando a gente chegava
em sala de aula nem tudo que a gente tinha preparado seria possivel aplicar e a gente ia
observando essa necessidade dos alunos e como a gente ia desenvolver metodos fizessem parte
da realidade daqueles alunos no comego nossa preocupacdo maior era levar a teoria da
universidade para sala de aula, mas no decorre do tempo a gente percebeu que 0 mais importante
era agente unir essa teoria né observar o dia a dia dos alunos para poder entdo desenvolver nossa
pratica a nossa preocupa¢do mudou ja ndo era colocar em préatica o que a gente via nos livros e
0 que a gente via nas aulas e sim detectar as necessidades do corpo discente para poder entdo
devolver uma metodologia que mais se adaptasse a eles e que pudesse melhorar o aprendizado
deles.

Sandeilson - Vocé como ex-bolsista como vocé ver essa mescla entre juventude e
maturidade, vocé como bolsista que sai da universidade com o seu conhecimento vocé
encontra uma professora esta ali a mais de 15, 20 anos sem ter contato com algo novo
tedrico e metodol6gico?

Renata - Muitas vezes a gente comega assim particularmente falando né a gente vai toda uma
cede aprender com o professor, mas quando a gente se depara como o0 professor que nao teve
capacitacdo né que fez um concurso e foi colocado & e que muitas vezes nem prestou um
concurso né entrou através de um viés politico e ficou e muito se acomodaram alguns nédo
tiveram a oportunidade de fazer uma formacdo continuada outros tiveram e rejeitaram porque
ja estava efetivo ndo havia mais aquela necessidade entdo a nossa perspectiva comeca a mudar
0 bolsista PIBID chega 14 com um mundo de sonhos na sua cabega e quando ele percebe essa
realidade ele comeca a observar que na verdade ele ndo vai aprender tanto com o professor ele

vai aprender mais com o aluno e com todo o corpo da escola néo é s6 o professor que vai ensinar
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e professor por mais que ele demostre ser experiente a gente percebe que ele esta querendo o
tempo todo querendo aprender com o bolsista PIBID s6 que com o passar do tempo a gente
percebe que ambos tanto professor supervisor como aluno bolsista aprende mais com aluno da
educacdo basica e com as vivéncias no dia a dia do que o proprio supervisor do que o supervisor
com ele existe toda essa mudanca assim no decorrer do PIBID a gente vai achando que a gente
vai aprender com o professor quando na verdade a gente percebe que ndo vamos aprender tanto
com ele e mais com as trocas de saberes entre aluno, professor, coordenador direcdo e o
professor também acha que vai aprender mais com a gente e com o coordenador do PIBID e na
verdade com o decorrer do tempo ele percebe que os aprendizados ndo séo assim eles sdo
construidos com todas as pessoas que fazem parte daquela comunidade escolar.

Sandeilson - A relacéo entre professora e supervisora ela foi tranquila ou conturbada?
Renata - Foi tranquila, teve alguns momentos né inclusive no final do primeiro ano no final de
2012 foi possivel perceber que assim como estavamos nos saindo muito bem como a gente
estava desenvolvendo alguns projetos sem ala de aula n6s escrevemos uns pré-projetos depois
viriam a ser artigos publicados de acordo com as metodologias que a gente usava teve um
momento que a professora queria que a agente escrevesse um projeto para ela né falando que a
gente tinha que entregar esse projeto e foi quando a gente soube que isso era para ser usado em
um projeto do governo do Estado para que esse professor pudesse receber um prémio no final
do ano que seria 0 décimo quarto e décimo quinto salario entdo esse foi 0 momento mais
complicado porque a gente se recusou e tivemos que conversar com a professora e deixar claro
que se fosse possivel a gente construia com ela o projeto iriamos construir juntos e a gente ndo
podia entregar para ela um texto escrito para se usar como projeto dela porque nés nédo
estdvamos ali para trabalhar para professora e sim para trabalhar junto ndo para ela acho que
essa foi a Unica parte dificil passamos uns dias um pouco com a convivéncia confusa, mas nada
disso atrapalhou o convivio em sala de aula a gente sempre passou por cima e como sempre
havia as reunides semanais a gente discutia isso nas reunides entdo assim depois de um certo
tempo junto de alguns meses deixou claro para ela que o PIBID permitia e 0 que ndo permitia
e o professor coordenador esteve na escola também com estatuto regulamento do PIBID e
passou tudo para nds de maneira que a gente terminou o PIBID sem passar por situacdes
parecidas quando a gente deixou claro na verdade qual era a verdadeira fun¢do do PIBID porque
a gente estava o tempo todo tentando explicar qual era a funcdo do PIBID mas muitas vezes o
professor de educacdo bésica na funcdo de supervisor ele acha que estd ali apenas para

supervisionar o bolsista e como se a gente estivesse ali para fazer um trabalho para ele e na
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verdade ndo € entdo foi muito importante essa preocupacéo nossa e também do coordenador de
deixar claro qual eram as reais fungdes do PIBID e do aluno bolsista.

Sandeilson - Qual a critica vocé faria ao PIBID de histéria?

Renata - Eu faria uma critica positiva ao PIBID o programa é muito bom o programa me
proporcionou muita coisa foi um divisor de 4guas na minha vida eu entrei na universidade e até
a metade do curso eu tinha uma visdo totalmente diferente tinha uma outra linha de pesquisa eu
era mais voltada para as mulheres na historia do trabalho que eu ainda admiro muito, mas o
PIBID mudou de tal forma que hoje eu trabalho com educacéo eu escrevo artigo sobre educacéo
meu TCC foi é voltado para o ensino de historia fiz especializacdo na area de educacao entdo o
PIBID foi onde eu me reconheci com aluna de licenciatura foi quando caiu a ficha que eu estava
na universidade para me formar professora entédo a critica que tenho que fazer ao PIBID € uma
critica positiva, mas eu acredito que ainda ha muito a ser feito e que 0s responsaveis e 0s
prefeitos e os governantes pudesse olhar com carinho maior para o PIBID porque contribui
muito para nossa educacdo e quando foi anunciado a um tempo atras poderia ter um fim que
bolsas iam ser cortadas eu fiquei muito triste eu ja ndo era mais bolsista eu estava graduada,
mas eu fiquei muito triste porque o PIBID néo € gasto o PIBID é um investimento e o retorno
€ muito bom hoje eu encontro com alunos da época do PIBID estdo na universidade a gente
tem ex-alunos que fazem curso de direito psicologia até mesmo licenciatura e a gente fica muito
feliz quando eles falam que o PIBID foi um pontapé inicial porque a gente trabalhava muito
essa questdo de futuro de projeto de futuro com os nosso alunos quando a gente chegou na
escola a maioria dos alunos queriam apenas concluir e ndo tinham mais que cinco alunos que
tinham o interesse de fazer o ENEM em procurar uma universidade a maioria so queria concluir
porque os pais matriculavam e obrigavam a eles estudar e a maioria daqueles alunos foram para
universidade e isso € muito gratificante para a gente ver isso entdo eu acredito que 0s
governantes deveriam investir mais na educacao e investir na educacédo é olhar para o PIBID
também ndo adianta construir boas escolas com infraestruturas invejaveis quando o professor
nédo tem suporte e o PIBID néo deixa de ser suporte tanto para aluno que esta em sala de aula
guanto para o aluno que esta na universidade.

Sandeilson - Vocé percebeu que ocorreu uma mudanca no ensino de historia com a
chegada do PIBID?

Renata - Sem sobra de duvidas ouve uma mudanga tanto no ensino e a mudanca foi tdo grande
gue os alunos passaram a ver a disciplina de historia totalmente diferente daquela que até entédo
eles conheciam uma disciplina chata mondtona que é obrigatdria e por isso eles estavam ali e a

gente pode perceber no dia a dia que os alunos passaram ater um carinho maior e a observar
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mais a importancia da disciplina de histéria entdo sem sobra de davidas o PIBID é muito
importante.

Sandeilson - Para o bolsista o PIBID é?

Renata - Demais, ndo sdo com relacdo a bolsa que ajuda muito na aquisi¢do de livros é
proporciona o aluno a participar de eventos a publicar artigos, mas principalmente na questéo
de conhecimento e de valorizacao até entdo o aluno de licenciatura € um aluno desvalorizado
na universidade g gente ver as universidades investindo no cursos das areas de exatas das
ciéncias bioldgicas e nas ciéncias juridicas que também faz parte das ciéncias humanas, mas
que tem todo um investimento maior né o PIBIC que era o projeto que todo mundo queria
participar entdo vocé sai do PIBIC eu fui PIBIC, mas como voluntaria e a gente sai que
pensando que vai ser pesquisador que vai ser um historiador que vai fazer pesquisa vai escrever
livros quando na verdade o foco principal do curso € forma professores e dentro da propria
academia existe um preconceito muito grande de alunos das demais aéreas com os alunos das
licenciaturas a gente se sente um pouco excluido nos eventos nos projetos e o PIBID
proporcionou isso além do aprendizado a gente teve condicdes de participar de eventos porque
assim todos 0s eventos universitarios a gente tinha que ir tinha pesquisa tinha coisa legal para
mostrar e quando os alunos de outras areas chegavam até nos para ouvir 0s nosso relatos de
experiéncias e conhecer nosso trabalho eles também ficavam muito admirados e passavam a
dar uma atencdo maior e quebravam o preconceito que até entdo eles tinham com os cursos de
licenciatura entdo eu acho que o PIBID foi, e é importantissimo na formagdo do aluno
licenciatura e no aluno da educacéo basica.

Sandeilson - Até que ponto o PIBID de histéria alterou a experiéncia da pratica docente
pouco, relativamente ou muito?

Renata - No meu caso com a professora Bibi eu ndo sei hoje, mas como eu ainda tenho um
certo contato com ela sempre gque a gente se encontra ela fala um pouco para mim das
experiéncias e vivencias dela sem ala de aula e eu noto que tem muita coisa do PIBID com ela
melhorou e melhorou bastante hoje é uma professora que participa de feiras de ciéncias,
participa de semanas pedagogicas esta sempre participando dos projetos trabalha com os Projeto
Politico Pedagdgico atua dentro disso ai que até entdo era uma professora que dava aula e sé e
hoje eu percebo que ela é uma professora muito engajada nos projetos das escolas e tua muito
em parcerias com professores de outras areas professores de lingua portuguesa, professor de
geografia, professor também das ciéncias exatas entdo pelo exemplo da professora Bibi que

tinha muita dificuldade de trabalhar histéria de uma maneira que os alunos compreendessem né
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e que desenvolvessem aquilo ali se ela que tinha essa dificuldade melhorou bastante entéo eu
acredito que os demais professores melhoram muito a partir do PIBID.

Sandeilson - O aluno bolsista PIBID ele é um aluno diferenciado?

Renata - Com certeza, porque o bolsista PIBID além de aprender ele leva para academia o que
aprendeu ele ndo compartilha s6 com os companheiros de PIBID com o coordenador do PIBID
ou com o supervisor ele leva para sala de aula e eu via muito isso porque na minha turma se eu
ndo me engano eram cinco alunos do PIBID na minha turma e a turma ganhou muito atraves
das nossas experienciais porque tudo que a gente trabalhava a gente levava para a sala de aula
e os professores ficam muito admirados e queria colocar em préatica os nossos trabalhos com
estagios projetos voluntéarios e muito companheiros de turma que nao eram PIBID mas que ja
lecionavam na rede privada usaram muita coisa que a gente aprendeu no PIBID eles vinham
nos questionar tiravam duvidas com a gente e nds serviamos muito de suporte para o0s alunos
que iam estagiar como a gente ndo teve aquele impacto muito forte do estagio porque a gente
jaerabolsista PIBID os demais alunos antes do estagio sempre consultavam os alunos bolsistas
PIBID a gente sempre tinha uma maneira de trazer uma certa luz para eles entdo eu acredito
gue todo mundo saiu ganhando porque tudo quilo que a gente adquiriu na escola a gente levou

para sala de aula da academia.
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Entrevista com o bolsista Thiago

Sandeilson - Como vocé conheceu Bibi?

Thiago - Rapaz incialmente foi no primeiro dia do Programa que a gente teve que ir até a escola
e esse contato se deu somente em sala de aula um contato somente com bolsistas e apos esse
contato com os bolsistas foi que a gente foi até a sala de aula e teve esse contato com a
professora, muito simpatica assim tentou abarcar 0 nosso nervosismo tentou ajudar o0 maximo
que pode, mas o contato inicial foi somente em sala de aula ndo teve um contato prévio antes
da sala de aula.

Sandeilson - E quando vocé lembra da professora Bibi o que é que vem a sua mente?

Thiago - Como professora cara eu vejo que ela se esforcou muito para tentar melhorar as aulas
dela mesmo com toda dificuldade que ela apresentava mais ela tentou, ela tentava ser amiga
dos alunos da forma dela mais ela tentava... isso uma palavra que posso definir ela é esforgo
para tentar se adequar a um melhoramento que ela achava por necessario mesmo com todas
adversidades e com todos 0s problemas que ela apresentava nessa tentativa de melhora.
Sandeilson - Como era a Bibi como professora diante dos alunos?

Thiago - Ela demostrava certa inseguranca com relagdo a conteudos principalmente quando
noés do PIBID estavamos em sala ela tinha certos receios principalmente quando intervia e 0s
alunos percebiam que ela estava nervosa ou que ela apontava um ou uma coisa totalmente
diferente daquilo que estavamos propondo na sala isso deixava ela timida é com medo e ou ela
ndo intervia ou intervia paulatinamente de acordo com o que ela achava necessario, geralmente
é deixando e falando a mesma coisa que estdvamos falando s6 que da forma dela, mas
incialmente é medo um certo medo por nés estarmos ali naquela ocasido o pessoal da
universidade ela tinha um certo medo e receio.

Sandeilson - Como era essa relacdo de Bibi com os alunos dentro de sala de aula como ela
ocorria?

Thiago -E ela era uma professora bastante queria pelos alunos principalmente na forma de Ihe
dar, ela ndo era rigida com os alunos ela tentava suavizar a rotina da sala de aula é relativizando
mesmo certas atividades inclusive eu e percebemos entdo apds vocés sairem do projeto que nos
que estavamos sendo rigidos com as avaliagdes que foi uma coisa que percebemos que era que
estava ocorrendo um erro logistico até que o PIBID vinha explicava e a gente tinha esse assunto
para abordar com os alunos temos a nossa metodologia a nossa perspectiva quanto a esse
assunto s6 que avaliacdo que fazia era Bibi com a coisa dela tolamente diferente da nossa

abordagem, e isso ndo a gente conversou com ela tentou e ndo vamos ver o que acontece e foi
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assim foi um fiasco realmente o que a gente fez, pois as alunos estavam acostumados a avaliacéo
da professora uma avaliacdo mais relativizada uma avaliagdo mais técnica... nem tento técnica
era pesquisa mesmo pesquisa no livro e isso acabou quem estava sendo rigido era o PIBID e
ndo a professora que relativizava isso e isso gerou um conflito inicial nessa perspectiva quando
a gente tentou fazer do inicio do fim da aula ndo sé a metodologia, e ndo s6 como trabalhar na
sala mais também avaliacdo do que a gente fez e isso gerou atrito.

Sandeilson - Como vocé vé as aulas da professora antes do PIBID?

Thiago - Se eu fosse analisar com o olhar de aluno de terceiro ou quarto semestre quando vocé
V€ as cadeiras pedagogias eu chegaria e meteria o pau na professora... A! a professor esta errada
nisso... nisso... na aquilo, mas agora eu estou me formei tenho outra visao de sala de aula e vejo
que ela como falei anteriormente mesmo que diante das dificuldades que ela tinha ela tentou
mesmo com alguns desleixos, alguns nem ai para as coisas, mas ela tentou... tentou ser amiga
dos aluno eu prezo muito por isso vocé tentar suavizar determinadas coisas que a vida daqueles
alunos de alguma forma eram muito sofrida ndo adiantava estar um professor rigido em sala de
aula que o aluno ndo ia entender, ndo ia conseguir pegar conhecimento, ndo ia ter uma nocao,
ou ndo ia ter um desenvolvimento melhor em sala numa aula de Historia que € um conhecimento
abstrato se vocé ndo tiver um dominio vocé ndo abstrai aquele conhecimento e o aluno esta
pouco se lixando para aquilo se vocé for rigido até ele ndo vai... ele ndo esta nem ai ele liga
com licenca da palavra o foda-se para aquilo para aquela aula e se vocé for rigido vocé vai dar
de frente com aqguele aluno. Eu vejo como um aluno iniciante eu ia meter o pau na professora
como critiquei varias vezes, mas agora ndo eu vejo que ela tentou da forma dela mais tentou...
tentou fazer alguma coisa pelo ensino.

Sandeilson - Ao logo do percurso da professora com o PIBID como vocé percebeu as aulas da
professora?

Thiago - Por que, quando estdvamos quem dava aula geralmente era a gente eu acho que
observei para ser sincero que a partir do momento que teve essa mudanca de Programa a gente
deu a ideia a ela de certamente observar uma aula dela e foi bem... uma coisa mais técnica, mais
estética, mais suave que era a questdo de pesquisa em livro ela fala uma coisa pedia para 0s
alunos lerem ou pedia para os alunos explicarem o que leu foi isso foi uma aula sobre a guerra
civil Norte Americana essa foi a aula que a gente observou e ela fez da forma dela a gente
conversou com ela sobre isso ai depois ela ficou meio assim com relagéo a gente observar aula
dela como falei ela tinha medo... medo da gente.

Sandeilson - Como vocé via a metodologia da professora Bibi durante as aulas?
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Thiago - Era basicamente extremante tradicional com o professor passa os contetidos os alunos
absorvem e colocam na prova ou copiam... copistas mesmo do livro didatico e essa foi minha
observacao inicial e aos poucos ela foi tentando mudar teve até tempo de ela passar uma
avaliacdo com esboco daquilo que eles tinham entendido da Guerra de Secessdo dos Estado
Unidos e isso eu achei para vista do que estava acostumado no inicio foi algo do tipo... uma
inovagdo muito grande porque a prova era a fale sobre isso... fale sobre isso... e aos poucos ela
foi mudando mesmo com as questdes dela ela tentou mudar.

Sandeilson - Com relacéo as provas da professora Bibi vocé chegou a ter acesso a elas, e como
eram essas provas antes e no decorrer do PIBID?

Thiago - N6s ndo tinhamos acesso as provas como vocé lembra... ndo sei se vocé lembra a
gente s6 ia la e eu quero que vocé fale sobre isso e explique sobre isso a gente explicava e saia
de 1a sem acesso as provas a gente sabia que tinha uma prova, mas nao sabiamos como era essa
prova até esse momento que eu falei que fomos até ela e falou para ela que ndo vamos tentar...
e como eu falei a prova dela era extremante técnica era uma cdpia ai como falei a gente tentou
mudar e teve esse atrito porque os alunos estavam acostumados a uma prova mais de copia
mesmo, tipo a o que foi isso? Fulano de tal nasceu? E isso... naquele estilo dos manuais de
Historia que tem que ser extremante decorativa a decoreba prevalece e ndo tem uma reflexdo
sobre a realidade e sobre o conteudo.

Sandeilson - Teve algum momento que marcou vocé no PIBID como bolsistas?

Thiago - Foram dois essencialmente que eu passei 0 momento de transicdo de dois grupos e
dois momentos me marcaram bastante primeiro foi aquela festa a de despedida dos alunos ali
marcou por que, assim estava fechando um ciclo eu cheguei na metade do ano, mas eu percebi
um desenvolvimento daquele povo daqueles alunos e vocé olha hoje. Pedro! O cara esta muito...
ele estd galgando um futuro para ele e vocé ver aquilo. Bia! Bia, esta fazendo Direito na UEPB.
Marcos! Fazendo Letras. E vocé esta na Universidade teve contato com aquele aluno mesmo
com seis meses ou um ano, e vocé volta para Universidade e vocé ver esses alunos isso é muito
gratificante e assim. 2016, peguei uma turma do inicio e vocé sonha... e na primeira aula a gente
perguntou quais sdo os sonhos deles. Aaah! Fisioterapia, Medicina geralmente Medicina top,
mas ao poucos eles vdo mudando e chega um aluno para mim e diz eu quero ser professor e
hoje ele est4 14 na UEPB, pois o PIBID despertou isso nele... cara isso é fantastico e vocé
certamente contribuiu para aquilo mesmo que que seja uma parcela pequena de vocé, mas vocé
esta ali. E outra um fato inédito que eu presenciei foi no final de 2016 a gente preparou um
processo trabalhista a aula era sobre documentos histéricos la dentro do NDH a gente pegou

um documento analisou o0 documento e levou até os alunos e destrinchou em oito aulas aquilo
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e trabalhou Feminismo, o tema central era: “Mulheres no Mercado de Trabalho”, ai trabalhou
Feminismo, A mulher na década de 80 e a questdo trabalhista do inicio passando por Vargas
até a atualidade, e no final propomos uma dinamica com eles que eles retratassem um jugamento
0 que é que a gente fez esbocamos parte do julgamento do processo aconteceu isso, iSso e isSO0...
com essa determinada pessoa nomeou 0s personagens do processo com nomes ficticios para
ndo ter esse problema, pois a processo ainda recentes, atuais que é de 87 talvez pessoas que
conhecesse ai nomeou ficticiamente e eles tiveram desenvolvimento incrivel na sala de aula na
dramatizacdo é cada aluno deu seu maximo e foi incrivel até o momento que a gente fez a
filmagem e esta até no Youtube caso queiram ver essa parte foi um momento bastante marcante
no decorrer do projeto.

Sandeilson - Com relacdo as atividades que o PIBID colocava para ela como ela se
posicionava?

Thiago - Cara... ela foi bastante... 0 assunto era como na primeira que falei a festa ela foi
ativamente inclusive teve aquele negdcio de Bia. Tu lembra? Que a gente fez um simulado do
ENEM que quem tirasse maior nota ia ganhar um prémio ai acabou que a gente esqueceu nds
do projeto esquecemos de tantas coisas que tinhamos... olha vai da tanto para isso, tanto para
comprar salgadinho, bolo, refrigerante a gente esqueceu do prémio dela e ela foi 1a a professor
mesmo que comprou e deu o presente e disse que era do PIBID e eu achei significativo para
esse momento e na dindmica ela foi bastante ativa tentou ajudar da forma dela e foi uma parcela
contributiva do projeto porque ela é uma mulher é professora que estava nagquele momento
estava rompendo barreiras ela rompeu barreiras por ser mulher e ela falou da vida dela como
ela chegou para ser professora a luta que ela teve pegava onibus e ia para outras cidades longe
de onde ela morava e isso foi bastante, pois a gente ndo conhecia a histéria dela e naquele
momento ela se abriu mais com a gente e foi bem interessante.

Sandeilson - VVocé percebeu que a professora aprendeu algo com os Bolsistas do PIBID de
Historia?

Thiago - Tal vez sim... talvez ndo, por que é... Bibi ja estd prestes a se aposentar o Projeto é
bom sem sombra de dividas para 0s professores que ja estdo efetivos, mas ele é melhor ainda
para a gente o projeto se enquadra para nds que estamos iniciando, mas ela ja tem e aquilo ja
esta arregrado nela no conhecimento dela ndo é um ano, dois ou trés vai mudar certo que vai
contribuir de alguma forma ou em alguma coisa para ela, mas nao vai mudar a cabeca dela isso
é notorio quando tentamos trazer certas questes que eram tabus na sociedade como feminismo,
questdo de género e a partir de 2016 nds tentamos trazer questdes religiosas de matriz afro. I1sso

foi terrivel a gente ndo conseguiu porque tem esse negocio porque o0 povo... mas tem ela e povo
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é ela, pois ela esta no meio e... 0 Projeto nessa parte ndo mude ela, até porque essa ndo € a
proposta do Programa ele é uma contribuicdo. Como falei, tal vez sim... talvez ndo, ela ndo sai
do Programa sem nada também como nos ndo saimos sem nada a alguma contribuicdo a uma
contribuicdo, mas mudanca... mudanca néo ha.

Sandeilson - Com se estabeleciam a relacdo em sala entre a Professora Bibi e os alunos na sua
visdo como bolsista o que vocé percebia antes e apds o Programa?

Thiago - Caramba... complicado visse, mas como falei os alunos até ridicularizavam ela no
inicio eu ria eu ndo vou mentir no inicio do Programa eu... caramba! Depois que eu me toquei
e ai eu passei a questionar os alunos porque a repreende-los porque ele estava fazendo aqui, por
qual motivo e isso como falei entre nds e a professora uma desconexdo muito grande porque
ela tinha como nds chegarmos aqui e... ndo é nem tomar o lugar, mas a questdo de conhecimento
mesmo, pois como viemos da Universidade ela tinha medo e isso refletia nos alunos os alunos
chegavam até desconsiderar determinadas coisas que ela dessem e o que levou a ela abandonar
as aulas tinha vezes que ela deixava a gente 1 a gente ficava sozinho na sala de aula. Ai a partir
desse momento que a gente tentou venha... inicialmente até uma parte da turma gostava que ela
saisse, porque a gente podia ser mais proximo dos alunos até agente perceber que. Nao! Néo é
assim! O Projeto ndo € isso, ndo... Bibi tem que estar e temos que conversar entre nos e nao so
o PIBID e ndo so a Bibi é uma parceria e foi até bom que resolvemos alguns problemas e deu
certo.

Sandeilson - Tocando nesse ponto da ridicularizardo, essa situacao ocorria mais em que parte,
na didatica, ou da pessoa que ela é ou era com tudo que ela fazia em sala?

Thiago - Abordagem de conhecimento por que nos traziamos uma coisa diferente
principalmente com aulas teméticas bastante voltada para parte dindmica eram bem dindmicas
e com ela ndo... com ela era algo mais técnico mais metddico e isso deixava o0 aluno no campo
de acdo deles e eles ficavam la eu estou aqui paraddo e a minha nota vai ser de acordo com eu
faco minha copia e isso me deixa na minha zona de conforto. N&s, chegavamos com aula
dindmica e eles participavam gostavam das aulas so que a avaliagdo continuava daquele jeito e
para eles estava 6timo porque as aulas ficavam boas com nos e a avaliagdo era com Bibi uma
avaliacdo mais técnica e copista a partir do momento que passamos ajuntar isso gerou conflitos
e é isso a ridicularizardo era sobre a questdo do conhecimento que falamos sobre uma coisa e
Bibi vinha com uma coisa diferente do que ela falava ai os alunos ndo davam ouvidos a ela, e

sim a nds ai isso gerava atritos.
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Sandeilson - Vocé como ex-bolsista como vocé ver essa mescla entre juventude e maturidade,
vocé como bolsista que sai da universidade com o seu conhecimento vocé encontra uma
professora esta ali a mais de 15, 20 anos sem ter contato com algo novo teérico e metodolégico?
Thiago - E bastante ardua. Por que é... como eu falei vocé sai da Universidade e... aaaah!
Cadeiras pedagogias e no meu &mbito de conhecimento eu sou. Foda! E vocé chega na realidade
sente quebrar suas pernas se vocé ndo tiver essa mescla vocé quebra suas pernas geral... e Bibi
como falei preste a se aposentar todo profissional cansa se vocé ndo tiver um engajamento para
aquilo, vocé cansa, vocé é levado pela sua rotina e vocé quebra suas pernas talvez Bibi tenha
se perdido no caminho e talvez nés quando assumimos nossa profissdo n6s nos perdemos no
caminho e isso é complicado vocé manter isso e agora temos cursos de formacdo continuada
temos uma maior aproximacdo da Universidade com os professores ja formados, mas antes
tinha? E se tinha era acessivel? Talvez ndo. Isso € bastante conflituoso agora eu tenho esse
pensamento, mas antes eu ndo tinha, antes eu achava que ela ndo estava nem ai, mas agora eu
sei porque, pois, ela esta n anos na docéncia algo nesse meio do caminho levou a ela a cansar...
é algo complicado vem alunos que ndo querem nada, questdo remuneratdria que € infima, vocé
tentar bater de frente com o sistema vocé se quebra ndo aguenta vocé ndo tem condicédo eu estou
fazendo minha parte, mas n mundo esté fazendo de tudo para dar errado isso aqui vocé sempre
bate de frente com alguma coisa e é isso meu pensamento é esse ela em algum momento ela se
perdeu no caminho da mesma forma que eu posso me perder no caminho.

Sandeilson - Vocé como ex-bolsistas entende que ao sair da Universidade e levar esse
conhecimento para Escola vocé acredita que o PIBID cumpre com seu papel?

Thiago - Eu acho que sem duvida € ele ndo vai deixar professores excelentes no mercado de
trabalho s6 que ele vai levar o aluno ao contato com a realidade e eu penso assim se eu nao
tivesse o contato com o PIBID eu ndo seria o profissional que eu pretendo ser nem o que eu
tento ser um profissional que tenta melhorar mesmo com as dificuldades que em tenho e todos
nos temos dificuldades, mas tenta superar essas dificuldades e sem esse projeto sem o contato
com a realidade eu acho que ndo seria possivel essa mescla, ndo seria possivel tornarmos
profissionais melhores.

Sandeilson - Vocé entende que as propostas do PIBID atingem os alunos ou existe aquela
relacdo eu finjo que aprendo e vocé fingi que dou aula?

Thiago - Se os bolsistas forem no intuito de ganhar a bolsa ndo atinge, mas se o bolsista esta
ali beleza a bolsa é importante, mas € essa a profissdo que eu quero seguir € isso que eu gosto
ele realmente vai cumprir entdo € uma faca de dois gumes as propostas estdo ali se vocé for

para o Programa no sentido de tentar melhorar e seguir a risca aquele Projeto vai ser cumprido,
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agora se voceé for pelo dinheiro ndo vai vou fingir que vou estudar que vou da uma aula e 0s
alunos fingem que estdo aprendendo ou n&o tanto faz ja quem vai fazer as provas é a professora
tanto faz para mim minha bolsa vai cair no final do més € do mesmo jeito que um professor ja
efetivo ele esta ali se ele receber beleza e se os alunos quiser aprender tanto faz é da mesma
forma.

Sandeilson - E como ocorre a relagdo do bolsista e do aluno em sala de aula?

Thiago - E uma relagdo que tem percalcos mais é muito melhor entre bolsista e aluno do que
entre aluno e professor naquele momento porque o bolsista tecnicamente estd em uma idade
mais aproximativa do aluno entendem determinadas linguagem que aquele aluno esta falando
ou até mesmo traz linguagens que aquele pablico vai entender melhor. E o professor ndo tem
uma linguagem prépria um acontecimento temporal totalmente diferente e isso causa embates
ja como aluno... vocé também é aluno e isso eu fiz questdo de frisar que eu estou aqui como
professor iniciante e também sou aluno e isso gera uma empatia muito grande entre bolsistas e
alunos.

Sandeilson - Vocé perceber que o PIBID foi um fenémeno histérico dentro da escola?
Thiago - A mudanca é significativa sim... e ndo... pois muda uma rotina de aprendizagem de
estudo e muda toda uma rotina escolar como eu ja falei. S6 que a partir do momento que o
PIBID sai volta a ser do mesmo jeito s6 € normal... normal assim, s6 é legal uma interacdo
quando o PIBID esté a partir do momento que ele sai acabou mantem-se a mesma forma a
mesma rotina € igual se o PIBID permanecer a escola é outra.

Sandeilson - Vocé acredita que isso acontece por que?

Thiago - Toda escola publica tem muito fingimento cara independentemente do nivel o
fingimento € incrivel é vocé dizer que vai ter uma inspec¢do do drgao tal de fulano de tal vai vim
aqui a escola muda completamente da mesma forma é o PIBID. VVocé lembra logo daquele
momento que teve uma amostra cultural que Jodo foi até la. Caramba! Professor doutor da
Universidade vai vim! A escola se transformou até a professora o jeito dela falar mudou ent&o
é como eu falei o PIBID s0 traz resultados se ele continuar na escola se ndo fosse pontual e sim
algo continuo poderia haver uma grande mudanga, mas que queria quer ndo, tem uma mudanca
pequenas mudancgas que vao ser sentidas principalmente pelos alunos e com os professores
como falei fica alguma coisa do PIBID, mas a experiéncia que ele traz em contato com anos de
trabalho nédo vai mudar em quatro, trés anos.

Sandeilson - Vocé como ex-bolsista quais seriam o0s pontos negativos do programa?

Thiago - Pontos negativos... eu penso o seguinte é faltava um contato com as esferas de

observacao era um contato mais entre bolsistas e eu penso o0 seguinte que um ponto que seria
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legal a0 meu ver é que houvesse um intercambio entre os grupos ndo ficasse eu sou dessa escola
e eu Vou me manter aqui, mas que houvesse um intercdmbio entre esses grupos e que houvesse
um contato maior entre as esferas tipo coordenador geral, coordenador de area tivessem esse
contato com as coisas periodicas que se ndo viesse em marco s6 no final do ano com aquelas
amostras da Universidade que vocé gastava dinheiro para cacete.

Sandeilson - E se vocé fosse elencar pontos positivos do programa?

Thiago - Tem indmeros cara... como eu falei sem o PIBID eu ndo me tornaria o profissional
gue eu sou eu ndo veria a escola e a sala de aula como eu vejo hoje é s6 vocé perceber um
estudante de licenciatura que s6 faz o estagio e um estudante de Histéria que faz o PIBID é
totalmente diferente a questdo de dominio de aula, relagdo com aluno, relacdo questéo contetdo,
a dinamizacdo de conteudo isso ndo ha no estagio é quase puramente um fingimento o estagio
esta la so para vocé receber a nota porque € uma cadeira geralmente no final do curso vocé ndo
esta nem ai voceé esté cansado do curso o curso ja levou tua alma nos cinco primeiros semestres
e tu ndo esta nem ai mais para o curso eu s6 quero minha nota. Foda-se! Eu quero meu diploma
e pronto. O PIBID néo vocé esta ali vocé tem uma realidade se vocé ndo gostar vocé vai receber
s0 seu dinheiro, mas a maioria esta ali porque realmente gosta nao esta ali apenas pelo dinheiro.
Sandeilson - O PIBID incentivou a formacéo docente para o ensino de historia?

Incentiva cara... por que assim, eu ja falei s6 ndo sei se ja falei isso para vocés assim a bolsa
que o PIBID da, quatrocentos reais, pode ser pouco? Pode. Mas, se ndo fosse a bolsa eu trancaria
0 curso e eu nao estaria na docéncia estaria fazendo qualquer coisa ou quem sabe eu ndo estaria
nem formado. Eu sei 1a! Talvez estivesse numa construcdo civil, no mercadinho por ai, mas
aqueles quatrocentos reais foram decisivos para eu continuar no curso seguir uma carreira que
é tdo desmerecida, tdo desmotivada para a populacdo que ndo estd nem ai, mas € algo que eu
acredito eu ainda tenho esperanca na docéncia e se ndo fosse o PIBID eu néo estaria formado.
Sandeilson - Vocé acredita que ouve uma contribuicdo para valorizacdo do magistério?
Thiago - Valorizagdo em acho que ndo cara a valorizacdo sé vai acontecer a partir do momento
que a sociedade sentir falta ou sentir prestigio pela docéncia por um professor que ndo € um
programa em si que vai fazer isso, talvez ele ajude a fazer, mas sozinho ele ndo faz a sociedade
ndo esta nem ai para o professor eu quero que meu filho seja um doutor independente se ela
tenha doutorado ou néo.

Sandeilson - O PIBID enquanto programa social eleva a qualidade da formacéo inicial dos
cursos de licenciatura e promove a integracdo da educacdo béasica e educagdo superior?
Thiago - Primeira questdo sim o PIBID eleva a qualidade da formacg&o como eu falei se for so

0 estagio o aluno sai com uma deficiéncia enorme na formacéo académica e deveria melhorar
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a questdo desse elo Universidade e cursos basicos porque vocé ver que esta na sua graduacao
tem inimeras possibilidades no contetdo s6 que quando vocé vai para o ensino basico vocé
tem que moldar aquele conteudo de certa forma vocé esquece que 0 que passa na universidade
vocé veé todas aquelas teorias mais vocé tem que moldar sua propria teoria e adaptar aquilo o
que esta acontecendo em seu dia a dia e esse elo poderia ser melhor. A um contato sim vocé
leva algumas coisas da Universidade, mas poderia ser melhor.

Sandeilson - Inserir o licenciando de Histdria no cotidiano escolar proporciona a ele ser
participativo e criativo por meio das experiéncias?

Thiago - Com certeza, se... como eu falei a realidade molda vocé a realidade faz vocé inovar
mesmo que seja uma inovacdo. Aaah! Que para muitos é uma inovagdo pifia, mas aquilo é
significativo vocé ndo vai fazer as coisas da mesma forma todos os dias, vocé ndo vai se gastar
manter uma rotina que desgasta sua profissdo vocé e seus alunos, ou seja, vocé todo tempo vai
ter que inovar mudar sua realidade.

Sandeilson - Metodologicamente falando o PIBID é importante para o Ensino de Histdria?
Thiago - Com certeza. Isso ai € sem divida por que vocé tem cinco cabecas totalmente
diferentes cada um com seus pensamentos, mas na hora essas diferencas moldam a criacéo e
mesmo gue vocé ndo tenha uma criatividade grande, boa vocé aprende com essas cinco cabecas
voceé apende a inovar vocé aprende a dinamizar uma aula coisas que tipo. Aaah! Eu posso fazer
uma aula sobre isso, mas aquele pessoal uma pessoa. Aah! Vamos usar imagens, vamos usar
fotografia vocé aprende com isso cada um da uma contribuicdo e cada um leva para si
contribuicdo de ambas as partes.

Sandeilson - A relacdo interdisciplinar ou pluridisciplinar da Histdria com outras disciplinas
proporcionadas pelo PIBID séo relevantes?

Thiago - Sem davida! Por que, o contetdo é de Historia a prova é de Historia, ndo sei o que é
de Historia, mas para vocé entender aquela sociedade para vocé entender determinado periodo
histérico vocé tem que ter um didlogo com a literatura aquele aluno ndo gosta de Historia, mas
ele gosta de Literatura, mas vocé pode mudar ndo vamos analisar isso daqui, aquele aluno nao
gosta de Historia, mas gosta de Artes ndo aqui isso é um periodo histdrico e isso aqui estava
acontecendo naquele periodo historico esse movimento artistico e ele vai interagir vai acontecer
uma iteracdo muito grande dos alunos.

Sandeilson - O PIBID contribuiu para relagéo teoria e pratica?

Thiago - Dificil. Até certo momento eu diria que ndo, mas hoje eu diria que sim € essencial
esse mote entre teoria e pratica eu antes eu estava nem ai para teoria cara é necessario cara,

pripalmente quando tem tedricos que refletem sobre a pratica e ndo so teoria por teoria, mas
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aquele tedrico que traz algo uma reflexdo extremante importante que lhe toca sobre aquela
pratica que esta Ihe trazendo uma aflicdo muito grande para vocé é necessario vocé estudar aqui
€ necessario vocé ter o contato com aquela teoria.

Sandeilson - O PIBID proporcionou uma melhoria nas licenciaturas, principalmente nas de
Historia?

Thiago - Sim, € havia um impasse muito grande com relacdo a minha turma vou da o exemplo
da minha turma, a minha turma teve cinco bolsistas minha turma tem dezesseis alunos dentre
esses dezesseis alunos cinco eram bolsistas e vocé ver a desenvoltura que esse alunos tinham
antes do PIBID e p6s PIBID é total mente diferente tem uma amiga minha que ela ndo conseguia
apresentar seminario... é ela ndo conseguia ela sentava puxava a cadeira ficava aqui travada e a
partir do PIBID... e hoje se vocé de voz a ela roda tem toda uma desenvoltura e isso levou os
amigos que ndo eram do PIBID a tentar entender porque e questdo do estagio quando tinha
cadeira de estagio a quem vinham a nos que participavam do PIBID como € que faz um plano
de aula vocé poderia me ajudar e isso quer queira quer ndo vai ajudando aqui que o estagio ja
gue esse pessoal esses onze s tiveram contato com estagio se eles ndo tivessem apoio suporte
de nods que participavamos diariamente que participAvamos de uma rotina de sala de aula numa
escola ia ser um estagio furado que eu acredito que alguns ndo estavam nem ai também, mas
tem pessoas ali que diante da nossa abordagem que mesmo que pequena, mas eram uma ajuda,
ajudou significativamente na carreira deles que eles querem seguir inclusive eu tenho relatos
de uma amiga minha ela se arrependeu amargamente de ndo ter feito o PIBID ou a selecdo
porque ela via na nossa desenvoltura em sala que era totalmente diferente da dela ou de outros
amigos.

Sandeilson - O aluno bolsista do PIBID ele é um aluno licenciando diferente dentro da
Universidade?

Thiago - Totalmente... totalmente, por que tanto nas cadeiras pedagdgicas que se... temos agora
que fazer uma aula ou na de estagio mesmo professora na Ultima cadeira de estagio que agente
pagou a professora queria que a gente escolhesse um tema e abordasse o tema em sala e é
notdrio que quem participa do PIBID e quem ndo participa a desenvoltura ou se ndo quem nao
é ou quem nao fez PIBID, mas tem uma desenvoltura em sala como alguns que ja tem cinco
anos, dois anos e ja da aula isso é notorio quem estad numa sala de aula que nao esta vocé tem
uma desenvoltura tolamente diferente e inclusive na adaptacdo de conteldo vocé tem uma
cadeira rebuscada com aqueles conteudos tedricos e vocé chega suavizando como a
transposicao didatica que se vocé ndo estiver dentro da realidade vocé ndo consegue fazer uma

transposicéo didatica vocé ndo consegue mudar um conteudo técnico e alcancar aquele aluno.
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Sandeilson - O PIBID de Histéria ele modifica as estruturas tedricas e metodoldgicas
relacionadas a pratica docente, e também modifica as estruturas da escola?

Thiago - Da escola é como falei. Quando ele estd melhora e muito, mas apos a saida desse
pessoal a escola volta a ser o que é.

Sandeilson - VVocé atribui esse desaparecimento do PIBID a que?

Thiago - A rotina fazer para inglés vez. Como falei para os alunos aquilo fica aquilo vai ficar,
professora ficam alguma coisa o que a gente almejava ndo e os que nao participam do PIBID.
Né&o estdo nem ai! Eu acho que 1a no Poli so tinha Histdria, Portugués, Inglés, Geografia parece
eu acho que tinha pronto. Ali sim havia um interacdo a vamos falar de ndo sei o que... mais ndo
sei 0 que... mais os de Matematica os de Fisica olhavam para vocé e... que interagdo o que...
aquele negdcio... seria importante se houvesse uma escola de aplicacdo isso ia ficar formidavel
gue vocé tem um campos aqui e um campos aqui na regido e milhares de pessoas ou formadas
em formacdo que tem vontade enorme de dar ama aula de contribuir para o ensino mas que vao
ser fadadas ao esquecimento ndo vao estd nem ai para as licenciaturas ndo vao esta nem ai para
docéncia porque ndo tiveram incentivo e se ndo fosse o PIBID eu também estaria jogado nesse
meio eu acho que algum de vocés estariam jogados também e ndo estariam nem ai, estariam
cagando para a licenciatura e a escola de aplicagcdo se houvesse né... daria o incentivo que o
PIBID néo consegue abarcar devido a questdes de financiamento questdes logisticas e estrutura
isso € uma parte infima daqueles alunos, mas sem esse incentivo seriamos fadados a querer uma
coisa totalmente diferente da docéncia.

Sandeilson - Se pudesse aplicar uma melhoria ao PIBID qual vocé aplicaria?

Thiago - Melhoria. Como falei a questdo da logistica de interacdo entre as esferas que
comandam o projeto que comandam o programa é imprescindivel que haja uma interacdo maior
do que houvesse demandas diferenciadas e ndo s6 um coordenador que comanda tipo dez
campos ndo sei quantos campos da UEPB, que pudesse ter uma interagdo que um campus em
si pudesse ter autonomia para dinamizar as questdes das metodologias dos encontros que
pudessem ser mais interativos, e ndo aqueles encontros obrigatorios que eu tenho porque que ir
tenho que ir para 0 ENID e ndo sei mais o que fosse uma coisa mais regional uma coisa mais
eu ndo digo simplificada mais sim que fosse mais interativo que aqueles professores que forem
fizessem um encontro na propria escola ndo precisava ser em Campina Grande, mas que fosse
na propria escola para aqueles professores que ndo fazem parte do PIBID eles pudessem ver o
projeto pudessem ver o que esta tendo uma mudanca dentro da sala de aula uma tentativa de
melhora talvez ensinasse a eles a mudar fazer alguma coisa e ndo s6 o décimo quarto salario e

isso e aquilo e isso iria incentivar muito.



164

Sandeilson - Os professores do PIBID recebiam um tratamento diferenciado na escola?
Thiago - Eu via sentimento de inveja principalmente dos professores cansados que queriam
bolsistas para darem aulas para eles inicialmente era isso. Eu ouvi um relato que. Aaaah! Mulher
que coisa boa tu tem pessoas para dar aula para tu eu bem queria pelo menos um e vocé sabe
né e vocés dois aqui sabem que tem distor¢cGes no programa como em qualquer canto vai ter
distor¢des ndo é uma coisa perfeita e professores que se aproveitam dos alunos bolsistas e jogam
toda carga burocrética técnica e pratica para esse bolsistas e além de receber o salario como
professor e ndo esta dando aula ele recebe a bolsa que é maior que a do bolsista e... esta nem ai,
cobra exaustivamente como se nés fossemos professores efetivos mesmo e € isso viam uma
questdo... e incialmente um sentimento de inveja por ndo ter um cara para jogar... o! pega ai
esse pepino e outros até que gostavam das ideias das inovacdes metodoldgicas que eles sozinho
ndo poderia fazer.

Sandeilson - Em algum momento ocorreu algum atrito entre os bolsistas e Bibi ou entre
bolsistas, Bibi e os alunos?

Thiago - Teve... teve varios atritos toda relacdo independente da que seja vai ocorrer atritos
voCcé tem amigos e tem atritos e ndo vai ser diferente no Programa é tivemos atritos sim como
falei no inicio da entrevista tivemos atritos entre nds e os alunos, mais era em busca de uma
aula que fosse do inicio ao fim ndo s6 que a gente expusesse 0s contetdos, mas que também
que fizesse uma avaliagdo do que fizemos nesse dois processos e a gente tentasse avaliar o que
a gente fez isso gerou atritos porque ndo estavamos acostumados e atritos com a professora
eram essencialmente de uma logistica quando ¢ professora precisamos de tal coisa... “—ta bom
meus filhos!” Quando a gente chegava la ndo tinha tal coisa. “— professora necessito que a
senhora reserve a sala de multimidia”. E quando chegava 14 a sala de multimidia ndo estava
reservada ainda por cima outra pessoa tinha pegado a sala. S8o atritos! A gente na hora fica
muito puto fica com raiva mais sao coisa que deveriam ter sido relevadas porque assim é uma
senhora ja a gente tem nossa cabeca de jovem e também tem horas que até a gente vai
esquecendo e eu tambem ja estou ficando velho e j& estou esquecendo das coisas ja € muita
coisa imagine ela. Outra coisa foi fizemos o esbougo do planejamento e tal e ai isso daqui isso
trabalha tal dia essa unidade tal dia temos o planejamento do bimestre tal dia chega ai vamos
trabalhar Guerra de Secessdo com o filme, ndo lembro o nome do filme, mas tudo bem a gente
foi trabalhar isso e quando chega. N&o é porque eu marquei uma avaliacdo hoje sobre o segundo
reinado. Ai vocé fica isso quebra a perna de todo mundo vocé esta cansado tem as cadeiras da
universidade estuda para aquilo tem questdo da didatica vocé tem que estudar para dar uma aula

vocé ndo vai. Aah! De bolo vocé tem que estudar e vocé vai tem um transporte quem néo € de
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Guarabira tem que ir até Guarabira... eu chegava l& morto morrendo de sono o primeiro dnibus
da linha lotado do Rio Tinto um estresse ao estremo quando eu ia sentado tinha vezes que eu ia
em pé e ir até Guarabira em pé quando tinha ar-condicionado era bom quando ndo tinha matava
chegava na Leolandia ali lotava o 6nibus ja estava cheio entrava mais duzentas pessoas dentro
do 6nibus e a gente ia até 14 demorava uma hora para chegar em Guarabira porque o carro ia
assim... chegava no centro ia até o polivalente a pé nisso eu gastava cinco reais de taxi vocés
lembram... gastava o taxizinho mais uma hora acaba esse dinheiro ndo tem mais vocé tem
quatrocentos reais vocé comeca a gastar e quandi vocé vai olhar parece que s6 tem cem seu
dinheiro vai embora e vocé ndo estd nem ai e vocé ndo vai poder mais nem gastar nem com o
moto taxi e vocé vai a pé Guarabira é muito quente vocé sobe aquelas ladeiras horriveis tem os
atalhos que vocé aprende, mas vocé chega até... aaah! Ja tenho o contetido pronto e vocé chega
la a professora faz isso... isso da uma raiva muito grande vocé sai frustrado vocé volta para casa
bufando odiando a professora e isso esse sdo 0s atritos que sdo normais é algo que na hora.
Aaaaaah! Mas, tudo certo vai fluir e coisa que agente fez também... fez muita merda também
baguncou muito com a professora era uma familia cara e toda familia tem isso eu queria ter
feito mais e senti muito a diferenca quando teve 0 nosso inicio e vocés também eram um grupo
inicial e mudou para outro entéo a gente passou por trés grupos eu passei por dois grupos séo
diferentes mais os atritos continuam. Aaah! Fulano de tal vamos fazer o relatério o relatorio tal
fulano de tal com essa parte beleza quando chega na hora fulano de tal cadé a parte... parte! ndo

tem parte eu esqueci do relatério caramba velho é complicado.
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Entrevista com a professora Luciana Calissi

Sandeilson - Primeiramente bom dia certo eu gostaria muito que a senhora comeca-se a lembrar
um pouco da sua memoria como foi esse acontecimento do PIBID como €é que aconteceu.

Luciana Calissi - A minha memdria foi reativada com esse respectivo convite [risos] para a
gente conversar — certo — porque j& faz muito tempo e inclusive eu achei e fui procurar algumas
coisas em casa assim também porque eu me lembro quando chegou o PIBID em Guarabira que
guem coordenava a area na época era a Marisa Tayra na época e agente vocé sabe a gente
éramos todas juntas eu Ma e também a Mariangela né eu ainda até hoje ndo posso falar muito
na Marisa mas [risos], mas em fim quando ele chegou 14 é eu a gente abragou né o PIBID a
principio achou 6timo, mas depois a gente vai se distanciando e vai também lembrando de
coisas que a gente leu a respeito que a gente tem que consideram de criticas inclusive,
dificuldades etc. entdo eu fui nessa minha pastinha eu sou cheia das pastas né lembrar inclusive
quando € que eu exatamente eu sai e eu achei inclusive a minha carta de saida do PIBID para
entrada do professor Jodo e achei também os primeiros termos de convénio da Universidade
Estadual com o Estado da Paraiba para a gente poder fazer valer a entrar nas escolas com esse
projeto. Entdo assim, € uma memdria curta mais longa eu entrei em 2012 efetivamente quando
a gente comegou mesmo a selecionar professores e alunos e tal e quando foi em marco de 2013
eu entreguei por diversos motivos primeiro porque eu ja estava com a coordenacao do estagio
é tava querendo montar um doutorado que naquela época que acabou ndo saindo pra na area de
ensino e hoje eu estou em outra area que eu pretendo voltar, trazer o que estou fazendo para
ensino que trabalha com exclusdo direitos humanos etc. e tal que sempre foi uma area de
direitos humanos [...] uma area que eu trabalho a algum tempo junto com o ensino de histéria
entdo quando eu me retirei do PIBID e Jodo ficou muita coisa eu acompanhei, mas através dos
préprios estagios né que lembram-se existiu inclusive uma consulta foi aprovado que quando
eu sai afastado em 2016 para o doutorado ja valia que fazia parte do PIBID poderia j& contar
parte do estagio supervisionado obrigatorio né entdo eu acompanhei a partir das dos dialogos
gue ainda eram poucos entre o estagio supervisionado e o PIBID essa foi uma das questfes que
a gente ndo conseguiu pelo menos na época que a gente tava superar eu acho que tinha ter até
nas minha aulas de estagio nas ultimas que eu trabalhei eu tentei levar o pessoal do PIBID para
conversar com o pessoal do estagio porque € muito importante. Enfim, eu fui viver tudo junto
e misturado nas minhas memorias ndo sei se vai ser linear sabe [risos] — tranquilo — porque
desde [...] entdo eu vou comegar assim vamos pensar assim como que chegou o PIBID né que

eu me lembre foi uma coisa que chegou de Campina para Guarabira porque ja estava ocorrendo
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em Campina Grande em varias areas inclusive em areas chamadas extas né [...] inclusive alguns
modelos de convenio que chegaram para a gente compreender como iria funcionar
burocraticamente foram ja de 2010 ja tinha isso em Campina Grande, entdo assim quando
chegou de Campina Grande para a gente abracar [...] € nos tivemos varias dificuldades ao
mesmo tempo [...] em compreender do que realmente se tratava na pratica né porque uma coisa
é chegar 14 o projeto vocé ter ouvido falar ja ter lido a respeito e outra coisa e ele chegar para
VOCé no seu contexto na situacdo e conformacéo das escolas com as quais voceés trabalham ne
com a sua cidade com a sua comunidade é uma distancia bem grande e a outra questdo que me
pegou e ndo s6 a mim, mas a todo mundo da UEPB eu lembro que a gente teve vérias reunides
com a Paula Castro que era a coordenadora na época nao sei quem € hoje é a questao burocratica
porque as questdes burocraticas elas depois até que vocé entende e se familiariza e adapta e tal
ela flui, mas no primeiro momento a gente ndo conseguia entender nem a forma de implantar
nem a forma de dar o retorno disso tudo porque tem os relatdrios tinhamos editais de selecdo
de professores editais de selecdo de alunos os proprios convénios todos burocréticos da
universidade com as escolas e com a propria secretaria de educacgdo e outras coisas que em nem
me lembro mais né a gente tinha que levar isso para reunido de departamento entdo tentar
chamar outros professores da comunidade era um tipo de parceria digamos assim entre a
universidade e as escolas da comunidade uma parceria que a [...] permitia que inclusive outros
professores voluntarios ndo tivessem sido selecionados e a gente nem sabia na época entdo
assim muitos detalhes burocraticos que eu particularmente foi com que eu mais particularmente
sofri porque eu sou uma pessoa para trabalhar com isso [risos] né embora eu seja razoavelmente
organizada tenha muita coisa relatorios de vocés ainda guardados né tenho as escolas as
principais escolas com as quais agente trabalhou Antonio Bem-vindo na EJA a noite com o
professor Francisco na Estadual ne que eram professoras e alunos participavam bastantes na
Estadual foi onde a gente conseguiu mais juntar PIBID com estagio é o Mousinho a gente
trabalhou com algumas escolas vocé deve lembrar mais do que eu porque vocé participou muito
mais do PIBID depois — quatro anos — quatro entdo maior numero de escolas na minha época
era principalmente a gente comegou com Anténio Bem-vindo com o professor Francisco e foi
uma experiéncia muito legal para ele para a gente principalmente em dificuldades que a gente
percebeu ja de cara né no Estadual no Mousinho e aquela escola |4 do... do como é que ela
chama oh! minha cabeca, oh! Mas eu ja lembro entdo sdo algumas escolas a principio foram
trés escolas que a gente tinha 12 vagas, ou melhor, 12 bolsas para o centro da UEPB para o CH
entdo nds dividimos 3 bolsas por curso de licenciatura Histéria, Geografia, Letras e Pedagogia,

3 bolsas para professor quero dizer né professores entdo nds tinhamos 3 escolas era 0 maximo
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que a gente poderd ter com um professor supervisor por cada escola e 5 alunos por cada
supervisor ao todo a gente tinha 3 bolsas de professor a minha né de coordenadora e mais as
bolsas dos alunos [...] entdo a gente essa primeira selecdo ja foi uma doideira [risos] porque
teve partes delicadas né que muita gente queria participar [...] mesmo os professores onde a
gente ja estava com estagio ficou muito complicado inclusive ouve dentro do Anténio Bem-
vindo ndo, mas em outras escolas ouve uma certa dificuldade porque é uma bolsa que vai para
o professor e € claro que um incentivo importante né e mais de um professor queria essa bolsa
e eu me lembro que iam trés, quatro professores da mesma escola fazer entrevista, fazer a
selecdo e era uma situacdo muito delicada para a gente porque a gente precisava de todos esses
professores no estagio [...] né entdo a selecdo foi muito criteriosa muito criteriosa e embora a
entrevista fosse muito importante a gente teve que tomar muito cuidado né porque havia uma
competicdo entre os professores para o PIBID e a gente ndo poderia, a gente saber lhe dar com
essa situacdo delicada porque a gente estava dentro destas escolas com os estagios e vocé sabe
0 quao ¢é dificil entrar com estagio nas escolas né entdo tudo isso a gente foi aprendendo assim
e a Marisa claro né sempre muito centrada super capacitada sei la tudo né Ma ai a gente foi se
direcionando muito com ajuda da Marisa muito e ai porque eu fiquei com a coordenacao [risos]
por uma questdo mesmo assim é o professor Jodo ainda ndo tinha chegado ou estava chegando
né é a gente ndo tinha essa acho que ele tinha acabado de chegar ndo lembro muito bem, mas a
Mariangela estava com varios estagios e com PIBIC e etc. e tal a Marisa estava na coordenagédo
né e nos tinhamos s nos quatro praticamente professores efetivos de pratica porque outra coisa
tinha que ser professor efetivo para ser coordenador de PIBID e a UEPB agora ndo sei como é
que estar depois ela ficou bem melhor maior nimero de professores efetivos, mas a gente ficou
por muito tempo com professores substitutos principalmente em préatica né efetivos até o Jodo
entrar acho que s6 éramos eu, Marisa e Mariangela e mais ninguém né entdo por uma questao
logistica também eu me tornei coordenadora do PIBID foi um desafio e tanto e foi para todo
mundo entdo essa questdo de como receber, como organizar, como viabilizar, como selecionar,
como explicar para os professores como funciona para os alunos a gente fez reunides iniciais
varias na UEPB pra fazer com que os professores entendessem né e para que eu também
intendesse [risos] né porgue eu ndo cheguei la e fiz olha é assim que eu estou entendendo [risos]
—estou passando — que estou passando e assim que a gente vai comecar a trabalhar e comegamos
né selecionamos os alunos os primeiro alunos, os primeiros professores as primeiras reunides
como € que vai funcionar tinha que ter reuniao na universidade e também nas escolas como que
esses professores vao trabalhar eles tem que ter dedicacdo exclusiva eles tem que ter horério

disponivel para todas as reunides e na pratica nem um professor do Estado ou do municipio tem
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tudo aquilo disponivel né na pratica a gente ndo consegue seguir tudo aquilo que teoricamente
deveria ser feito ndo sei nem se deveria né porque ai comecei a questionar até que ponto esses
papeis todos eles sdo obrigatdrios entdo eu acho que a gente tem um limite que a gente tem que
estabelecer de acordo com as nossas realidades e foi assim que a gente comecou a trabalhar o
PIBID la tentando compreender como isso ia acontecer e ao ir compreendendo a gente foi
“adaptando” aprofundando até e discordando muitas vezes do estava no papel e foi 6timo.
Entdo, enquanto eu estive 1a apesar de todas as dificuldades deram confusdes principalmente
com bolsas né, mas a gente foi resolvendo do que eu me lembro [risos] né eu me lembro de
muito muido, mas eu me lembro de muitas coisas legais também né eu me lembro por exemplo
de que os professores que foram selecionados escolhidos sei & como é que a gente pode é a
gente pode chamar isso das escolas eles gostaram eles se envolveram eles procuram aprender
foi uma troca muito grande, porque assim vocé estd falando sobre o PIBID existem varias
criticas a ele, ele ndo funcionou da mesma forma em todos os lugares porque ele tem uma coisa
universalizante que ndo funciona essa questdo da parceria entre instituicdo superior e
comunidade escolar ela é bastante complicada primeiro porque a gente tem um histérico de
distancia da universidade das comunidades Guarabira até que bem menos gracas ao trabalho
que Marisa e Mariangela fizeram até antes de eu ir para a pratica é, mas na regido de Sdo Paulo
que disseram que o PIBID ndo funcionou muito bem que ndo deu muito certo, além disso, além
dessa coisa universalizante ¢ muito importante entender o que [...] os tipos de parceria que se
estabelecem no momento entre intuicdo superior e as comunidades basicas tem a chamada
parceria complementar que sdo autores ingleses que parte de uma experiéncia na Inglaterra que
isso foi [...] eu trouxe até o texto que trata disso para vocé — obrigado — € um texto que fala faz
umas criticas e muitas das criticas que ele faz eu concordo depois que eu me afastei um
pouquinho por isso é importante essa distancia também né porque o PIBID tem coisas
transformadoras, mas tem limites e problemas de origem digamos assim ele coloca aqui dos
trés principais tipos de parceria a complementar a outra que ndo lembro o nome acho que é de
colaboracéo que identifico na descricdo do autor como 0s estagios a gente quer que seja uma
parceria precisa que seja uma parceria, mas de colaborag&o e essa que é a do PIBID como é que
ele chama eu ndo lembro mais esse texto € de 2014 entdo eu li e reli, reimprimi porgque eu nao
achei e lembrei na minha memoria, mas néo achei nas minhas coisas eu reimprimi para te trazer
e eu completar e a parceria conduzida que é conduzida pelos institutos superiores que ele fala
aqui que é aquela que a gente como intuicdo assume o controle das coisas e isso € muito
complicado [...] né entdo uma das coisas que eu pequei como primeira coordenadora foi isso

quando eu li esse texto quando passei é assim mesmo né [risos] — vivendo e aprendendo — e eu
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percebi que a gente colocou um pouco isso nos indo até as escolas porque essa € a ideia original
do projeto que ndo é legal nesse sentido e a gente estd oferecendo bolsas a gente esta
controlando a gente diz quais sao as regras como funciona e papapapa [...] ai [...] isso tem dois
lados é claro que a gente tem que ter um controle por causa da grana tem que ter o relatério
porque tem que ter o retorno, mas a gente de novo corre o risco de fazer assim a ndés somos
melhores n6s somos o0 ensino superior entdo vocés tem que fazer assim e foi assim que eu
implementei la eu acho por mais que minha intenséo ndo fosse essa por mais que eu chamasse
o0s professores junto que eu propusesse que 0s alunos discutissem e me trouxessem que eu
também participasse e eu aprendesse e eu aprendi muito, mas eu acho que na hora que a gente
chegou o que chamou foi mais a bolsa do que qualquer outra coisa [...]e isso € muito complicado
entdo na minha perspectiva hoje eu acho que o PIBID chegou de supetdo para a gente e
comecaram a se fazer as reunies do que se tratavam e como que tinha que ser e as discussfes
despois que estava tudo “jogado” por mais que a gente fosse cuidadoso nés também recebemos
de supetdo o PIBID entdo eu fago uma autocritica muito grande na minha atuacdo do PIBID
por inexperiéncia né e por desconhecimento inclusive mais aprofundado do que era o PIBID a
gente tinha s6 uma nocdo e como chegou [...] olha n6s conseguimos bolsas para Guarabira pa!
Ai veio l& de Campina Grande. E ai! E ai! O que eu faco? Como que isso funciona? Como eu
tenho que chegar? Eu so fui ler as criticas ao PIBID os textos mais reflexivos até praticamente
a maior parte depois que eu sai que eu fiquei pouco tempo e um tempo muito tumultuado [risos]
— pegou a pressdo — peguei a pressdo toda que eu acho que acabou valendo porque ele ficou
teve continuidade ele foi se aprimorando como vocés com Jodo todo mundo foi entendendo
melhor né eu acho que os professores cada vez gostaram mais das escolas eu acho que a
tendéncia que se continuar eu acho que a gente tem que aprender com as criticas com esses
textos com essas reflexdes como é que a gente reelabora sempre essas parcerias porque essas
parcerias ela sempre correm o risco ser mais unilaterais do que parcerias propriamente dito
porque parcerias ndo se constroem assim, parcerias ndo se constroem com editais e com bolsas
e olha que para a gente foi mesmo dificil porque a gente estava desenvolvendo esse tipo de
parcerias ou tentando com os estagios supervisionados entdo a gente ja chegava com muita
cautela nas escolas a gente ja dialogava com os professores agora eu fico imaginando para
outros grupos de professores e de escolas e que ndo existia nem isso porque a gente sabe que
em muitas escolas os estagios sdo feitos de bolo entdo assim o PIBID tem uma coisa um
potencial de transformac&o de contribui¢do na formacéo dos professores muito grande, mas tem
gue se tomar muitos cuidados com seus limites eu acho que vocé ja fez isso no seu trabalho

contextualizou o PIBID da onde ele veio que € do PDE com todas as outras cobrangas inclusive
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de 6rgdos internacionais da UNESCO da ONU das tachas das formagGes de professores entéo
ele estd dentro de um contexto que vocé tem que formar mais professores em melhor e menor
tempo ele é uma politicas publica que tem que ser contextualizada [...] que é para alguns autores
até neoliberal embora fosse o PT [risos] ele estava o PT né teve seus limites e um dos limites
foi que ele teve que Ihe dar com essa onda neoliberal que vem né ja de nao é de hoje vem desde
da década de 70, 80 eu acho que isso j& comegou entdo assim eu adorei ter participado do PIBID
ter de uma certa forma conseguido implementar sem grandes traumas eu acho [risos] e eu acho
que ele despertou muitas coisas como vocé mesmo falou os alunos que participaram do PIBID
passaram a ver a docéncia a maior parte com outros olhos entdo uma das coisas que eu acho
que tem que fazer mais é expandido esse olhar ndo s6 para quem faz parte do PIBID e é muito
dificil, entdo assim, da experiéncia que eu tive professore e alunos que participaram do PIBID
enriqueceram-se demais [...] mas até onde eu fiquei eu ndo sei se isSO ja comecou a ser
efetivado, mas eu acho que a gente tem que ir além disso [...] tudo bem é uma proposta liberal
ela veio de cima para baixo de uma certa forma embora muito necessaria ela tem muitas coisas
importantes que a gente nao pode findar, pois quando ameagou ndo vamos ter mais bolsas ndo
vai ter mais PIBID me gelou o coracdo com todos os problemas me gelou o coragdo porgue isso
pode dar muitos frutos ainda [...] porque, porque de uma certa forma porque olha é um modelo
que é modelo que ndo precisa ser modelo ele pode ser outra coisa entdo vai depender muito da
gente as politicas publicas o desempenho o desenvolvimento a eficiéncia delas dependem muito
mais da gente [...] né entdo é eu acho que a gente tem que dar um jeito de que o PIBID de
alguma forma ele se multiplique independente da bolsa eu que isso é muito dificil [risos] eu seli
que é quase uma utopia — todo mundo presa pelo dinheiro — é e porque precisa gente 0s
professores sdo desvalorizados em todos os sentidos quando aparece pelo menos um extra,
gente eu dei aula no ensino basico 20 anos meu caro eu peguei todos extras que apareceram
entdo e € assim mesmo porgue vocé tem que, por isso é muito dificil as disponibilidades de
todas que eles pedem para o professor participar do PIBID porque a maior parte ndo tem aquela
disponibilidade que estd no contrato [...] né e em cidades como Guarabira menos ainda — a
realidade e outra — a realidade é outra né entdo quando a gente pega aqui 0S requisitos para
concorrer como professor supervisor 0s requisitos como professor aluno eu mais tranquilos eu
acho mais ou menos isso que tem que ser mesmo, mas ele tem que ter um certo desempenho
escolar, ele tem que participar, tem que ter frequéncia, tem que acompanhar atividades, ele faz
tudo ali em tese eu acho que isso € muito importante porque é para a formacdo dele
principalmente, mas do professor dedicagdo exclusiva a escola isso € muito complicado esta

aqui preferencialmente ainda bem porque é muito dificil ter disponibilidade para atuar 10 horas
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semanais no trabalho de orientagéo e supervisao dos bolsistas na escola parece pouco, mas na
pratica do dia da dia deles é muito[...] entdo assim eu acho que séo orientacbes que a gente vai...
vai... conversando com elas [risos], possuir formacéo superior comprovada né ndo esta afastado
ndo ser parente agora tem uma coisa que é muito interessante que vocé ja cansou de ler os
objetivos do programa né existem muitos problemas na forma que eles séo colocados aqui € eu
acho que o nosso dia a dia faz a critica por exemplo contribuir para elevacdo qualidade da escola
publica da cidade [...] né entdo quando a gente ler os objetivos do programa das propostas
parece que ele é a solucdo [...] ela ndo € a principio a solucdo a gente tem muitas barreiras um
exemplo quando a gente comegou no Anténio Bem-vindo o projeto foi com cinema ja de cara
muito alunos legais participando e era cinema e informética juntos eu ndo lembro de cabega,
mas eu lembro que era, estava visando reativar uma sala de informaética que tinha la fechada ela
uma sala de informética nova fechada e que aluno ndo entrava [...] e o primeiro projeto do
PIBID foi com isso, depois de discussdo do que seria legal tinha todo planejamento e tal, pois
0 professor Francisco ndo conseguia o diretor abrir aquela sala nem com o projeto PIBID [...]
entende entdo nds temos uma questao de gestdo geral muito complicada entdo o PIBID ele pode
contribuir ndo para elevar a qualidade é esse objetivo ja esta colocando a instituicdo superior
como a instituicdo do ensino universitario como superior as praticas docentes ndo é simples
assim [...] e ndo € isso porque esse professores que estdo na pratica docente sairam das
instituicOes superiores do ensino superior entdo essa € uma coisa que eu acho e... e... tem muito
nesse texto aqui eu quando li esse texto de Elaine Fernandez Mateus que ela € de Londrina é da
PUC de la ela fala isso que eu senti muito mesmo tanto que eu senti isso quando eu fui mandar
paraa UEPB eu tirei eu risquei eu ndo pus elevar eu pus estimular praticas escolares construidas
a partir das parcerias entre as universidades e escolas publicas e ndo elevar o nivel, porque € o
seguinte quando a gente recebe um projeto a gente tem que ter o minimo de analise de discurso
porque tem que tomar muito cuidado com o que o projeto estd pedindo e como vocé vai
apresentar para o outro que ja tem varias resisténcias com rela¢do ao eu, o que eu quero dizer,
as escolas principalmente publicas tem muitos ressentimentos em relagcdo as universidades e
com razdo eles sdo abandonados 4 tanto é que eu sempre falo, vocé se lembra disso eu sempre
falo quando vem a primeira vez para escola 0s alunos de estagio vao la fazer as oficinas
conversar com os professores observar ai 0 que é que vem ah! Professora aquele professor 1a
ndo quer saber de nada aquele professor Ia ndo sei o que, ai 0 que eu falo; calma aquele professor
la pode ter sido um de vocés s6 que ndo é tdo simples assim vocé se manter acesso a gente € sO
nas escolas né lembra eu falava muito isso n6s somos muito sos a gente tem que achar parcerias

la dentro entdo é eu acho que o PIBID poderia colaborar com isso por exemplo junto com os
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estagios por exemplo e é s6 que ele ndo vai elevar nada a gente vai aprendendo [...] entéo eu
mudei alguns textos algumas colocagdes do nosso projeto por que eu acho muito importante
que a gente tome muito cuidado quando por exemplo vocé vai por 1 incentivar escolas publicas
da educacdo bésica tornando-as protagonistas dos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas ndo so das licenciaturas né, mas também das escolas é claro que o programa eram
voceés licenciandos, mas o foco ndo poderiam ser vocés licenciandos né o foco tem que ser a
escola sempre entdo eu confesso que muita coisa eu compreendi depois que eu sai daquele
tumulto — e a escola é o produto — né — e o professor é o servico ele estd prestando um servico
— ele tem que ter [...] entdo assim eu fiquei foi uma experiéncia muito legal eu aprendi muito
eu acho que os alunos e os professores das escolas também so6 que eu faco uma autocritica muito
grande ndo faco meia culpa porque culpa [risos] € uma coisa muito cristd que eu ndo quero nem
saber dela [risos] porque eu ndo estou sozinha certo € uma relacao de coisas de for¢as de pessoas
né mais assim eu acho que a gente tem que ser alto critico né entdo eu fiquei no comego um
pouco triste comigo quando comecei a olhar para 0 meu trabalho e depois eu fiquei um pouco
satisfeita por que eu dei 0 que eu tinha né depois eu fui aprendendo mais né e tentei faz isso
mais nos estagios entdo o PIBID me ajudou nos estagios por exemplo e eu acho que o estagio
ajudou muito as atividades do PIBID, mas eu acho que a principal dificuldade minha no comeco
foi essa relacdo universidade escolas professores da escola basica com bolsa outros sem bolsa
I& dentro né porque vocé tinha 14 um professor uma professora que tinha bolsa fazia parte do
PIBID ela era discriminada dentro da escola [...] ai a gente chegava do outro lado com o0s
estagios entdo essa relacdo era muito dificil — porque o estagio ndo ganhava bolsa — o estagio
ndo ganha bolsa € ao contrério tem professores que acham que atrapalham a vida e tem
professores que gostam entdo as relacbes humanas sdo as mais dificeis e principalmente as
relacbes humanas adultas quanto mais adulto mais dificil os adolescentes principalmente do
fundamental I, ou melhor 11 o | a gente nunca trabalhou eles sdo mais receptivos com uma coisa
que eles se identificam e pronto esta tudo resolvido o professor tem muito mais resisténcia entdo
a minha forma de tanto a forma como chegou para Guarabira para o0 campus e como a forma
gue eu Luciana coordenadora cheguei nas escolas teve problemas eu também néo tive muito
tempo para ser muito honesta né eu tinha prazo entdo chegou l4 com prazo os editais 0s termos
de compromisso tudo comprazo e ai a gente ndo vai perder bolsa né essa é a Ultima coisa que
pudemos fazer numa regido como Guarabira entdo dentro dos prazos eu tentei fazer o que eu
sabia fazer e com a ajuda muito da Marisa e da Mariangela e depois com o proprio professor
Jodo que antes dele assumir a coordenacéo ele ja estava la acho que do meio para o fim eu ndo

lembro mais se eu achasse a carta eu acho que até eu lembraria o achei a carta que eu mandei
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para a coordenadora Paula Castro me desligando da coordenacdo do PIBID passando para o
professor Jodo isso foi € margo de 2013 eu acho que o professor Jodo chegou Ia em 2012 meio
de 2012 eu ndo lembro meio do ano em junho por ai eu ja estava na coordenacao ai também ele
depois até contribuiu e tal e depois virou o coordenador também ai até hoje o que acontece
[risos] porque é muita atividade para area de ensino para poucos efetivos eu sai de licenca Ma
[choro] se foi e ai né a gente tem uma dificuldades a mais principalmente para o Jodo porque
praticamente ele e Mariangela s6 agora como efetivos né na area entdo o PIBID como uma
politica publica nacional ele tem uma outra coisa que eu acho que € bem complicado para o
PIBID que é essa coisa universalista que que cada regido e cada cidade era uma coisa diferente
e como que a gente manda relatorios né manda relatorio, relatorio, relatorio e eles ndo voltam
ndo porgue, porque nao tem como imagine todas as areas da universidade da UEPB com
relatorios do PIBID entende é uma questdo até logistica né eu também compreendo por um lado
eu acho muito bom fazer um relatério eu compreendo independente de enviar eu acho legal
porque quando vocé faz os relatorios vocé sistematiza mais o que vocé estd fazendo os
resultados vocé consegue ter mais claro ou ndo depende do relatério € mais claro ndo essa
palavra, vocé consegue ter mais discernimento do que estd sendo feito porque eu como
coordenadora eu ndo conseguiria estd a0 mesmo tempo em todos os lugares em todas as
reunies né eu tinha que delegar o que era muito legal entdo os relatérios me ajudavam muito
nisso, mas assim a discussao dos relatérios o retorno dos relatérios a gente ndo tinha logistica
para isso nem dentro da prépria area de ensino que éramos nds trés depois chegou Jodo né entdo
aagente tinha assim 15 relatérios no minimo e mais todos os relatérios de estagio de observacéo
[risos] entdo relatorio € o que ndo falta na area de ensino entdo eu acho que de alguma forma
teria que melhorar isso eu ndo sei como né que retornos de fato a gente tem de toda esta
atividade para além do que venha de fora nossos retornos sdo percebidos ali né na sensibilidade
nos depoimentos orais em alguns relatorios esses sdo 0S nosso retornos que sdo muito
importantes e como vocé ja sabe a maior parte é positivo e uma parte dos depoimentos é muito
legal entdo assim a gente ndo pode perder o PIBID eu vou ser muito honesta eu ndo o
acompanhei mais s6 0 Jodo e a Mari ndo da para fazer muito mais do que isso ndo eu acho né é
um trabalho que exige uma logistica mais pessoas uma outra mentalidade tem que ser construida
aos poucos por que a nossa mentalidade € fragmentada muito até de outros professores da
universidade muito resistente a isso por que da trabalho é o seguinte ja que esta sendo gravado
eu vou dizer eu acho que uma das questdes do ensino tem tantas resisténcias por que é area que
da muito trabalho tanto intelectual como bracal e as pessoas acham que é sé bracal e ndo é so6

que é um trabalho intelectual mais amplo que Ihe engloba sensibilidades outros tipos de
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conhecimentos outros tipos de leitura além da tedrica historica e historiografica e também muito
da historia e reelaborar a histdria a cada novo projeto que vocé vai tentar produzir e efetivar na
prépria universidade ou fora dela da muito trabalho entdo teoricamente na minha concepcao a
gente teria que ter muito mais gente na area de ensino do que em qualquer outro lugar por que
na area de ensino vocé consegue produzir muita teoria por que as pessoas gostam tanto na
universidade né [risos] e que ela s&o absolutamente essenciais eu ndo estou de gentio nem num
secundarizando a teoria eu queria que de fato as duas andassem de fato juntas, mas néo é facil
e 0 PIBID me possibilitou muito isso eu fui ler outras coisas que eu nao lia eu fui conhecer
inclusive esse texto né um texto que eu ja li a muito tempo que me deu um olhar para tudo até
para as politicas publicas e isso é importante a gente nao é s6 professor de histdria né quando a
gente quando a gente vai para as escolas a gente sabe que a gente esta lhe dando com uma
interdisciplinaridade o tempo todo né nds temos um curso que € disciplinar e que a gente tenta
fazer a interdisciplinaridade em alguns momentos do curso no estagio que é obrigatdria a
interdisciplinaridade no estagio nao é quando a gente leva 14 as oficinas o que sdo as oficinas e
a gente tem pouco estudos sobre interdisciplinaridade dentro acho que da universidade como
um todo acho que néo é so de historia ndo pedagogia entdo assim essa questdo ela € muito ampla
muito complexa ela exigiria muitas outras coisas para a gente pensar, para a gente trazer, mas
0 que eu estou falando aqui é tudo que vem vindo assim [risos] sem muitas eu tinha até posto
num papel 14 em casa: PIBID sua importancia seus limites, as criticas e o contexto eu nao sei
se eu consegui fazer isso mais eu acho que era isso [risos] do que faz parte por que que vem o
PIBID para as escolas para universidades isso € muito importante trabalhar, quais sdo as varias
criticas em relagdo a ele nunca o desvalorizando ou negligenciando a gente precisa do PIBID
embora tenha sido uma coisa de cima para baixo dentro de um contexto neoliberal como muitos
consideram a gente pode transformar isso numa coisa muito legal como o teu ja transforma né
muito alunos [...] ai eu s6 queria que ele conseguisse se ampliar se organizar de uma outra forma
que tivesse mais gente participando né outros professores da universidade né que a gente
conseguisse voluntariado mesmo que sem bolsa de outros professores da escolas porque isso
no proprio regimento permite o voluntariado de quem quiser participar do PIBID que acho que
e mais ou menos assim que seria a ideia principal né vocé trazer voluntariamente as pessoas
para 0s projetos acho que muitas escolas poderiam a sua prépria forma de organizar o
conhecimento & dentro né eu acho que que o0 uso tematico, uso de projetos em algumas escola
para vocé ver vocé que tem a experiéncia bastante em tudo de ensino as oficinas funcionam
normalmente muito bem € raro é claro que vocé tem frustracdes, mas até as frustragdes das

oficinais a gente gosta por que a gente ver o que esta errado nas aulas quando vocé entra nas
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aulas dos professores a gente fica mais constrangidos ndo é eu fico eu me lembro quando a
Marisa me chamou para area de ensino eles foram me contando como é que eles foram
reformulando a area de ensino porque vocé sabe que a area de ensino de Guarabira ela é
reconhecida aqui e quando eu levei 0 meu projeto de estagio supervisionado que eu iniciei la
eu pretendo retomar um projeto que eu apresentei na ANPUH em 2016 eu tinha de acabado de
prestar o doutorado, foi 2015 ou 2016 em Floriandpolis sei 1a faz muito tempo eu apresentei
meu projeto que era fazer um estudo da nossa area de pratica de ensino a partir dos relatorios
de estagio supervisionado ai eu guardei todos os relatdrios de outros professores também da
Marisa peguei os relatérios da Marisa e fui fazer uma andlise desses relatérios e tal e apresentei
para a ANPUH de 14 e o Jodo estava presente ele deve se lembrar como funcionava e eu falei
dos memoriais que era ideia de Marisa 0s memoriais quem trouxe para o estagio foi a Marisa e
foi uma ideia maravilhosa riquissima e ai eu me lembro que quando eu apresentei tinha gente
de todos os lugares do Brasil ali naquela sala e todos elogiaram o estagio de Guarabira entéo
assim € uma coisa que eu tenho orgulho de ter participado e eu quero retomar e eu acho que é
um lugar que tem que dar mais frutos ai eu estava lembrando quando a Marisa me falou como
elas forma reelaborando esse estagio essa area dentro da UEPB e que elas foram para escola de
uma outra forma ai ela contava que iam ela e a Mariangela s6 tinham as duas naquela época e
eu estava como professora substituta em antiga e medieval estava chegando né e Marisa chegou
para pratica de ensino ela chegou um pouquinho depois de mim como efetiva ja comecgou a
organizar e entdo as duas entravam nas escolas com uma outra, elas iam para as escolas
conversava com os diretores com todos os professores e elas foram construindo isso e ela
contando como elas chegavam ai a gente dava muita risada [risos] por que ela chegava assim;
olhe elas ja& tinham montado quase que um jogral [risos] — um esqueminha — isso um
esqueminha para chegar na sala dos diretores entdo assim € e uma coisa uma construcéo de anos
né em que eu acho que o PIBID deveria se juntar mais a isso se a gente tivesse estrutura que a
nossa questdo é estrutural também e eu acho que o PIBID tem que continuar, cava vez mais de
outra forma ndo se como ¢ eu acho que as vezes os estagios vao “revolucionar” um pouco as
coisas sabe dentro das escolas que néo € facil é isso.

Sandeilson - Uma pergunta que eu tenho a fazer a professora € com relagdo a essa falta de
professores de pratica no ensino de historia principalmente dentro da universidade. A senhora
atribuiria a que esté situacdo a gente ver que ndo € uma realidade s6 de Guarabira entedeu eu
tiro por realidade propria que eu sofri bastante para passar em uma selecéo de ensino de historia
gue é a linha qual eu discuto e pesquiso, a que a senhora atribui essa falta de profissionais nessa

area e por que ha essa resisténcia das instituicoes a isso?
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Luciana Calissi - Essa é uma discussao da década de 90 a Rosa Godoy fala muito isso tem
textos delas se vocé quiser eu acho que eu tenho I& e eu ja coloquei inclusive em algumas
indicacdes em coisas que a gente participa € uma questdo historica [risos] embora 0s primeiros
institutos de escola superior para professor e formacéo de professores tenha surgido em funcéo
das escolas Dom Pedro I por exemplo no Rio as escolas bésicas forma se organizando entdo até
estudamos a muito tempo isso huma disciplina I& de histéria na formacgéo de professores do
estagio é tenham se formado institutos superiores para forma professores para as escolas basicas
que estavam se organizando primeiramente sem professores “formados”, embora, tenha
acontecido isso ao longo do tempo e de acordo com a ideia iluminista que se formou desde do
século XIX nés vivemos ainda nossa mentalidade ainda € bastante iluminista a ideia de que o
cientificismo superior ao magistério isso € secular sabe e isso se arraigou muito na mentalidade
de todas as instituicdes de ensino superior que eu saiba né entdo ¢ uma coisa meu “cultura
escola” sabe digamos assim entdo quando se foram se formando o0s cursos de e as universidades
ela se formaram ndo com o foco do ensino nem uma delas, embora os primeiros institutos

superiores que eu sei se formaram nesses intuito mais depois foi a USP né na década de 30.
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Entrevista com estudante Alysson

Sandeilson - Como foi que vocé conheceu o Pibid?

Alysson - Deixa eu tentar montar uma linha de raciocinio eu estudava na escola Polivalente
desde da quinta série e quando eu entrei no ensino médio a escola passou por uma mudanca e
ela entrou com o projeto ProEMI - Programa Ensino Médio Inovador quando eu entrei no
primeiro ano dai junto com esse projeto que eu conheci o Pibid também que eu nem entendia
na verdade o que era no COMego por que era um negocio Novo eu nunca tinha visto o Pibid antes
e eu so sabia que era um pessoal que vinha da universidade e que ia ensinar 14, ajudar a
professora 14 na universidade ou na escola no Polivalente s6 que depois ainda no primeiro ano
eu fui entendendo o que era o intuito do projeto em si que se parecia um pouco com o estagio
de sair das paredes da universidade e p6r a mdo na massa no ensino basico por exemplo e eu
fui entendendo o que era essa coisa da juncdo entre a via de mao dupla que é o ensino superior
e 0 ensino basico como eles estdo interligados digamos assim eu acho que foi assim que eu
conheci e eu lembro de duas disciplinas que utilizam muito o Pibid que eram a disciplina de
Portugués e a disciplina de Histdria eu acho que pelo campus daqui ter Letras né e ter Histdria
também era mais presente isso né por que eu acho que aproveitaram essa, esse tipo de curriculo
voltado a Letras e a Histdria que sdo as disciplinas daqui acho que Geografia também poderia
ter mais no meu tempo ndo teve Geografia Pibid ndo teve s6 de Portugués e Histdria entéo foi
assim que conheci o Programa.

Sandeilson - E a professora Bibi como vocé conheceu?

Alysson - Bibi... Bibi... eu lembro dela da escola, mas nunca tive aula com ela, pois ela s6 dava
aulas no ensino médio e eu ndo tinha conhecido ela ao longo da quinta série até 0 nono ano ndo
pessoalmente ndo tinha tido aula com ela eu ja conhecia ela dos corredores passando e tal ja
tinha visto ela Caio, mas nunca tinha ou tive esse contato com ela de ter aula com ela s6 no
ensino médio que eu tive esse contato com ela que foi um pouco antes de conhecer o Pibid por
que tem aquela coisa do comeco do ano e tal, entdo tive alguns meses ai eu s6 vim conhecer o
Pibid no segundo ou terceiro bimestre do primeiro ano entdo ja foi esse tempo de primeiro e
segundo bimestre conhecendo a professora Bibi deu para perceber um pouco assim como eram
as aulas dela por que eu ndo lembro a quantidade de aulas mais quatro meses é muito € um
bucadinho de aula que ela da entdo da para vocé conhecer se familiarizar com o professor o que
ele gosta o que ele ndo gosta como ele trata determinado assunto como € abordagem a didatica
essas coisas e tal, entdo dava para conhecer um pouco ela no comeco do ano antes de conhecer

o0 Pibid por exemplo e depois junto com o Pibid que eu fui conhecendo mais.
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Sandeilson - Quando vocé vé na sua percepcao quando vocé lembra professora Bibi o que
mais chama atencéo?

Alysson - Eu lembro de ser uma pessoa baixinha eu lembro que uma coisa me lembra das aulas
delas e da pessoa em si é que ela gostava do que fazia eu via que ela gostava de ser professora
€ e uma coisa que sempre me chamou atencao e eu sempre lembro € o livro didatico que a gente
usava muito o livro didatico muito mesmo é eu lembro de umas aulas dela do Egito, sobre Idade
Média, Medievo tipo ela sempre seguia essa linha de raciocinio dos primérdios da civilizacéo
até a historia atual que até ¢ uma sequéncia légica que é adotada por muitos professores para
ficar mais facil no raciocinio das pessoas eu lembro que é... era uma professora bem tradicional
de fazer avaliagOes prova e as vezes ou vez ou outra passava um trabalho mais era mais a coisa
estudar pelo livro copiar no quadro escrever e transcrever para 0 caderno era bem... bem...
padrdo e que os outros professores também faziam né e a gente também estava acostumado ndo
era estranho ou diferente a gente j& era condicionado a essa coisas ja era normal e eu lembro
que eu sempre fui um bagunceiro estudioso né eu tirava onda na aula, mas eu ndo era aquele
que tirava onda e esquecia ndo, ainda fazia as questdes e tal... estudava eu baguncava na hora
de baguncar e eu sempre lembro gue ela gostava ndo que ela gostasse tanto ela ndo era aquela
professora carrasca que vocé fizesse uma brincadeirinha na aula ela ia arrancar seu figado fora
ndo era ela até ria das piadinhas que eu contava e entrava na brincadeira também no meio e tipo
eu acho que isso € um ponto legal para ela, mas uma coisa que eu lembro muito é a coisa do
livro de seguir muito a risca o livro e o que ele expunha 14 sobre essa linha de raciocinio e tal.
Sandeilson - A professora Bibi como professora como era para vocé?

Alysson - Ela era muito atenciosa nas... no cuidado de como a gente estava na aula agora eu
acho que tipo € para alguns alunos que eram mais dispersos ela ndo dava tanta atencéo ela dava
mais atencao aos alunos que eram mais ativos que eram mais participativos na aula ai era o que
eu via assim eu conhecia alguns amigos que eram muito calados que ndo participavam tanto da
aula era mais que digamos introvertidos e acabavam que ela ndo dava muita atencdo mais que
IS0 ndo é um ponto sO dela exclusivo dela isso acontecia em outras aulas de outros
professores... deixa eu ver aqui eu lembro também que ela incentivava... porque a escola era
assim tinha os macro campos a tarde que era ensino integral ai a gente estudava as disciplinas
normais do curriculo pela manh& e de tarde tinhamos os macro campos um era de iniciacéo
cientifica o outro de linguagens outro de artes e eu lembro de um macro campo dela que era
sobre filmes, cinema essas coisas e foi um dos que me marcou muito a gente via o outro lado
da professora Bibi era o lado dela fora da sala de aula padréo e ela numa sala de aula diferente

do que € aquelas quatro paredes e as cadeirinhas enfileiradas e um quadro na frente era a aula
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dela com um jeito diferente junto com eu acho com os meninos do Pibid ajudavam ela nesse
projeto os macro campos é deu para ver outra visao dela que... digamos que fora daquele
padrdozinho daquilo que delimita aquilo que deve ser um professor a gente delimita muito que
um professor o que ele deve ser deve se portar desse jeito na sala, falar desse jeito, abordar um
assunto desse jeito e limita... limita... limita o professor afunila ele e quando o professor entra
em sala de aula ele... na verdade nem é ele que esté ali e sim o que colocaram na cabeca dele
para ser aquilo e quando iamos para esse ambiente fora da sala de aula padréo que era a sala de
multimidias 14 na escola a gente via outra coisa diferente do professor participando também
como aluno porque a gente ia assistir o filme por exemplo e ela assistia junto com a gente 1a no
meio sentando junto com a gente entdo era outra visdo do que era na sala de aula, que na sala
de aula temos a mesma coisa de na mesa ter o professor ele estava 1 sempre de frente para vocé
ele nunca estava sentando junto como vocé tem aquela separacdo de nicho o nicho dos
professores e o nicho dos alunos e quando iamos para o outro ambito era mais digamos que
algo mais sensivel digamos assim da parte da participacao do professor na formacgéo dos alunos
em si e dai eu lembro dessa parte sensibilizadora da professora dela se preocupar com essas
coisas na sala de aula.

Sandeilson - E as aulas delas como eram, eram boas ruins interessantes ou
desinteressantes como eram as aulas da professora Bibi?

Alysson - Antes do Pibid eu classifico as aulas delas como padrdo nada de muito inovador mais
eu lembro da primeira aula dela que ela fez uma arvore da vida vocé desenharia uma arvore
isso foi no primeiro ano primeira aula dela e vocé ia colar todas as palavras que vinham na sua
mente quando vocé ouvisse a palavra historia tudo que for relacionado a histéria vocé pode
colocar nessas arvore e a gente foi botando e dai ela pediu para algum voluntério para dizer
uma palavra e dai iamos conversando sobre o assunto, um exemplo falar sobre Guerra Fria e
dai ela ia e falava um pouco sobre Guerra Fria algo bem rapido digamos que era o primeiro dia
de aula aquele momento mais dindmico de se conhecer essas coisas principalmente por sermos
do primeiro ano e ela nunca ter tido contato com a gente a ndo ser com os repetentes eu lembro
muito bem disso e digamos que ndo era nada além disso era... eu lembro de ser aquelas aulas
normais professor entra na sala bom abram o livro em tal pagina hoje vamos falar sobre isso e
ndo sei 0 que mais la outra vez era o livro era copiar um texto no quadro e depois nos tinhamos
que copiar no caderno da gente ou é vez ou outra ela passava um trabalho para responder
algumas questdes e entregar a elas, ou seja, leva para casa para depois entregar na proxima aula
entdo era bem padrdo essa visdo padréo que a gente tem das aulas dos professores.

Sandeilson - Alguma aula te marcou?
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Alysson - Com certeza a primeira aula € a primeira aula dela por essa coisa da &rvore da vida
por ser uma abordagem diferente de aula porque digamos era algo disperso néo era nada
limitado ao uso quadro do livro didatico, ao uso de Data Show era uma metodologia diferente
do que a gente estava acostumado de debater um assunto, conversar mesmo era uma conversa
que nos estdvamos tendo na aula tanto é que me marcou e eu lembro até hoje e isso foi em 2012
eu acho entdo eu lembro até hoje 6 anos depois estou lembrando dessa aula e me marcou desse
jeito.

Sandeilson - E com relacéo as provas delas como eram?

Alysson - As provas... das provas eu lembro que ela utilizava questdes abertas e também tinham
questdes fechadas objetivas entdo ela mesclava era uma prova mista de marcar ou de verdadeiro
ou falso por exemplo e é questdes subjetivas para vocé escrever e da sua opinido e era sempre
conforme o assunto que ela dava nunca fugia do assunto ndo era muito além dos assuntos que
ela dava em sala de aula era sempre o que ela fala sem sala de aula explicava cobrava na prova
0 que vocé soubesse tinha também influéncia assim do livro assim como as aulas dela entéo
espera-se que a prova tivesse influéncia de como o livro didatico abordava os assuntos, mas era
basicamente isso era essa prova mista que era utilizado pelos assuntos que eram dados em sala
de aula basicamente todos os assuntos que ela dava em sala de aula.

Sandeilson - Ela era diferente dos outros professores?

Alysson - N&o... ndo ela era bem normal era bem padréo dos professores dessa escola essa coisa
de prova mista com excecdo de uma disciplina que ndo tinham questdes objetivas e se tinha era
com menor frequéncia era em geografia isso eu lembro claramente era mais subjetiva que €
aquela coisa no ensino basico as vezes vocé ndo se sente cativado a aprender s6 decorar 0s
assuntos entéo eu lembro de estudar para as provas de geografia no caso que era outra professora
decorando as questdes e eu lembro de decorar as questdes que eu tinha escrito e ndo era de
marcar, mas salvo algumas excec@es sempre tinha questdes de marcar, mas na prova de Bibi
por exemplo era mais presente o verdadeiro e falso, marque a alternativa correta e incorreta
essas coisas mais uma coisa que eu chamo atencdo que ela ndo pegava muito de gravar data
pronto lembro muito bem disso a gente tinha que saber que em 64 ainda se existia um processo
de regime militar ou de ditadura no Brasil ou foi 0 momento que se rompeu, ou a gente tinha
que saber qual data da primeira guerra mundial, ou quando comecou a revolucéo industrial ela
nunca pedia para a gente decorar isso porque na minha viséo ela nunca falou isso, mas acredito
gue ela estava mais preocupada em aprender a importancia daquele marco daquela coisa do que
aconteceu naquele momento ali do que decorar uma data sobre aquilo estava mais interessado

que a gente aprendesse o tema e qual a influéncia dele no mundo, por exemplo qual foi a
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influéncia da revolucdo industrial no mundo e qual foi a influéncia dos egipcios por exemplo
com as tecnologias para o0 modelo de civilizagdo que a gente tem, quais as influéncias que a
gente traz dos gregos por exemplo entdo eu acho que ela estava mais preocupada com isso do
que a gente saber que Aristoteles viveu quatro mil anos sei la... entende.

Sandeilson - A professora Bibi tinha uma relacéo afetiva com os alunos ou ela sabia dividir
essa relacdo entre profissional e amigo?

Alysson - Eu acho assim que no comeco eu fui aluno dela durante todo o ensino médio entéo
no primeiro ano a gente sente ainda digamos uma distancia estdvamos bem separados, mas a
partir do segundo ano vé como € da rotina vocé encontrar aquele professor quase todo dia e
como era integral entdo a gente se encontrava manha e tarde o vinculo de professor ele sempre
aparece ali e eu vi que ela sabia dividir o profissional do pessoal mais que ndo era aquela coisa
muito limitada um exemplo assim eu entrei aqui na sala de aula eu sou professora Bibi e eu...
ndo assim ela brincava também conversava sobre um acontecimento da vida dela por exemplo
quando estdvamos estudando Histéria da Paraiba falando sobre ferrovias e tal e ela falando
sobre a infancia dela quando pequena e sobre como era a influéncia dos trens e como foi a
importancia disso para o0 comércio economia na Paraiba o desenvolvimento das cidades entdo
via que ela falava um pouco pessoalmente assim mais que ndo era tdo... tdo... pessoal, fora de
sala de aula ela era de sempre conversar e também isso era um costume meu de sempre
conversar com os professores eu passava a maior parte do tempo conversando com meus amigos
e tal e vez ou outra eu via os professores eu parava para conversar com eles e tal e eu criei
amigos professores assim até hoje, por exemplo Caio... Caio... hoje é um dos melhores amigos
que tenho assim entdo que eu sempre tenho contato e comegou como meu professor e depois se
tornou amigo e foi criando um vinculo tdo grande de amizade que hoje ultrapassou as barreiras
da escola e virou amigo de familia e outros professores como Edvan por exemplo um que eu
conversava muito e também por que eu gostava muito de Biologia e Edvan era meu professor
de Biologia entdo eu sempre conversava com eles sobre essas coisas e tal, e Bibi fora de sala
de aula ela sempre conversava na sala de aula ndo era tanto, mas ainda sim tinha uma certa
influéncia digamos assim pessoal a partir do segundo ano eu diria para tentar situar porque no
primeiro ano ja acontecia, mas no segundo ano se demostrou mais aberta as conversas e tinha
influéncias da sua vida pessoal essas coisas.

Sandeilson - Apds a participacdo da professora Bibi vocé notou alguma mudancga a partir
do momento que ela passou a fazer parte do Pibid?

Alysson - Assim o que eu vou falar é pelo o que eu vi até o terceiro ano que foi quando eu sai

da escola e ndo tive mais contato com ela assim eu vejo ela de vez em quando e ndo parei para
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conversar em assistir uma aula dela, eu vi que... assim teve uma mudanga no método das aulas
dela eu acho que as provas continuaram do mesmo jeito as provas eram bem aquela questdo
que falei questdes abertas e fechadas quanto abordagem na aula eu vejo que ela deu uma
mudadinha digamos assim no modo como ela abordava a aula e até outras ferramentas que ela
comegou a utilizar digamos assim que no ensino basico que eu lembro que a gente ndo utilizava
muito o Data Show e foi uma das coisas que através do Pibid comegou a utilizar mais a sala de
multimidia e depois do Pibid a gente viu que ela comecou a utilizar a sala, por exemplo a sala
de multimidia muitas vezes ela ndo usava Data Show acho que ndo sei... talvez ndo estivesse
familiarizada coisa do tipo mais ela néo utilizava muito Data Show isso fora do Pibid quando o
projeto ja tinha terminado na escola mas ela ainda utilizava a sala de multimidias eu lembro que
também ela utilizou mdsica, letra de musica para a gente analisar e eu lembro de uma que falava
de um monte de acontecimentos de Simone Beauvoir é falava... eu lembro de um versinho
“saiba todo mundo teve pai quem ja foi quem ainda vai” ai fala sobre anglo-saxdes, falava sobre
mulgumanos e dai um dos exercicios que ela utilizou foi essa letra para a gente e foi analisando
0s acontecimentos histdricos e tal nessa letra da musica tipo assim era uma coisa que querendo
ou ndo ¢ algo diferente do que vocé esta acostumado em sala de aula e eu tenho quase certeza
que isso aconteceu depois do Pibid que isso aconteceu mudou digamos assim eu acho que 0s
alunos ficaram mais interessados depois do Pibid e mudou para melhor as aulas dela € a Unica
coisa que eu acho que gerou de ruim depois do Pibid ficava aquele sentimento de saudade dos
Pibidianos porque como eu disse a gente cria vinculos né interpessoais e a galera do Pibid
sempre estava presente né entdo criamos também vinculos de amizade com algumas pessoas
alguns alunos criavam vinculos com estagiarios ou com outros, mas sempre se criavam esses
vinculos e a Unica coisa que eu acho que ficou ruim foi isso tipo assim a gente acabou o projeto
e pow!... e agora eles ndo vdo vim mais ndo vai ter mais essas aulas e tal tipo assim que Bibi
mudou, mas ela ainda mantinha um padrdo digamos assim vez ou outra ela utilizava uma
ferramenta e as aulas padrdo ainda ficavam quando eram as aulas do Pibid por exemplo
normalmente eram todas fora do padréo de aula normal sempre com uma ferramenta diferente,
uma abordagem diferente essas coisas entdo a gente ver que é... eu acho que as aulas dela
mudaram sim para melhor eu creio que a influéncia do Pibid trouxe essa melhora uma
progressao para aula dela.

Sandeilson - Como vocé vé essa mescla entre a professora que ja esta la na sala de aula e
esses bolsistas que vem da universidade como vocé ver?

Alysson - Eu acho que sim é necessaria porque a professora Bibi estd a muito tempo na

profissdo e quando a gente ver quando estamos fazendo nossas pesquisas que as vezes que 0S
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professores meio que se acomodam na profisséo e eu ndo critico iSSo porgue as vezes e COMo 0
sistema profissional Ihe obriga a se acomodar as coisas, por exemplo vocé tentar fazer nova
metodologias e acaba que a escola ou algum profissional de Ia digamos que va botar terra
digamos assim, ndo pow! isso aqui ndo vai funcionar ndo e eu acredito que isso ao longo dos
anos vai gerando uma carga na pessoa e a pessoa vai que se acomodando e eu n&o critico isso
dela mais eu vejo que através dessa relagdo entre a velha geracao e nova geragdo uma geracao
mais antiga de professores e uma geracdo nova de professores que esta surgindo acaba gerando
essa via de médo dupla os novos trazem novas metodologias que estdo sendo desenvolvidas
agora e olha agora a aula é invertida essas coisas e tal e ainda sim querem a outra méo que é a
experiéncia da professora a vivéncia da sala de aula tudo que ela experimentou em sala de aula
e viveu em sala de aula toda responsabilidade que ela tem ela consegue passar iSO para 0S
alunos que estdo agora na graduacdo na formacdo acho que é uma mescla muito importante e
eu via isso entre ela e os pibidianos.

Sandeilson - Vocé acredita que a experiéncia do Pibid alterou a préatica do professor de
historia?

Alysson - Para Bibi eu acho que néo foi do dia para noite talvez agora ela ja tenha mudado mais
depois de alguns anos ela tenha mudado mais é um tempo e leva um tempo para que isso
aconteca né acontecer uma mudanca total digamos assim, mas depois do Pibid eu vejo que sim
ouve uma mudanca na aula dela na professora agora nao era algo t&o estrondoso... Ooooo! que
mudanca entdo, ela mudou sim um exemplo que citei foi a masica que ela nunca tinha feito isso
e quando uma galera do Pibid fez isso com a gente e eu lembro que fizeram um evento sobre
musicas que foram composta no periodo da ditadura militar e dai a gente analisava as letras e
tal ela pegou isso e adaptou para outra aula que era eu nao lembro sobre o que era aula, mas ela
adaptou para que pudéssemos compreender os acontecimentos historicos que tinham na letra
tipo assim ela ndo copiou a aula, mas ela adaptou a aula a metodologia dela e a ferramenta que
foi utilizada pelo Pibid ela adaptou para aula e tipo assim o Pibid gerou mudancas.

Sandeilson - Vocé percebeu que tanto as provas como a metodologias mudaram com a
chegada do Pibid?

Alysson - As provas eu acho que néo tanto, mas as aulas os trabalhos como ela abordava a aula
eu acho que mudou, quanto as provas acho que estdo no tradicionalzinho.

Sandeilson - VVocé acredita que o Pibid incentivou a formagéo docente?

Alysson - Eu acho gue sim... ndo eu tenho certeza que sim incentivou porque vocé sé aprende
a fazer uma coisa fazendo e as vezes... eu tenho essa visdo é na graduacdo a gente se limita

demais ao ensino superior a universidade as portas da universidade as paredes da universidade
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a gente fica la naquela caixinha e esquece que um dos objetivos da universidade é fazer esse
vinculo com a sociedade, com a comunidade e que a escola faz parte da comunidade e que as
vezes nds meio que exclui o ambiente tdo importante que € a escola e eu acho que vocé so
aprende a ser professor sendo professor botando a mdo na massa indo para sala de aula falando
sobre o assunto levando uma metodologia é fazendo um plano de aula por exemplo é seguindo
um determinado roteiro do que vocé faz flexivel ou ndo e eu acho que o Pibid influéncia nisso
porque o Pibid foi aquela coisa de colocar 0s meninos que estavam no ensino superior ali na
graduacdo e joga dentro da escola bora botar em préatica o que vocés estdo aprendendo na
graduacdo bora 14 é a praxis que Paulo Freire até falava que a coisa da teoria e da préatica juntos
entdo é bem nisso eu acho que teve uma influéncia tdo grande na formacdo docente dos
pibidianos porque era bem aquela coisa de dar a cara a tapa e fazer era eles que estavam dando
aula e ndo a professora a professora sentava e assistia a aula dava uma ressalva ou nao eram
eles que estavam l& planejavam as coisas seja um video que vai passar por exemplo eram eles
que planejavam esse assunto vamos abordar desse jeito, essa ferramenta e tal é eu ndo sei como
era nos bastidores no makin off disso se tinha influéncia da professora se ela dava uma
pitaquinho ali ou ndo, bora fazer desse jeito ou outro, ndo sei como era, mas na pratica la que
era o que eu via na sala de aula eu acho que contou muito para formacgéo do pessoal.
Sandeilson - VVocé acredita que o Pibid contribuiu para valorizacdo do magistério?
Alysson - Eu vejo que sim porque é pronto a gente vive hum pais que fala muito ou falava-se
muito no professor... Aaaaaa! Professor é uma profissdo de renome e eu acho que isso vem se
perdendo porque vocé se liga mais naquilo que te dar dinheiro e ndo pela importancia daquilo
para a sociedade ndo porque é menos ou mais importante qual a relevancia daquilo para
sociedade e eu acho por ser o professor a profissdo que forma as profissées digamos assim é o
profissional que ele ndo é mais importante ou menos importante que o outro, mas a influéncia
que ele traz para sociedade € muito grande porque o professor é capaz de mudar o conhecimento
digamos assim o conhecimento e a consciéncia de das pessoas segundo determinado assunto e
eu vejo que se nao tem investimento nisso, pois um pais para se devolver ele tem que pelo
menos investir em trés areas educacdo, salde e seguranca se vocé exclui educacdo o pais ndo
se desenvolve e sO se investe em educagdo investindo em professor no ensino superior
investindo verba na educacdo bésica, entdo o Pibid é um dos investimentos para a profisséo,
para as areas de licenciatura, magistério, para a docéncia em si entdo eu acho que quando vocé
entende que aquilo é um projeto da universidade la do Estado e que é investido verba naquilo e
que de alguma forma surta efeito no ensino basico que aquilo esta surtindo efeito na formacéo

docente dos alunos da graduacao eu vejo de certa forma que isso valoriza a profisséo, valoriza
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o professor porque é onde se surge novas metodologias, € onde através do Pibid como o
professor mais antigo conseguiu ver é o que aconteceu digamos assim de inovagdo no ensino
ao longo desse anos que ele € professor, pois muitas vezes ele pode ter parado de acompanhar
entdo o Pibid foi de extrema importancia para essa valorizacao tanto do profissional que esta
sendo formado agora quanto do profissional que j& exerce essa profissdo j& € docente a muitos
anos.

Sandeilson - Vocé acredita que ocorreu uma melhoria na qualidade do ensino com o
Pibid?

Alysson - E... bom, eu acho que vamos olhar no caso aqui para mim o Pibid foi uma das coisas
se eu pudesse elencar um top 3 que me influenciaram na educacéo basica o Pibid foi uma delas
para eu buscar uma educacdo melhor e esta cursando o0 ensino superior quando eu tive a
influéncia do Pibid foi uma das coisas que me botaram para... pow! Eu vou seguir uma parada
dessa também eu vou fazer uma graduagdo também tipo assim eu vou fazer uma licenciatura
também porque eu gostei dessa parada que esses bichos entéo tipo assim eu vejo que... que isso
para mim isso é melhorar a qualidade da educacédo s6 que infelizmente é isso foi uma parcela
da educacdo € se a gente for analisar o contexto total da educacdo eu acho que a gente ainda
falta muito para melhorar a qualidade da educacdo em si, mas ndo é querendo menosprezar 0
Pibid pelo contrario é mostrar que tipo assim se aquele Pibid que me influenciou se ele tivesse
alcancados mais pessoas ainda eu acho que tira aumentado essa qualidade da educacéo tinha
melhorado essa educacdo quer tanto que a gente presa tanto e que a gente passa uma graduacéo
toda correndo atras disso para tentar, porque o intuito do licenciando é isso sempre avancar em
alcancar um patamar melhor de educacdo e principalmente pensando na educacgdo basica por
exemplo quando vocé esta na graduacdo quer muito centrado a isso na educacao bésica entao
eu acho que o Pibid melhorou e melhorou e muito principalmente e isso estou falando na minha
vida assim na minha influéncia melhorou e muito porque foi uma das coisas que me
influenciaram a buscar uma graduacdo digamos ndo foi o que me influenciou em si, mas foi o
gue me ajudou a seguir 0 pensamento que eu ja estava seguindo eu ja estava pensando em uma
graduacdo, mas a gente sempre fica naquela incerteza e o Pibid foi uma das coisas que chegou
para reforcgar e dizer pow! corre atréas disso mesmo entdo digamos assim outros graduandos me
influenciaram a buscar essa graduacédo entao isso eu conto como uma melhoria na educagédo na
qualidade da educacao e pelo fato de no Pibid a gente eles trazerem essa coisa de inovadora que
por muitas vezes para outros professores podem parecer besteira mas que para a gente da uma
influéncia muito grande porgue olhe 6 anos depois é 4 anos depois é agora que foi quando

terminou o Pibid por exemplo 2014 que eu estava no terceiro ano quatro anos depois eu ainda



187

lembro de como eles abordavam os contetidos eu lembro de filmes que eles abordaram na...
entende ent&o tipo assim isso e também tem coisas que eu utilizo por exemplo acho que quase
ninguém sabe quem era estagiario ou bolsistas do Pibid na época sabe que tem coisas que eu
lembro e tipo olha aquele cara fez isso comigo quando era da graduacdo foi muito massa eu
lembro da experiéncia muito massa vou usar isso na minha aula de estagio hoje vou fazer assim
utilizar essa musica com essa letra para a gente analisar a letra ou analisar um poema como eles
fizeram comigo, pois eu lembro que foi legal entdo tipo assim eu seria muito hipdcrita ndo teve
influéncia por exemplo teve influéncia sim e eu lembro muito bem e até eu utilizo de vez em
quando a ferramenta digamos assim que utilizaram comigo eu acho que a influéncia foi muito
grande.

Sandeilson - Vocé como aluno da educacdo bésica de escola publica percebeu alguma
dificuldade, ou o Pibid proporcionou uma mudanca na légica do espaco educacional?
Alysson - Eu tenho certeza que sim tanto que contdvamos com duas equipes de duas disciplinas
entdo tipo assim eu acho que eram 4 ou 5 pessoas e se formos olhar como dois projetos dariam
umas 10 pessoas digamos assim e 10 pessoas com um pensamento inovador faz um estrago
grande na escola entéo o estrago que eu digo é no senso de sentido de um estrago bom entéo eu
lembro que eu néo sei se foi o Pibid isso mais eu creio que tenha influéncia do Pibid na... a
gente fazia reunides nos finais dos meses com o pessoal da escola e era para todos os alunos
iam para o auditério e sentava todo mundo 14 e dai alguns professores davam uma palavra a
diretora as vezes fazia por exemplo um orcamento olha veio investimento para isso e dai a gente
vai utilizar no... o que é gue a gente pensou a gente sentou com os professores e a gente vai
utilizar esse investimento no sarau que a gente fazia todo final de ano na escola que contava
com a particdo dos alunos quem fazia o sarau basicamente eram os alunos com o auxilio dos
professores entdo é... eu ndo lembro de ter isso antes do Pibid ndo eu lembro que durante e
depois do Pibid a gente teve essas coisas €... gerou meio que uma parada de empatia maior na
escola é... porque é... sinceramente vou ter que falar que o pessoal do Pibid era muito... eu ndo
vou ressaltar todos porque eu nao lembro como era a relagdo com todos, mas do que eu lembro
que tive uma relagdo mais proxima eu lembro que eles eram muito empéticos assim se
colocavam no nosso lugar muitas vezes e sabiam as dificuldades que a gente tinha e... auxiliava
desse jeito entdo alem de ter a parada docente além de ter técnica isso tudo tinha a parada
pessoal a relacdo interpessoal entre os bolsistas e os alunos 14 e isso pode ndo contar para
formagé&o profissional, mas para formagao pessoal para a vida tanto do bolsista para o aluno da
escola basica eu vejo que conta muito e eu vejo que a escola foi influenciada digamos assim...

eu ndo vou dizer que foi o Pibid que chegou e o Pibid fez isso e a escola foi e mudou eu nédo
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acho que isso foi s6 mérito do Pibid sé do Pibid ndo, mas que o Pibid influenciou muito entende,
ele influenciou muito nessa mudanca e eu acho que tipo gera uma parada de gratiddo muito
grande para escola em sim e para 0s alunos que experimentaram essas coisas porque iSso
melhora... antes eu ia para escola porque eu era obrigado a ir... pow! acorda cedo e tal... mas
depois que teve esse essas mudangas... 0S macro campos depois que teve o Pibid em si... € eu
acordava... eu ainda penava para acordar, penava para acordar as vezes, mas ndo era aquela
coisa de dizer... porra vei! hoje eu vou para escola... tipo assim eu me sentia muito feliz agora
de ir para escola e de passar o dia todo na escola ja teve dias que passei 12 horas na escola foi
eu cheguei... teve dias que eu sai de casa de 6:30h da manha e s6 chegava de 7h da noite teve
dias que eu sentia prazer de ficar Ia almogar na escola de lanchar 14 eu sentia o maior prazer de
ficar l1a... e tipo assim eu acho que o Pibid teve essa influéncia tdo grande para mudar uma
pessoa desse pensamento de tipo assim eu ndo vejo a hora de chegar em casa para ver Dragon
Ball e sim t& ligado e mudar seu pensamento para nem lembrar de Dragon Ball ficar na escola
almocar na escola ia ter uma parada do Pibid de tarde té ligado... tipo assim meu irmao isso é
uma influéncia muito grande... muito grande, vocé analisando como os olhos de um aluno para
o cara deixar de assistir Dragon Ball. Diga ai! O cara deixar de assistir Dragon Ball para ficar
para uma aula do Pibid para vocé ver que ndo é uma besteirinha que aconteceu ndo foi uma
influéncia pesada assim em cima da gente e eu sou grato demais por essas coisas terem
acontecido na minha vida no meu ensino médio porque... porque isso influencia demais a... 0
pensamento da pessoa e como VOCE vai encarar as coisas VOcé passa a ver a vida de outro jeito
digamos assim vocé comeca a enxergar as paradas de outra forma e eu lembro por exemplo de
Carol que era da turma de letras que eu lembro muito bem que ela teve influéncia Ia Daniele
que ela de Letras também e do Pibid de Historia eu lembro de tu San de Mirelly até hoje séo
chegados é Renata eu lembro Renata também até hoje é minha amiga foi uma parada assim
como os professores transcendeu as barreiras da escola e viraram amigos pessoais, pessoas que
voceé tem o prazer de manter por perto e conversar quando se bate entdo é muito legal assim é...
ver essa influéncia do Pibid na escola.

Sandeilson - Vocé entende que quem modificou as formas de ensinar do Ensino de
Histdria, foi o Pibid a professora ou foram os dois?

Alysson - Eu acho que foi assim... Pibid influenciou o professor e a turma e dai quando ele
influenciou o professor o professor de certa forma influenciou a turma entéo o Pibid se fossemos
elencar um ponto méximo era o Pibid aqui em cima né e... dai ele influenciou diretamente o
aluno que influenciou o professor e o professor influenciou o Pibid também e esse professor

quando ele foi influenciado comecou a mudar sua forma de ensinar historia e influenciou a
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turma entdo a turma foi influenciada duplamente né ela foi influenciada pelo Pibid e pelo
professor em si e esse professor tambem foi influenciado pelo Pibid, pelo que o Pibid trazia
pela proposta dessa abordagem na sala de aula que era diferente.

Sandeilson - Sobre os bolsistas de Historia que vocé tem a dizer?

Alysson - Dos que eu lembro e tive contato que eu lembro muito bem se eu pudesse pagar a
bolsa dos bichos de novo eu pagava para eles fazerem de novo se eu tivesse dinheiro e fosse
um cara rico... pow! vou investir naqueles camaradas de novo, pois o0 dinheiro que eles
ganharam no Pibid eu vou da de novo sé para eles fazerem aquelas paradas massa de novo em
outro canto se aquilo teve uma influéncia tdo grande para mim eu acho que para outros alunos
para outras pessoas ia ser muito prazeroso e... eu ndo lembro velho de nem uma intriga de
nenhuma carga pesada nada disso nada de ruim que aconteceu pode ser muito, ou pode até
pensar que ndo porque quando tempos relagcdes pessoais normalmente temos pensamentos
diferentes e a gente corre o risco de ocorrer alguns embates digamos assim, mas no Pibid de
Historia eu ndos enti nenhum tipo de embate de treta digamos assim ndo sempre com o pessoal,
eu digo que eu sou muito grato aos bolsistas do Pibid porque é era aquela coisa... uma para
profissional de amizade tipo assim era algo muito massa com 0s caras com 0s meninos eles ndo
eram aqueles robozinhos demais ndo com excecdo das primeiras aulas os pibidianos estavam
conhecendo, tal! mais depois disso era um vinculo de amizade que ocorria na sala era muito
massa vei eu acho que a influéncia que os caras tiveram do contexto pessoal néo profissional
de relacdo entre pessoas eu acho que foi essencial digamos assim porque eles influenciaram
nessa questdo empatia por exemplo e... eles eram muito empaticos com a gente e isso tem uma
influéncia de certa forma na vida do aluno.

Sandeilson - Qual a Critica que vocé faria ao Pibid?

A critica que eu faria ao programa é€... eu acho que é o Pibid poderia é... abrir mais espacos para
mais bolsistas por exemplo é abrir mais tempo para o pessoal atuar la eu sei que o tempo é uma
coisa meio subjetiva porque tem a influéncia da escola e o tempo que a escola trabalha eu acho
que a escola deveria determinar mais tempo para a galera é... porque é um projeto tdo massa
pow! que as vezes eu acho que é pouco demais 0 tempo e a gente sempre pode fazer mais e eu
acho que se eles tivesse mais tempo eles teriam desenvolvido uma parada muito mais massa
ainda... muito mais massa do que ja foi, pois conseguiria fazer mais e eu acho que. Acho que
VOCE me pegou nessa pergunta, pois eu ndo lembro de nenhuma treta nenhuma parada assim é...
e 0 pior que eu acho que eu peguei duas turmas de Pibid de Histdria diferente em um ano néo...
ndo... foi ao longo do ensino médio foram pessoas entrando ai iam terminando a graduacéo ai

ilam entrando outras pessoas e ainda sim eu ndo lembro de nenhuma treta comigo ou com outras
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pessoas e se as outras pessoas gostavam ou ndo ao menos para mim foi muito proveitoso o que
tenho de critica era so6 isso basicamente eram essas criticas velha e besta de que se tivesse mais
tempo para a galera se desenvolver as coisas ou tivesse mais investimento para a galera, abrir
mais bolsas, ou até investir mais na bolsa da um investimento maior de dinheiro, pois tinham
pessoas que ndo moravam aqui em Guarabira por exemplo e tinham que vim de fora tinham
que pegar um busdo cedo da manha, primeira linha, primeiro busdo da linha e tal! tinha que
voltar para a escola entdo é... tem um gastos e tem o esforco, por isso eu digo que a parada era
investir mais, eu nem seu quanto a galera ganhava mais pela minhas experiéncias com bolsa
aluno de graduacéo ndo era muito ndo. Entéo, eu acho que poderia ser mais digamos assim.

Se vocé como aluno pudesse estar no lugar da professora Bibi o que vocé faria ou mudaria?

Eu acho que falando com a minha viséo de aluno e pelas experiéncias que tenho hoje eu nao sei
se quando eu tiver com o tempo de docéncia dela eu vou estar com esse mesmo pensamento,
mas no pensamento de hoje eu analisaria muito bem o que o Pibid fez, os bolsistas fizeram e a
professora também, tipo assim isso aqui chamou tanto a atencdo da turma que eu vou pegar
digamos assim e vou utilizar e melhorar isso também. Poxa! Os alunos gostaram tanto dessa
metodologia que eu vou aplica isso daqui e eu nunca tinha pensado nisso eu vou utilizar isso
daqui porque eles gostaram demais, entdo tipo assim isso vai trazer os alunos para mim e
melhorar minha aula de certa forma ndo é aquela treta entre o estagiario que chega criticando
algumas coisas dizendo pelos canto a se a gente fizesse isso assim seria melhor, mas ndo é nesse
pensamento e sim no pensamento de um ajudar o outro é por exemplo se eu tivesse a quantidade
de tempo de docéncia que a professora tem que Bibi tem ou tinha na época e eu fosse professor
naquela época o que eu fortaleceria era utilizar algo que eles fizeram l& que de alguma forma
deu certo e também influencia-los com minha experiéncia com toda carga de docéncia que eu
ja teria nas costas e de alguma forma tentar influenciar a galera mostrando que néo é facil, mas
que da para conseguir digamos assim conciliar as coisas e chegar longe e incentivar o pessoal
a nao desistir ndo terminar a graduacdo e realizar outra coisa continuar insistindo seja no
mestrado ou doutora ou ir da logo aulas de uma vez ou passar no concurso e atuar de alguma
forma na area tipo assim o que eu influenciaria era nisso como professor de Historia por
exemplo se eu fosse ela hoje eu teria esses dois pontos de tentar influenciar com as minhas
experiéncias e utilizar das metodologias deles nas minhas aulas porque sd&o metodologias

inovadoras novas que fogem do padrédo da aula normal.
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Entrevista com aluno Pedro

Pedro - Meu nome é Pedro eu tenho 20 anos e sou atualmente estudante de Direito estou
oficialmente no quinto periodo.

Sandeilson - VVocé entrou no Polivalente com que idade?

Pedro - Eu entrei de quatorze para quinze anos de idade.

Sandeilson - Qual era a turma?

Pedro - Quinta série.

Sandeilson - VVocé da quita até onde?

Pedro - Fui da quinta até o terceiro ano.

Sandeilson - Como foi seu primeiro contato como bibi, como foi?

Pedro - Meu primeiro contato foi no primeiro ano do ensino médio eu passei 0s trés anos, eu
passei 0s trés anos do ensino médio com ela estudando histdria, esse foi meu contato com ela.
Sandeilson - E assim ela era uma professora muito proxima afetiva, como era assim?

Pedro - Ela sempre, sempre, sempre foi muito afetiva, mas do que os outros professores, porque
a gente tinha toda toda liberdade, toda amizade para conversar com ela ela hunca deu nunca foi
de da cardo em ninguém ela sempre foi dos professores que chegavam para conversar com vocé
se ouve um empecilho na aula, eu lembro nunca levei uma bronca e nunca vi ninguéem levar
bronca dela pelo o que eu me lembre.

Sandeilson - E assim teve algum aluno que tirava ela do sério alguma coisa do tipo quando tu
era aluno dela alguma coisa?

Pedro - Eu acho que esse era o que definia ela assim eu também nunca vi ela fora do sério
assim eu lembro que ela se incomodava com conversa, mas ela nunca chegou a tirar ela do sério
ou discutir com ela ndo, assim se ndo quisesse assistir aula ela tava ali tranquilamente para vocé
sair da sala.

Sandeilson - Quando tu lembra de Bibi qual a lembranga que vem o pensamento que vem o
sentimento que vem, a fisionomia da pessoa 0 que € que vVocé pensa?

Pedro - Eu vejo Bibi quase todo dia agora porgue ela passa aqui toda quatro cinco horas ela
passa aqui na frente as vezes ela nem me ver, mas ela sempre passa por aqui e eu ndo sei onde
ela mora, mas o que eu lembro lembro dela é do primeiro dia de aula dela no terceiro ano que
ela fez um joguinho com uma linha que jogava a linha um para o outro e fazia uma pergunta e
0 outro respondia uma uma uma gincanazinha para que a gente se aproximasse mais um do
outro eu lembro que eu lembro que eu ela perguntou do que eu gostava e qual parte da historia

eu gostava ai eu eu... mencionei com ela que eu gostava de guerra ai a gente teve uma conversa
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sobre guerra e foi ai que eu fiquei mais préximo dela a partir do terceiro ano o primeiro e 0
segundo foi neutro, normal assim mas quando se aproximamos mesmo foi no terceiro ano.
Sandeilson - E dessa momento que voceés tiveram no terceiro ano ficou mais alguma lembranca
ficou alguma coisa ou foi um momento muito rapido ou muito longo ou foi um momento que
passou e vocés absorveram pouca coisa ou nao absorveram nada?

Pedro - No terceiro ano foi 0 ano que mais absorveu porque a gente estava no esquenta...
esquenta de ENEM a gente estava numa... num clima tenso aquela mesma tenséo de todo final
de ensino médio e a gente tava bastante com os nervos a flor da pele para saber o que quer ia
ser do nosso futuro entendesse ao menos 0s meninos estavam interessados ao menos era Unica
conversa que a gente tinha entre trés quatro cinco amigos a gente néo falava de outra coisa néo,
eu lembro dessa intensidade toda eu lembro dessa intensidade toda de ensino médio.
Sandeilson - Como vocé ver Bibi como professora como profissional?

Pedro - Eu acho que ela tem uma linha muito ténue entre entre o profissionalismo e amizade
chegar proximo e... e saber lhe tratar como amigo acho que... eu ndo consigo ndo tenho
maturidade suficiente para perceber ainda como é ser tdo profissional e tdo chegado ao seus
alunos e hoje como eu trabalho eu ndo consigo absorver entre o profissionalismo e... e... me
comover com algo com um caso que eu vejo € isso que me... me... toca nela e em outros
professores do Poli porque a gente tem uma histéria muito boa... muito boa ndo sé com ela mas
com todos professores porque a gente... agente... tinha uma barreira de ndo é uma ponte uma...
uma... linha ténue como eu disse que ndo dava para identificar o momento de ser profissional e
de ser amigo e ser... ser... parceiro eu acho em parte isso 6timo.

Sandeilson - No caso essa relacdo de professor e amigo estava muito ligado néo sé a Bibi, mas
a todos professores da escola?

Pedro - Isso...

Sandeilson - A escola tinha essa relacdo de afetividade muito grande?

Pedro - Comigo cresceu mais por meio do préprio PIBID a gente fez um contato com outras
pessoas com jovens com o pessoal do PIBID.

Sandeilson - Entdo assim, antes de participar do projeto como eram as aulas da Bibi, como
voce ela antes de participar do projeto vocé notou alguma diferenca antes e apos como foi essa
percepcao?

Pedro - Antes... eu percebo ela antes com a mesma calmaria que eu disse no inicio aqui sendo
que depois do PIBID a proatividade das aulas aumentaram 10% sei la... 100% porque a gente
estava em contato com outras pessoas para ajudar assim com o diferente porque ela tem esse

lado amigo e a gente precisava do lado jovem que trazia toda essa proatividade para a aula e o



193

PIBID trouxe e a diferenca € essa, a gente tinha uma aula habitual normal com uma professora
amiga que compreendia a situagdo do aluno e depois do PIBID a gente via tudo isso com uma
proatividade maior ainda por conta dos trabalhos que a gente passou quando o PIBID chegou.
Sandeilson - Antes como vocé via as aulas dela, assim eram cansativas antes dela esta no
projeto ou as aulas dela eram uma crescente que continuavam sendo boas e quando chegou o
PIBID ela melhorou. Ou vocé tem uma viséo que a aula ndo era tdo boa, mas quando apareceu
o PIBID melhorou?

Pedro - Eu via como qualquer outro aluno no tempo eu estava no segundo ano como qualquer
aluno do ensino médio tranquilamente achava as aulas dela ndo tdo ruim, normais entendeu
assim como eu disse nunca foi uma professora ruim foi uma professora étima e tenho boas
lembrancas com ela, mas é 6bvio que o PIBID com todo esse contato maior uma participacdo
maior entendeu é isso que eu percebo volto a mencionar que a proatividade dela junto com
vOCcés sO aumentou e a nossa tambem.

Sandeilson - E nessa percepcao fora essa aula que marcou muito vocé no inicio do ensino
médio existiu outro momento que marcou muito vocé uma viagem ou algo do tipo com ela e
até com o proprio Pibid com ela também uma aula que marcou que vocé se lembre?

Pedro - Eu lembro de uma aula que eu ndo sei se foi no segundo ou no terceiro ano que
estadvamos falando de revolugdo cubana ai ela me perguntou o que eu gostava e eu disse que
gostava de revolugdo cubana e ai tivemos uma longa conversa sobre isso, sobre o que ela achava
0 gue ela tinha absorvido e ali eu ndo sabia tanto sobre o contetdo, mas a partir dali de forma
independente que eu fui pesquisar outros assuntos...

Sandeilson - No caso vocé estava ali conversando com ela e aprendeu muito mais no “start”
que ela deu?

Pedro - Foi... foi isso... juntamente isso ali foi como se fosse o pontapé

Sandeilson - Como eram as metodologias de Bibi antes dela participar do projeto, ela usa muito
livro didatico, como eram?

Pedro - A gente usava muito o livro normal da escola o livro didatico e de forma habitual e
trabalhavamos muito com o desenvolvimento de perguntas esse era o trabalho em sala...
Sandeilson - Perguntas e respostas?

Pedro - Isso... era isso que ela costumava a fazer toda semana.

Sandeilson - Usava-se o livro muito era cansativo?

Pedro - Era sé o livro desmobilizado pelo estado por isso ficava tranquilo nunca era cansativo
ndo ao menos para mim dava para absorver 0s contetdos tranquilamente eu nunca passei por

nem um perrengue.
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Sandeilson - E a questéo das aulas ela conseguia controlar a turma como era essa relagao ela
tinha um controle um dominio da turma ou as vezes as aulas eram tumultuadas e ndo dava para
entender nada?

Pedro - Nunca virou um tumulto muito grande néo a partir do segundo e do terceiro a turma
era pequena ai sempre dava para controlar tranquilo isso antes do projeto e depois do projeto
melhorou muito a dindmica por causa dos debates que sempre aconteciam.

Sandeilson - No caso existia essa relacdo do livro didatico, mas subsequentemente vocés como
alunos necessitam da necedade de outra coisa?

Pedro - Isso...

Sandeilson - No caso faltava alguma coisa, entéo essa relagédo quando o PIBID chega ele traz
mais um elemento?

Pedro - Com certeza foi isso que aconteceu a gente tinha uma aula boa e passamos a ter aulas
melhores que eu lembro que a gente tinha trabalhos e debatia sobre os trabalhos com o Pibid
vocés passavam um trabalho e vocés na aula a gente debatia sobre isso na nossa visao ai rolava
esse debate aluno e professor.

Sandeilson - No caso na tua visdo Pedro vocé acha que era uma das coisas que faltavam que
na aula dela antes ndo tinha essa relagéo e agora com o PIBID passou a ter essa relacéo de ter
mais diélogo, as aulas dela ndo tinham tanto diélogo?

Pedro - Isso...

Sandeilson - Eram mais mecanicas?

Pedro - Mecanicas no sentido habitual, assim era a gente estava seguindo a forca do habito
entendeu em partes isso ndo € ruim, ao menos eu ndo acho, que quando a gente mantem um
seguimento a gente acaba aprendendo desde que isso ndo venha a regredir e sim progredir é s
uma soma de conhecimento.

Sandeilson - Como eram as provas dela antes do Pibid?

Pedro - As provas dela eram como eu falei sempre teve isso, provas normais que algumas vezes
ela passava trabalhos para compor a nota entendeu.

Sandeilson - E ap6s o Pibid como essas provas ficaram?

Eu ndo lembro exatamente de provas com o Pibid O Pibid me traz mais lembrancas de trabalho
e debate isso que eu tenho para mim de acordo com o que eu lembro que o Pibid ele trouxe a
mecénica de conversar de saber falar se desenrolar com o trabalho de uma forma proativa, assim
nada mecanico tinhamos o Pibid como amigo conversavamos antes da aula depois da aula e
nada de assuntos diferentes da aula eram assuntos da aula as aulas se tornaram divertidas.

Sandeilson - No caso as aulas ndo eram tao divertidas antes?



195

Pedro - As aulas eram normais, ndo ser divertido ndo é dizer que seja chato era uma aula
normal.

Sandeilson - E 0 que se caracteriza para vocé essa aula normal?

Pedro - Tipo chega faz chamada ela passa o conteido, a gente responde o contetdo ela fazia
as observacOes dela e acabava a aula era basicamente isso.

Sandeilson - Ndo tinha essa relagdo dialogada?

Pedro - Tinha depois da aula durante a aula eu dou aula vocés aprendem e fim de papo.
Sandeilson - Para vocé que participou do projeto como aluno alguma coisa modificou a
percepcao da educacdo do ensino da metodologia dentro da histéria, para vocé mudou alguma
coisa?

Pedro - E para mim mudou a forma de enxergar o modelo da sala de aula porque a gente tinha
uma modelo muito antigo na questdo que tange o aprendizado acho que vocé enxergar de uma
forma robodtica e continuar dessa forma robdtica das aulas a gente ndo vai aprender e vai
entender s6 conteido para estudar para a prova e a0 meu ver a gente tem que aprender algo para
ficar inteligente e o que a gente aprende para prova depois a gente esquece o contetdo e com
essa proatividade que o Pibid trouxe a gente conseguiu aprender e absorver os conteidos para
que ele nunca mais saisse da nossa mente.

Sandeilson - Entdo no caso assim vocé acha que a professora aprendeu a Ihe dar com o projeto
e hoje ela sabe muito bem desenrolar e melhorou a percepcéo dela?

Pedro - Eu passei 14 uma duas vezes depois que terminei 0 ensino médio um ano um ano e meio
depois e eu vi que as coisas realmente mudaram eu vi uma alegria grande no pessoal da sala eu
ndo conhego ninguém da sala uma galera muito nova e ndo era assim quando eu estava la.
Sandeilson - Era meio triste no seu tempo?

Pedro - Eu ndo vou dizer triste, era normal e hoje nao sei se porque eu estou mais velho entre
aspas que eu vejo hoje a4 é uma sala bem mais animada e interativa que ndo tinha tanto quando
eu estudava.

Sandeilson - Ent&o era diferente do seu tempo?

Pedro - Sim.

Sandeilson - Com relagdo as oficinas do Pibid como vocé via o que vocé achou quando teve
contato com aquelas aulas diferentes quando vocés passaram a interagir com o Pibid dentro das
oficinas?

Pedro - A gente percebeu que eu percebi que da para chegar a ser profissional sem perder esse
contato direto com o alunado, assim da para fazer amizade debater sobre questdes pessoais sem

perder o profissionalismo e sim mais a esséncia de um professor esse contato de jovem para
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professor acabou tornando o contetdo mais féacil € como se tivesse assistido um filme a gente
de repente tem um filme e tem um livro n&o ler o livro, mas assiste o filme. E as aulas do Pibid
e 0 pessoal jovem acabou que a gente tinha aula tinha contato com o trabalho com o livro e a
gente absorvia da mesma forma que a gente absorvia com um filme a gente estava vivendo
aquilo.

Sandeilson - No caso essa relacdo de juventude ela é muito importante € muito importante essa
mescla do professor que esta la e nos bolsistas?

Pedro - Hoje eu considero isso como uma forma de aprendizado para todos sempre a vida é um
aprendizado constante, mas hoje como eu estou numa area profissional eu consigo associar a
iSSO 0 meu contato... como sou estudante de direito e tive contato com estagio muito cedo isso
me ajudou muito depois e isso acaba servindo para todas as outras profissdes se tem um curso
de licenciatura em historia em portugués em fim... se o jovem quiser se professor ele acaba
tornando o contato mais cedo com essa profissao vai acabar sendo bom para todos, hoje é dessa
forma que eu associo de uma forma geral. Quando temos um contato cedo com o que a gente
gosta a gente acaba se tornando profissional sério, e mais profissional que entende a esséncia
das pessoas e consegue absorver bem melhor as questdes do dia a dia, assim que a gente vai ta
ali com uma proatividade jovem e o jovem tem muito disso Se tomar contato cedo vai acabar
ficando maduro com isso.

Sandeilson - Para ser um bom professor de histéria vocé acha a que precisa de que?

Pedro - Para ser um bom professor de histdria precisa de... precisa ser uma pessoa que tente ser
0 mais interativo possivel porque para ensinar historia principalmente no Brasil a gente acaba
sendo injusticado uma hora ou outra por uma questdo ideoldgica e caba que a percepcao dos
alunos ndo sera tdo boa. Entdo eu acho que interatividade e estd sempre mudando de costume
acaba ajudando mais, assim, desenvolvendo projetos ndo s6 passando trabalhos, corrigindo
provas eu acho que isso ai acabou e vai sumir ou sumindo aos poucos porgue eu acredito que
uma prova ndo vai definir quem é qual é e qual é a inteligéncia o tamanho da inteligéncia do
aluno entendeu porque muito aluno... e hoje eu percebo bem mais que se ddo mal em prova,
mas dominam o assunto inteiro eu sou assim até hoje as vezes me dou mal em uma prova isso
ndo quer dizer que eu ndo saiba do assunto, para conversar sobre o assunto eu sou bem melhor
que para responder questdes entdo se a gente mudar a forma de passar o conteudo se usar uma
interatividade maior entendeu e estd sempre mudando a frequéncia disso um caminho uma
ponte para o futuro.

Sandeilson - Entdo vocé acha que a percepcao da experiéncia do Pibid ela alterou, ndo alterou,

ou alterou parcialmente a percepc¢éo da professora como profissional?
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Pedro - Alterou com certeza alterou bastante antes do Pibid existia uma monotonia e ndo existia
um contato eu volto trazendo isso porque eu realmente acho importante que quando a gente tem
contato como jovens acaba rejuvenescendo isso € bom isso € 6timo um alimento para alma.
Sandeilson - Vocé acredita que a professora se reinventou?

Pedro - Isso... rejuvenesceu

Sandeilson - As préticas que ela usava, entdo vocé nao acredita que ficava naquela linha do
meio que via que os alunos estavam ali baguncando e ai colocava um jogo ou uma brincadeira
para mudar a aula, ou ela continuava sempre numa linha crescente de pensamento e apds o
projeto ela continuo dessa forma também?

Pedro - Isso mesmo é assim que eu percebo que procurou se reinventar mais ainda.
Sandeilson - E na percepcéo apos o Pibid vocé ter saido da escola vocé continuou tendo contato
com outras pessoas ou ndo teve mais contatos com os ex-alunos?

Pedro - N&o eu ndo tenho quase nenhum com o alunado e como meus amigos de classe até
porque eu ndo estou tanto na minha cidade e as pessoas que estudavam comigo continuaram na
minha cidade eu estou aqui porque tenho uma rotina... rotina cheia eu saio de manhd saio a
tarde e passo a tarde fora e chego a noite entdo ou eu descanso ou entdo eu nao vou conseguir
durar a semana inteira entdo por questdes de tempo falta de tempo é da minha parte e da parte
do meus amigos também eu acabei ndo tendo um contato a mais.

Sandeilson - No tempo que vocé estava com Bibi vocé mudaria alguma coisa faria alguma
coisa diferente ou aproveitaria mais como aluno?

Pedro - Eu acredito muito que as coisas acontecem do jeito que tem que acontecer isso ndo é
uma percepcao religiosa ndo é uma percepg¢do que as coisas implemente acontecem talvez se
eu tivesse aproveitado mais poderia esta em outro patamar, mas hoje eu estou onde em queria
estar e eu percebo que foi pelo que eu fiz e ndo pelo que eu deixe de fazer, entendeu entdo se
hoje eu estou aqui onde eu tou e porque eu fiz as coisas como eu quis fazer como eu vi que era
0 certo e que ia me ajudar.

Sandeilson - Entéo vocé acredita que o Pibid realmente modificou as coisas dentro da escola?
Pedro - Isso... profundamente assim questdes pessoais também e uma mudanca pessoal de cada
um.

Sandeilson - Passaram a pensar a historia diferente?

Pedro - Isso...

Sandeilson - E a relagédo com os outros professores que ndo faziam parte era muito distante,

tipo aqueles que tinham o Pibid e os que ndo tinham o Pibid e seu auxilio?



198

Pedro - Existia essa diferenca a gente sempre percebeu que com o Pibid as aulas do Pibid e as
outras aulas que tinham o mesmo tempo de duracdo a gente notava que com o Pibid o tempo
passava mais rapido porque existia essa interatividade uma conversacdo o tempo acaba
passando mais rapido apesar de ser 0 mesmo tempo entre uma aula e outra isso que a gente
achava massa.

Sandeilson - Vocé acha que Bibi como professora tinha algum defeito se vocé pudesse falar
para ela alguma coisa que pudesse melhorar como professora ou vocé acha que ela € um
profissional com todas as letras?

Pedro - N&o eu acho que falando de Bibi eu acho que ela merece todas as homenagens que a
gente pode dar ela é um profissional excepcional uma pessoa com uma fé inabalavel enorme
hoje eu lembrando dela me espelho muito nisso acho que ela é uma pessoa que leva a vida com
muita felicidade no que faz e essa questdo da fé dela no tempo ndo me tocava tanto, mas hoje
quando lembro me toca bastante porque se eu chegar na idade dela da forma que ela esté eu vou
saber que com certeza eu tive uma vida muito feliz.

Sandeilson - No caso Bibi seria uma pessoa velha mais jovem?

Pedro - Isso... uma velha jovem.

Sandeilson - Pedro vocé acredita que ocorreu um fendmeno histérico dentro do espago da
escolar com o Pibid?

Pedro - Fendmeno histdrico... com certeza é chama atencdo de todo corredor daquele tempo e
de todos os outros professores entdo € lembrando até hoje ndo sei se ele existe ainda 0 que eu
sei que dé certo e continua dando certo e principalmente se for como era antes com esse contato
e para mim deu certo e se deu certo para mim pode continuar dando certo para outras pessoas.
Sandeilson - VVocé tira alguma critica ao programa?

Pedro - Ao programa em si eu acho que o apoio ao professor partindo do estado deveria ser
maior essa € a Unica critica que eu tenho, mas € uma questdo até filosofica que acaba tangendo
uma perplexidade maior do assunto de agora entdo isso vai da politica até a filosofia eu acho
que se falarmos sobre isso vamos acabar se entendendo muito e ver o quanto o professor é
desvalorizado e quanto o jovem ndo é ouvido.

Sandeilson - Entdo vocé acredita que a disciplina de histdria é mais desvalorizada que as outras,
na escola vocé via isso?

Pedro - Com certeza... isso porque para repassar algo que aconteceu pode existir uma injustica
e pode acontecer haja ma-fé com ele entendeu entdo entre uma situagao e outra sempre vai ser
olhado como olhar diferente da sala de aula para o mundo eu posso usar de ma-fé para contar

uma historia que ndo aconteceu e posso ser honesto e contar a historia que realmente aconteceu
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e mesmo assim ser injusticado e isso ndo ia acontecer com portugués ou matematica porque é
uma area muito exata e histdria ndo a gente ver histéria e consegue refletir sobre o acontecido
entdo ha uma opinido prépria eu posso ter uma opinido que 2 + 2 é igual a quatro e nada vai
mudar isso e em historia eu posso tomar meu lado e as pessoas podem tomar o lado delas.
Sandeilson - Nessa percepcédo dessa relacdo que que vocé teve vocé acredita que o Estado foi
falho em ndo ter ajudado o Pibid e dado suporte aos professores?

Pedro - A gente ver um investimento grande naquele tempo na educacéo e nao serviu para nada
hoje eu percebo a mesma imagem de antes investimentos para todo lado talvez tenha sido sé de
boca assim ndo estou aqui para acusar e nem puxar a sardinha para o governo talvez tenha
existido uma injustica maior com a educacédo deve o estado dizer que esta investindo tanto para
aparecer na midia e nada da realidade ser aquela, pois tudo aquilo é diferente.

Sandeilson - E na sua visdo antes de entrar no Pibid sobre o conhecimento da disciplina de
Historia?

Pedro - Conhecimento... eu acho que acabou me completando eu sempre gostei de Histdria
entdo o que eu senti falta nos anos anteriores conseguiu suprir quando o Pibid chegou entdo
minha visdo € essa sO teve um suprimento de conteldo e era o que eu realmente queria.
Sandeilson - No caso esse suprimento desses contetdos eram a falta de que especificamente?
Pedro - A falta de um contato mais humano um contado direto para com cada aluno que cada
mente tem um universo diferente vocé lhe dar com trinta cabecas diferentes.

Sandeilson - Entdo vocé tinha uma visdo antes tradicional de certo modo e apés a participacao
do programa vocé teve outro tipo de visao?

Pedro - Isso... porque até para que eu viesse a me relacionar com outras pessoas foi melhor
porque eu acabei perdendo a timidez de falar de participar em aula entdo eu acabei sendo uma
pedrinha no sapato para outros professores, pois porque o modo que passei a reivindicar melhor
mais foi o que me trouxe o Pibid entdo é eu considero que em partes eu acabei sendo uma
pedrinha no sapato ndo que de forma irdnica ou ruim apenas cobrava 0 que eu achava
necessario.

Sandeilson - Entdo o Pibid ajudou a vocé se transformar como aluno?

Pedro - Isso... e como pessoa e hoje enquanto cidaddo temos que ter um pensamento critico
para tudo, pois a partir do Pibid eu passei a me soltar para outras coisas, pois antes eu era muito
calado e hoje eu sou um abuso de pessoa porgue eu falo muito.

Sandeilson - Se vocé estivesse no lugar da professora Bibi vocé mudaria alguma coisa?
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Pedro - N&o... ndo mudaria nada eu acho que se acabar mudando demais acaba perdendo a
esséncia que a pessoa € e que viveu todo tempo eu ndo teria tanta experiéncia como ela teve
entdo eu ndo posso mudar nela pelo contraria ela que deveria mudar em mim.

Sandeilson - Vocé teria alguma critica aos bolsistas ou alguma sugestdo?

Pedro - Nao, minha critica vai diretamente ao Estado sempre eu acho o modelo de Estado falho
assim ndo pense que eu penso em ver o mundo de uma forma estadista de ser porque eu ndo
Sou um anarco, mas a concentracdo de poder sempre vai acabar fazendo um desservico a
sociedade.

Sandeilson - Vocé entende que o Estado dificulta para as disciplinas humanas em comparacao
com as exatas, ou seja, vocé vé algum desprestigio?

Pedro - Eu acho que o Estado ndo dé interesse a nada ele dé interesse ele s6 da interesse quando
comeca a entrar dinheiro entdo por isso que a essa concentracdo de poder, pois o Estado sempre
vai querer atrapalhar sua vida ao menos essa € minha visdo vai querer entrar na sua casa Como
pessoa e vai querer dizer o que é certo e o que € errado para vocé como professor e eu percebo
que o Estado ndo tem essa autoridade toda entdo a gente acaba vivendo numa bem entre aspas
numa liberdade vigiada como diria a musica sé fingimos que € lindo, pois o Estado sempre vai
querer mandar em voce.

Sandeilson - Vocé percebeu que dentro da escola seus colegas mudaram com a chegada do
Pibid?

Pedro - Mudou, eu vi gente desinteressada que acabou se interessando assim so pelo fato de
debater com outras pessoas a alteracdo foi muito grande apesar de ter tidos outros bolsistas
continuou da mesma forma sempre melhorando.

Sandeilson - Entdo vocé acredita também que é professora melhorou também como a chegada
do Pibid?

Pedro - Eu acredito que ela é um espirito que estd em constante evolugédo e € isso que eu vejo
nela eu como disse procuro sempre um alimento para alma que eu venha a evoluir e me tornar
alguém sereno como ela.

Sandeilson - Entdo vocé percebe que metodologias, provas e a forma de lecionar foram
alteradas?

Pedro - Sim até o convivio da professora com a escola foi alterado, mesmo com todas essas
mudancas eu via ndo havia disputas eu via o Polivalente como familia assim é l6gico que existia
uma mudanca entre um professor e outro e a metodologia de um era diferente da do outro, mas
sempre todos buscavam entrar em um consenso era um contato muito feliz eu sempre tive essa

liberdade de entrar na sala dos professores e falar com todo mundo.
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Sandeilson - Entdo vocé néo via as aulas da professora Bibi de uma forma mecanica, pois ela
utilizada muito didlogo havia muitas perguntas e respostas questionarios?

Pedro - Sim, ela sempre foi muito humana eu vejo que ela se tornou uma pessoa mais ativa
proativa ela ja tinha contato com a juventude com os alunos e faltava esse contato dela com
aqueles que estavam la para ser professor a galera do Pibid naquele tempo acho que isso alegou
muito ela em saber que estava deixando seu legado e deixando a historia has maos corretas.
Sandeilson - Vocé acredita que o Pibid valorizou a professora?

Pedro - Valorizou sim existiu um lagco de amizade muito forte entre o Pibid e Bibi e Bibi e 0s
alunos.

Sandeilson - Entdo haviam trés elementos circulando ao mesmo tempo?

Pedro - Isso melhor dizendo tinhamos quatro elementos Pibid, Bibi, Alunos e bolsistas
interligando e circulando dentro do espaco da escola e ndo havia atrito, mas sim uma relacdo
de dialogo.

Sandeilson - Vocé percebia que a metodologia da professora Bibi era antiquada?

Pedro - Antes do Pibid sim mais ao longo do tempo ela mudou.

Sandeilson - Como a dire¢do da escola via o projeto?

Pedro - Néo eu nunca vi a direcdo falar sobre o Pibid ao menos para mim, até porque meu
contato com a direcdo foi sempre muito pouco.

Sandeilson - VVocé entende que o Pibid deveria ser expandido?

Pedro - Acredito que sim, pois a mudanca e percepcao dos alunos seria imediata, pois amizade,
juventude sempre estardo presente para 0 Programa e no meio escolar e se a escola nao taralhar
desse jeito acho que ndo deveria ser chamado de escola, pois € habito do alunado aprender para
prova e ndo para vida e o Pibid acabou trazendo isso.

Sandeilson - VVocé observou alguma resisténcia da professora com algum contetido que o Pibid
buscou passar?

Pedro - Nao nunca observei isso e ap0s o0 projeto também ndo observei nada que ela fosse
contra ou deixou de participar ou faltar com algum dado ou informacdo sempre muito
prestativa, pois quando ela saia ela sabia que deixava a aula em boas maos ela tinha muita
confianca no Pibid, pois a aula acontecia do mesmo jeito.

Sandeilson - Com relacéo os recursos ela usava muito Data Show, filmes ou masicas?

Pedro - Antes do programa ela ndo usava esses aparelhos, ap6s aprender com o programa ela
utilizou mais esses recursos, apesar que o suporte mais importante da aula dela era o livro
didatico.





