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RESUMO

A presente pesquisa objetivou analisar a pratica docente no ensino de matematica a
partir do ensino remoto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto,
tracamos como objetivos especificos i) identificar o uso de tecnologias nas aulas de
Matematica durante as aulas remotas; ii) apontar as atividades propostas para o
aprendizado de Matematica dos alunos do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental e; iii)
relatar o que as professoras do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental compreendem
sobre o ensino de Matematica de modo remoto. Assim, questionamos: E possivel
levar o aluno a refletir sobre os contelidos de Matematica de maneira virtual? De que
forma acontece a utilizacdo da tecnologia nas aulas remotas de Mateméatica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Para fundamentar teoricamente nossa
pesquisa utilizamos Alves e Sommerhalder (2011), Moreira e Dias (2010) Serafim e
Sousa (2011), BNCC (2017), PNAIC (2014), PCN’'s — Matemética (1997) entre
outros. A metodologia usada observou as técnicas de um estudo de caso, com
natureza empirica, carater qualitativo, seguindo uma estratégia investigativa para
observar 10 aulas de Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola da rede municipal da cidade de Coremas- PB, sendo 5 aulas de uma
professora do 1° ano e 5 aulas de uma professora do 5° ano. Em vista de nossas
analises, constatamos, entre outras, que existem diversos problemas relacionados
ao ensino de Matematica no contexto de aulas remotas como instabilidade de
conexdo durante as aulas, falta de aparelhos digitais e acesso a internet de alguns
alunos e dificuldade de as professoras levarem os alunos a reflexdo sobre os
conteudos matematicos, dificultando, assim, suas aprendizagens. Também, o ensino
de Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto de aulas
remotas, de modo especifico nas turmas do 1° e do 5° ano na escola pesquisada,
ainda ndo tem um modelo adequado que dé conta de desenvolver, de modo integral,

as habilidades dos alunos nas diferentes unidades teméticas da area.

Palavras-chaves: Educacao Basica. Letramento Matematico. Aulas Remotas.
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1. INTRODUCAO

Trabalhar a matematica de maneira ladica € de fundamental importancia para
o desenvolvimento das habilidades humanas e educacionais nas criancas. Com
jogos e brincadeiras os alunos terédo, por exemplo, que seguir regras, respeitar o
proximo, determinar a ordem dos jogadores, imaginar, criar estratégias, criar
caminhos etc. Isso pode contribuir para a promocdo de uma postura ética, de
respeito, de troca de opinides e corrobora muito para o desenvolvimento do
raciocinio logico dos alunos.

Quando ponderamos sobre a Matemética, logo somos redirecionados a
pensar em célculos, niumeros, operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo, comumente. Contudo, o ensino de Matematica € mais do que somente
ensinar as operagbes fundamentais dos calculos. Fazer uso de atividades
diversificadas, reflexivas, contextualizadas e ludicas na Mateméatica, mesmo que por
meio de aulas remotas, € facilitar os conteldos e melhor organizar 0os assuntos
numa linguagem mais adequada aos alunos de acordo com sua realidade social.
Enxergar o ensino de Mateméatica sob a real necessidade de aprendizagem dos
alunos figura também uma estratégia importante que corrobora para a pratica do (a)
professor (a), levando em consideracdo o desenvolvimento do pensamento critico,
reflexivo e o raciocinio logico dentro da perspectiva do letramento matematico.

Nesse aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 23)
— Matematica, ressaltam que:

A Matematica, surgida na Antiguidade por necessidades da vida cotidiana,
converteu-se em um imenso sistema de variadas e extensas disciplinas.

Como as demais ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso
instrumento para o conhecimento do mundo e dominio da natureza.

Todas as pessoas precisam e fazem uso diariamente da Mateméatica em suas
relacbes sociais cotidianas e esse € um dos motivos que precisa levar os (as)
professores (as) de Matematica a ministrarem as aulas de modo significativo,
din&mico, ludico para promover o interesse e o0 sucesso dos alunos na escola. Bem
como, desenvolver potencialidades humanas em sua formagdo como criticidade,
autonomia, reflexdo e consciéncia de suas responsabilidades na sociedade. Isto é
praticar o letramento matematico na conducéo das aulas.

Convém lembrarmos que para muitos alunos e para a propria familia desses
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discentes a Matematica € um “bicho-papao”, uma disciplina de dificil compreensao
talvez pela estratégia ou metodologia abordada pelo professor ao ministrar as aulas.
E/ou talvez pelas questdes culturais ja arraigadas na sociedade. Fato que também
reduz o nivel de aprendizagem escolar do aluno e concomitantemente a funcéo
desse componente curricular em suas rela¢cdes nos ambientes fora da escola.

Diante disso, nos indagamos: E possivel levar o aluno a refletir sobre os
conteudos de Matematica de maneira virtual? De que forma acontece a utilizacéo da
tecnologia nas aulas remotas de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Para tanto, delineamos como objetivo geral desta pesquisa: analisar a pratica
docente no ensino de Matematica no contexto de ensino remoto nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ainda, no intuito de aprofundar este estudo, tracamos como
objetivos especificos: i) identificar quais as tecnologias educacionais estdo sendo
usadas nas aulas de Matematica durante o ensino remoto; ii) mapear as atividades
propostas pelos sujeitos da pesquisa para o aprendizado de Matematica dos alunos
do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental e; iii) analisar o que as professoras do 1° e 5°
ano do Ensino Fundamental compreendem sobre o ensino de Matematica no ensino
remoto.

A metodologia usada seguiu as técnicas de estudo de caso, com natureza
empirica, seguindo estratégia investigativa. Quanto a abordagem, a pesquisa possui
carater qualitativo, jA& que objetivou analisar os dados de maneira interpretativa e
subjetiva mediante observacdes no campo de pesquisa e ndo apenas com O
enfoque quantitativo, numeérico na coleta das informagdes. Tivemos como sujeitos de
pesquisa duas professoras que atuam na escola que é foco desta pesquisa.

Como campo de pesquisa este estudo teve como cenario de investigacao
uma escola da rede municipal de Coremas, municipio localizado no Estado da
Paraiba. Escolhemos esta unidade educacional pelo fato da mesma possuir situacao
de alerta quanto as avaliacbes da Prova Brasil — Ideb, isto significa que a unidade
educativa tem rendimento na area da matematica prejudicado ou que nao obteve os
resultados objetivados.

Na fundamentacdo tedrica, os autores que embasaram a composicao das
ideias desta pesquisa quanto ao ensino de Matematica foram Alves e Sommerhalder
(2011), Moreira e Dias (2010) e quanto ao ensino remoto citamos Serafim e Sousa

(2011), Motin et al (2020) entre outros. Juntamente, nos apoiamos em documentos
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como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC e os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s de Matematica (BRASIL, 1997).

No que se refere a estrutura, este trabalho divide-se na seguinte ordem: o
primeiro capitulo versa sobre a introducdo; o segundo capitulo discorre sobre o
ensino da mateméatica no tocante aos meios didatico-pedagdgicos, bem como, a
educacao remota na atualidade; o terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada
para a construcdo desta pesquisa. Na sequéncia, no quarto capitulo temos os
resultados e discussbes dos dados coletados, seguidos das consideracdes finais,

depois as referéncias, apéndices e por fim 0s anexos.
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2. ENSINO DE MATEMATICA E AULAS REMOTAS: BREVE DISCUSSAO

E fato que a Matematica esta presente no cotidiano de todas as pessoas, nas
mais diversas situacfes, sendo necessario utilizar-se de saberes desta area do
conhecimento para lidar com os casos que requerem habilidades, inclusive com
nameros, nos diferentes cendarios da vida social e estudantil. Contudo, convém
olharmos criticamente as estratégias que os (as) professores (as) vém utilizando nas
aulas remotas na atualidade com buscas na qualidade e promocéo do interesse, da
curiosidade, da ludicidade nas praticas pedagogicas com os alunos para estudar
Matematica de forma significativa para suas rela¢gées sociais.

Com isso, € importante entender que oportunizar aulas de Matemética de
maneira diversificada neste periodo de ensino remoto € um desafio para os (as)
professores (as) que tentam atingir resultados de aprendizagem positivos e manter
os alunos com foco em suas aprendizagens. Por isso, acreditamos ser vantajoso e,
ao mesmo tempo, desafiador, trabalhar nos anos iniciais do Ensino Fundamental
com os alunos os conteddos matematicos baseados na ludicidade (mesmo que de
maneira virtual), em atividades praticas, na manipulacdo de objetos, na crenca de

poder favorecer o desenvolvimento do raciocinio l6gico e do letramento matematico.

2.1 O ensino de Matematica

A Matematica pretende o desenvolvimento do raciocinio logico do ser humano
e, com isso, pode auxiliar nas situagcdes vivenciadas no cotidiano. Utiliza métodos
baseados na exatiddo para comprovar suas verdades através de numeros e
simbolos quantitativos. Para as criancas, ndo é diferente, € importante para que se
desenvolva o raciocinio logico, a nocdo de tempo, espaco, medida, formas e na
resolucao de problemas que possam ser usados para além da sala de aula.
Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 19) — Matematica,
assim definem esta area de estudo:
A Matematica é componente importante na constru¢cdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se
apropriar [...] precisa estar ao alcance de todos e a democratizagdo do seu
ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente. [...] A atividade

matematica escolar ndo é “olhar para coisas prontas e definitivas”, mas a
construgdo e a apropriagdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira
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dele para compreender e transformar sua realidade [...].

Desse modo, percebe-se e constata-se a importancia desta area de
conhecimento em nossa vida. Sendo necesséria e crucial ser trabalhada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental para a construgdo dos conceitos numeéricos mais
basicos e sua respectiva relagdo na vivéncia com seus pares em comunidade.

Desde os primordios da humanidade, os numeros se fazem presente no
nosso dia a dia. Entender a utilizacdo dos nimeros no cotidiano € essencial, pois, a
Matematica ndo se resume a resolver operagdes, continhas e problemas, ela esta
presente em nossas relacdes sociais diarias, estamos convivendo e fazendo uso
dela sempre e o aluno precisa compreender iSso.

Ruiz (2002, p. 218) apoiando-se no cognitivismo piagetiano discute a relagao
matematica-sociedade:

O epistemélogo Jean Piaget identifica a matemética como uma espécie de
interface entre o espirito humano e o mundo, sendo um instrumento-chave
no intercambio entre sujeito e universo. Aprender matematica é adquirir
ferramentas cognitivas para atuar sobre a realidade. Para ele, existe o
carater de continuidade entre as estruturas légico-matematicas espontaneas
do pensamento infanti e os edificios formais construidos pelos
matematicos.

Nessa Optica, nos apoiamos nos esclarecimentos desses autores ao
concordar que a Matematica é de suma importancia no inteiro desenvolvimento de
capacidades e aptidfes inerentes ao ser humano. Sendo uma area do conhecimento
que possibilita as criangcas desenvolverem o0 raciocinio logico, a criatividade, o
pensamento, a imaginacdo, a capacidade de reflexdo mediante as atividades
realizadas na escola e suas experiéncias fora dela, assim como os contetdos
especificos da disciplina, ou seja, precisamos pensar sob a perspectiva do
letramento matematico.

Contemporaneamente, o termo “letramento matematico” ganhou espago nos
discursos educacionais, pois consideramos que nao é suficiente apenas os alunos
aprenderem 0s numeros, a somar, a contar etc, eles precisam desenvolver certas
habilidades para resolver situacfes que Ihes sdo impostas na sociedade que vao
além da alfabetizacdo e, para isso, o ensino de Matematica ao ser ministrado na
escola também precisa seguir esse raciocinio de desenvolver certas aptidées nos
individuos para resolver problemas e interagir socialmente seja na escola seja na
sociedade (BRASIL, 2014).
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Nessa logica, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASL,
2014, p. 5) cita:

A alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento foi um
pressuposto adotado em consonancia com o material de formacdo em
linguagem. Dessa forma, a Alfabetizagdo Matematica é entendida como um
instrumento para a leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples
decodificacdo dos nimeros e a resolucédo das quatro operacgdes basicas.

De fato, 0 ensino de Matematica seguindo esse pensamento traz sentido aos
conteudos vistos em aula, corrobora na preparacdo de sujeitos para viver numa
sociedade cada vez mais complexa em suas relacdes e que se moderniza, inova, a
cada dia. Em consonancia com este documento, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p. 266) também faz consideracfes sobre a tematica:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matemético que assegura aos alunos reconhecer que o0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matemética,

como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,
estimula a investigacéo e pode ser prazeroso (fruicao).

Dessa forma, novamente fica evidente a importancia do letramento
matematico para os educandos do Ensino Fundamental para o crescimento e
aprimoramento das competéncias indispensaveis para sua vivéncia em sociedade e
na aquisicao dos conteudos especificos de Matematica.

A aquisicdo destes conhecimentos implica vivéncias, manipulacdo de objetos,
experimentacdes, reflexdes. E, para tanto, o jogo e a brincadeira entram na
Educacao para ajudar na construcédo destes saberes e habilidades, bem como para
auxiliar o (a) professor (a) na execugdo das aulas de Matematica. Nesse contexto,
Alves e Sommerhalder (2011, p. 29) argumentam que:

Reconhecer a importancia do jogo para a infancia nos permite pensar num
ensino e numa aprendizagem mais abrangente, envolvente e inserida na
realidade, pois possibilita a construcéo da ponte entre o real e o imaginario,
sem perder de vista o vinculo entre o pensar, o agir e sentir. [...] O professor
como um adulto afetivamente importante para a crianca, quando acolhe

suas vivéncias ludicas abre um espaco potencial de criacdo. Com isso, 0
professor instiga a crianga a descoberta, a curiosidade ao desejo de saber.

Concordamos com este pensamento na medida em que 0 jogo e demais

atividades ladicas permitem uma maior aproximacao entre a Educacéo e a realidade
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dos alunos. O (a) professor (a) nesse aspecto torna-se figura essencial ao mediar as
brincadeiras e os jogos de forma afetiva. O processo de ensino e aprendizagem €
bem mais abrangente no que se refere ao desenvolvimento de competéncias sociais
e escolares. Essa visdo para o ensino de Matematica na Optica do letramento &
ponto positivo.
Vianna e Rolkouski (2014, p. 25-26) ressaltam que:
Recorrer aos jogos, brincadeiras e outras préaticas sociais nos trazem um
grande numero de possibilidades de tornar o processo de Alfabetizacdo
Matematica na perspectiva do letramento significativo para as criangas. [...]
E importante que o tempo vivido na escola ndo seja visto como um tempo

“de reclusao”, como se a vida estivesse “la fora”, enquanto dentro da escola
estivesse “o conhecimento” isolado do mundo [...].

Os autores destacam o0s jogos e as brincadeiras como uma das formas de
auxiliar o trabalho do (a) professor (a) no processo de Alfabetizacdo Matemética na
perspectiva do letramento, evidenciando que esta estratégia promove um ensino
significativo para os alunos. Dessa forma, ndo podemos negar que a presenca
destas atividades ludicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental é inevitavel. Até
mesmo para abordar a Matematica numa linguagem mais infantil e menos severa,
rigorosa, vista por muitos como um "bicho-papao”.

Sobre esse aspecto Moreira e Dias (2010, p. 8) ponderam:

A matematica é vista pelos alunos como uma disciplina dificil. A maioria
apresenta dificuldades e como consequéncia ndo aprende, o que gera um
grande desinteresse pela matéria e talvez seja este o grande pavor que 0s
alunos tém pela disciplina. Aprender matematica na viséo dos alunos nao é
uma tarefa facil. E comum encontrar alguns alunos dizendo "eu n&o sou

bom em Matematica", como se isto fosse até mesmo uma grande facanha e
ndo um fato de depreciacdo para si mesmo.

A Matematica é considerada por muitos alunos como uma disciplina dificil,
conforme ressaltam os autores acima, como o “terror” dentre as disciplinas
escolares. Isso talvez jA venha de discursos de nossos familiares, professores de
outras areas ou amigos que tém dificuldades em compreender essa ciéncia.

Ha ainda algumas outras crencas que podem ser responsaveis pelo baixo
indice de satisfacdo com a Matematica como, por exemplo, as estratégias ou
metodologias usadas pelos (as) professores (as) que as vezes caracterizam-se por
um método tradicional de ensino e a ideia de que o aluno aprende somente quando
“gosta” afetivamente do professor. Impressdes como estas fazem parte de nossas

crencgas culturais e, devem ser desmistificadas. Uma postura profissional baseada
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em atividades mais ladicas, que aborde os contelddos com uma linguagem mais
acessivel, uma escrita mais atrativa a infancia, sem perder de vista o objetivo do
assunto da aula, pode ser um requisito para a superacao destes paradigmas.

O ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim
como de outras areas do conhecimento, visa tornar as criancas cidadas. Isso
significa ndo s6 transmitir conteddos para os alunos, mas também fazer com que
eles compreendam, associem os conteudos escolares com seu dia a dia, encontrem
prazer em aprender e dominem a matéria para lidar com situacdes-problemas, para
aplicar nas relacdes sociais, desenvolver a capacidade de raciocinio ldgico.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 265)

nos explica que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da
Educacdo Bésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacgéo de cidaddos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. A Matematica ndo se
restringe apenas a quantificagdo de fendbmenos deterministicos — contagem,
medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de célculo com os niUmeros
e com as grandezas [...] € de fundamental importancia também considerar o
papel heuristico das experimentac¢des na aprendizagem da Matemética.

Nos dias atuais, os discursos educacionais versam sobre a relevancia de
considerarmos o aluno como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. E isso
fica evidente na citacdo do referido documento acima ao tratar a importancia da
investigacao dos fatos, das experimenta¢des no processo de aprendizagem.

Na area da Matematica € importante também que o (a) professor (a)
oportunize ao aluno situacdes-problemas nas atividades, isto €&, trabalhar os
conteudos de forma contextualizada para a consolidacdo de uma postura ativa dos
alunos no processo de sua aprendizagem. Dessa forma, trabalhar com brincadeiras,
jogos, dinamicas, debates ou circunstancias que provoguem interesse e curiosidade
nos alunos pode corroborar significativamente para a efetivacdo de um ensino de
Matematica eficaz.

Dessa maneira, estas atividades poderdo cooperar para o desenvolvimento
nos alunos, de sua criatividade, do pensamento critico, do raciocinio l6gico com o0s
nameros, assim como a presenga e importancia dos nameros no cotidiano. Ao se
trabalhar nesse sentido a crianca se envolve com 0s outros colegas, discutem,
pensam em colaboracdo, apresentam opinides diferentes e isso faz com que

consigam fundamentar seus argumentos, sua visdo de mundo, construindo um
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carater critico e reflexivo sobre o que Ihe é apresentado.
No teor dessa discussao, Lopes (2014, p.33) nos esclarece que:
[...] a Matematica é uma das mais antigas, sendo ensinada em praticamente
todos os lugares do mundo. A aprendizagem matematica ndo acontece
exclusivamente na escola, com as criancas vendo o0s professores
escrevendo definicbes e exercicios na lousa ou mandando fazer tarefas dos
livros didaticos. Aprende-se matematica no dia a dia, observando as coisas
ao redor e colocando-as em relagdo. Aprende-se matematica também nas
relacdes sociais, trocando ideias com os colegas, observando as atividades
dos pais em casa ou no trabalho, indo a escola ou passeando, observando
as coisas da natureza e do lugar em que se vive na cidade, no campo ou na
praia, tanto em atividades de lazer quanto na pratica de esportes, nas

brincadeiras e jogos, lendo um livro de histérias ou ainda prestando atencao
no noticiario que se ouve no radio ou se vé passar na televiséo.

A crianga ao entrar na escola ja possui conhecimentos empiricos construidos
no seu cotidiano como afirmado acima, e estes, associados aos conhecimentos
escolares, constituem uma ferramenta crucial na constru¢do dos conhecimentos
matematicos. Ainda, é preciso que os (a) educadores (as) trabalhem de forma
prazerosa, afetiva com alunos, com o rigor que a disciplina exige de quem a faz, ou
seja, dominem e tenham seguranca na mediacdo dos assuntos.

E indispensavel que ao ministrarmos aulas de Matematica ndo tenhamos
apenas o objetivo de alfabetizar, transmitir conhecimentos matematicos, mas é
importante também desenvolver a criticidade, a autonomia, a imaginacao, a reflexao
nos alunos.

Na relacdo ensino-aprendizagem é de suma importancia para os discentes a
aplicacéo da teoria em unido com aulas préticas, atreladas a questdes do cotidiano
dos alunos. Desse modo, os alunos vivenciardo e descobrirdo na pratica as
indagacoes e confirmacdes que o livro didatico ou o professor trazem nas aulas.

Sendo assim, propor atividades embasadas na manipulacdo de materiais
como construcdo de solidos geométricos, uso de material dourado, jogos que
abordem conceitos das quatro operagfes fundamentais, por exemplo, podem ser
estratégias para despertar o interesse nos alunos e a satisfacdo em aprender
Matematica. De tal maneira, a aprendizagem podera ocorrer de forma bem mais

significativa.
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2.2 Considerac0Oes sobre a educagéo escolar por meio de aulas remotas

No mundo atual em que vivemos, a comunicacdo tem se tornado um
processo cada vez mais facilitado pelo uso das tecnologias que tém contribuido para
a comunicacdo entre as pessoas nao importando a localizagdo geografica. Neste
mundo que tem passado por diversas mudancas e avangos, as tecnologias de
informacéo acentuam-se fortemente nos espac¢os educacionais e sociais.

Com o advento das tecnologias de informacdo, as formas de ensino-
aprendizagem ampliaram-se. As informacg0es, agora, podem ser transmitidas por
meio de computadores, através de sites, e-mails, chats, aplicativos e outros meios
informativos, o que tem servido de apoio para a aprendizagem e 0 ensino
institucional, uma vez que, os alunos tém a possibilidade de comunicar-se
instantaneamente de forma sincrona ou assincrona em um ambiente virtual de
aprendizagem ou mesmo por aplicativos de comunicacao.

No contexto atual de pandemia pelo novo Coronavirus (COVID-19) que
estamos vivenciando desde o fim de 2019, periodo que a pandemia se alastrou a
nivel global, as sociedades do mundo inteiro estdo tendo que se reinventar e adaptar
suas relacdes interpessoais, levando em conta o isolamento social como forma de
prevencao e contencao da doenca.

Nesse cenério, a educacdo também foi afetada e os docentes precisaram
usar da criatividade e da utilizacdo de aulas remotas para continuar as aulas por
meio do uso das tecnologias digitais.

Nesse contexto, Galvado e Saviani (2021, p. 36-38) consideram que:

Em virtude da pandemia do novo coronavirus, as escolas aderiram ao
chamado “ensino” remoto, com consequéncias diversas, como a exclusao
de milhares de estudantes, a precarizacao e a intensificacdo do trabalho de
docentes e demais servidores das instituicdes escolares. [...] determinadas

condi¢des primarias precisariam ser preenchidas para colocar em prética o
“ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de
qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as

tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para 0 uso
pedagodgico de ferramentas virtuais.

Percebe-se, assim, que as tecnologias de informagcdo e comunicagao
precisam ser inseridas e utilizadas como instrumentos favoraveis as préticas
pedagogicas e que sejam oportunas aqueles que tiveram o direito a educacao

negado/impactado negativamente. Assim sendo, € crucial que as tecnologias
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enquanto ferramentas pedagdgicas na escola possibilitem a formacdo de posturas
em que pensemos o mundo de forma reflexiva e critica para a construgdo de um
novo modo de interpretacdo da nossa histéria, pensar o mundo de maneira que
possamos formular uma estrutura inovadora, preparada para lidar com ferramentas
virtuais de aprendizagem (no que se refere aos (as) docentes), de modo
verdadeiramente mais democréatico da vida social. Serafim e Sousa (2011, p. 22)
complementam ainda que os (as) professores (as):

[...] possam rever concepgles de sustentagdo de suas préaticas cotidianas,

terem acesso e apropriem-se de conhecimentos necessarios para

trabalharem com a producdo de videos digitais na sala de aula ou outras

interfaces nas diversas disciplinas escolares, com vistas a propiciar
motivagdo e aprendizagem.

E esperado que os (as) professores (as) busquem conhecimento por meio de
capacitacdes ou cursos, por exemplo, sempre no caminho da formag&o continuada
para que desenvolvam competéncias necessarias para proporcionar aulas
motivadoras numa perspectiva de aulas remotas. Isto porque, o uso das tecnologias,
embora esteja muito presente neste momento de pandemia por meio de aulas
remotas e/ou do ensino hibrido, a mesma também pode auxiliar em aulas
presenciais, visto que a tecnologia faz parte de nossas culturas, de nossas
sociedades, da realidade de cada aluno, embora alguns alunos, professores (as),
familias encontrem dificuldades de acesso as tecnologias.

Logo, a utilizacdo de diversos meios e aplicativos digitais nos planos de
ensino como recursos pedagdgicos em todos os niveis e etapas da Educacdo se
fazem necessario neste momento pandémico para que as aulas possam acontecer,
apesar de alguns impasses referentes a excluséo e desqualificacdo de professores
(as) também acentuar-se nesse cenario.

Para fazermos uma breve conceituacdo sobre o ensino remoto, o site SAE
Digital (2020) assim define o referido termo:

Diferentemente do EaD, o ensino remoto preconiza a transmissdo em tempo
real das aulas. A ideia é que professor e alunos de uma turma tenham
interacdes nos mesmos horarios em que as aulas da disciplina ocorreriam
no modelo presencial. Grosso modo, isso significa manter a rotina de sala
de aula em um ambiente virtual acessado por cada um de diferentes
localidades. Aula remota: baseada principalmente em transmissées ao vivo

ou entdo gravadas nos dias e horarios habituais dos encontros presenciais
da turma, promove o constante contato entre educador e estudantes.

A partir disso, compreendemos que tais aulas acontecem no intuito de dar



20

prosseguimento as aulas que seriam presenciais com 0s mesmos objetivos, mas de
forma metodologicamente diferente e com uso, sobretudo, de midias digitais. Esta
modalidade de ensino se orienta pelos mesmos principios das aulas presenciais e
todas as acdes como reunifes, planejamentos e orientacdes pedagdgicas podem
ocorrer usando como recurso as tecnologias digitais.

Segundo Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 357): “Uma sala de aula
online ndo € um repositorio de conteddos digitais, € um espaco ativo e dinamico
onde os estudantes recebem informacfGes sobre as atividades online que devem
realizar, dentro e fora da plataforma [...]. Dessa forma, o ambiente virtual de
aprendizagem (espaco de aula no modo virtual/remoto) precisa focar também, além
da transmissdo dos conteddos, na autonomia, na cidadania, no protagonismo do
aluno durante a aprendizagem.

Com esta nova maneira de ministrar aulas, desafios acompanharam o
professor. Exemplos desses obstaculos enfrentados percebemos na fala de Motin et
al. (2020, p. 252-253) quando ela diz:

O primeiro ponto com o qual precisamos nos acostumar foi com a tela do
computador como publico e ver apenas as imagens projetadas dos
participantes da aula. Essa mudanca nos trouxe a necessidade de estarmos
mais atentos as maos levantadas e as perguntas no chat, para nao perder o
instante das dividas. Com as aulas remotas precisamos recriar maneiras de
manter os estudantes atentos e interessados, visto que eles tinham outras

novas distracbes, que agora ultrapassavam a utilizacdo do celular e de
outras tecnologias na aula [...].

Isto €, nas aulas remotas tanto professores (as) como alguns alunos sentem
constrangimento ao aparecer na camera, tém instabilidade de conex&o de internet,
h&4 atraso na devolutiva das atividades e ambos sofrem influéncia de demais
pessoas que moram consigo em casa, também de animais de estimagdo ou
barulhos externos. Manter a atencdo e o interesse dos alunos também & um ponto
desafiador que cabe ao (&) professor (a) desde o momento do planejamento das
aulas.

E fato que as tecnologias podem promover a educacdo, aulas
significativamente produtivas na aprendizagem de conteludos escolares e
habilidades. Nesse sentido, Joye, Moreira e Rocha (2020, p.15) afirmam que: “as
tecnologias proporcionam vantagens significativas para o processo de ensino e
aprendizagem, mas é necessario que o professor tenha conhecimento e habilidades

necessarias para manusear tais recursos”.
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Logo, a educacdo embasada por tecnologias digitais enfrenta alguns
impasses, dentre 0s quais, 0 corpo docente ainda encontra-se desmotivado e
desagregado das competéncias e habilidades tecnoldgicas necessarias. Sendo
necessario, pois, uma formacdo continuada acerca dessas competéncias e
habilidades voltadas ao uso das tecnologias digitais, sendo uma delas, por exemplo,
o letramento digital para lidar com os recursos digitais disponiveis.

No contexto desse didlogo, Serafim e Sousa (2011, p. 25) argumentam que:

[...] torna-se cada vez mais necessario que a escola se aproprie dos
recursos tecnoldgicos, dinamizando o processo de aprendizagem. Como a
educacdo e a comunicagdo sao indissociaveis, o professor pode utilizar-se

de um aparato tecnologico na escola visando a transformacdo da
informacdo em conhecimento.

Neste caso, a escola ndo pode se posicionar como neutra, tendo que se
adaptar, mas também questionar o contexto para proporcionar a ligacdo entre 0s
professores e o0s alunos por meio dos recursos tecnolégicos e de possiveis
formacdes pedagogicas a professores (a) que necessitem, assim como, instruir 0s
(as) docentes a ministrar aulas de forma que atenda a todos em suas casas.
Consequentemente, é esperado 0 compromisso coletivo dos estudantes,
professores (as), familia e escola nesta nova realidade para que possa ocorrer um
ensino eficaz e aprendizagens significativas.

Outro ponto que também ndo pode ser esquecido nesta modalidade de
ensino remoto é a relacdo dos conteidos com os conhecimentos dos alunos sobre
estes, ou seja, a existéncia de espagos para troca de conhecimentos. Nesse
aspecto, Serafim e Sousa (2011, p. 26) ponderam que:

[...] é necessério aos ambientes educacionais instaurar espacos de
negociacdo entre educadores e educandos, possibilitando uma troca de

posicBes e visdes de mundo que permitam uma aproximacdo entre estas
duas culturas num mundo de aprendizagem e cultura digital.

7z

Assim, entende-se que € importante possibilitar espacos para a troca de
informacgdes, conhecimentos, saberes, duavidas, opinides dos alunos que possuem
diferentes pontos de vista e realidade social. Entdo, os (as) professores (as)
precisam estar atentos (as) sobre estas questdes em suas praticas pedagobgicas e
promover espacos de aprendizagem que permitam o desenvolvimento dos alunos
possibilitando tais dialogos.

Nessa mesma direcdo Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 354)
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argumentam que:

E, pois, fundamental criar uma boa estrutura de comunicacdo para gerar
uma auténtica comunidade virtual de aprendizagem, onde o estudante se
sinta conectado e motivado. E necessario comunicar com regularidade com
os estudantes nos diferentes canais de comunicagao para que eles sintam a
presenca do professor e dos seus pares [...].

Nessa perspectiva, a comunicacao € fator intrinseco, necessario, essencial
para troca de informacdes entre os alunos num ambiente virtual de aprendizagem. E
importante que as salas virtuais favorecam o dialogo, a conversacgéo entre os alunos
para que eles se sintam conectados virtualmente de modo que o ensino nesta
modalidade remota desperte e mantenha a motivacao nos alunos pelos estudos.
Nesse interim, para Serafim e Sousa (2011, p. 31):
Quando as diferentes modalidades expressivas da multimidia sdo utilizadas
de forma integrada pelo professor em seu trabalho pedagdgico, estas acdes
podem favorecer a uma amplitude de possibilidade e sentido para a
motivagdo e aprendizagem do aluno, sendo um fator que pode contribuir

para a informag&o que chega ao aluno, devido aos seus diferentes estilos
cognitivos.

Nas aulas remotas € fundamental apresentar os contetdos escolares por
meio dos recursos tecnolégicos sempre incentivando os alunos a utiliza-los como
fontes de pesquisa, além de recurso utilizado para as aulas acontecerem, de modo
que seja possivel ampliar as aprendizagens dos alunos. Bem como, expandir as
possibilidades estratégicas para os (as) professores (as) ministrarem aulas

dindmicas que mantenha a atencéo dos alunos.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ORGANIZANDO A PESQUISA

Por metodologia entendemos ser o caminho, uma sistematizacdo de métodos
e técnicas para a apresentacdo das ideias, coletas de dados, informacdes
detalhadas sobre a pesquisa, a ser percorrido durante a realizacdo das atividades
com a finalidade de alcancar os objetivos tracados na pesquisa.

Dessa forma, esta pesquisa teve a intencdo de seguir seus processos em
natureza empirica que segue a estratégia investigativa na perspectiva de estudo de
caso. Sobre esta investigacao Pereira et al. (2018, p. 65-70), explicam:

Um estudo de caso € uma descricdo e andlise, a mais detalhada possivel,
de algum caso que apresente alguma particularidade que o torna especial.
[...] Atualmente, [...] podem variar no formato, na forma de aplicagdo
conforme a area do saber e ha uma tendéncia a ampliar a gama e validade
desses estudos [...] pode ser de um processo educacional, um professor,

um aluno, uma classe, uma turma, uma escola ou uma regido com algum
fendmeno em foco.

Conforme a citacdo acima, uma pesquisa de carater estudo de caso é
destinada a investigacdo aprofundada sobre determinado tema, tendo como foco um
grupo de pessoas, um individuo, um evento, isto €, um alvo para estudo detalhado
de suas especificidades.

Completando a citagcdo acima sobre estudos de caso, Carvalho (2009, p. 181)
aponta que: “Trata-se de um estudo intensivo, em profundidade, longitudinal, de um
anico individuo, grupo, comunidade ou evento ou de multiplos individuos, grupos,
comunidades ou eventos. [...] examina um fenbmeno em seu contexto de vida-real”.
O estudo de caso, assim sendo, € adequado para esta pesquisa no que tange o
trabalho docente no ensino de Matemética por meio do ensino remoto.

No que concerne a abordagem, caracteriza-se em pesquisa qualitativa, uma
vez que, ndo objetiva revelar dados e nameros relativos aos fendbmenos em estudo,
mas sim a analise, a interpretacdo de fatores considerados importantes de modo a
concebé-los em suas relac6es implicitas. Assim, para Pereira et al. (2018, p. 67-74):

Os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais € importante a interpretacéo
por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendmeno em estudo.
Neles a coleta de dados muitas vezes ocorre por meio de entrevistas com
guestdes abertas. [...] Observa-se que para se implementar um estudo de
caso, pode-se fazer emprego de técnicas de levantamento de dados

gualitativos por meio de observacgéo, entrevistas com questdes abertas e/ou
com questdes fechadas.

Isso reforca e reafirma ainda mais o método que permeou a técnica de
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pesquisa do tema em foco. A esséncia da pesquisa qualitativa esta nas
caracteristicas, nos valores, nos significados, nos elementos constituintes da
unidade estudada. Ou seja, no estudo de caso, este método (qualitativo) adere aos
processos de coleta de dados possibilitando a organizacdo das informacfes de
cunho social integralmente.

Partimos de levantamentos bibliograficos recorrendo a documentos
nacionais e a tedricos sobre o ensino de Matematica na escola, bem como, a
respeito do ensino remoto no processo de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar
que, sobre ensino remoto ainda ha pouco material, compreendendo que este é o
momento em que as pessoas estéo, de fato, se apropriando deste modo de ensino,
e sobre ensino remoto especificamente em Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo tivemos acesso.

Realizamos a observacao de dez (10) aulas de Matematica de modo remoto,
sendo cinco (5) aulas em uma turma do 1° ano e mais cinco (5) no 5° ano do Ensino
Fundamental, com vistas a identificacdo e descricdo das estratégias, métodos e
recursos (didaticos, materiais, instrumentos pedagdgicos) utilizados pelas
professoras. Optamos por esses anos do ensino reconhecendo que se trata do
primeiro e do ultimo ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Destarte, também
poderemos verificar se o processo de interacdo aumenta de acordo com a
maturidade da turma, se o uso das tecnologias digitais se faz mais presente com
alunos maiores, se os tipos de atividades aumentam a complexidade com alunos
maiores, se a ludicidade aparece mais nas atividades propostas para as criangas
menores, entre outras comparacoes.

Como instrumento de coleta de dados, aplicamos um questionario as duas
professoras com a finalidade de melhor compreender as suas praticas pedagdgicas
no ensino de Matematica por meio do ensino remoto, assim como identificar o que
as mesmas compreendem sobre este modo de ensinar a Matematica. Em seguida,
ainda neste capitulo delineamos com maior precisdo o tipo de pesquisa, 0 campo
empirico, os sujeitos envolvidos e os instrumentos de coleta de dados que utilizamos
para ajudar neste estudo que se refere as aulas de Matematica no contexto do

ensino remoto.
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3.1. Técnicas de obtenc¢do de dados ou tipo de pesquisa

Este estudo foi de tipo qualitativo. Nesse caso, 0os métodos qualitativos
serviram para analisar de forma profunda, detalhada, um caso, um grupo, um
individuo, uma técnica etc. Com énfase na compreensdo do que € visto e nas
relacbes que atribuem qualidade ao objeto em investigacdo. Nesse sentido,
Carvalho (2009, p. 181) comenta que:

A pesquisa qualitativa [...] enfoca fatores, considerados importantes, que
ndo podem ser medidos, e envolve 0 exame, analise e interpretacédo de
observacfes a fim de descobrir ou construir significados e padrbes de
relacdo subjacentes. [...] Na pesquisa qualitativa se d& atencdo especial a

linguagem e ao papel e a posicdo do/a pesquisador/a, que ndo é
considerado/a neutro/a.

Desse modo, o pesquisador pode direcionar seu olhar para a tematica
destacada e analisar as caracteristicas, as condutas e os motivos que leva o grupo
em evidéncia a realizar suas ac¢oes de tal modo que o investigador ndo assume uma
postura neutra diante dos fatos na medida em que nao fica suscetivel a observar
apenas o que lhe é apresentado.

Outrossim, nas palavras de Carvalho (2009, p. 182): “A analise de dados
envolve a interpretacdo a partir do registro de impressfes de forma estruturada,
lembrando que a interpretacdo € guiada por uma teoria, pressupostos ou
crencas/ideologias, que cumpre sempre explicitar”. No estudo de caso aqui proposto,
este método nos possibilita alcancar muitas respostas em diversos aspectos
mediante o desenrolar das atividades, sempre clarificando nas formas de registros

os dados coletados nas aulas de Matematica.

3.2. Campo empirico

Este estudo teve como cenario de investigacdo uma escola da rede municipal
de Coremas, municipio localizado no Estado da Paraiba. As aulas na instituicdo
estdo funcionando de maneira remota, somente professores (as) e a equipe gestora
frequentam para a organizacdo das atividades e distribuicdo quinzenalmente as
familias dos alunos.

Com a atual situacdo da pandemia do COVID-19, os (as) professores (as)

tiveram um curso de preparacao antes do inicio do ano letivo (2021) com o objetivo
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de |hes apresentar as tecnologias para o ensino das aulas, metodologias e
estratégias de ensino, e plataformas de aprendizagem virtual.

O interesse pela escolha desta unidade educacional se deu pelo fato da
mesma possuir situacdo de alerta, isto significa que a unidade educativa tem
rendimento na area da matematica prejudicado ou que ndo obteve os resultados
objetivados, quanto as avaliacdes da Prova Brasil — Ideb'. E, nesse aspecto,
contribuindo para que pudéssemos analisar as praticas pedagdgicas docentes no
ensino de Matematica e entender o porqué destes resultados ndo satisfatorios de

modo que atenda aos objetivos que tracamos nesta pesquisa.
3.3. Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram duas professoras da rede municipal de
Coremas, sendo uma do 1° ano e a outra do 5° ano do Ensino Fundamental. As
professoras tém idade entre 40 e 50 anos, lecionam na instituicdo nas suas referidas

turmas a pouco mais de 3 anos, no turno da manha.
3.4. Instrumentos de coleta de dados

O processo de coleta de dados diz respeito as formas de como serao colhidas
as informacdes da pesquisa, para qual publico-alvo e em que programacao
aconteceu as coletas. Nesta pesquisa usamos como instrumentos as técnicas de
questionario e observagao.

Preferimos fazer uso de questionarios com respostas abertas. O que para

Pereira et al. (2018, p. 43) um questionario neste sentido:

[...] deve ser composto por questdes bem apresentadas, as quais serdo
enviadas aos entrevistados na forma impressa ou virtual. [...] na utilizacao
do questionario, podemos citar a possibilidade de alcancarmos um grande
ndmero de participantes e desta forma podemos garantir o anonimato das
respostas e sem a influéncia de opinides de quem esta fazendo a entrevista.

Usamos o questionario com a intencdo de identificar as atividades propostas

pelas professoras e seus posicionamentos sobre o ensino remoto nas aulas de

! Disponivel em: <http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica>. Dados do Ideb/Inep (2019).
Ultimo acesso em: 04/06/2021.
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Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Conforme a citacdo
supracitada, a identidade das professoras ndo sera revelada nas respostas, assim
como nao poderdo sofrer influéncias nas respostas. Esta € uma técnica bastante
favoravel na fidelidade e veracidade das informacfes a serem coletadas.

Ainda, priorizamos executar a técnica de observacdes das aulas de
Matematica na escola em foco, onde foram observadas e, posteriormente,
analisadas cinco aulas no 1° ano e cinco aulas no 5° ano do Ensino Fundamental.
De acordo com Pereira et al. (2018, p. 43) a observacao:

[...] Geralmente utilizada como uma parte importante no desenvolvimento da
pesquisa, é organizada para registrar as informagfes obtidas durante a sua
execucdo. A vantagem de usar a técnica € que os fatos s@o percebidos

diretamente, sem qualquer intermediacéo. [...] A observagdo pode ser
simples, participante e pode ser aplicada em um periodo de tempo.

Com isso, nos apoiamos também no ato de observar para registrar
informacBes percebidas nas falas, nas estratégias didaticas, nas relacbes do
professor com seus alunos, nas atividades propostas durante as aulas de

Matematica de modo remoto.
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4. ENSINANDO MATEMATICA NO CONTEXTO REMOTO: ANALISANDO OS
DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos os dados coletados durante a pesquisa e
nossas analises buscando atender ao objetivo geral, analisar a pratica docente no
ensino de Matematica a partir do ensino remoto nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ainda, objetivamos especificamente: i) identificar o uso de tecnologias
nas aulas de Matemética durante as aulas remotas; i) apontar as atividades
propostas para o aprendizado de Matematica dos alunos do 1° e 5° ano do Ensino
Fundamental e; iii) relatar o que as professoras do 1° e 5° ano do Ensino
Fundamental compreendem sobre o0 ensino de Matematica de modo remoto.

Para melhor compreenséo, organizamos o quadro a seguir, na tentativa de
mostrar a rotina das professoras e, a partir deste, juntamente com o0 questionario
proposto, podermos analisar as praticas das professoras do 1° e do 5° ano do

Ensino Fundamental ao ensinar Matematica no contexto remoto.

Quadro 1: Resumo das atividades propostas pelas professoras do 1° e do 5°

ano do Ensino Fundamental ao ensinar Matematica no contexto remoto.

RELATORIO DE OBSERVACOES DE AULAS

1° ANO

5° ANO

Na primeira aula a professora realizou
atividade diagnéstica de matematica com
objetos de conhecimentos diversos com
0 objetivo de identificar qual o nivel de
sobre

conhecimentos contagem,

conhecimentos sobre sequéncia
numeérica, antecessor e sucessor. Todos
0s procedimentos realizados foram
grupo de

WhatsApp. Iniciou com um video curto,

mediante estudos no

animado, intitulado calendario, que

informa a data daquele dia, retirado do

Na matematica

observada, fez parte do tema de estudo

primeira aula de

“‘agua: fonte de vida”, onde foram
trabalhados a adicdo e 0s numeros
naturais. Os diadlogos deram-se pelo
WhatsApp no grupo de estudos. O
objetivo foi trabalhar os contetdos de
nameros naturais

adicao com

envolvendo as ideias de juntar e
acrescentar e, problemas de adicéo.
Houve uma aula explicativa e uma

experiéncia feita com copo, jarra, colher
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YouTube,

paulistana”

site do canal “Beatriz
exemplo:
https://www.youtube.com/watch?v=gfzDp
016x5l).

importancia da disciplina e sua utilizagao

Em seguida, explicou a
no cotidiano via audio. Postou todas as
atividades no WhatsApp em arquivo
formato foto para que as criancas
fizessem a devolutiva das respostas por

foto no grupo.

e &gua realizada pela professora via
videoconferéncia pelo Google Meet
referente a aula de ciéncias (misturas na
vida diaria com base nas propriedades
fisicas observaveis). Nesta aula, a
professora demonstrou a ideia de
adicdo. Os alunos responderam a uma
atividade no livro didatico depois da
aula. Por fim, corregao via
videoconferéncia em que cada aluno lia
suas respostas e a professora avaliava,

mandando fazer as devidas correcoes.

Na segunda aula expds um video sobre a
escola

(https://www.youtube.com/watch?v=0FW1

kifsxpw), pois era o “dia da escola” e
solicitou aos alunos que construissem
uma escola a partir da montagem em
uma folha A4 em que estava tracejada
para montar. Cada aluno (a) construiu em
casa e mandou foto do trabalho feito.
Tudo também pelo WhatsApp. Nesta
atividade, houve a presenca das nocgdes
espaciais de geometria com o intuito de
que os alunos (re)conhecam sadlidos
geomeétricos a partir da construcdo de
objetos, fazendo uso de dobraduras.

Alguns alunos nao conseguiram

compreender a atividade e produzir a

dobradura.

Na segunda aula, a professora trabalhou
também pelo WhatsApp e Google Meet
problemas de adicdo utilizando dinheiro.
No WhatsApp
explicacdo sobre o sistema monetario

houve uma breve

que foi postada pela professora

(https://www.youtube.com/watch?v=KtVu

mfl0ipg). No Meet, reafirmou as teorias
discutidas no video, compartilhou a tela
do notebook e resolveu alguns problemas
matematicos sempre explicando e
perguntando aos alunos presentes as
possiveis “respostas”, com o intuito de
trabalhar o calculo mental e o raciocinio
l6gico. Os problemas eram de acordo
com o contexto de situacdes do dia a dia
e o0s alunos participavam respondendo

oralmente.

Na terceira aula, iniciou uma sequéncia
didatica com o tema a musica da “Dona

Aranha”

Na terceira aula a professora levou o jogo
conhecido como Bingo em que foram

trabalhadas as operacfes matematicas



https://www.youtube.com/watch?v=gfzDp016x5I
https://www.youtube.com/watch?v=gfzDp016x5I
https://www.youtube.com/watch?v=oFW1klfsxpw
https://www.youtube.com/watch?v=oFW1klfsxpw
https://www.youtube.com/watch?v=KtVumfI0ipg
https://www.youtube.com/watch?v=KtVumfI0ipg

30

(https://www.youtube.com/watch?v=MuBqg

IIBR1kA) . A atividade envolveu diferentes
areas do conhecimento, tais como:
Lingua Portuguesa, Artes, Matematica e
Geografia, ou seja, buscou desenvolver o
trabalho de forma interdisciplinar. Gravou
Podcast cantando a musica para as
criancas, convidando-as a cantar junto
com ela. Depois explicou como realizar a
atividade impressa na apostila que
consistia em ligar a teia da aranha
conforme a sequéncia numérica de 0 a
10, escrever de 0 até 20 e observar uma
imagem referente a um trecho da musica
para cantar. Em seguida, as criancas
deveriam gravar seu canto conforme a
sequéncia de imagens que era sobre a
realizaram as

Dona Aranha. Todos

atividades propostas e fizeram a
devolutiva no grupo do WhatsApp. Apesar
das falhas na gravacgéao, ou seja, a fala de

alguns alunos nao saiu completa.

bésicas (adicéo, subtracao e

multiplicagéo). Iniciou a socializagao
rotineira no grupo WhatsApp, solicitou
gue os alunos pegassem as cartelas do
Jogo que estavam em sua apostila em
casa e convidou todos para acessarem o
link do Meet para iniciar o jogo. Ela
possuia consigo um globo e ia sorteando
uma pedra para 0s alunos marcarem a
referida resposta em sua cartela. Para
gue o aluno marcasse ele deveria realizar
as operacdes que estavam contidas na
cartela do Bingo, onde o numero
sorteado pela professora faria referéncia
ao resultado dessas operacgdes. Venceria
guem completasse toda a cartela de
modo correto. Ao final, o ganhador era
presenteado com cesta

uma que

continha chocolate, biscoitos, e
refrigerante. Que teve que ir buscar na

escola ao final da aula.

Apds trabalhar todas as disciplinas
destacadas com a musica “dona aranha”,
na quarta aula sobre quantidade, a
professora iniciou as atividades com o
video calendario

(https://www.youtube.com/results?search

query=beatriz+paulistana+calend%C3%

Alrio). Expds video sobre racionamento
da agua e importancia\utilizacdo em

nossa vida diaria

(https://www.youtube.com/watch?v=V4om

Na quarta aula, a professora trouxe o
tema “Fatos fundamentais da divisdo e
da multiplicacdo”. Iniciou a aula com a
mesma rotina das aulas anteriores,
seguida da utilizagdo do calendério pelo
whatsapp. Na sequéncia, criou a sala de
aula no Google Meet e postou link no
grupo para os alunos entrarem. Explicou
0s conteudos via sala de aula no Google
Meet Esclareceu

por 60 minutos.

duvidas, em seguida solicitou realizagcao



https://www.youtube.com/watch?v=MuBgIfBR1kA
https://www.youtube.com/watch?v=MuBgIfBR1kA
https://www.youtube.com/results?search_query=beatriz+paulistana+calend%C3%A1rio
https://www.youtube.com/results?search_query=beatriz+paulistana+calend%C3%A1rio
https://www.youtube.com/results?search_query=beatriz+paulistana+calend%C3%A1rio
https://www.youtube.com/watch?v=V4omztZzToo
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ztZzToo), também um video de um

poema sobre a agua

(https://www.youtube.com/watch?v=IAN2z

YxpZN4) e uma musica sobre a agua
(https://www.youtube.com/watch?v=--
21alz8IT8), de

explicando como fazer a atividade. Tal

seguido um  audio

exercicio consistiaa em os alunos

continuarem numerando as gotinhas de
chuva e decorar o guarda-chuva. Tudo
feito pelo WhatsApp onde os alunos
mandavam foto de

suas respostas

escritas da referente atividade feita.

de atividade no livro didatico de
Mateméatica que consistia em resolver
problemas de divisdo. Estabeleceu um
tempo de 60 minutos para os alunos
responderem e entrarem novamente na
sala virtual para a correcdo. No momento
da correcdo a professora perguntou aos
alunos a reposta de cada questéo,
guando todos acertavam ela seguia para
a proxima, se alguém tivesse errado, ela
propunha debate para correcdo. Ao final
todos mostravam o livro completo ou a
atividade impressa.

Ainda, link

(http://formulageo.blogspot.com/2020/10/

disponibilizou um

probleminhas-de-multiplicacao-n01-

anos.html) de um jogo sobre problemas
de multiplicacdo para os alunos jogarem
depois da aula e quem quisesse poderia
fazer print do resultado e compartilhar no

grupo do WhatsApp.

A quinta aula observada com tema
“Pareamento de numeros” consistiu em:
inicio com video sobre o calendario
(indicando a data), cumprimento aos
alunos e exposicédo de um video sobre a
brincadeira de pareamento divertido com

instrucdo aos pais para realizarem com

Na quinta aula a professora entrou no
tema “Geometria” fazendo uma aula
introdutéria via sala de aprendizagem
virtual (Google Meet) com duracdo de 60
minutos de aula tedrica. Na aula ela fazia
comparacdes das figuras geométricas

com objetos de nosso cotidiano. Em

as criangas | seguida, disponibilizou um link
(https://www.youtube.com/watch?v=fERtK | (http://formulageo.blogspot.com/2020/11/j
cTmrTo). Deu o comando para que os|ogue-on-line-identifigue-figura.html)  do

alunos respondessem uma atividade de

contar desenhos pareados na apostila de

site  Formula Geo para os alunos

responderem jogando sobre o tema



https://www.youtube.com/watch?v=V4omztZzToo
https://www.youtube.com/watch?v=IAN2zYxpZN4
https://www.youtube.com/watch?v=IAN2zYxpZN4
https://www.youtube.com/watch?v=--2Ialz8lT8
https://www.youtube.com/watch?v=--2Ialz8lT8
http://formulageo.blogspot.com/2020/10/probleminhas-de-multiplicacao-n01-anos.html
http://formulageo.blogspot.com/2020/10/probleminhas-de-multiplicacao-n01-anos.html
http://formulageo.blogspot.com/2020/10/probleminhas-de-multiplicacao-n01-anos.html
https://www.youtube.com/watch?v=fERtKcTmrTo
https://www.youtube.com/watch?v=fERtKcTmrTo
http://formulageo.blogspot.com/2020/11/jogue-on-line-identifique-figura.html
http://formulageo.blogspot.com/2020/11/jogue-on-line-identifique-figura.html
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Matematica. Todos os alunos realizaram
a brincadeira e a atividade escrita,
postando suas respostas no grupo de
estudos no WhatsApp. No 1° ano é usado
sempre apostilas que as mées vao buscar

quinzenalmente na escola.

figuras geométricas. O jogo continha 12
alternativas para os alunos identificarem,
marcando a resposta correta sobre qual o
sélido que aquela figura que aparecia na
tela representava. Ao final tinham que
fazer print das respostas e compartilhar

no grupo do WhatsApp.

ObservacOes: todos os dias, a

professora agradece e incentiva a
participacdo da familia nas atividades,
esta a todo o momento esclarecendo
eventuais duvidas. Cria figurinhas
divertidas de agradecimento para cada
a devolutiva da

aluno apoOs receber

atividade. Nao corrige as atividades.
Atividades eram direcionadas aos pais
gue deveriam repassar os comandos das

mesmas para as criancas.

ObservacfOes: A Professora costuma

trabalhar com sequéncia didatica. A
mesma mostra-se bastante atenciosa
com os alunos. Inicia a aula com
cumprimento aos alunos e conversa
das aulas adiantava

informal. Ao final

comentédrios sobre a aula seguinte.
Sempre corrige junto com os alunos as
atividades. A aula inicia as 7 horas da
manha, tem 15 minutos de pausa para o
lanche ou descanso e termina as 10

horas.

Fonte: Producdo e organizacdo do autor a partir das aulas observadas.

Vejamos a seguir as analises e

relacionados aos objetivos desta pesquisa.

resultados em trés topicos diretamente

4.1. Como as professoras usaram as tecnologias no ensino de matematica para

ensinar alunos do 1° e 5° ano do ensino fundamental por meio do ensino remoto

Na modalidade de ensino remoto é possivel encontrar questdes de exclusdo e

desigualdades, haja vista que, nem todos os alunos possuem internet, celular,

computador ou tablet em casa, assim como muitos (as) professores (as) ndo estédo

familiarizados (as) com as tecnologias digitais, vem causando problemas no

planejamento e execuc¢ao do ensino.

Numa viséo geral considerando os alunos do 1° e 5° ano observados nesta
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pesquisa, verificamos que uma quantidade de aproximadamente 88% participa
ativamente das atividades de matemética, mas outra parte 12% participa
parcialmente da aula, uma vez que s6 dispdem de celular para ter acesso ao
conteudo que é disponibilizado via grupo no WhatsApp quando os pais estdo ou
chegam em casa.

Podemos apontar que a professora do 1° ano usava o WhatsApp para postar
as atividades que os alunos deveriam realizar em casa, indicando videos que eles
deveriam assistir, enviando fotos, ou seja, todo conteddo proposto para o
aprendizado dos alunos era enviado pelo WhatsApp. N&o havia contato sincrono
com os alunos.

Ainda destacamos que quando a professora enviava mensagem de voz pelo
WhatsApp no grupo dos alunos explicando as atividades que os mesmos deveriam
executar, esta o fazia diretamente aos pais, ou seja, sua fala era explicando aos pais
como deveriam fazer com os filhos as atividades propostas e né&o falando
diretamente com as criangas do 1° ano.

Dessa forma, nos parece que a professora transferia a responsabilidade do
aprendizado dos alunos para o0s pais, enquanto deveria ser dela essa
responsabilidade. Contudo, como fazer criancas tdo pequenas, ainda no 1° ano do
ensino fundamental, compreenderem atividades e conteddos que sdo informados
apenas por meio de uma voz que sai de um aparelho celular via um aplicativo
tecnolégico? Ao que parece, a falta de interacdo social pode prejudicar bastante o
processo de aprendizado dos alunos.

Outro recurso tecnoldgico usado pela professora eram os videos animados do
Youtube, como o video sobre o Calendario, a da musica de Dona Aranha para
trabalhar os niumeros, entre outros.

As inumeras formas de tecnologias da informacdo e comunicacdo podem
corroborar na participagcdo dos alunos nas aulas de matematica e nas demais
disciplinas escolares. No entanto, embora esse seja um ponto positivo na educagao,
existem ainda muitos desafios a serem enfrentados como a desigualdade regional e
econbmica, como também a propria falta de recurso e acesso a diferentes
tecnologias pelos (as) docentes e alunos e, também muitos (as) docentes que nao
tém condicdes financeiras para adquirir um aparelho digital para seus estudos ou
acesso a tecnologias que deem conta do processo de ensino e aprendizagem.

Concordamos com Araujo (2017, p. 926) quando ele diz:
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[...] o incremento de tecnologias de comunicagdo e informagdo no contexto
da educacéo tem como objetivo promover a diversidade cultural e a quebra
do paradigma da cultura de massa. Visa a desmistificacdo de estigmas
historicos entre as diversas culturas, através do estreitamento de distancias
entre diversas formas de expressdes culturais presentes no planeta,
beneficiando a interacdo entre ambas, almejando a conservacdo da
identidade cultural, promovendo tanto a incluséo digital quanto a social.

Contudo observamos por meio dos dados desta pesquisa, que usar apenas o
WhatsApp como processo de interacdo no ensino de criancas do 1° ano do ensino
fundamental, ndo apresentou resultados satisfatorios. A utilizacdo da tecnologia na
escola, especificamente, na sala de aula enquanto recurso de apoio ao professor
pode favorecer inimeras melhorias ao processo de ensino-aprendizagem, aproximar
culturas, a troca de conhecimentos e a inclusdo de individuos nesse contexto digital
e de aulas remotas. Nas palavras de Nascimento (2007, p. 38):

Com a informética é possivel realizar variadas a¢des, como se comunicar,
fazer pesquisas, redigir textos, criar desenhos, efetuar céalculos e simular
fendbmenos. As utilidades e os beneficios no desenvolvimento de diversas
habilidades fazem do computador, hoje, um importante recurso pedagdgico.
N&o h& como a escola atual deixar de reconhecer a influéncia da informética
na sociedade moderna e os reflexos dessa ferramenta na area educacional.
Com a utilizacdo do computador na educacdo é possivel ao professor e a
escola dinamizarem o processo de ensino-aprendizagem com aulas mais

criativas, mais motivadoras e que despertem, nos alunos, a curiosidade e o
desejo de aprender, conhecer e fazer descobertas [...].

Observamos que a professora do 5° ano usava como tecnologia digital para
ministrar as suas aulas, principalmente a plataforma Google Meet de forma sincrona,
e complementava as orientacbes das atividades pelo WhatsApp de forma
assincrona.

Observamos que para ensinar numeros naturais e adicdo, a mesma se apoiou
em projeto sobre a agua. Incialmente ela deu aula usando a plataforma Google
Meet, explicando o conteudo e demonstrando uma experiéncia que deveria ser
replicada em casa pelos alunos.

Apbs a aula, foi enviado para os alunos um audio com a explicagdo sobre as
atividades do livro didatico que deveriam responder. Essas atividades foram
corrigidas de modo sincrono na aula seguinte por meio da plataforma Google Meet.

Podemos perceber que ha uma preocupacdo da professora com 0 processo
de interagdo entre os alunos e dos alunos com ela, tanto que usa a aula remota de

forma sincrona com seus alunos por meio da plataforma Google Meet. Todavia, isso
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nao garante que todos os alunos estejam presentes.

Observamos, durante as aulas, que a maioria dos alunos nao tem celular
préprio e precisam usar o dos pais que nem sempre esta disponivel no momento da
aula. Outros tém dificuldades com o acesso a internet. Aqueles que ndo conseguem
participar das aulas sincronas, apenas ficam com as explicagcbes dos audios
enviados pela professora por meio do grupo do WhatsApp e também néo
conseguem interagir no momento da aula de correcdo das atividades e, precisam
tirar fotos das atividades e postar no grupo do WhatsApp.

Ainda, para Nascimento (2007, p.39):

A introducéo da informatica na escola como recurso pedagdgico deve partir
da constatacdo feita pela propria comunidade escolar da necessidade de
mudanca no processo educacional, a fim de adequar o ensino as novas
demandas sociais. Para que 0s recursos e o0s beneficios da informatica

possam ser utilizados de forma consciente, eficaz e critica, € necessario
haver mobilizagéo, discusséo e reflexo.

Com isso, fica evidente a importancia da tecnologia, da informéatica, da
internet, do computador como recurso pedagogico de apoio ao trabalho docente e a
aprendizagem do aluno. Este recurso na escola precisa ser usado de forma
consciente ao ser ministrado os conteddos em todas as disciplinas visando a
aguisicdo dos conhecimentos especificos de cada disciplina e a formacéo cidada,
critica, reflexiva que aborde as demandas da realidade social de cada aluno.

Assim, compreendemos que a tecnologia faz parte de nossa cultura, de nossa
sociedade e reflete diretamente na Educacdo como recurso pedagdégico que
corrobora para a realizacdo de aulas dinamizadas e, com isso, 0 ensino de
matematica também se insere nessa perspectiva. A unido entre estes conceitos
(Tecnologia e Educacgéo) deve seguir no intuito de contribuir para o desenvolvimento
educacional de criangas, jovens, adultos e idosos, pois todos os individuos estéao
inseridos nesse contexto social. E € nesse sentido de inclusdo, progresso,

aproximacéo entre culturas que a tecnologia precisa caminhar junto a educacao.
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4.2. Atividades propostas pelas professoras para o aprendizado de matematica dos

alunos do 1° e 5° ano do ensino fundamental

Observamos que a professora do 1° ano propds diferentes atividades de
Matematica nas cinco aulas observadas durante a pesquisa. Vale ressaltar que
todas as atividades foram propostas e executadas de modo assincrono. Vejamos
quais foram essas atividades e nossas andlises em relacéo a elas.

Iniciou com uma atividade diagndstica de Matemética referente a contagem,
sequéncia numérica, antecessor e sucessor. Neste exercicio, o objetivo foi analisar o
conhecimento dos alunos em relacdo aos conteudos apontados. Trouxe um video
curto, animado, intitulado calendario, que informa a data daquele dia, retirado do site
YouTube, do canal “Beatriz paulistana”

(https://www.youtube.com/watch?v=gfzDp016x5I). As guestodes estavam

organizadas com tabela e desenhos em miniatura como podemos observar no anexo
A — 12 atividade de Matemética no 1° ano.

Também observamos que a professora do 1° ano tratou sobre a importancia
da Matemética para a vida das pessoas. Este momento aconteceu junto a primeira
atividade, mas consideramos ser de uma importancia tdo grandiosa no processo de
ensino-aprendizagem que falaremos em parte separada. Esta tematica deveria ser
repassada, sobretudo, aos alunos que estdo estudando a disciplina de modo que
estes compreendam a funcdo, a utilidade da Matematica no cotidiano e
desenvolvimento do letramento matematico, mas como ja citamos estas informacdes
foram anunciadas aos pais via gravacdo de audio para que incentivassem, de
alguma forma, os filhos a realizar a atividade de sondagem. Todavia, ndo tivemos
como mensurar se a informacéo, de fato, chegou aos alunos e nem como chegou.

Outra atividade proposta pela professora foi sobre o dia da escola com video
da escola que eles estudam seguida de atividade tracejada para que os alunos
cobrissem e encontrassem o desenho de uma escola. O objetivo da atividade era de
trabalhar com nocbes espaciais de geometria com o intuito de que os alunos
identificassem soélidos geométricos a partir da construcéo de objetos, fazendo uso de
dobraduras.

Nesta atividade, a professoras solicitou que os alunos construissem uma

escola usando uma folha A4 em que estava tracejada indicando a montagem, mais


https://www.youtube.com/watch?v=gfzDp016x5I
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uma vez recorreu aos pais para que ajudassem os alunos a fazer a atividade. Todas
as orientacOes da professora foram feitas pelo WhatsApp. De modo peculiar, a ajuda
dos pais nesta atividade se fez, brevemente, necessaria para reforcar a explicacao
do passo a passo da montagem. Cada aluno (a) construiu em casa e mandou foto
do trabalho no grupo do WhatsApp.

Também identificamos uma atividade sobre sequéncia numérica de 0 a 10,
escrever de 0 até 20 a partir da musica “Dona Aranha” apresentada por video do
Youtube (proposta de atividade ludica). A partir desta quarta aula observada, a
professora prop6s momentos que tocou na ludicidade ao ministrar os contetdos de
Matemética.

Conceituando atividades ludicas Moreira e Dias (2010, p.11) definem que:
“Atividades ludicas sdo aquelas que objetivam gerar prazer e levar o individuo a
autonomia sobre seus atos. O ludico esta associado ao ato de brincar, de jogar [...]".
Evidenciamos, pois, a importancia da ludicidade como estratégia pedagdgica
metodoldgica que pode proporcionar o desenvolvimento da autonomia e o prazer
pelos conteudos de Matemética.

A atividade envolveu portugués, artes, matematica, geografia, onde a
professora trabalhou de forma interdisciplinar. Esta interdisciplinaridade se faz
importante nos conteudos de matematica como propds a professora na medida em
gue dinamiza o ensino, colabora no desenvolvimento da imaginacdo e da
contextualizacdo entre os conteudos de diferentes componentes curriculares.
Contudo, Silva e Santana (2020) mencionam: “uma prética interdisciplinar vai além
do simples contato entre as disciplinas, exigindo a interacdo entre os objetos que
estabelecem uma reciprocidade entre os saberes”. Isso implica dizer que a
interdisciplinaridade transcende a juncdo de contetdos (como aparenta ter sido esta
atividade) para levar os alunos a refletir sobre 0 uso desses contetudos no cotidiano.

A professora gravou podcast cantando a mudsica para as criangas,
convidando-as a cantar junto com ela, depois explicou como realizar a atividade
impressa na apostila que consistia em ligar a teia da aranha conforme a sequéncia
numerica de 0 a 10, escrever de 0 até 20 e observar uma imagem referente a um
trecho da musica para cantar, em seguida, as criancas deveriam gravar seu canto
conforme a sequéncia de imagens que era sobre a aranha e enviar pelo whatsApp.

Outra atividade proposta foi em relagdo ao calendario a partir de um video do
Youtube. Sabemos que com o calendario diversas aprendizagens podem acontecer
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como noc¢des de continuidade, sequéncia, interpretacdo, a passagem do tempo, a
fungéo dos algarismos, dentre outros. Importa mencionar que no 1° ano a professora
se preocupou com a linguagem, com a imaginacdo a partir da escolha do video
animado de forma a despertar a atencdo dos alunos, apesar de nao trabalhar
conteulidos diretamente com os alunos, sendo o objetivo apenas informar a data.

Sobre esta tematica, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.
268-269) expressa:

[...] No processo da construgdo da nocdo de ndmero, os alunos precisam
desenvolver, entre outras, [...] habilidades no que se refere a leitura, escrita
e ordenacdo de nUumeros naturais e ndmeros racionais por meio da
identificacdo e compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracao
decimal, sobretudo o valor posicional dos algarismos. [...].

Compreendemos que a partir do calendario é possivel trabalhar e desenvolver
diversos conteudos matematicos e aptidées cognitivas no sentido do letramento
matematico ao planejar e criar situagcbes em forma de atividades para utilizar os
nameros em diferentes contextos, ao invés de ser usado apenas como uma “tabela
informativa” da data.

Ainda sobre numeros para tratar sobre ordens, a professora propds a leitura
de um poema sobre a agua apresentado por video no Youtube. Tal atividade
consistia em os alunos continuarem numerando as gotinhas de chuva e decorar o
guarda-chuva. Tudo feito por aplicativo WhatsApp onde os alunos mandavam foto
de suas respostas escritas da referente atividade feita. Nesta proposta de atividade
vemos mais uma vez a interdisciplinaridade no exercicio em que as criancas fizeram
uso do raciocinio matematico e da dimenséo de reflexdo neste exercicio.

A disponibilidade dos videos animados, interativos, com um perfil infantil, sem
perder de vista o conteudo, apresenta-se como fator positivo e de facil disseminagéo
nesta modalidade de ensino remoto. Desse modo, evidenciamos a contribuicao
dessa estratégia interdisciplinar que além de transmitir o contetido sobre os nimeros
possibilitou a reflexdo dos alunos a partir dos videos sobre a agua de forma que eles
pudessem ampliar esse conhecimento para fora da sala de aprendizagem virtual e
criar novas formas de interagir no mundo.

Na sequéncia, identificamos uma atividade sobre pareamento de niumeros de
forma ludica. Esta quinta aula observada com tema pareamento de numeros
consistiu em: inicio com video calendario, cumprimento bom dia e a exposicdo de

um video sobre a brincadeira de pareamento divertido para os pais realizarem com
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as criancas. Reforcamos a importancia do ludico nas atividades escolares de
matematica como estratégia integrante as praticas pedagolgicas para o0
desenvolvimento integral dos alunos.

N&o foi solicitado pela professora, mas as méaes e pais dos alunos gravaram
de forma breve os alunos manipulando os objetos durante a atividade. Isso foi
crucial porque pudemos perceber a alegria, a concentracao dos alunos na realizagao
da atividade.

Em relacdo as atividades propostas pela professora do 5° ano, observamos
que a mesma propds diferentes atividades de Matemética nas cinco aulas
observadas durante a pesquisa. Constatamos que foram atividades sincronas (pela
plataforma digital Google Meet) e assincronas (pelo WhatsApp). Vejamos quais
foram essas atividades e nossas analises em relacéo a elas.

Inicialmente propés atividade de adicdo no conjunto dos ndmeros naturais.
Nesta atividade o propésito foi o de trabalhar os conteidos de adicdo com numeros
naturais envolvendo as ideias de juntar e acrescentar e, problemas de adicdo. Um
ponto muito importante observado € que a professora também trabalha de forma
interdisciplinar, como nesta aula que ela relacionou Ciéncias com Matematica. Com
isso, vemos que a matematica estd no nosso cotidiano e inserida nos contetudos de
outras disciplinas, validando a teoria de que os conhecimentos de matematica sédo
necessarios a outras areas do conhecimento.

Houve uma aula explicativa sobre nUmeros decimais e uma experiéncia feita
com copo, jarra, colher e agua realizada pela professora via videoconferéncia pelo
Google Meet referente a aula de ciéncias (misturas na vida diaria com base nas
propriedades fisicas observaveis). Nesta aula, a professora demonstrou a ideia de
adicao.

Nessa direcdo, concordamos com Silva e Santana (2020, p. 67) quando elas

argumentam:

[...] Hoje, mais do que nunca, ha uma necessidade de contextualizagdo,
integracdo e interagdo entre os conhecimentos, a qual € intrinseca ao
processo de aprendizado humano [...]. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
pode ser pensada no contexto das praticas da Educacdo Baésica, visando
atender as novas exigéncias sociais, bem como favorecer a formacédo dos
estudantes para atuarem de forma critica e reflexiva no mundo
contemporéneo [...].

A partir disso, compreendemos a interdisciplinaridade nesta atividade como

fator positivo neste cenario de aulas remotas como forma também de dinamizar o
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ensino de Matematica. Os alunos responderam a uma atividade no livro didatico
depois da aula. Por fim, houve a correcdo via videoconferéncia em que cada aluno
lia suas respostas e a professora avaliava mandando fazer as devidas correcoes,
guando necessario. Nesse contexto, verificamos que apesar de alguns desafios
como instabilidade de conexao e falta de participacdo de alguns alunos durante a
aula sincrona, é possivel promover aulas de matemética de maneira diversificada e
contextualizada por meio das tecnologias digitais, bem como seguir todos 0s passos
de um ensino presencial desde a entrada do aluno no ambiente virtual até a
correcéo da atividade.

Na atividade sobre problemas de adicdo envolvendo dinheiro (sistema
monetario), o intuito foi o de fazer com que os alunos desenvolvessem o raciocinio
l6gico matemaético envolvendo a adicdo a partir de questdes-problemas envolvendo
NOSsSOo sistema monetario, ou seja, uma atividade contextualizada. Para tanto, se fez
necessario que os alunos exercessem certa autonomia frente a um recurso
tecnoldgico para responder a questdo em analise. Contudo, de acordo com Lopes
(2014, p. 35): “...] as criancas tém seu potencial de aprendizagem melhor
aproveitado quando tém oportunidade de trabalhar em pequenos grupos
colaborativos, discutindo e explicando umas as outras o porqué de suas estratégias
e de suas descobertas”.

O diadlogo no ensino, uma discussdo acerca do caminho até a resolucdo de
problemas matematicos é de fundamental importancia para a melhoria da reflexao e
comunicacdo. Porém, a professora, no momento da correcdo dos problemas, nao
questionou os alunos sobre como foi o processo de resolugcdo de cada um,
preocupando-se apenas em saber se a resposta estava correta ou néo.
Compreendemos que o professor saber o processo que o aluno fez para a resolugao
do problema pode indicar, sobretudo, as possiveis dificuldades e equivocos que 0s
mesmos apresentam e, assim, o professor podera direcionar o aprendizado do
aluno.

A atividade seguinte foi um jogo de bingo envolvendo trés operagfes
fundamentais da matematica (adicdo, subtracdo e multiplicacdo). Os alunos
comecaram a entrar na sala de aprendizagem virtual (Google Meet) mostrando
ansiedade e interesse por saber que haveria um jogo indicado pela professora ainda
pelo whatsApp ao informar sobre a aula.

De acordo com Guzman (1986) apud Moreira e Dias (2010, p. 13): “...] a



41

utilizacdo dos jogos para o ensino da matemaética [...] ndo apenas divertem, mas,
também extraem das atividades, materiais suficientes para gerar conhecimento,
interessar e fazer com que o0s estudantes pensem com certa motivacao”.

Com o0s jogos no ensino de matematica é possivel despertar nos alunos a
motivagao pelas aulas. Obviamente, os jogos precisam ser de cunho educativo, ou
seja, com a finalidade de ensinar determinado contetudo ao aluno. E, desse modo,
observamos nesta atividade proposta pela professora que ela objetivou praticar a
adicao, a subtracdo e a multiplicacdo envolvendo o ladico no jogo bingo.

Neste jogo foi proporcionado o desenvolvimento no raciocinio légico e do
calculo mental quanto as operacdes de adicdo, subtracdo e multiplicacdo. A
professora fazia comandos do tipo: “marquem a resposta referente ao valor de 2+8,
10-2, 2x9”, ela dava um tempo de alguns segundos para 0s alunos pensarem e
marcar. Nesse momento, percebemos alunos fazendo o célculo mental, outros
usando os dedos das maos como recurso para a contagem e, assim, vimos que num
jogo muitas habilidades matematicas sdo despertadas e que pode contribuir para a
resolucao de situacdes problema envolvendo calculos do/no cotidiano.

Ainda no 5° ano, a professora prop0s atividade sobre fatos fundamentais da
divisdo e da multiplicacdo. Os alunos mostraram-se atentos durante a aula
explicativa na plataforma Meet. Contudo, identificamos que esta atividade debrugou-
se na mera resolucdo de continhas de forma padronizada. Como € possivel levar o
aluno a refletir sobre o contetdo dessa forma? Que significado para o aluno teve
este conteudo de divisdo e multiplicacdo nesta metodologia? Nesse contexto, Lopes
(2014. p. 33) elucida: “Matematica é mais do que continhas e nomenclaturas!”.

Essa situacao nos fez refletir que devemos considerar a possibilidade de criar
contextos didaticos que levem os alunos a pensar, questionar, argumentar e, na
perspectiva do letramento matematico, para que a Matematica tenha, realmente, uso
social na vida dos alunos.

Outra atividade proposta pela professora do 5° ano foi a de introducdo a
Geometria. Vimos nesta atividade que a professora aliou a teoria a pratica usando
materiais manipulaveis como copos para exemplificar cones, caixa de fosforos para
referir-se a paralelepipedo e bolinha de gude para representar esferas. O uso de
materiais manipulaveis de conhecimento social dos mesmos facilitou o aprendizado
sobre os so6lidos, uma vez que os exemplos dados ja sdo de conhecimento/utilizagéo

dos alunos em seu cotidiano. Também, foi favoravel a aprendizagem dos alunos o
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jogo virtual disponibilizado pela professora.

Desta forma, defendemos a ideia de que trabalhar a matematica de maneira
ludica, de modo contextualizado, utilizando materiais manipulaveis € de fundamental
importancia para o desenvolvimento das habilidades dos alunos na construcdo de
seu aprendizado para além da memorizacdo de formulas e teorias desconexas da
sua realidade social. Com o jogo, por exemplo, os alunos terdo que seguir regras,
respeitar o proximo, determinar a ordem dos jogadores, além de aprender os
conteudos matematicos propostos. Isso contribui, também, para o desenvolvimento
de uma postura ética, de respeito, de troca de opinides e corrobora para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico e da interagdo social.

E preciso também que o (a) professor (a) mostre a utilizacdo da matematica
no cotidiano do aluno, como assim fez a professora, para que a disciplina ndo seja
meramente a transmissdo de conteudos, em especial, a geometria que se faz
presente em diversos aspectos da nossa vida como na natureza, na arquitetura, na
arte etc. Assim, percebemos que o (a) professor (a) tem papel crucial enquanto
mediador (a) das atividades para a aprendizagem dos alunos.

Brenelli (1996) apud Moreira e Dias (2010, p. 16) nos alerta que:

[...] o trabalho com jogos mateméticos em sala de aula traz muitos
beneficios: permite detectar os alunos que estdo com dificuldades; o aluno
demonstra se o assunto foi bem assimilado; os alunos aperfeicoam e

ultrapassam seus limites, pois a competicdo entre os jogadores proporciona
isso [...].

Acreditamos ser bastante interessante que o (a) professor (a) além de levar o
jogo para a aula de matematica, acompanhe cada passo do aluno durante o jogo,
respeitado sua autonomia e autenticidade explicitamente, de modo que seja possivel
verificar se o aluno compreendeu o contetdo, se se tornou mais ou menos critico
para que possa refletir e aperfeicoar o ensino. Todavia, precisamos pensar em como

fazer isso em contexto de aulas remotas.

4.3. O que as professoras compreendem sobre o ensino remoto de matematica no

1° e 5° ano do ensino fundamental

ApoGs observacdes da forma como as professoras estdo ministrando as aulas
de matematica, n0s propomos que as professoras do 1° e do 5° ano respondessem

a um guestionario referente a sua pratica pedagdgica no contexto de ensino remoto.
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Veremos, a partir de agora, as questdes propostas e as resposta das duas
professoras sobre as aulas de Matematica no contexto do ensino remoto.
Inicialmente, a questao foi: Como vocé trabalha os conteddos de Matematica

no contexto das aulas remotas?

Professora 1° ano: Da mesma maneira que trabalho no “presencial’, aula
expositiva, resolucdo de exercicios, atividades que explorem o letramento.
Os trabalhos de matemética sdo através de exercicios de fixacdo e
respondendo as duvidas pelo whatsapp.

Professora 5° ano: Pontualmente com o desenvolvimento de aulas
explicativas via Google Meet, Resolu¢do de problemas e jogos onlines.
Quando utilizamos jogos para ensinar mateméatica na grande maioria das
vezes 0s alunos tém maior facilidade de assimilar a teoria com a pratica.

Observamos, assim, que ha uma convergéncia quando as professoras
realizam aulas explicativas dos contetudos e h&d uma divergéncia tanto no recurso
pedagogico digital utilizado pelas professoras como na estratégia de ensino.
Nascimento (2007, p. 41) aponta que: “[...] O importante é questionar o objetivo que
se quer atingir ao utilizar um recurso tecnoldgico na pratica pedagodgica, avaliando
suas qualidades e limitacdes [...]". Relacionando este trecho do autor com a situacéo
apresentada acima, deduzimos que 0s recursos tecnolégicos podem ser utilizados
de diferentes maneiras a depender do propdsito, da estratégia, da finalidade que os
professores planejam.

Um dos objetivos do componente curricular de Matematica, como elenca a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 267) é: “utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados”. Logo, percebe-se que o documento apoia o uso de
tecnologias digitais para auxiliar também no processo de letramento matematico.
Observemos nas respostas da proxima pergunta se este objetivo de alguma maneira
se conecta com o posicionamento das professoras.

Vale ressaltar que a professora do 1° ano afirma trabalhar no contexto do
ensino remoto “‘Da mesma maneira que trabalho no “presencial”, contudo,
percebemos, inclusive quando analisamos as observacdes descritas no quadro 1,
que ndo ha como trabalhar no contexto remoto igualmente como se trabalha no

presencial. Inclusive quando se trata do processo de interagdo social. Do mesmo
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modo, tivemos dificuldades de identificar a perspectiva do letramento na maior parte
do ensino da professora do 1° ano.

Na segunda pergunta, solicitamos as professoras que apontassem as
contribuicbes de ensinar Matematica em turmas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental por meio de tecnologias de comunicagéo, tivemos como respostas:

Professora 1° ano: A utilizacdo das tecnologias nas aulas de Matematica
promove uma melhor e mais facil compreensdo dos conteudos
matematicos, promove também mudancas na dinamica da sala de aula e
também nas formas de ensinar e de aprender os conteddos. As TIC
poderdo ajudar na aprendizagem de muitos conteddos, recorrendo a
técnicas sofisticadas de simulacdo e de modelagdo cognitiva baseadas na
inteligéncia artificial.

Professora 5° ano: O uso de tecnologia de informacdo e comunicacao
por si s6 ndo traz grandes contribuicdes, isso apenas transpde 0 espaco
de ensino e aprendizagem. Contudo, diante de estratégias bem
elaboradas, determinadas para o publico especifico pode lhe conceder
autonomia, assim como promover um engajamento maior na construcao
do conhecimento dos participantes. Entretanto, se nao houver
planejamento e condi¢cdes socioemocionais e econdmicas, pode promover
prejuizo aos estudantes, pois a ‘frieza” das tecnologias pode provocar
distracdes, além de excluséo por ndo ter alfabetizacdo digital.

A professora do 1° ano afirma que as tecnologias nas aulas de Matematica
assumem a responsabilidade de promover uma melhor e mais facilitada
aprendizagem dos objetos de conhecimento de Matematica. Enquanto que, a
professora do 5° ano aponta as tecnologias como instrumentos pedagdgicos que se
direcionados as praticas pedagogicas podem despertar um maior interesse dos
alunos pelas aulas e produzir aprendizagens significativas.

Nesse sentido, Nascimento (2007, p. 62) cita que:

Numa nova perspectiva educacional, na qual a informatica é inserida como
recurso pedagdgico, cabe as escolas um novo papel [...] O professor deve

assumir o papel de facilitador, mediador, organizador, coordenador e
parceiro, atendendo as necessidades individuais dos alunos [...].

Entdo, compreendemos que 0s recursos tecnoldgicos nas aulas precisam ter
o carater de ferramenta pedagdgica na intencéo de auxiliar as praticas pedagdgicas
do professor, que as ferramentas/recursos tecnolégicos por si sé ndo garantem a
aprendizagem dos alunos, como parece ser a crenc¢a da professora do 1° ano. E o

professor, por sua vez, também necessita assumir esta postura de mediador do
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conhecimento, dando atencdo as necessidades dos alunos para que 0S recursos
tecnologicos sejam usufruidos de maneira significativa no processo de ensino-
aprendizagem para que néo haja danos a aprendizagem dos alunos como evidencia
a professora do 5° ano.

Diversas sao as dificuldades que o professor encontra para ministrar suas
aulas nesta conjuntura de aulas remotas tanto no que se refere aos problemas de
internet, quanto a participacdo dos alunos nas aulas via aparelhos digitais. Nessa
direcdo, vejamos o0 que dizem as professoras quando as questionamos se as
mesmas encontram dificuldades ao ministrar aulas de Matematica por meio de

aparelhos digitais:

Professora 1° ano: Sim. A pequena quantidade de alunos que assistem
as aulas. Para muitos é algo acessivel, ja outros ndo tem acesso a essas
ferramentas tecnoldgicas.

Professora 5° ano: Sim. A alfabetizacdo digital dos estudantes, assim
COmMO recursos convenientes para essa funcao (da aulas por aparelhos
digitais). E complicado identificar quando o aluno esta presente na aula,
pois a maior parte dos alunos ficam com as cameras e microfones
desligados.

Evidenciamos que, a partir da exposicédo dessas falas, um problema também
recorrente na pratica pedagogica das professoras € habilidade dos alunos em operar
com as tecnologias de comunicacédo e informacéo. De tal maneira, acreditamos na
hipotese de que a alfabetizacéo digital ainda precisa ser trabalhada com alunos tao
pequenos de idade como os do 1° e do 5° ano do Ensino Fundamental e podemos
apontar que este problema é um desafio da atualidade para os professores
ministrarem suas aulas por meio de aparelhos digitais.

Nessa mesma tematica de problemas relacionados a operacionalizacdo de
aparelhos digitais na escola questionamos as professoras, que tipo de impasses
vocé identifica nos alunos quanto ao uso das tecnologias e a participacdo deles nas

aulas de Matematica? As professoras do 1° e 5° ano assim responderam:

Professora 1° ano: Falta de mecanismo para que 0 ensino aconteca.
Tipo Celular de qualidade ou computador. Um dos maiores impasses
muitas vezes € a conexao da internet que em muitos lugares € fraca.
Todo o processo de ensino-aprendizagem precisa ser embasada em boas
estratégias eficazes de facilitar todo o percurso da aula, e por fim culminar
com bom resultado.
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Professora 5° ano: Falta de recursos tecnologicos adequados, assim
como condigdes socioemocionais para controlarem a sua autonomia de
aprendizagem, o que reflete em baixo engajamento dos mesmos, algo
que ja era perceptivel em salas de aulas presenciais, porém que se
agravou com a migracao das aulas presenciais para remotas.

A partir disso, os desafios nas aulas de matematica sdo inumeros e
complexos. Constatamos que alguns dos principais impassem enfrentados
diariamente pelas professoras estd relacionado a desigualdade econdmica dos
alunos que resulta na falta de aparelhos para os estudos e a instabilidade da
conexdo de internet, ou até mesmo a falta dela. Bem como a falta de politicas
publicas educacionais que tenham como propdésito sanar esse problema.

As duas professoras nos demonstram a compreenséo de que as tecnologias
precisam ser usadas de modo a favorecer a aprendizagem dos alunos, ou seja,
precisam ser associadas a boas estratégias de ensino. Vale ressaltar que essas
estratégias ndo sdo de exclusividade do ensino remoto, mas também precisam ser
pensadas no ensino presencial.

Ao final questionamos se as professoras acreditam que é possivel promover
aulas dindmicas que colocam o aluno como sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem durante as aulas remotas. Feito isso, obtivemos as seguintes

respostas:

Professora 1° ano: Parcial, fazendo com que eles desenvolvam o
raciocinio e a criatividade dos alunos, como gravacbes de videos em
grupo e individuais.

Professora 5° ano: Sim, é possivel, tem varias estratégias didaticas que
podem contribuir na constru¢cdo do conhecimento, uma delas é producao
de aulas Gamificadas. Com relacdo ao desenvolvimento de conteudos é
muito tranquilo, ja que 0s recursos tecnoldgicos sao inumeros e com iSso
facilita bastante nas aulas.

Para a professora do 1° ano trabalhar com videos e aulas gravadas pode
parcialmente incentivar o aluno a tornar-se sujeito de seu aprendizado. Todavia,
estamos falando de criangcas pequenas que necessitam da presenca e do estimulo
da professora na construcdo de seu aprendizado. Desta feita, achamos complexo
que tal desenvolvimento possa se dar apenas por meio de mensagens via

WhatsApp, principalmente quando essas sdo direcionadas aos pais. Assim, como
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garantir o desenvolvimento do raciocinio I6gico e a criatividade das criangas? Como
conseguimos observar esse desenvolvimento sem um retorno adequado?

Ja na resposta da professora do 5° ano percebemos que ela acredita, defende
e exemplifica a estratégia de aulas gamificadas (presenca de jogos) no ensino de
Matematica, apontando que pode contribuir na constru¢do dos conhecimentos.
Inclusive isso pode ocorrer positivamente também em aulas presenciais.

Embora a professora do 5° ano afirme que “desenvolvimento de conteudos é
muito tranquilo” quando das aulas de forma remota, observamos em suas aulas
sincronas que, primeiro nem todos os alunos conseguiram acessar a aula (seja pela
falta de internet ou por falta de aparelho digital), também verificamos que nem todos
os alunos interagiam, inclusive nem todos abriam as cameras e microfones. Do
mesmo modo, no momento das correcdes nem sempre havia debate sobre as
respostas incorretas, de tal modo que levasse os alunos a reflexdo sobre como

deveria ser o processo para chegar a resposta correta.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Pressupfe-se que a area de conhecimento da Matematica quando bem
desenvolvida na escola pode promover aprendizagens dos contetdos de forma
bastante prazerosa, contextualizada ao cotidiano social e desenvolver a capacidade
critica-reflexiva dos alunos para que sejam capazes de resolver problemas em
situacdes reais de interacdo social.

Ao analisarmos as respostas das professoras no questionario confrontando
com as observacbes de suas praticas docentes no contexto das aulas de
Matematica das turmas do 1° e do 5° ano, identificamos que as mesmas tendem a
limitar seu trabalho pedagdgico ao uso do Whatsapp e do Google Meet como
modelo de sala de aula virtual, utilizando como recurso de apoio 0 Youtube e o site
Formula Geo. Contudo, destacamos que outras plataformas de ensino virtual
existem e diversos outros recursos tecnolégicos também poderiam ser utilizados na
tentativa de levar os alunos a aprenderem por meio do ensino remoto.

Todavia, também identificamos que a ndo utilizacdo de maior variedade de
recursos e estratégias digitais se deram pela falta de conhecimento das professoras,
falta de tempo para um formacdo continuada de uso de tecnologias no ensino e,
também, pela dificuldade de acesso dos proprios alunos a internet pela falta da
mesma em suas casas ou, até mesmo, pela falta de aparelho digital que desse
condicbes aos mesmos de terem este acesso.

Constatamos, ainda, que a professora do 1° ano tenta utilizar estratégias de
aulas ludicas e interdisciplinares de maneira assincrona (via Whatsapp), contudo, ao
enviar as mensagens/comandos das atividades sempre o faz direcionado aos pais e
nao aos alunos, repassando a responsabilidade do ensino aos pais.

Por outro lado, a professora do 5° ano tem uma relacdo mais direta com 0s
alunos e promove suas aulas de forma sincrona (Google Meet) e assincrona
(Whatsapp). Identificamos que esta professora tentou explorar recursos tecnoldgicos
diversificados como os videos do Youtube e promover aulas ludicas a partir de sites
da internet ou jogos impressos. Destarte, concordamos que aulas ludicas no ensino
de Matematica podem trazer diversos beneficios para o processo de aprendizagem
dos alunos e devem existir nas praticas pedagogicas de modo a dinamizar o ensino

desta disciplina, seja em aulas presenciais seja em aulas no contexto remota.
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Além do mais referente a sintonia alunos-tecnologias, identificamos que em
ambas as turmas observadas o problema comum foi a falta de aparelhos proprios
para os alunos estudarem. Fato que desafia e torna mais complexo o trabalho das
professoras, visto que elas esperam os alunos terem acesso ao celular dos pais para
realizar as atividades e fazer a devolutiva.

Assim, constatamos que o0 ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no contexto de aulas remotas, de modo especifico nas turmas do 1° e
do 5° ano na escola pesquisada, ainda ndo tem um modelo adequado que dé conta
de desenvolver, de modo integral, as habilidades dos alunos nas diferentes unidades
tematicas da area.

Os (as) professores (as) ndo foram preparados (as) antecipadamente para
pensar em estratégias didaticas para o0 ensino remoto e também ndo foram
aparelhados (as) para tal fazer docente. Os alunos também ndo foram capacitados
para este modo de ensino, além de, em sua maioria, N80 possuirem recursos
financeiros que lhes deem condi¢cdes de acompanhar as aulas. O que contribui para
o0 aumento da desigualdade social e educacional do pais.

Também ndao foi possivel verificar se as propostas de atividades ludicas feitas
pelas professoras, principalmente pela professora do 1° ano, alcancaram o0s
objetivos esperados, uma vez que nao havia interagao entre os alunos, mas apenas
a proposta seguida do envio dos resultados da atividade. Para que pudéssemos
identificar o lddico no ensino de conteddos matematicos seria necessario,
principalmente, a interagdo social, a fala dos alunos mostrando satisfacéo e prazer
na realizagdo das atividades e como as mesmas provocaram a reflexdo dos alunos
sobre os resultados obtidos.

Desta feita, constatamos que ambas professoras encontram indmeros e
complexos desafios para ministrar aulas de Matematica no contexto das aulas
remotas, inclusive quando propdem a interdisciplinaridade, quando tentam fazer
relacdo entre os conteudos e situacbes do cotidiano dos alunos, ao proporem
atividades ludicas e, na tentativa de proporcionar aprendizagem a todos os alunos.

Portanto, consideramos que ainda ha muito que se discutir e pesquisar sobre
estratégias de ensino para o contexto remoto, mas que 0 que ja atingimos podera
auxiliar nas préticas docentes ao retornarmos ao modelo presencial. Ou seja,
precisamos inserir o uso das tecnologias em nossas aulas de Matematica desde os

anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como os governos devem dar 0 suporte
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necessario as escolas, aos (as) professores (as) e aos alunos para que seja possivel
diminuirmos as desigualdades educacionais que terdo impacto direto na diminuicéo

das desigualdades sociais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA MODALIDADE A DISTANCIA

PROPOSTA DE QUESTIONARIO A SER APLICADO AS PROFESSORAS

1- Como vocé trabalha os conteudos de matematica no contexto das aulas remotas?

2- Aponte as contribuices de ensinar matematica em turmas dos anos iniciais do

Ensino Fundamental por meio de tecnologias de comunicacéo.

3- Vocé encontra dificuldades ao ministrar aulas de matematica por meio de

aparelhos digitais? Quais?

4- Que tipo de impasses vocé identifica nos alunos quanto ao uso das tecnologias e

a participacao deles nas aulas de matematica?

5- Vocé acredita que € possivel promover aulas dindmicas que coloca o aluno como

ativo no processo de ensino-aprendizagem durante as aulas remotas?

Muito obrigado!
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ANEXOS 1° ANO:
Aula 01:

i ALUNO
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Aula 03:

UNIDADE ESCOLAR: EEIF.CONEGO BERNANTRDO
NOME JAIDETE
SERIEJANO: 19 ANO  TURMA: UNICA  TURNO: MANHA

BLOCO DE ESTUDOS
TERCA-FEIRA 02 DE MARCO DE 2021
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

| DE01/03/2021 A 12/03/2021

"CRONOGRAMA )
| OBJETIVO DO CONHECIMENTO |_TEXTO: DONA ARANHA
\HABIIOADES = | (EFOIMAOY)

Can st mw moas Wy ms s,
prrensen o

Camplaton o fuia da Dama Gnanha. liganda aa
e s ssquincia

2)Escrva de 0 até 20.

Video musica Dona Aranha

-

EMOJIOKE

DESCUBRA A MUSICA ATRAVES DOS EMOJIS, ENVIE UMA FOTO COM A
MUSICA ESCRITA (TRECHO) OU ENVIE UM AUDIO CANTANDO O TRECHO!
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Aula 04:

ESCOLA:
TUaMA DATA: /
ALUNO

1+ CONTINUE KUMERANDO AS GOTINMAS DE CHUVA
2- RECORTE £ COLE PEDACINGOS DE PAPEL COLORIDO WO
GUARDA-CHUVA
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ANEXOS 5° ANO:

PROVA BRASIL E SAEB

A
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—
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Parte da Aula 02:

EM.ELF.

.................. 52 ANO

ATIVIDADES DE MATEMATICA
IMPRESSA(terca-feira - 20/04/2021)
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Aula 04:

coeviassesseeesce 52 ANO

ATIVIDADES DE MATEMATICA IMPRESSA (quarta -

feira - 21/04/2021)
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