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RESUMO

A afetividade ocorre concomitante ao processo de desenvolvimento cognitivo, dada a
interdependéncia entre fatores bioldgicos e sociais. Assim, as dimensdes afetiva,
cognitiva e motora encontram-se intimamente entrelacadas, visto que, para a
construcao integral do individuo, sdo considerados 0s aspectos bioldgicos, intelectuais
e afetivos. O presente trabalho objetivou compreender de que forma as relagdes de
afetividade contribuem para o desenvolvimento pleno da crianga, da mesma forma
que, discutir o papel da afetividade no processo de ensino e aprendizagem; entender
as relacdes entre professor e aluno sob a perspectiva da afetividade; e, por fim,
analisar as concepcoes de afetividade nas préaticas pedagogicas sob a perspectiva de
guatro professoras da Educacao Infantil de uma escola em Jodo Pessoa. Para a
construcdo da base tedrica utilizamos autores como Piaget (1971, 1976), Vygotsky
(2003), Wallon (1995), Galvao (2014) e Almeida e Mahoney (2007). Para atingir os
objetivos propostos, esta pesquisa seguiu a abordagem qualitativa na modalidade de
estudo de caso. Utilizamos o questionario como instrumento de coleta de dados, além
da pesquisa bibliografica e exploratéria como procedimentos metodol6gicos. As
respostas das questdes abertas e fechadas do questionario abarcando a afetividade
na relagcdo professor-aluno e seus reflexos na aprendizagem, bem como sobre a
afetividade no processo de desenvolvimento infantil, foram analisadas a partir dos
dialogos discutidos no referencial tedrico deste estudo, categorizadas por meio da
construcdo de tabelas que facilitaram a interpretacdo dos dados. Para andlise
empregamos o método de andlise do contetdo (BARDIN, 1977). Os resultados
apresentaram que no espaco de aprendizagem da escola infantil as docentes
compreendem a dimenséo da afetividade como fundamental, estando correlacionada
ao desenvolvimento pleno da crianga, no que tange aos aspectos cognitivos e
aquisicao de conhecimentos na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Afetividade. Educacao Infantil. Desenvolvimento Infantil.



ABSTRACT

Affection occurs concomitantly with the cognitive development process, given the
interdependence between biological and social factors. Thus, the affective, cognitive
and motor dimensions are closely intertwined, since, for the integral construction of the
individual, biological, intellectual and affective aspects are considered. This study
aimed to understand how affective relationships contribute to the full development of
the child, as well as to discuss the role of affectivity in the teaching and learning
process; understand the relationships between teacher and student from the
perspective of affectivity; and, finally, to analyze the conceptions of affectivity in
pedagogical practices from the perspective of four Kindergarten teachers from a school
in Jodo Pessoa. For the construction of the theoretical basis we used authors such as
Piaget (1971, 1976), Vygotsky (2003), Wallon (1995), Galvao (2014) and Almeida and
Mahoney (2007). To achieve the proposed objectives, this research followed the
qualitative approach in the case study modality. We used the questionnaire as a data
collection instrument, in addition to bibliographical and exploratory research as
methodological procedures. The answers to the open and closed questions of the
guestionnaire covering affectivity in the teacher-student relationship and its effects on
learning, as well as on affectivity in the child development process, were analyzed from
the dialogues discussed in the theoretical framework of this study, categorized by
means of the construction of tables that facilitated the interpretation of the data. For
analysis we used the content analysis method (BARDIN, 1977). The results showed
that in the learning space of the kindergarten school, teachers understand the
dimension of affectivity as fundamental, being correlated to the child's full
development, with regard to cognitive aspects and knowledge acquisition in Early
Childhood Education.

Keywords: Affection. Child Education. Child Development.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 Importancia da afetividade na Educacéo Infantil ....................ccc.....ee.. 39
QUADRO 2 Concepcéo das professoras acerca da afetividade na relacao professor-

QUADRO 3 Reflexos da afetividade no processo de desenvolvimento pleno da

(o3 1= o Lo OSSP 47



BNCC
DCNEI
E.l
ECA
LDBEN
RCNEI

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil
Educacéao Infantil |

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ..ottt ettt ettt eee s 12
2. AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: Préaticas Pedagogicas e
\T=To [F=Tot=Tole P NN o €=t o I12= To =10 (EON RPN 15

2.1 A Afetividade no Desenvolvimento da Crianca na Educacéao Infantil ...15

2.2 Consideracdes Sobre Afetividade nos Documentos Norteadores da

EdUCaCA0 INTANTI ... 23
2.3 Afetividade na Escola Infantil ...........ccccovvviiiiiii e 29
3. METODOLOGIA ... ..ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e nnssarreeeeaeens 35
3.1 SUJEIt0S JA PESOUISA .uuuiiiiiiiii it e e e e ees 36
3.2 PrOCEAIMENTOS ooviiiiiie ettt e et e e e e e e e e e e et e e e eeeas 37
4. A AFETIVIDADE SOB O OLHAR DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO
INFANTIL Leeeeeeeee ettt et e e e e e et e e e e e e e e e e s snba b e e eeeeeeeeesansssbaneeeeeeeeeennnns 40
4.1 A lmportancia da Afetividade na Educacéo Infantil ............................... 40

4.2 Concepgdes de Afetividade na Relacéao Professor-Aluno e sua Influéncia
NA APTENTIZAGEIM ..o 43

4.3 Reflexos da Afetividade no Processo de Desenvolvimento Pleno da

(O =T o o> WP PPPPR 48
5. CONSIDERACOES FINAIS ....ooiiiiieieeeeeee et 54
REFERENCIAS ..o, 57

APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AS DOCENTES................. 61



12

1. INTRODUCAO

A afetividade esté intrinsecamente ligada ao desenvolvimento pleno da crianca
na Educacao Infantil, pois reflete 0 modo como o individuo correlaciona-se ao meio
social, em virtude do reconhecimento dos aspectos envoltos & emocdo. Em
consonancia a esta compreensdo, atribui-se ao contexto escolar, espaco de
notoriedade, por impulsionar a integracdo dos sujeitos, através do acolhimento nas
interacdes sociais, a partir da transmissdo de afeto, no proposito de conduzir as
criangas para 0 acesso ao conhecimento, e, de modo consequente, resulta na
ascensao ao desenvolvimento em todas as dimensdes que competem ao ser humano.
Para Piaget (1976), vida afetiva e cognitiva vinculam-se de maneira indivisivel, pois, a
troca estabelecida com o meio adquire carater de estruturacdo e valorizacao.

Diante disso, entende-se que, essa relacdo em ambito escolar pode favorecer
o desenvolvimento em suas dimensfes globais, a fim de possibilitar as relacdes
interpessoais, culminando no acesso ao conhecimento. Os lacos de afeto construidos
no espaco de aprendizagem vao além das atribui¢cdes envoltas aos contetdos, uma
vez que, acontece de forma natural e espontanea.

Logo, o desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil dar-se-4 mediante
sua significacdo cultural, historica e, como sujeito individual, pertencente ao espaco
social no qual estd inserido, estabelecendo uma relacao de reciprocidade entre os
fatores cognitivos e emocionais. Em meio a essas reflexdes, surgiu essa incitacéo
sobre a afetividade na Educacéo Infantil (E.I), com énfase no desenvolvimento pleno
da crianca, especificamente no que concerne a faixa etaria de 0 a 5 anos.

Compreende-se que muitos profissionais em educacédo possuem dificuldade
para usar as relacdes de afetividade no exercicio da sua fungao, estando atrelado a
diversos fatores, dentre eles, a falta de assimilacdo no que tange a dicotomia entre o
cuidar e educar na Educacéo Infantil, fase em que os primeiros estimulos apreendidos
serao refletidos em passos futuros por toda a vida. Nesse sentido, é fundamental
reconhecer que esses aspectos estdo intimamente ligados, culminando na pratica
pedagogica reflexiva, no sentido de envolver a crianca no ambiente de aprendizagem,
atuando de forma significativa, com vistas a promog¢édo de um espaco acolhedor e
propulsor da aprendizagem.

Partindo dos estudos no tocante a afetividade, o presente estudo tem como

objeto de discussdo as concepcfes que educadoras de uma instituicdo escolar



13

possuem acerca da afetividade, bem como sua importancia para o desenvolvimento
da crianca na Educacdo Infantil. Almeja-se com este trabalho destacar a
primordialidade da afetividade como fator fundamental, no sentido de oportunizar a
constru¢do da formagdo do individuo, mediante a expansdo da criticidade,
solidariedade, sentimentos de alegria e satisfacéo, no intuito de abarcar a criangca em
suas dimensdes, sendo estas, responsaveis por impulsionar acesso ao conhecimento
e aprendizagem.

Dessa forma, apresenta-se como problema de pesquisa, a seguinte indagacgéao:
Quais as concepcdes que as professoras de uma escola infantil possuem a respeito
da afetividade?

Assim, a motivacdo para este estudo surgiu da praxis enquanto professora da
Educacao Infantil, dentro de uma instituicdo escolar, realizando estagio nao curricular
na area da Pedagogia, no qual foi possivel observar o distanciamento de préticas
pedagogicas afetivas por parte de alguns profissionais da educacédo. Compreender o
papel basilar da afetividade nos assuntos que norteiam a educacéo € de grande valia,
pois, ao universo escolar é atribuido o primeiro espaco de socializagcédo do ser humano.
Desta maneira, deve-se garantir fundamentalmente todos os subsidios necessarios
por propiciar e garantir a assimilacdo, aquisicdo e desenvolvimento das criancas,
redirecionando-as para a aprendizagem significativa.

Posto isto, faz-se necesséario a mediacdo de préaticas pedagdgicas sensiveis ao
contexto no qual os sujeitos estéo inseridos, a fim de que os aprendizes entendam o
espaco social ao qual pertencem. Nesse sentido, € importante ressaltar que a
aprendizagem pautada no desenvolvimento continuo, atribuindo a crian¢ca um espaco
de confianca e interacdes sociais, € uma necessidade da sociedade. Da mesma
forma, busca-se ressaltar o espaco escolar para os fatores que norteiam a Educacéo
infantil, propiciando elementos que impulsionem o0s sujeitos para relacdes positivas,
sendo contemplados no todo, de acordo com suas capacidades, respeitando as
individualidades.

Portanto, o objetivo geral da presente pesquisa consiste em compreender de
gue forma as relacBes de afetividade contribuem para o desenvolvimento pleno da
crianca. A partir desse objetivo geral, foram tracados o0s seguintes objetivos
especificos: discutir o papel da afetividade no processo de ensino e aprendizagem;

entender as relacdes entre professor e aluno sob a perspectiva da afetividade; e, por
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fim, analisar as concepcfes de afetividade nas praticas pedagodgicas sob a
perspectiva das professoras.

A fim de atingir os objetivos apresentados, a presente pesquisa apresenta como
aporte teorico, no intuito de fundamentar os estudos no que diz respeito a afetividade,
os autores Piaget (1976), Vygotsky (2003), Wallon (1995), Galvao (2014), Almeida e
Mahoney (2007), Cavenaghi e Saltini (2014), entre outros. Além desses autores, este
estudo respalda-se nos documentos norteadores da Educacao Infantil que versam
sobre a afetividade, a saber. A BNCC (BRASIL, 2017) as DCNEI (BRASIL, 2010), o
ECA (Lei 8.069/90) a LDBEN (BRASIL, 1996), o RCNEI (BRASIL, 1998), e, também
a Constituicao Federal (BRASIL, CF/88).

A estrutura do texto articula-se entre o embasamento tedrico e nas
ponderacdes envoltas ao objeto de estudo, seguido pelo alinhavo do percurso
metodoldgico realizado na pesquisa, e, por fim, pela demonstracdo dos resultados
analisados. Dessa forma, este trabalho constitui-se em cinco capitulos, a entender.

O capitulo 1 contempla essa introducéo e representa o cenario da pesquisa,
delineando a justificativa, o objeto de estudo, o campo de interesse, problemas e
objetivos, e, ainda, a motivacédo para estudo sobre esse tema. O capitulo 2 discursa
acerca da afetividade e desenvolvimento infantil nas praticas pedagdgicas e mediacao
da aprendizagem. O capitulo 3, por sua vez, compreende a elucidagdo do percurso
tedrico-metodoldgico. O capitulo 4 consiste na analise dos dados resultados da
pesquisa.

Por fim, no capitulo 5 sdo apresentados os resultados alcancados a partir da
pesquisa, reavendo as questdes suscitadas nos objetivos, respondendo as
indagacbes especificadas no problema e apontando possiveis contribuicbes em

decorréncia do presente estudo.



15

2. AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: Praticas

Pedagodgicas e Mediacdo da Aprendizagem

Este capitulo discursa acerca do processo de desenvolvimento pleno da
crianca na Educacéao Infantil, em consonancia a dimensao afetiva, além de retratar e
refletir sobre praticas pedagodgicas responsaveis por impulsionar a dimensao
supracitada em ambito educacional. Para tanto, apresentamos conceitos de
estudiosos da area que contemplam a dimensao afetiva correlacionada a aspectos da
aprendizagem e desenvolvimento. Essa perspectiva apresentou-se de forma basilar
para compreendermos a relevancia da afetividade concomitante as dimensdes
humanas em seu carater social. Para Oliveira:

O que ocorre para Jean Piaget, que a afetividade é uma espécie de
“temperatura”, ou seja, intensidade, qualidade, modalidade, etc. por
afetividade entendemos 0s sentimentos, prazer e desprazer, simpatia e
antipatia, propriamente ditos e, em particular as emocdes e as diversas
tendéncias ai compreendidas, como as tendéncias superiores e, em

particular, a vontade. “Como se vé, a afetividade é fator fundamental, na
socializagdo do ser humano” (OLIVEIRA, 2016, p. s/n).

Neste seguimento, iniciamos o capitulo discorrendo sobre a afetividade no
desenvolvimento da crian¢ca na Educacéo Infantil. Em seguida, abordando e tracando
reflexdes acerca das consideracBes com relacdo a afetividade nos documentos
norteadores da Educacéo Infantil. Ademais, discutimos a afetividade na escola infantil,
mais especificamente, abordando a dicotomia existente entre o cuidar e educar na
esfera educacional, evidenciando as praticas pedagogicas, objetivando a
indissociabilidade entre essas duas dimensdes, com vistas a contribuir para o
desenvolvimento infantil de forma global. Para tal, torna-se necessario dissertar, no
gue se refere a compreensao da crianca a partir da contemplacao do desenvolvimento

humano na referida fase do desenvolvimento.

2.1 A Afetividade no Desenvolvimento da Crianga na Educacgéao Infantil

A afetividade esta diretamente relacionada ao modo como o individuo se
comporta, mediante a visdo de mundo, por estar correlacionada & emocédo. No tocante
a afetividade, as autoras Almeida e Mahoney (2007, p. 17) explanam que, “refere-se
a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e

interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”.
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Nesse sentido, a afetividade na Educacao Infantil (E.l) que corresponde a faixa
etaria de 0 a 5 anos, esta intimamente associada as habilidades socioemocionais
adquiridas, no tocante a conducao dos sentimentos. Para Wallon (1954), a afetividade
representa de forma dominante, em decorréncia da coexisténcia dos fatores organicos
e sociais.

Em consonancia a esse entendimento, torna-se fundamental evidenciar o papel
do ambiente escolar, sendo este o primeiro local fora do ambito familiar a funcionar
como um espago potencializador para a construcdo de relagdes sociais,
apresentando-se de forma basilar nos assuntos inerentes a aprendizagem. Para tanto,
o significado de educacao transcende os campos da escola, pois:

A educagéo existe onde ndo ha escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracéo a outra, onde
ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado. Porque a educacdo aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro
da histéria da natureza, e de uma geracao a outra de viventes, dentro da

histdéria da espécie, os principios através dos quais a propria vida aprende e
ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser (BRANDAO, 1981, p. 116).

Noutras palavras, atribui-se espaco para o exercicio da infancia uma vez que,
pressupde-se o desenvolvimento pleno da crianca, perpassando os conhecimentos
didaticos, servindo como norte para o incentivo de valores e atribuicbes os quais
favorecem a aquisicéo de aprendizagens mais significativas.

A autora Alencastro (2009, p. 18) fomenta que “quando a crianga ingressa na
escola torna-se ainda mais evidente o papel da afetividade na relag&o professor-aluno.
A escola é a primeira aprendizagem no meio social da crianca e ela traz consigo
muitas experiéncias afetivas”. Nesse processo, a escola funciona como mediadora do
processo de ensino e aprendizagem, criando meios facilitadores para que a crianga
se desenvolva em todas as fases, de forma ampla, dentro das suas possibilidades, no
intuito de estimular habilidades com vistas a autonomia.

O desenvolvimento humano pode ser entendido como um processo de
apropriacdo dos elementos e processos culturais, ocorrendo no sentido do
externo (relacdes interpessoais) para o interno (relagdes intrapessoais),
mediado pela agcdo do outro (pessoas fisicas ou agentes culturais). A

aprendizagem desempenha, portanto, um papel crucial na medida em que
possibilita 0 processo de desenvolvimento (LEITE, 2012, p. 8).

E preciso levar em consideracéo as subjetividades, visdes de mundo, relacdes
interpessoais, culturais e historicas de cada crianga, construindo um espaco pautado

no respeito, acolhimento, empatia, além de oportunizar um ambiente seguro, abrindo
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caminhos para o desenvolvimento continuo, oferecendo os estimulos apropriados,
projetando assim, a aprendizagem. Nessa perspectiva de uma educacéo global, o
aluno atua como sujeito ativo na aquisicao dos conhecimentos, assimilando o meio no
qual esta inserido, estabelecendo o autoconhecimento, no lidar com as préprias
emocdes e sentimentos e, a vista disso, desenvolvendo-se.

Aprofundando as questdes envoltas a afetividade como fator essencial para o
desenvolvimento da crian¢a na Educacao Infantil, torna-se imprescindivel trazer o
espaco escolar, pois configura-se como sendo um ambiente formal de aprendizagem.
Os conhecimentos adquiridos nesse contexto se dao através dos vinculos
estabelecidos entre 0 meio e as pessoas, dessa forma, existe o reconhecimento de si
mesmo, onde a crianca apreende as concepc¢des de mundo, interpretando e trazendo
para o contexto com o educador, estabelecendo significado através da relacdo de
reciprocidade.

Na abordagem de Henri Wallon (1879-1962) o aspecto afetivo € discutido de
forma prioritaria no inicio da vida da crianca, pois cada estimulo vivenciado nessa fase
influenciard de forma direta nas diversas situagbes da fase adulta. Mais
especificamente, como a afetividade se correlaciona ao desenvolvimento cognitivo na
Educacéao Infantil, de forma a fomentar o processo de ensino e aprendizagem, dando
aporte no que diz respeito a inter-relacdo entre aluno e professor, levando em
consideracgao a influéncia do meio no qual a crianca esteja inserida. De acordo com o
autor, € no contexto da interacdo social e emocional que se estabelece o
desenvolvimento cognitivo, ou seja, a constru¢cdo do ser humano vista de forma
integral, posto que, sdo levados em consideracdo os aspectos bioldgicos, intelectuais
e afetivos.

A teoria psicogenética adotada por Wallon identifica a existéncia de algumas
areas que agregam as variantes das fungbes psiquicas, concretizando-a em trés
dimensdes: a motora, a afetiva e a cognitiva. O progresso desses campos do
desenvolvimento do pensamento infantii ndo ocorre de forma continua, sendo
marcada por descontinuidades. A interatividade entre os fatores acima supracitados é
resultado do amadurecimento do sistema nervoso que traz novas possibilidades
organicas para o exercicio do pensamento, e alteracfes no meio social que trazem
situacdes novas e estimulos diferenciados. De acordo com Faria:

A diferenciacdo de processos internos a cada campo e dos campos entre si
€ resultado de processos vinculados as relacbes sociais e de maturacao
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neurolégica. Estes campos estdo vinculados entre si, sendo que a
predominancia de um ou outro, em determinadas idades, caracterizam a
dindmica do desenvolvimento da crianga (FARIA, 2015, p. 4).

A partir dessa integragdo, € possivel demonstrar uma nova interpretacao
acerca do papel da afetividade em consonancia aos aspectos psiquicos,
compreendendo de que forma pode ser exteriorizado, tal qual, de que maneira pode
vir a refletir no processo de ensino e aprendizagem. Pois, como explana Almeida
(1999), afetividade e inteligéncia precisam coexistir, visto que, funcionam de forma
integrada.

A evolucéo da afetividade dar-se-4 em trés momentos: emocéao, sentimento e
paixdo. Conforme as autoras Almeida e Mahoney (2007, p. 17) explanam sobre
Wallon, “nas emogdes, ha o predominio da ativagéo fisioldgica; no sentimento, da
ativacao representacional; na paixao, da ativagdo do autocontrole”.

Nesse sentido, a incorporacdo das dimensfes afetiva, cognitiva e motora
encontram-se intimamente ligadas, sem atribuir valor maior ou menor em detrimento
do outro, possibilitando uma reflexdo mais abrangente acerca da afetividade, por ndo
se explicar de forma isolada. O ato motor € uma atividade expressiva que comunica
os estados emocionais. As relacdes de afetividade sdo construidas a partir da troca
de gestos de carinho, propiciando sensac¢des que serdo estendidas em varios campos
na vida da crianga. Em consonancia a essas dimensoes, o desenvolvimento cognitivo
surge a partir das relagdes de afetividade, mediante a insercdo no meio social.

Refletindo acerca dessas dimensdes, na perspectiva de Bassedas, Huguet e
Solé (1999) a area motora contempla acdes de expressividade do corpo humano, ndo
restringindo-se aos aspectos gestuais corporais, mas engloba sua totalidade. A area
cognitiva esta voltada para a compreensdo da visdo de mundo das criancas nas
diferentes faixas etarias, apresentando de que forma as descobertas e atribuicdes das
mais variadas formas de linguagem e comunicacéo vao se instaurando mediante as
diversas situagfes. Por ultimo, a area afetiva esta voltada para o reconhecimento e
estruturacdo da identidade, a partir das préprias escolhas e, a partir disso, adentrar
em outras situacdes, com outras pessoas a fim de estabelecer relagdes no meio social
0 qual é pertencente.

A esse respeito, na perspectiva de Wallon, Galvdo (2014) discorre que, a
crianca estabelece uma relacdo de interdependéncia entre fatores biolégicos e

sociais, sendo as particularidades fisicas responsaveis por ocasionar a inser¢cédo dos
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conhecimentos inerentes a cada linguagem e cultura, subsidiando o desenvolvimento.
Dessa forma, o meio fisico no qual a crianca esta inserida, funciona numa relacéo de
reciprocidade, extraindo do préprio contexto as condicbes necessarias para
desenvolver-se, mediada através da relacdo com o outro. De acordo com Wallon:
O estudo integrado do desenvolvimento, ou seja, que este abarque 0s Varios
campos funcionais, nos quais se distribui a atividade infantil (afetividade,
motricidade, inteligéncia). Vendo o desenvolvimento do homem, ser
“‘geneticamente social’”, como processo em estreita dependéncia das
condicbes concretas em que ocorre, propbe o0 estudo da crianca

contextualizada, isto €, nas suas relagfes com o meio (1995, p. 32, apud
SILVA, 2017, p. 18).

Em vista disso, a relacéo entre desenvolvimento e afetividade esta diretamente
associada a influéncia da integracao entre o meio fisico e os fatores organicos em
consonancia a incorporacao das areas cognitiva, afetiva e motora.

Na teoria do desenvolvimento de Henri Wallon sdo evidenciadas as
caracteristicas inerentes a cada periodo da vida, compreendendo desde o bebé ao
adulto, remetendo ao processo que compde o ser humano. Essa teoria pode
apresentar-se em forma de subsidios ao docente que, conhecedor das caracteristicas
pertencentes a cada estagio do desenvolvimento, tera um aporte para direcionar,
nortear suas praticas pedagogicas de forma mais assertiva, expandindo, explorando,
criando possibilidades de interacdo, além de propiciar a aprendizagem de novos
comportamentos de forma objetiva, ou seja, tendo como pressuposto a
intencionalidade.

Para entender o papel da afetividade nos diferentes estagios do
desenvolvimento, assim como compreender o lugar da aprendizagem, faz-se
necessario destrinchar cada um deles, evidenciando suas principais caracteristicas,
correspondentes a cada fase do desenvolvimento, desde a infancia até a idade adulta,
ressaltando que esses pressupostos sdo advindos de fatores construidos
historicamente e culturalmente. Conforme explanam as autoras Almeida e Mahoney
(2007), para Henri Wallon os estagios do desenvolvimento so:

. Estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano) — a crianga expressa sua
afetividade por meio de movimentos desordenados, em respostas as
sensibilidades corporais dos musculos (proprioceptivas) e das visceras

(interoceptivas) e do mundo externo (sensibilidade exteroceptiva), para
satisfazer suas necessidades basicas.

. Estagio sensério-motor e projetivo (1 ano a 3 anos) — ja dispondo da
marcha e da fala, a crianca volta-se para o0 mundo externo (sensibilidade
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exteroceptiva), para o contato e a exploracdo de objetos e pessoas de seu
contexto.

o Estagio personalismo (3 anos a 6 anos) — é a fase de se descobrir
diferente das outras criancas e do adulto. Compreende trés fases: oposicao,
seducéo e imitagao.

. Estagio categorial (6 anos a 11 anos) — com a diferenciacdo mais nitida
entre o eu e o outro, ha condi¢cdes para exploracdo mental do mundo externo,
mediante atividades cognitivas de agrupamento, classificacdo, categorizacao
em varios niveis de abstracéo.

. Estagio puberdade e adolescéncia (11 anos em diante) — aparece aqui
a exploracao de si mesmo, na busca de uma identidade autbnoma, mediante
atividades de confronto, autoafirmacdo, questionamento. O dominio de
categorias de maior nivel de abstracao, entre as quais a categoria dimensao
temporal, possibilita a discriminacdo mais clara dos limites de sua autonomia
e de sua dependéncia, acrescida de um debate sobre valores.

. Idade adulta — apesar de todas as transformacgdes ocorridas nas fases
anteriores, o adulto se reconhece como 0 mesmo e Unico ser: reconhece suas
necessidades, possibilidades e limitagBes, seus sentimentos e valores
assume escolhas em decorréncia de seus valores. Ha um equilibrio entre
‘estar centrado em si” e “estar centrado no outro” (ALMEIDA e
MAHONEY,2007, p. 18-19).

Refletindo sobre as fases do desenvolvimento em consonancia com a
afetividade sob a otica de Wallon, as discussdes serdo estritamente evidenciadas nos
primeiros estagios, por se tratar da Educacédo Infantil. A aprendizagem no primeiro
estagio deriva da interacdo para com a pessoa que cuida, propiciando um
entrosamento com maior tenacidade. No segundo estagio, é primordial, a relacao
afetuosa e intencional do professor, no intuito de disponibilizar meios e recursos para
a exploragcdo do ambiente, possibilitando ao aluno a capacidade de diferenciar os
objetos, estabelecendo frequentes perguntas sobre o mundo que o cerca. O terceiro
estagio representa o papel fundamental do professor, a partir da compreenséo de tais
caracteristicas de forma afetuosa, no sentido de respeitar 0s questionamentos e
opinides da crianca.

A correspondéncia entre as fases acima referenciadas reflete de maneira
concreta na forma como o docente exerce suas mediagdes acerca da aprendizagem,
possibilitando um espaco de troca de conhecimentos e atribuicdes de valores mais
direcionadas a cada faixa etaria, ansiando a promocao de saberes mais significativos,
estando estes integrados a afetividade.

Véarios teodricos buscaram aprofundar seus estudos voltados para o
desenvolvimento cognitivo infantil, visando compreender as origens dos processos

responsaveis pela aquisicdo do conhecimento. Nesse sentido, Vygotsky (1896-1934)
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compreende o individuo como um sujeito social e interativo, afirma que a crianca
adquire conhecimento através da sua relacdo com os adultos, por estar inserida em
determinado grupo. Para o autor, a aprendizagem € alcancada através do ensino
habilmente organizado. Em decorréncia dessa interagao social, ocorre a assimilagéo
da cultura e gera aprendizagens. Conforme esclarece Escariao:
E através da interacdo com o meio fisico e social que a crianca vai
construindo as suas primeiras relacdes, estabelecendo aprendizados,

observando, recebendo as primeiras instru¢des, experimentando um mundo
de situacdes novas e desafiadoras (ESCARIAQO, 2009, p. 44-45).

Sendo assim, a crianca deverd ser vista em seu aspecto global, e deve-se
entender de que forma esta consegue interagir com o mundo, bem como, com as
pessoas que estdo a sua volta, levando em consideragcdo os fatores culturais e o
ambiente no qual esteja inserida. Entendemos que, cada crianga carrega consigo uma
bagagem de conhecimentos adquiridos no universo o qual interage, mesmo antes de
adentrar no espaco escolar.

A teoria de Vygotsky coincide com o posicionamento de Wallon, em razéo de
vislumbrar o desenvolvimento a partir dos fatores bioldgicos, evoluindo a medida que
o individuo passa a interagir com o meio, explicitando a afetividade como sentimento
vinculado ao social, e, ainda, correlacionando a afetividade e inteligéncia como sendo
precursor para o desenvolvimento humano. Segundo Palangana (2015, p. 134), para
Vygotsky “a aprendizagem esta presente desde o inicio de vida da crianga. Toda
situacao de aprendizagem tem sempre um historico precedente, ao mesmo tempo que
produz algo inteiramente novo no desenvolvimento da crianga”.

Ao compreendermos a aprendizagem a partir de um processo continuo,
Palangana (2015) traz a perspectiva de Vigotsky no tocante as dimensfes da
aprendizagem escolar, destacando o conceito de zona de desenvolvimento proximal.
Tal conceito se da através do entendimento daquilo que o sujeito consegue solucionar
sem a ajuda de terceiros (nivel de desenvolvimento real) e o que € passivel de ser
realizado a partir da interferéncia de pessoas pertencentes ao circulo social (nivel de
desenvolvimento potencial). Nesse sentido, “0 que a crianca pode fazer hoje com o
auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6” (VIGOSTSKY, 1988, p. 113 apud
PALANGANA, 2015, p. 136).

Portanto, o professor no exercicio da sua fun¢do tem como o objetivo estimular

o aluno a atingir um nivel de compreensao e habilidade ainda ndo exploradas, através
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da prospeccédo dos conhecimentos ainda ndo pertencentes ao universo da crianca,
concebendo que néo sera possivel adquirir de forma autbnoma. Conforme expressa
Vygotsky (2003), as condutas que envolvem o carater emocional refletem de forma
significativa em todos os momentos do processo educativo, e influencia na forma
como o individuo se comporta em todos 0s seus aspectos.

Na tentativa de compreender como as criangcas pensam, Jean Piaget (1896-
1980) evidencia que o individuo estabelece bases cognitivas desde o nascimento, pois
objetiva a adaptacdo ao meio. Para chegar a esse estagio de adaptacdo, os conceitos
de assimilacdo e acomodacao foram postos como essenciais de forma a promover o
desenvolvimento cognitivo da crianca. Para o autor, a acomodacéao parte de um nivel
de conhecimento mais complexo e leva a construcdo de novos saberes, a partir das
dificuldades encontradas no meio fisico o qual a crianga € pertencente.

Conforme explicitam Cavenaghi e Saltini (2014, p. 41) a respeito do que Piaget
aborda sobre os conceitos acima aludidos “toda conduta é uma adaptacéo, e toda
adaptacao, o restabelecimento do equilibrio entre o organismo e o meio”. Dessa
forma, a partir do momento em que a criang¢a nao vivencia esse cenario, ocorre apenas
a assimilacao, através do nivel de conhecimento mais simples. A adapta¢cao ocorre a
partir da inter-relacdo entre os conhecimentos apreendidos nos processos de
assimilacdo e acomodacéo, sendo a aprendizagem concretizada nessa ultima. Sob a
Otica de Piaget, Cavenaghi e Saltini (2014, p. 42) esclarecem que “a adaptagao é,
pois, sempre um equilibrio entre acomodacéao e assimilacéo. Vé-se por outro lado, que
essas nogdes tém uma dupla significagao, afetiva e cognitiva”.

Em sua teoria, o desenvolvimento é apresentado de forma unificada,
constituido pelas areas cognitiva e afetiva, através da relacdo de correspondéncia,
eximindo a perspectiva de eventualidade e alternancia, demonstrada na teoria de
Wallon. De acordo com Piaget (1971), a vida afetiva e intelectual encontram-se
paralelamente representadas através de uma relagdo continua de adaptacdo. Na
perspectiva do autor:

O afeto se desenvolve no mesmo sentido que a cognicdo ou inteligéncia.
Quando percebemos o raciocinio das criangcas sobre questBes morais,

percebe-se que os conceitos morais das criancas sao construidos do mesmo
modo como 0s conceitos cognitivos (ALENCASTRO, 2009, p. 12).

Os aspectos acima discutidos deixam claro o papel basilar da afetividade,
enquanto contributo para a solidificacdo dos assuntos envoltos a aprendizagem.
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Reconhecer e identificar como a crianga pensa, concede aos pais e professores uma

amplitude de possibilidades para o conhecimento que subsidia a acdo de ensinar.

2.2 Consideracdes Sobre Afetividade nos Documentos Norteadores da
Educacéo Infantil

As circunstancias responsaveis por respaldar a educacao em seus aspectos
sociais, especificamente acerca da Educacéo Infantil, estdo em conformidade com a
evolucao educacional, social, politica e juridica. Nesse sentido, atribui-se espaco a
infancia, concebendo que nessa fase os aprendizados captados sdo essenciais para
o desenvolvimento, estendendo-se ao longo da vida, pois concomitante, a crianca
passou a ser vista como um individuo de direitos, contemplada em seus aspectos
globais.

Por conseguinte, ao remeter-se as deliberacbes acerca da primeira infancia,
buscamos evidenciar de que maneira os documentos norteadores da Educacado
Infantil confluem a fim de elucidar a dimensao afetiva, direcionados para essa etapa
da escolarizagdo. Nao obstante, reconhecer a aproximacdo das diretrizes
responsaveis por nortear o universo infantil, no tocante as ponderacfes das acoes,
particularmente envoltas as emocdes, aos elos afetivos, do mesmo modo que, a
valorizacéo da autoestima.

Dessa maneira, cabe ressaltar a responsabilidade do Estado para com as
garantias legais inerentes a prioridade direcionada a crianca, no intuito de conceber
direitos desde a gestacao, através do reconhecimento da capacidade do individuo em
relacionar-se com 0 meio no qual esteja inserido, no processo de criacdo, de
aprendizagem, na expressao de sentimentos, entre outros aspectos. A esse respeito,
versando sobre os direitos e suas referéncias historicas, atribui-se a Constituicdo
Federal de 1988 o primeiro espaco de notoriedade.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho (BRASIL, CF/88, Art. 205).

Ao ampliar a abordagem acerca das garantias educacionais, a Constituicao
Federal de 1988 determina no artigo 208° que o dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante a garantia de:
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| - educacédo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universaliza¢éo do ensino médio gratuito;

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a salude (BRASIL, CF/88, Art. 208).

Os incisos acima evidenciados na Constituicdo Federal de 1988 reforcam a
garantia de acesso a escolariza¢do, no que tange aos direitos designados a primeira
infancia, estes abarcam as determinacdes que correspondem a faixa etaria de 0 a 5
anos. A vista, disso, como forma de subsidiar o acesso ao direito, no artigo 227°
declara:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, CF/88, Art. 227).

Através da Constituicdo, torna-se concreta a responsabilidade que assegura ao
individuo, acesso ao convivio em sociedade, ao passo que, potencializa o0 espaco para
consolidagdo no que concerne as prioridades essenciais, como forma de garantir a
insergéo, desenvolvimento e envolvimento em todos os campos da vida.

No mesmo sentido, como forma de atribuir ao Estado responsabilidade no que
diz respeito a promoc¢édo das condigbes de igualdade perante o ingresso no meio
educacional, emerge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no artigo 53° (Lei
8.069/90), reforcando a ideia que todas as criangas tém direito a educacéao, visando o
desenvolvimento pleno da sua pessoa, da mesma forma que, favorece preparo para
o exercicio da cidadania. Por conseguinte, em seu artigo 58° (Lei 8.069/90), é
discorrido que no processo educacional serdo respeitados os valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto da crianga, abordando de forma assertiva,
a correlacao existente na incorporacao de culturas do meio no qual o individuo esteja
inserido.

A partir dessa visdo ampla, no tocante ao significado atribuido aos assuntos

educacionais, em similitude para com os documentos norteadores, € possivel
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perceber que estes versam sobre as questdes envoltas a esséncia, sendo conferido
a infancia o reconhecimento das criancas pequenas como sujeitos ativos no ambito
social, tracando reflexdes para além dos conhecimentos didaticos. Noutras palavras,
atribui-se valorizacdo das outras dimensfes humanas, pois busca-se propiciar 0s
subsidios necessarios para a referida faixa etaria do desenvolvimento, como forma de
intervir na construcdo de conhecimentos, possuindo como intencionalidade, a
autonomia.

Na esfera da Educacao Infantil, essa perspectiva evidencia-se na Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), no artigo 22° (lei 93/94/96),
reafirma que “a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhne a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996). Detendo-se a Educacao Infantil, em seu artigo 29° acentua:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus

aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996, p. s/n).

O artigo acima supracitado assegura que, o desenvolvimento realizar-se-a
mediante o0 reconhecimento da crianca, sendo contemplada em seus aspectos
globais. Torna-se importante ressaltar a necessidade dessa abordagem de forma
basilar, compreendendo que nessa fase o aprendizado ocorre com maior intensidade
a partir da relagdo com o meio, tal como, da solidificacado dos vinculos estabelecidos,
a fim de contribuir para a assimilacdo e aquisicdo de conhecimentos.

Ao explanar a importancia dessa extensao que incorpora os valores atribuidos
a crianca, o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI), de 1998,
possui como respaldo atencdo as especificidades determinadas, como forma de
garantir o exercicio da cidadania, levando em consideracdo as particularidades
cognitivas, as dimensGes de cunho afetivo, social, assim como, 0s principios
emocionais. Nessa dimenséo, enfatiza:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o

desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
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perspectiva de contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis
(BRASIL, 1998, p.23).

Assim, o lugar incutido a infancia tem sua base na mutualidade entre o cuidar
e 0 educar, visto que, no processo educacional ambos encontram-se profundamente
conectados, por promover e impulsionar as dimensfes do desenvolvimento. Isso
significa dizer que, procura-se inserir os individuos no meio social que fomente acdes
como forma de intentar o estimulo da autoestima, suas potencialidades, habilidades,
valores culturais e sociais, de forma integral e humanizada, além de evidenciar o
enfoque emocional.

Em conformidade com a perspectiva acima referenciada, o documento RCNEI
possui 0 seguinte propdsito: “sua fungéo é contribuir com as politicas e programas de
educacao infantil, socializando informacdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o
trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educacéo
infantil” (BRASIL, 1998, p. 15).

Nesse sentido, discorre que o cuidado esta contemplado nas dimensfes
afetivas e relacionais. A dimensédo afetiva, por sua vez, correlaciona-se ao
desenvolvimento infantil e seus fatores bioldgicos, em contrapartida, a dimensao
relacional corresponde as relagbes entre as criancas e os adultos. Porém, tais
objetivos precisam estar entrelagados aos conhecimentos que norteiam o
desenvolvimento, no que tange aos aspectos bioldgicos, emocionais e culturais das
criancas, levando em consideracdo suas especificidades sociais, bem como, seus
espacos de cultura.

Dessa forma, essa relagdo indissociavel caminha com vistas ao crescimento
do individuo em sua plenitude, evidenciando a figura do professor como sujeito ativo
na mediacao dessas peculiaridades, atentando-se as inferéncias necessarias a fim de
propiciar maior entendimento acerca do universo infantil.

De acordo com o RCNEI entende-se que, “além da dimensdo afetiva e
relacional do cuidado, é preciso que o professor possa ajudar a crianca a identificar
suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada”
(BRASIL, 1998, p. 25). Desse modo, o intermédio por parte do docente intensifica as
possibilidades para alavancar o entendimento da criangca para consigo mesma, a
compreensao do mundo que a cerca, além do reconhecimento de suas habilidades,

construindo cada vez mais um espaco independente. Nesse sentido, assegura:
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Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criancas, de forma
a que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de
agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a
confianca e a autoestima (BRASIL, 1998, p. 31).

O ambiente acolhedor representa grande valia no contexto educacional, pois
defronta-se com opinides divergentes, além das diversas formas de conflitos. O
professor, nesse ponto de vista, possui 0 papel de buscar junto as criancas solucées
harmoniosas, partindo do pressuposto da afetividade e da linguagem adequada, tendo
como objetivo fornecer orientacdo para o convivio no ambiente no qual a crianca
esteja interposta.

Adiante, outro documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), possui como objetivo “[...] estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil a serem observadas na organizacao
de propostas pedagogicas na educacgao infantil” (BRASIL, 2010, p. 11). O referido
documento apresenta a crianga como centro, corroborando de forma efetiva sua
insercdo, possibilita meios para o0 acesso ao conhecimento cultural e cientifico,
abrangendo para o contato com a natureza, como forma de resguardar o modo como
as criancas percebem o mundo. Dessa forma, as DCNEI reconhecem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Desse modo, compreende-se o lugar destinado a infancia, ao passo que
concebe o ser como sujeito histérico, dotado de direito, o qual possui o papel de
interagir, transformar, bem como, moldar-se e construir-se mediante a confluéncia
para com a natureza e sociedade.

No tocante ao trabalho pedagdgico, o documento afirma que as propostas
voltadas para a Educacao Infantil devem partir do pressuposto que tais dimensdes
devem ser respeitadas:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo; A indivisibilidade das dimensdes

expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
da crianca (BRASIL, 2010, p. 19).

Assim, como nos documentos anteriores, norteadores da Educacao Infantil, a

DCNEI evidencia a indissociabilidade entre o cuidar e educar, tendo como objetivo o
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bem-estar da crianca em sua plenitude, contemplando os aspectos organicos e
afetivos, responsaveis por oportunizar aportes necessarios para o desenvolvimento.
Nessa perspectiva, a criangca necessita de acesso a espacos que propiciem
movimento e interacdo para com 0 meio, percorrendo 0S recursos que estdo a sua
volta, estabelecendo vinculos com os que estao no seu entorno, da mesma forma que,
consigam explorar as descobertas direcionadas para essa faixa etaria.

Ao tratar-se da qualidade das condutas na Educacéo Infantil, partindo das
abordagens acima discutidas, no sentido de colocar a crianga como prioridade em
suas especificidades de forma integral, serve como guia para a estruturacédo da Base
Nacional Comum curricular (BNCC). O referido documento de 2017 configura-se como
sendo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacgéo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 7).

O documento acima aludido trata-se, portanto, de um guia cuja funcéo é nortear
0s objetivos de aprendizagem, correspondentes a cada etapa escolar. Detendo-se
especificamente a Educacédo Infantil, a BNCC evidencia os vinculos criados através
do brincar, pois confronta-se com a dimensdo da aprendizagem, delineando os
aspectos integrais para o desenvolvimento integral da crianca.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacdes e brincadeiras entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos

afetos, a mediacdo das frustracbes, a resolucéo de conflitos e a regulacao
das emogbes (BRASIL, 2017, p. 37).

O entrosamento da crianga para com 0s seus pares, tal como, com os adultos,
visa potencializar a constru¢cdo da autonomia, compreendendo-se enquanto pessoa
dotada de modo préprio para agir, sentir e pensar. Nao obstante, assegura-se no
respeito para com 0s outros, e identifica as diferencas e aspectos inerentes ao ser
humano, através do estabelecimento de lacos afetivos, experimentacdo dos conflitos
emergentes, tal como, a capacidade para lidar com as emocgdes. O documento versa
acerca desse entendimento ao explanar:

Essa intencionalidade consiste na organizagéo e proposi¢éo, pelo educador,

de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as rela¢gdes com a natureza, com a cultura e com a
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producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se,  higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximag&do com a literatura e
no encontro com as pessoas (BRASIL, 2017, p. 39).

Notoriamente evidencia-se a substancialidade da intencionalidade voltada para
atender as praticas educativas pedagdégicas na Educacédo Béasica. Porém, ndo basta
apenas refletir e assimilar as necessidades atribuidas a infancia, mas tracar objetivos
pontuais a fim de garantir éxito abarcando o todo. Nesse sentido, o trabalho do
educador consiste na mediagédo de situacdes as quais favorecam o despontamento
de potenciais, projetando o desenvolvimento pleno da crianca.

Diante do que foi exposto, pode-se compreender que o documento afirma a
coexisténcia dos fatores entre cuidar e educar, colocando as dimensdes afetivas como
essenciais na execucao das atribuicdes que norteiam as préticas pedagogicas no
espaco infantil, pois, corroboram diretamente no alcance da crianga em sua plenitude.

Ao considerar os documentos aqui situados, no intuito de versar sobre a
afetividade na Educacéo Infantil, percebe-se que os progressos avancam ao passo
da compreensao acerca do desenvolvimento humano, evidenciando o lugar central da
crianca no que tange a assimilagcdo dos conhecimentos, tal qual, o fortalecimento de
sua identidade, enquanto participante ativo do meio no qual esteja inserido, além do

aporte necessario para o desenvolvimento das potencialidades em sua totalidade.

2.3 Afetividade na Escola Infantil

No intuito de reconhecer a educacdo como meio condutor no processo de
aprendizagem, com a finalidade de contribuir para a formagao da crianga em seus
aspectos cognitivos, sociais, na construcao da sua identidade e autonomia, torna-se
essencial evidenciar a indissociabilidade entre o cuidar e o educar nas praticas
pedagogicas, desmistificando o carater assistencialista atribuido ao primeiro conceito,
bem como, o significado atribuido ao educar, sendo este compreendido como o
processo de ensino e aprendizagem propriamente dito.

A educacdo Infantil, que compreende a faixa etaria de 0 a 5 anos, necessita de
um olhar mais humanizado, visto que, nessa fase do desenvolvimento, as criancas
precisam sentir-se seguras, acolhidas, envoltas ao afeto e cuidados essenciais. Dessa
forma, o cuidar ndo configura-se apenas como o ato de promover acdes envoltas aos

aspectos fisicos, como por exemplo uma dindmica baseada em atender,



30

predominantemente, a alimentacéo e higiene, além de outras atividades que ocorrem
por intermédio de adultos. Em conformidade ao RCNEI, documento mandatorio que
rege a Educacéo Infantil, em relacédo a essa integralidade, explana:
O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentacgéo e dos cuidados com a salude, quanto

da forma como esses cuidados séo oferecidos e das oportunidades de
acesso a conhecimentos variados (BRASIL, 1998, p. 24).

E preciso salientar que o conceito discutido ndo constitui-se de forma isolada,
porém, precisa estar diretamente correlacionado ao ato de educar, como forma de
reconhecer a crianga em sua totalidade, através dos estimulos oferecidos pelos
diversos profissionais da educacdo, no sentindo de promover a construcdo do
conhecimento, tal como, o incentivo das diversas habilidades. Da mesma forma que,
em consonancia ao RCNEI (1998), o cuidar significa comprometimento para com o
outro, a partir do conhecimento de suas singularidades, no decurso da confianca
acerca das suas capacidades e, para tal, faz-se necessario a criagdo de um vinculo
entre o cuidador e quem € cuidado.

Ao partir dos pressupostos acima referidos, torna-se fundamental trazer as
relacdes desenvolvidas entre professor e aluno, com o propdsito de gerar significacéo
ao contexto educacional no que tange aos aspectos globais do aluno. Trata-te, pois,
do envolvimento e responsabilizacéo por parte do educador, a fim de conceber essa
fase da infancia como momento propulsor para a consecu¢ao da autonomia. A partir
desse entendimento, destaca-se a dimenséo afetiva como condigéo primordial para
as questbes que auxiliam os fatores do desenvolvimento em sua plenitude. Nas
palavras de Oliveira:

A afetividade é a mistura do todo, de todos esses sentimentos, que ensina
aprender e cuidar adequadamente de todas essas emocdes é que vai
proporcionar ao sujeito uma vida emocional plena e equilibrada. Muitas vezes
somos movidos pelo impulso em direcdo ao prazer. Por isso 0 viver € um
sentimento doloroso, como a raiva ou 0 medo, € natural reagirmos a situacao
que provoca dor. Entretanto, ao fazé-lo ndo temos consciéncia de estar bem
destruindo a fonte do prazer, do amor. E neste momento que O sujeito
necessita de um cuidador, outro sujeito (ja cuidado) que vai estabelecer os

limites necessarios impedindo-o de destruir a sua fonte de amor (OLIVEIRA,
2016, p. s/n).

Nesse sentido, o professor evidencia-se em seu papel de mediador e facilitador
da exteriorizacdo das habilidades constituidas no a&mbito educacional, pois relaciona-
se ao universo social no qual a crianca é pertencente. Segundo Krueger (2002), a
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crianca necessita ser amada, ouvida e acolhida para que possa despertar para o
aprendizado. A autora ressalta, também, que nesse microuniverso, cabe ao professor
buscar a forma de manusear o interesse das criancas, a partir da percepcéo e
sensibilidade para com cada faixa etéria, de modo a compreender as diferenciacdes
de visdo de mundo correspondentes a cada etapa da vida.

A autonomia adquirida em funcao desses estimulos culmina no reflexo em sala
de aula para consigo mesmo e para com seus pares, como forma de desprender-se
dos sentimentos de raiva, individualismo, na forma de lidar com os medos, conflitos,
davidas e anseios, de modo que seja introjetada a solidariedade e altruismo. Assim,
a afetividade esta incumbida de propiciar 0s meios necessarios para que a crianca
desenvolva-se em meio as relacbes entre os sujeitos, a partir das experiéncias
vivenciadas. No que concerne aos elementos cuidar e educar de forma néo
dicotdbmica, € conferida a seguinte compreensao:

Cuidar e educar é impregnar a acdo pedagégica de consciéncia,
estabelecendo uma viséo integrada do desenvolvimento da crianca com base
em concepcdes que respeitem a diversidade, o0 momento e a realidade
peculiares a infancia. [...] A crianca € um ser completo, tendo sua interacéo
social e construcdo como ser humano permanentemente estabelecido em
tempo integral. Cuidar e educar significa compreender que o espacgo/tempo
em que a crianga vive exige seu esfor¢o particular e a mediac&o dos adultos

como forma de proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com
consciéncia e responsabilidade (FOREST E WEISS, 2009, p. 2).

A partir do contato com o adulto a crianga comeca a perceber o mundo a sua
volta, baseado no sentimento que envolve as formas de cuidado, respeito e atencéo
as suas especificidades. Ao partir da compreensdo que cuidar significa valorizar e
impulsionar o envolvimento do individuo nas interacdes sociais, tal evolu¢ao culmina
de forma efetiva nos fatores inerentes ao processo de desenvolvimento infantil.

Sendo assim, a afetividade pautada na reciprocidade entre professores e
educandos evidencia a bagagem que cada individuo carrega consigo, mediante a
assimilacdo dos conhecimentos, sendo o educador, responsavel por intermediar os
conhecimentos, através da promoc¢ao do ambiente respaldado no respeito, na escuta,
na ressignificacdo dos saberes outrora construidos, que permite o desenvolvimento
em varias areas da aprendizagem. Essa relacdo de mutualidade pode ser refletida:

Nas rodas, o ouvir 0 outro ajuda educandos e educador a perceber que as
experiéncias, as vivencias, as opiniées e os modos de ser sdo diferentes para
cada pessoa. O outro se torna um espelho composto por muitos outros

espelhos a refletir as individualidades que estdo em constante formacdo. A
valorizacéo e o respeito a opinido do outro vdo sendo entao construidos por
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meio das trocas de olhares, percepcdes, gestos, falas, curiosidades, medos,
insegurancas, risadas... E que cada um vai significando sua identidade [...]
(OSTETTO, 2012, p. 76).

Percebe-se, que a funcdo do professor ndo estd condicionada estritamente a
transmissédo de conteudos, pois o elo formado influencia e impacta em varios campos
da vida da crianca. Nesse entendimento, “as capacidades de ordem afetiva estéao
associadas a construcdo da autoestima, as atitudes no convivio social, a
compreensao de si mesmo e dos outros” (BRASIL, 1998, p. 48). Esses aspectos
ressaltam a interdependéncia entre os fatores cognitivos e afetivos, visto que, estao
entrelacados como principio responséavel por favorecer a inser¢cdo de sentimentos,
valores, respeito e outros atributos que correspondem a formacao do ser humano.

O vinculo afetivo criado entre professor e aluno potencializa os fatores ligados
a motivacao, sendo refletido diretamente nas acées da sala de aula. Conhecer o aluno,
através da escuta sensivel, fundamentado na sua singularidade, histéria, forma de
enxergar o mundo que o cerca, tal como, o contexto histérico que se esta inserido,
concede um universo de possibilidades na transmisséo dos conhecimentos. Posto
isto, existe a oportunidade de demonstrar as varias formas de aprender, através do
ambiente acolhedor, dindmico e propicio para o desenvolvimento em seus aspectos
sociais, cognitivos, éticos, além da formacédo da identidade.

Com isso, o professor consolida uma relacdo com a crianga a partir de meios
gue propiciem a compreensao do aluno em sua totalidade, através do reconhecimento
das emocdes externadas em ambito escolar. Essa conducéo torna-se essencial, pois
reflete nas interagdes sociais com os adultos e com as outras criangas com as quais
relacionam-se por intermédio das mesmas atividades.

Nas palavras de Pulaski:

A forma como se comporta, a confianga com que enfrenta novos problemas,
0 interesse que demonstra na aprendizagem de novas coisas - tudo é funcao
de sua autoimagem. Sua atitude acerca de si mesma se reflete em suas
respostas emocionais as outras pessoas. Pode-se tratar de uma crianca feliz,
afetuosa, comunicativa, que simpatiza rapidamente com os demais e se
dispbe a partilhar seus brinquedos e a dar-se bem com seus companheiros
de brincadeiras. Ou pode tratar-se de uma crianga ansiosa, cabisbaixa, timida

ou hostil, que assim expressa sua raiva e seu medo diante da maneira com
gue o mundo a vem tratando (PULASKI, 1986, p. 141).

E perceptivel que a crianca envolvida por acbes acolhedoras, afetivas,
sensiveis a realidade de cada individuo, instiga o aprender, desperta o desejo pela

socializagcdo para com o meio, e, em razdo dessa interagdo torna-se possivel
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oportunizar o envolvimento nas atividades propostas pelo professor. Vale ressaltar a
significacdo atribuida ao ambiente capaz de transmitir seguranca ao aluno, pois
influencia de modo efetivo na forma que a criancga constréi, lida e exterioriza o que foi
assimilado.

Desse modo, séo construidas e estabelecidas relacdes de formas variadas, em
decorréncia das interacfes entre sujeitos, levando em consideracdo a mediacao
realizada pelo professor. Desta maneira, compreende-se que o trabalho do educador
tem cunho pedagodgico, bem como, relacional, pois lida efetivamente com a dindmica
envolta ao universo da sala de aula.

A afetividade n&o constitui-se exclusivamente a partir do carinho fisico. E
possivel apontar importancia para as atitudes que contemplam o lugar de fala dos
alunos, na conducédo do trabalho pedagdgico de forma motivacional, tal como, no
impulso das relagdes entre crianga-criangca e crianca-professor. Saltini (2008)
esclarece que o educador serve de continente para a crianca, pois a este espaco
atribui-se a construcdo e valorizacdo ao passo do desenvolvimento. Nessa
perspectiva, a postura do professor na tomada de decisbes encontra-se
fundamentalmente apoiada na afetividade, no intuito de reconhecer a crianga em seus
aspectos globais, pois transcende o campo dos conteludos escolares.

Os lagos afetivos concretizados nos primeiros anos de vida da crianga
influenciam diretamente no desenvolvimento em seus aspectos cognitivos e
emocionais. Essa vinculacao reflete na conduta social do individuo, no sentido de
saber lidar com as proprias emocdes. Percebe-se que, o elo criado nas relacdes acima
supracitadas incide no respeito, valorizagdo e, consequentemente, promove 0
sucesso do propoésito educacional, como afirma Mello e Rubio:

O afeto € muito importante para que o profissional seja considerado um bom
professor e mais ainda, para que o aluno se sinta importante e valorizado. O
professor deve entender seus sentimentos, buscar solu¢cdes para as diversas
dificuldades que os alunos apresentam, preocupar-se com seus alunos por
inteiro, tendo sensibilidade para entendé-los, buscar acdes que os valorizem,

independente de seu grau de desenvolvimento (MELLO E RUBIO, 2013, p.
8).

Nessa concepcdo, é conferida ao campo escolar, a responsabilidade de
oferecer os incentivos fundamentais a fim de favorecer a confiangca necesséria para
que a crianca desenvolva-se em sua plenitude, tendo em vista as especificidades. A
vista disso, o0 aluno adquire e, posteriormente, exprime os valores, conhecimentos e

habilidades vivenciadas. Contudo, a afetividade néo influencia, apenas, no universo
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escolar, pois representa aporte para diversas situacbes na vida, através dos

conhecimentos e valores apreendidos nesse espaco do desenvolvimento.
A compreensdo da afetividade perpassa as relagfes estabelecidas no
ambiente escolar, sendo manifestada pelas reacdes experenciadas ao longo
da histdria individual de cada um, sejam elas aversivas ou significativas nos
diferentes contextos. Mesmo os acontecimentos afetivos sendo de natureza
subjetiva terdo ligacdo direta com as relacdes estabelecidas com o meio, nas
interacdes entre os diversos sujeitos, deixando marcas que poderao

impulsiona-los ou paralisa-los em determinadas ocasiées (PEREIRA, 2010,
p, 41).

Os aspectos afetivos assumem notoriedade, por n&o se tratar de forma isolada,
com base no senso comum. N&o obstante, emergem outros sentimentos que podem
surgir em decorréncia de diversos fatores evidenciados a partir da ansiedade, tal
como, das demonstracdes de atitudes correspondentes, tristeza, medo, angustias,
sentimentos de raiva, posi¢cdo, dentre outros. Dito isto, € de suma importancia o
trabalho em conjunto dos profissionais que atuam em ambito escolar, no sentido de
abarcar todas as especificidades, com base na identificacdo, mediacéo e intervencao.
A crianca € um ser completo, cheia de anseios, que vao se ressignificando conforme
sua evolugcdo enquanto sujeito que pensa, constréi, modifica e contribui para a
transformacao da forma como enxerga o0 mundo que a cerca.

Refletindo acerca da integralidade no que se refere a crianca, torna-se
perceptivel a inter-relagdo entre o cuidar e educar na Educacéo Infantil. O fazer do
professor, portanto, ndo limita-se ao desempenho pedagogico que atenda apenas aos
requisitos didaticos, mas vislumbra caminhos que contemplem o aluno em sua
totalidade, de forma a oportunizar aprendizagens significativas, pautadas no respeito,
confianga, amparo e afetividade, com vistas ao desenvolvimento em todas as

dimensodes.
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3. METODOLOGIA

O emprego da metodologia apresenta-se como fundamental, pois norteia o
percurso responsavel por delimitar as regras e procedimentos necessarios para a
construcdo da pesquisa cientifica. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 11) “o
método cientifico compreende basicamente um conjunto de dados iniciais e um
sistema de operacOes ordenadas adequado para a formulacdo de conclusdes, de
acordo com certos objetivos predeterminados”. Consequentemente, a metodologia
subsidia o trabalho cientifico, no intuito de garantir o caminho adequado para sua
realizacao.

A presente pesquisa possui abordagem de natureza exploratoria e bibliografica.
Barros e Lehfeld (2003) afirmam que, para tal construcdo, faz-se necessario realizar
de forma inicial a etapa investigativa, e, logo em seguida, organizar os procedimentos
gue dardo aporte necessario para 0 seu cumprimento.

Nesse sentido, a pesquisa exploratoria “visa proporcionar maior familiaridade
com o problema, tornando-o explicito ou construindo hipoteses sobre ele”
(PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 127). Sendo assim, esta pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, partindo dos procedimentos metodoldgicos especificos para tal
abordagem. Os métodos norteadores da abordagem qualitativa pretendem:

[...] explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo
guantificam os valores e as trocas simbélicas nem se submetem a prova de

fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos (suscitados e de interacéo)
e se valem de diferentes abordagens (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 32).

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70) “a interpretacdo dos fenbmenos e a
atribuicdo de significados s@o basicas no processo de pesquisa qualitativa. A partir
dessa compreensao, atribui-se como objetivo, a deducdo dos questionamentos
suscitados, com o propoésito de buscar resultados para novas visdes e possibilidades.
A vista disso, a abordagem referenciada possui como pretenséo favorecer o estudo
de problemas importantes que merecem relevancia, pois concede justificativa para 0s
objetivos propostos nesta pesquisa.

Logo, o0s sujeitos da pesquisa encontram-se especificados, tal como, o0s
procedimentos metodolégicos que dardo subsidios para este estudo, no intento de
oportunizar dialogos e reflexdes acerca da afetividade e desenvolvimento pleno da
crianga na Educacao Infantil.
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3.1 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos que contribuiram para a amostra desta pesquisa compdem-se de
quatro professoras da Educacgéo Infantil de uma escola infantil, da rede privada,
localizada na cidade de Jodo Pessoa — PB, na Avenida Presidente Epitacio Pessoa,
no bairro da Torre. A escola foi fundada em 1940, a mesma, inspira-se nNos principios
cristdos de liberdade e solidariedade, no intuito de oferecer educagao com vistas ao
desenvolvimento integral da pessoa humana. Através dos principios da educacéo, a
referida instituicdo de ensino pretende abarcar as necessidades de cada individuo,
como forma de estimular o aprendizado, a compreensao no que concerne as proprias
predilecdes, tal como, a promocéao dos valores envoltos a dignidade e altruismo, visto
que, perpassa o campo da comunidade escolar.

Nesse sentido, o ato de educar encontra-se associado aos conhecimentos
cientificos, por meio do acolhimento no educar inclusivo, a partir do cuidado e amor
para com os outros. A instituicdo acima supracitada, especificamente no que tange a
Educacao Infantil, atende criangas de 1 ano e 4 meses a 5 anos, organizadas em
turmas de Maternalzinho (1 ano e 4 meses), Maternal (2 anos), Infantil 1 (3 anos),
Infantil 2 (4 anos) e Infantil 3 (5 anos).

A principio, seriam realizadas entrevistas com professores atuantes na
Educacéao Infantil, bem como, observagdes, na instituicdo de ensino. Porém, a escolha
dos sujeitos da pesquisa consistiu na adaptacao das condi¢cdes, devido ao contexto
de pandemia, no qual torna-se imprescindivel o distanciamento social, tendo em vista
a propagacdo do Coronavirus — denominado de COVID-19, que causa,
principalmente, sindrome aguda respiratéria grave. Desta maneira, a escolha de
selecdo para os sujeitos da pesquisa, derivou da especificacdo voltada para
profissionais atuantes na Educacéo Infantil, precisamente no exercicio da funcao de
professor.

Desse modo, a amostra dessa pesquisa instituiu-se a partir da participacéo de
4 sujeitos, composta por 4 professoras da Educacéao Infantil. Docente 1: tem 31 anos
de idade, possui graduacdo em Pedagogia e pés graduacdo em Psicopedagogia
Institucional e Clinica, além de trabalhar na area da educac¢do ha 13 anos, sempre na
Educacéao Infantil. A docente 2: 32 anos de idade, graduacdo em Pedagogia e trabalha
na area da educacao, especificamente na Educacéao Infantil, h4 12 anos. Docente 3:

40 anos de idade, possui graduacdo em Pedagogia e poés-graduacdo em
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Coordenacéo Escolar e atua na educacao ha 20 anos, sendo 10 na Educacéao Infantil.
Docente 4. 48 anos de idade, possui graduacao em Pedagogia com pos-graduacao
em Psicologia Institucional e Psicomotricidade, esta, desempenha o trabalho na area

da educacéo, precisamente na Educacao Infantil, ha 24 anos.

3.2 Procedimentos

A coleta de dados realizou-se através de ambientes virtuais on-line (plataforma
Google Forms e Whatsapp), devido a disseminacédo da pandemia da COVID-19. Neste
periodo, as profissionais participantes deste estudo estavam em ensino hibrido, apds
o Decreto do Estado da Paraiba autorizar tal conduta.

No que se refere a coleta de dados de forma on-line, Gongalves (2008)
apresenta algumas vantagens e desvantagens quanto ao Seu USO na pesquisa
cientifica. Destaca-se algumas vantagens: o acesso global, tendo em vista 0 comum
acesso a internet, permitindo alcancar o maior nimero de pessoas; flexibilidade, no
sentido de propiciar varios formatos para a sua realizacdo; economia de tempo e
baixo custo, a partir da compreenséo de que o pesquisador ndo precisara deslocar-
se, consequentemente, ndo existe custos, e; preenchimento obrigatério de
perguntas, no que tange ao uso do questionario para coleta de dados, pois busca
garantir o preenchimento das questdes suscitadas.

Gongalves (2008) também aborda algumas desvantagens, a saber: falta de
habilidade dos respondentes, mesmo com o advento das tecnologias, algumas
pessoas possuem dificuldade para manusear ambientes virtuais, e; baixa taxa de
resposta, devido as diversas situacoes.

Contudo, a coleta de dados realizada em ambientes virtuais, no tocante a esta
investigacao, propiciou mais vantagens do que desvantagens. Nesse sentido, utilizou-
se 0 questionario como instrumento metodolégico. De acordo com Gil (1999, p. 128)
o questionario pode ser estabelecido “como a técnica de investigagdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Dessa forma, possibilita ao pesquisador,
reunir informagOes da realidade, em decorréncia das respostas adquiridas no

questionario.
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Diante do exposto, foi utilizado o questionario em formato semiaberto (Apéndice
A), direcionado as professoras atuantes na Educacdo Infantil. Nesta ocasido, as
professoras responderam perguntas inerentes ao seu perfil; questbes abertas e
fechadas sobre a afetividade na relacdo professor-aluno e seus reflexos na
aprendizagem, e; sobre a afetividade no processo de desenvolvimento pleno da
crianca. Além desses direcionamentos, o questionario foi elaborado tendo em vista os
dialogos discutidos no referencial tedrico deste estudo, pois visa aproximar os dados
dissertados a partir do levantamento bibliogréfico, de forma a correlacionar com a
pesquisa exploratéria.

O questionario foi construido a partir de uma sequéncia, a entender. Na
primeira secdo, foi solicitada a concordancia do participante na pesquisa, para tal,
inicialmente, apresentou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e,
a partir disso, seria dada continuidade. O termo em questdo detalhava o tema, 0s
objetivos, a certeza do anonimato, como também, a disponibilizacdo de contatos para
assessoramento. O TCLE, conforme explana Campos e Romualdo (2010, p. 90)
“concretiza a veracidade da participacao voluntaria do sujeito e fornece garantias ao
mesmo. Logo, este documento deve ser apresentado com uma redacdo de facil
compreensao, utilizando terminologia nao técnica”.

A segunda secdo consistiu na identificagdo do participante quanto aos
componentes sobre idade, tipo de instituicdo onde trabalha (rede publica ou privada),
grau de instrucéo, tempo de trabalho em educacao e na Educacéo Infantil. Apds essa
etapa, o questionario dispunha de cinco questdes mistas, no intuito de explorar as
concepcgdes das professoras acerca da afetividade em ambito escolar, concomitante
ao processo de desenvolvimento da crianga.

A fim de que a pesquisa pudesse ser realizada na referida instituicdo de ensino,
foi solicitada a coordenadora da Educacéao Infantil pelo ambiente virtual (Whatsapp),
a autorizacao para o envio do questionario, deixando clara a intencdo da pesquisa que
seria direcionada para quatro professoras. Assim, a mesma, passou 0s contatos com
prontiddo. Em seguida, foi enviada uma mensagem para cada participante, explicando
a que se propunha a pesquisa, obtida através do questionario. Posteriormente, o
guestionario foi enviado para todas as participantes no més de abril/2021 através do
aplicativo de mensagens (Whatsapp), tendo em vista a facilidade na comunicacao,
contendo os seguintes detalhes: titulo, explicacdo da primeira fase sobre o termo de

aceite, esclarecimento sobre as questfes dispostas, bem como, o prazo para envio
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das respostas. Até o ultimo dia do prazo estabelecido, foram obtidas todas as
respostas.

Para realizar a andlise dos dados coletados nesta pesquisa, foi empreendida a
categorizacdo das questfes suscitadas no questionario, atentando-se as respostas
no que se refere as concordancias, discrepancias, tal como, as inter-relaces, de
forma a correlacionar as discussoes trazidas mediante as teorias discutidas. Deste
modo, foi adotada a analise de dados de Bardin (1977). Conforme esclarece a autora
Bardin (1977, p. 31) a analise € definida como “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes.” Segundo Severino (2016), a metodologia consiste no tratamento
e analise das informac0es, a partir dos discursos nos variados tipos de linguagens, a
fim de procurar o significado das mensagens que podem apresentar-se na forma
escrita, oral, através de imagens e gestos. Portanto, “trata-se de compreender
criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicagdes” (SEVERINO, 2016, p.
105-106).
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4. A AFETIVIDADE SOB O OLHAR DAS PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

4.1 A lmportancia da Afetividade na Educacgéao Infantil

A afetividade na Educacao Infantil apresenta-se como fundamental, pois as
relaces de afeto construidas nessa fase do desenvolvimento incidem diretamente na
trajetdria das criancas, de modo a influenciar de forma concreta em varios campos da
vida. Pois, conforme ressaltam Almeida e Mahoney (2007), a afetividade consiste na
forma como individuo move-se em relacdo as sensacdes, mediante as influéncias do
mundo interno e externo, em decorréncia das circunstancias agradaveis ou
desagradaveis.

Dessa forma, percebe-se que os fatores socioemocionais encontram-se
entrelacados na conducdo dos aspectos envoltos a emocdao, visto que, circunda os
relacionamentos, levando em considerac&o o meio interacional, com vistas a confluir
em direcao aos fatores do desenvolvimento.

N&o obstante, precisa-se evidenciar o papel da escola, pois, a instituicdo de
ensino exerce influéncia direta na vida dos sujeitos, de modo a subsidiar 0 acesso ao
conhecimento, através da intervencdo permeada por objetivos fundamentados na
compreensao das criancas em sua globalidade. De acordo com a autora Alencastro
(2009), o papel da afetividade encontra lugar de destaque quando a criancga ingressa
na escola, uma vez que, é conferida a instituicdo escolar a primeira aprendizagem no
meio social.

Portanto, o campo escolar ndo deve ser visto apenas sob a Otica da
transmissdo de saberes de forma isolada, especificamente quando se trata dos
conteudos escolares, mas agrega-se aos valores que contemplam a crianca a partir
das atribuicbes bioldgicas, cognitivas e afetivas. A esse respeito “a determinacao
reciproca que se estabelece entre as condutas da crianga e os recursos de seu meio
imprime um carater de extrema relatividade ao processo de desenvolvimento”
(GALVAO, 2014, p. 40).

Em concordancia com a autora, tal relacdo de reciprocidade encarrega-se de
atribuir valor as culturas, saberes, linguagens, aspectos esses que sao préprios de
cada individuo, a partir da imersdo no contexto que é pertencente. Dito isto, vale

ressaltar que o olhar sensivel as realidades, o lidar com as situacbes de forma
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empatica, permeada de afeto, possibilita troca de saberes significativos, propulsores
da aprendizagem. A partir desse pensamento, fundamenta-se a primordialidade
atribuida ao professor, enquanto mediador dos processos nhorteadores da
aprendizagem.
Nessa visao, a crianca interioriza suas vivéncias, principalmente pelo contato
social com outras pessoas. Sendo assim, se seu circulo social trata-la com
carinho, reconhecer seus direitos e se mostrar atencioso, a crianca

interiorizar4 um bem estar emocional, sentindo-se protegida e segura de seu
espaco dentro do grupo (MELLO E RUBIO, 2013, p. 8).

Assim, a crianga precisa ser conduzida no meio educacional, com base na
escuta sensivel, apoiado nas singularidades que congloba cada dimensédo do ser
humano, no intuito de oportunizar sentimentos de confianca, afeto, assim como, esse
vinculo construido resulta em cuidado.

No tocante a esses aspectos evidenciados, foram levantados tais
guestionamentos aos profissionais da educacédo (docentes) implicados nessa
investigagdo sobre a importancia da afetividade na Educagéo Infantil. Dessa forma, o

Quadro 1 a seguir promove essa sistematizacao:

Quadro 1 - Importancia da afetividade na Educacao Infantil

(Pergunta 1) Para vocé, a afetividade é importante na Educacdao Infantil?
SINTESE
DOCENTES RESPOSTAS INTERPRETATIVA
“Sim. Existem muitas | Sentimento de
criangas que sentem | segurangca e confianca
falta de afeto, amor e | no espaco de
carinho, que na escola | aprendizagem
encontram esse amor na | (escola)/entendimento
Docente 1 : -
professora. A crianga | da afetividade como
tem que ser muito | fundamental.
amada para que ela
possa sentir-se segura
no ambiente escolar’.
“Sim. Porque eu acredito | Influencia no
que a afetividade | desenvolvimento
influencia no | cognitivo dos sujeitos
desenvolvimento (criancas) da acao
Docente 2 " . : :
cognitivo das criangas e | educativa/entendimento
ndo ha aprendizagem |da afetividade como
sem respeito, carinho, | fundamental.
amor’.
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“Sim. Porque esse ciclo | Influencia no
influencia no processo | desenvolvimento

de aprendizagem por [ cognitivo dos sujeitos
toda vida, estamos |(criancas) da acao
Docente 3 falando da primeira | educativa/entendimento
infancia, onde os mais | da afetividade como
importantes registros | fundamental.

sdo guardados na

memoria”.

“Sim. Sem afetividade | Sentimento de
nao chegaremos a lugar | seguranca e confianca
nenhum, principalmente | no espaco de

como pedagoga do | aprendizagem
segmento infantil. As | (escola)/entendimento
criancas sdo | da afetividade como
verdadeiras e nos amam | fundamental.

por meio da interacéo e
confianga estabelecida
em nossa afetividade”.

Docente 4

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora durante o periodo 2020.2 (2021).

As inferéncias no Quadro 1 explicitam que do total de quatro docentes,
respondentes do questionario nessa amostra qualitativa, todas compreendem que a
afetividade é fundamental. Porém, dessas quatro participantes, duas concebem a
afetividade como fator contribuinte no processo de desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos (crian¢as) na Educacéo Infantil, além de uma delas ressaltar que se trata da
primeira infancia, onde os mais importantes registros sdo guardados na memoaria. As
outras duas participantes entendem a afetividade de modo basilar na construcéo do
sentimento de seguranga e confianca no espaco de aprendizagem.

Nessa primeira ponderacgéao, € possivel perceber que duas das quatro docentes
enxergam o reflexo da afetividade no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
atendidos na Educacao Infantil, ou seja, das criangcas. As outras duas docentes
vislumbram o sentimento de seguranca e confianca no espaco escolar. Essas
consideracfes supracitadas acerca do espaco de aprendizagem estdo
fundamentadas nos lacos afetivos gerados a partir do elo entre professor-aluno. A
importancia do reconhecimento da crianga em sua integralidade compete ao docente,
lugar de tamanha notabilidade, pois:

A crianca ingressa na escola carregada de emocgdes, sentimentos, inclusive

o do medo, dai a importancia do periodo adaptativo das criangcas com o
mundo escolar. Sendo que o tempo que ela necessitara para envolver-se
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neste novo universo € diferente entre cada crianca e dependera das relacfes
afetivas que tera com sua professora (ALENCASTRO, 2009, p. 18).

Em concérdia com a autora, o universo escolar carrega um significado para
além do campo didatico. Percebe-se que a este espaco € atribuido valor essencial no
acolhimento, direcionamento, atribuicbes de valores e aquisicdes de saberes que se
fardo presentes durante a vida do individuo refletindo de forma positiva ou negativa, a
depender em que ancora-se a agao educativa.

N&o obstante, além de nos referirmos ao espac¢o escolar como elemento crucial
nos aspectos que contemplam a criangca em sua plenitude, outra questao, consiste no
desenvolvimento cognitivo em virtude da afetividade. Conforme explana Pulaski
(1986), a relacao de confianca incide diretamente nos interesses demonstrados pela
criangca em querer aprender novas coisas, a partir da compreensao de si mesmo. De
acordo com Peixoto, as dimensdes afetivas e cognitivas encontram-se interligadas,
uma vez que:

A afetividade e a inteligéncia sdo aspectos indissociaveis, intimamente
ligados e influenciados pela socializac@o. A afetividade é necesséria para a
formacdo de pessoas felizes, éticas, seguras, capazes de conviver com 0
mundo que a cerca. Em sala de aula, ela é de fundamental importancia para

gue o processo de ensino-aprendizagem seja produtivo e eficaz (PEIXOTO,
2012, p. 44)

Com isso, buscamos ressaltar que os fatores do desenvolvimento cognitivo
correlacionam-se as circunstancias afetivas, tendo em vista a substancialidade
conferida aos atos de carinho, amor, cuidado, empatia, solidariedade, espagco de
escuta, dentre tantos outros posicionamentos advindos do docente, no intento de
oportunizar aprendizagens significativas e indispensaveis no que concerne ao

processo de formacéao da crianca na Educacéao Infantil.

4.2 Concepgdes de Afetividade na Relagdo Professor-Aluno e sua

Influéncia na Aprendizagem

Ao refletir acerca da Educacdao Infantil, no propésito de compreender a crianga
em seus aspectos globais, como um ser pensante e permeado de emocdes, faz-se
necessario trazer a importancia do docente, no tocante ao olhar afetivo no exercicio
de sua profissdo. A LDBEN (1996) atribui a educacédo infantil, primeira etapa da
educacédo basica, a compreensao da crianca no que se refere a formacéo global, o
desenvolvimento dos aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais.
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O ambiente escolar influencia de forma direta na aprendizagem, tal como, na
construcdo de habilidades por parte dos educandos. Por essa razéo, a mediacao das
praticas pedagogicas ird definir de que maneira o individuo podera externar suas
dificuldades, ao passo que dispor do professor como uma figura de apoio e
representatividade. O documento RCNEI (1998) atribui ao professor o designio para
identificar as necessidades da crianca, através da mediacdo como forma de
prioridade, além da presenca de cunho afetivo. Lopes e Vieira reiteram acerca da
influéncia dessa interdependéncia na aprendizagem, dado que:

O trabalho docente é carregado de uma funcéo social, pois, quando realizado
competentemente, através de uma acdo mediadora, oportuniza ao aluno
relacionar os acontecimentos e situagcdes a sua volta e buscar acdes e

atitudes que possam transformar o meio em que vive (LOPES E VIEIRA,
2010, p. 37).

Dessa maneira, em decorréncia do envolvimento social, detendo-se aos
aspectos emocionais, o refor¢co da afetividade pode influenciar de forma crucial nos
aspectos do desenvolvimento infantil. A capacidade de adquirir conhecimento se
concretiza de forma significativa quando o professor consegue interligar a
sensibilidade no ato de construir saberes, ao incluir a crianga no meio no qual a
aprendizagem procura-se efetivar. Peixoto afirma:

A aprendizagem implica numa interacdo entre as pessoas, portanto na
relacdo professor-aluno deve, necessariamente, haver o afeto para que haja
a devida interagdo e, consequentemente, se dé a aprendizagem. A
afetividade é pressuposto basico para a construcdo do conhecimento
cognitivo-afetivo, logo o olhar do professor para o seu aluno € indispensavel

para a construcéo e o sucesso de sua aprendizagem (PEIXOTO, 2012, p.
45).

Percebe-se que o desenvolvimento relacionado a faixa etaria da Educacao
Infantil esta relacionado a diversos aspectos, como o social, psicologico, intelectual,
marcado pelos sentimentos e emocgdes. Desse modo, constréi-se um espago mais
favoravel para conhecer o outro, seus anseios, necessidades, expectativas e
frustracdes. O professor através do olhar sensivel pode reconhecer a criangca em sua
integralidade, de modo a entender que a referida amplitude correlaciona-se a
aquisicao de conhecimentos.

Portanto, na relacdo constituida entre professor e aluno, torna-se evidente o
valor de nortear os pensamentos com suporte na afetividade, consubstanciado no
espaco de respeito e confianca, que futuramente ira influenciar nos aspectos

cognitivos da crianca. A correlagéo entre os sentimentos, lagos de afeto e o espaco
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escolar na construcdo do desenvolvimento, necessita ser enfatizada, dada sua
significacdo na construcéao da aprendizagem.

A partir dessas discussfes acima aludidas, indagamos as docentes
participantes desse estudo sobre como deve ser a relacao entre professor e aluno na
Educacdo Infantil, e como é possivel trabalhar a afetividade na referida fase do

desenvolvimento. Dessa maneira, 0 Quadro 2 categoriza 0s seguintes destaques:

Quadro 2 - Concepcao das professoras acerca da afetividade na relagéo professor-
aluno

(Pergunta 2) Como vocé acha que deve ser a relacao entre professor e
aluno na Educacao Infantil?
(Pergunta 3) Para vocé, como € possivel trabalhar a afetividade na
Educacéo Infantil?

SINTESE

DOCENTES RESPOSTAS INTERPRETATIVA

“‘Essa relagdo tem que | Relagédo de afetividade
ser cheia de amor, afeto | para com 0S Sujeitos
e carinho”. (criancas) da acao
Docente 1 educativa.

“‘Através da atengao, | Trabalho a partir da
brincadeiras e histérias”. | interagdo com meio
ambiente escolar).

“‘Relagao de respeito”.

Docente 2
“‘Através do ouvir e das | Trabalho a partir da
brincadeiras”. interacdo com 0 meio
(ambiente escolar).
“‘Uma relacao de | Relacao de afetividade e
confiangca, respeito e |[respeito para com O0S
afeto entre as pessoas”. | sujeitos (criancas) da
acao educativa.
Docente 3
“‘Através de elogios e
incentivos diarios”.
‘De total respeito e
comprometimento, fruto
dos combinados,
Docente 4 confianga, interacdo e

resiliéncia  entre o}
pedagogo e a crianga,




independente de sua
faixa etaria”.

“No dia a dia, com
nossas acoes,
atividades ludicas e

vinculos conquistados.
E de suma importancia
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da

Trabalho a partir
interacdo com 0 meio
(ambiente
escolar)/vinculos
construidos.

sermos verdadeiros em
tudo que oralizamos,
solicitamos, mediamos e
interagimos com nossas
criancas”.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora durante o periodo 2020.2 (2021).

As resultancias explicitadas no Quadro 2 demonstram que do total de quatro
docentes, participantes deste estudo, as docentes 1 e 3 compreendem que a relacao
entre professor e aluno na Educacdo Infantil deve pautar-se na afetividade. As
docentes 2 3 e 4, atribuem como fundamental a relacdo de respeito, a Ultima, por sua
vez, acrescentou que essa relacdo deve fundamentar-se a partir da interacdo com o
meio (ambiente escolar).

Nesse sentido, as concepc¢des das professoras intensificam a presenca da
afetividade no exercicio do trabalho docente, o respeito, bem como, a relacao
estabelecida com o meio de forma mediada e intencional, com vistas ao
desenvolvimento das criangas, a fim de fomentar o sentimento de confianca, fator
basilar para a construcdo de sujeitos autdnomos. Oliveira (2016) atribui a dimensao
afetiva a combinacéo dos sentimentos responsaveis por mediar e dar forma ao ato de
aprender e cuidar das emocdes que influenciam diretamente na vida emocional, e por
conseguinte, reflete na forma como o individuo enxerga a si mesmo. A esse respeito:

A afetividade é comumente interpretada como uma “energia”, como algo que
impulsiona as acdes. Vale dizer que existe algum interesse, algum mével que
motiva a acdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que
a motivagao possa ser despertada por um ndmero cada vez maior de objetos
ou situacdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico

permanece o mesmo: a afetividade é a mola propulsora das acdes, e a razdo
esta a seu servico. (LA TAILLE et al., 1992, p. 65).

Em consonancia a esse pensamento, é possivel perceber que a dimensao do
desenvolvimento encontra-se fundamentada na mutualidade entre cognicdo e

afetividade. Entende-se que o individuo age ao ser motivado, dessa forma, o0 meio no
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qual a crianca esta sendo conduzida possui grande significacdo nos aspectos envoltos
a aquisicao de saberes. Kochhann e Rocha (2015) afirmam que ao professor confere
o lidar de forma afetiva, no intento de promover os estimulos e condicBes propicias
para o desenvolvimento. Ou seja, na construcdo dessa relacdo, o docente nao
funciona apenas como um fio condutor entre o aluno e os conhecimentos, mas
oportuniza aprendizagens mutuas, com base no respeito e na motivacdo constante.
Outro questionamento levantado neste estudo diz respeito as possibilidades de
trabalhar a afetividade na Educacéo Infantil, a fim de explicar através de quais meios
concretiza-se o trabalho docente, nessa perspectiva. As inferéncias categorizadas no
Quadro 2 evidenciam que do total de quatro docentes participantes desta amostra
qualitativa, trés afirmam que o trabalho pautado na afetividade dar-se-a mediante a
interacdo com o0 meio (ambiente escolar), a docente 4 acrescenta a importancia dos
vinculos construidos nesse processo. A outra participante, docente 3, apontou que 0
trabalho pode realizar-se a partir de incentivos diarios. Cito Peixoto:
A sala de aula é um espaco de grande valia para o aluno, pois é onde passa
grande parte de sua vida, e onde constroi a maioria dos conhecimentos que
carregara pro resto de sua vida. E onde ele precisa ser respeitado e
valorizado, tanto através do saber, como também através do afeto. Portanto,
o relacionamento professor-aluno deve ser carregado de carinho, com

demonstracdes de afetividade, assim o professor mostra que realmente se
interessa pela crianca e sua aprendizagem (PEIXOTO, 2012, p. 46).

Conforme estabelece o RCNEI (1998) o professor pode mediar tais
aprendizagens atraves das conversas e brincadeiras orientadas com intencionalidade,
com vistas a fomentar um espaco onde as criancas possam demonstrar os modos de
agir e pensar, no intuito de positivar a confiangca. Na mesma perspectiva, a BNCC
(2017) evidencia os elos constituidos através das interacbes promovidas por
intermédio das brincadeiras cotidianas, pois abre espaco para identificacdo dos
afetos, frustracOes, dentre outras demonstracdes de sentimentos intrinsecamente
ligadas ao desenvolvimento global das criangas na Educacéo infantil.

A vista disso, os vinculos de natureza relacional mostram-se consolidadas no
gue concerne aos aspectos do desenvolvimento envoltos a Educacgao Infantil. Essa
dimensao é confirmada a partir do que Vygotsky (2003), Cavenaghi e Saltini (2014) e
Piaget (1971) discutem acerca da indivisibilidade dos fatores emocionais e cognitivos.
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4.3 Reflexos da Afetividade no Processo de Desenvolvimento Pleno da

Crianca

A afetividade encontra-se arraigada a vida do ser humano pela necessidade de
amparo advindo do outro. Nesse sentido, especificamente na Educacao Infantil, tal
construcdo resulta em reflexos positivos ou negativos que se fardo presente durante
toda a vida da crianca. No tocante a supracitada significacéo na vida do ser humano,
Antunes esclarece que a afetividade é:

Um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra escrita na
histéria genética da pessoa humana e deve-se a evolucdo biolégica da
espécie como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua sobrevivéncia

requer a necessidade do outro, essa necessidade se traduz em amor
(ANTUNES, 2006, p. 15).

Assim, a partir dessa dimenséo, levamos para o campo escolar o lugar atribuido
ao professor no que tange ao seu papel afetivo como forma de mediar 0s sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem através do amor, carinho, compreensao,
percepc¢éao das individualidades, atribuindo a crianca lugar de fala e externalizacao de
sentimentos. De acordo com Costa (2014, p. 30) “afetividade torna-se um meio pelo
qual o professor estabelece um vinculo com seus alunos, para que com essa relacao
consiga-se almejar um processo de aprendizado de melhor qualidade”.

Os lagos envoltos a afetividade culminam na formac¢do do individuo em sua
plenitude, pois sdo abarcados o0s aspectos cognitivos, além de subsidiar na
construcdo de valores éticos, fruto do entendimento para consigo mesmo e suas
singularidades. Costa (2014) afirma que o docente possui 0S meios necessarios para
transformar a vida de um aluno de varias formas, visto que nao restringe-se a mera
transmissdo de conhecimentos, pois consiste em despertar no aluno valores e
sentimentos intrinsecamente presentes no ato da transmissao de conhecimentos.
Assim, a aprendizagem acontece concomitante a afetividade, pois:

[...] para a aprendizagem acontecer, um conjunto de fatores devem estar
interligados, professores afetivos e competentes, alunos estimulados,
instigados e participantes, escola e comunidade com interesses e
preocupagbes em comum em detrimento do fazer aprender e do
desenvolvimento pleno, cognitivo e emocional das criang¢as, assim quando o
educando sente que faz parte de uma esfera de cuidados, atencdes, carinho
€ amor se sentird mais estimulado e entusiasmado pelas aulas tendo seu

desejo pelo conhecimento acrescido de determinacdo pessoal em vencer
suas dificuldades e alcancgar suas metas (SILVA, 2017, p. 13).
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Em conformidade com a autora, torna-se essencial o relacionamento entre
professor-aluno, uma vez que, incide de que forma a aprendizagem ira efetivar-se a
partir do ambiente pautado na sensibilidade, na estruturacado de um espaco acolhedor,
propulsor do desenvolvimento da crianca em sua completude. O trabalho docente
realizado através dessa Otica possibilita a compreensao de interacbes efetivas, no
intento de alcancar o aluno nas dimensdes envoltas a aprendizagem.

A crianca como qualquer outro ser humano é dotada de sentimentos e
emocdes, ela apresenta durante o processo de aprendizagem
comportamentos que traduzem esses sentimentos. Portanto, quando em

contato com as relacdes de afetividade docente terd melhores condicdes de
se desenvolver integralmente (CAETANO, 2013, p. 21).

Assim, o trabalho docente abarca tanto as relagcbes que contemplam a
transmissdo de saberes, como também, a funcdo social, carregada de significados
essenciais que competem a faixa etaria da Educacdo Infantil. Para que se
compreenda essa integralidade é preciso levar em consideragéo as visées de mundo,
as diferentes formas que o individuo consegue externar suas emocdes, tal como, o
meio no qual a crianca é pertencente.

Em relacdo a essas questdes apontadas, indagamos o0s profissionais
(docentes), respondentes desta pesquisa, sobre se acreditam que a afetividade tem
correlagdo com o desenvolvimento e aprendizagem e como a falta de afetividade pode
interferir no processo de ensino e aprendizagem da crianca. Dessa forma, o Quadro

3 a seguir nos possibilita essa sistematizagao:

Quadro 3 - Reflexos da afetividade no processo de desenvolvimento pleno da
crianca

(Pergunta 4) Vocé acredita que a afetividade tem correlacdo com o
desenvolvimento e aprendizagem?
(Pergunta 5) Em sua opinido, a falta de afetividade pode interferir no
processo de ensino e aprendizagem da crianca?

SINTESE

DOCENTES RESPOSTAS INTERPRETATIVA

“Sim. Se no ambiente | Acredita que a afetividade
nao tiver afetividade, o | tem correlacdo com o

desenvolvimento e a | desenvolvimento e
D e 1 aprendizagem vao | aprendizagem dos
ocente demorar acontecer”. sujeitos  (criancas) da

acao educativa.
“Interfere diretamente. A | Compreende que a falta
crianca pode carregar | de afetividade interfere
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uma tristeza dentro de si
e a aprendizagem possa
nao acontecer”.

diretamente no processo
de ensino e
aprendizagem.

Docente 2

“‘Sim.  Acredito que
ambas caminham
juntas”.

Acredita que a afetividade
tem correlacdo com o
desenvolvimento e
aprendizagem dos
sujeitos (criancas) da
acao educativa.

“Interfere  diretamente.
Acredito que ambas
caminham juntas”.

Compreende que a falta
de afetividade interfere
diretamente no processo
de ensino e
aprendizagem.

Docente 3

“Sim.  E  construida
atravées de gatilhos
positivos que facilitam
acbes e sentimentos
mediando
desenvolvimento”.

Acredita que a afetividade
tem correlagdo com o
desenvolvimento e
aprendizagem dos
sujeitos  (criancas) da
acao
educativa/construcdo a
partir de gatilhos
positivos.

‘Interfere  diretamente.
Interfere principalmente
na troca nao so6 de
conhecimentos, mas
grandes licbes para a
vida que pouco
conseguem  perceber
por causa da resisténcia
nesse afeto”.

Compreende que a falta
de afetividade interfere
diretamente no processo
de ensino e
aprendizagem/resulta em
licbes para a vida.

Docente 4

“Sim. Sem afetividade
ndo ha como nos
relacionar com a
crianga. N&o existira a
troca de experiéncia e
sem esta ferramenta,
nao poderemos afirmar
gue tornamos nNOSSO0S
alunos protagonistas do
meio a qual existe”.

Acredita que a afetividade
tem correlacdo com o
desenvolvimento e
aprendizagem dos
sujeitos (criancas) da
acao
educativa/compreensao
do aluno como
protagonista.
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‘Interfere  diretamente. | Compreende que a falta

Afetividade gera | de afetividade interfere
confianca  que de | diretamente no processo
maneira resiliente | de ensino e

conduz nossas criancas | aprendizagem/construcao
a serem autbnomas, | de sujeitos autbnomos
independentes,
pensantes e
protagonistas de suas
vidas. Portanto,
afetividade e
aprendizagem estao
interigadas e  sao,
inseparaveis no
segmento infantil,
principalmente, com as
criangas menores”.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora durante o periodo 2020.2 (2021).

As inferéncias no Quadro 3 demonstram que do total de quatro docentes
implicadas nesta pesquisa, todas acreditam que a afetividade tem correlacdo com o
desenvolvimento e aprendizagem. Porém, as docentes 3 e 4 fazem algumas
complementacdes. A primeira pontua que essa correlacdo na Educacéo Infantil dar-
se-a mediante a construcdo de gatilhos positivos que facilitam acdes e sentimentos
de forma a mediar o desenvolvimento. A Ultima acredita que a partir dessa relacéo, o
aluno passa a ser protagonista no meio ao qual € pertencente.

Nessa aproximacéao, a partir dos pensamentos conduzidos pelas professoras,
€ possivel vislumbrar que a afetividade fundamenta-se na concreticidade, na visao
ampla acerca da Educacao Infantil, tal como, os sujeitos podem ser envolvidos no
processo de aprendizagem, mediados por essa interacdo relacional. Essas
afirmacgdes vao ao encontro do que explanam Kochhann e Rocha (2015) acerca dessa
inter-relagédo, uma vez que:

O professor como mediador entre o ensino e o aluno deve trabalhar a
educacdo afetiva, pois quando isto € inexistente podem ser construidas
barreiras, surgindo problemas em relacdo a aprendizagem, e os objetivos de

ensino-aprendizagem nao serem alcancados com tanto éxito (KOCHHANN E
ROCHA, 2015, p. 8).

As autoras Kochhann e Rocha (2015) reiteram que o professor ndo deve ser
apenas um elo que une o aluno aos conhecimentos, mas deve procurar conduzir uma

relacdo de cooperatividade, no intuito de fazer com que a crianc¢a sinta-se motivada a
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aprender. Dessa forma, o papel da afetividade visa propiciar em ambito escolar a
correlacéo entre os fatores cognitivos do desenvolvimento. Conforme sugerem Mello
e Rubio:
Todas as acdes sdo mediadas pela afetividade do professor e percebe-se
gue as decisdes tomadas por ele tém respaldo da afetividade, constituindo o
afeto como fator fundante das relacBes que se estabelecem entre os alunos,
os conteldos escolares e os professores (MELLO E RUBIO, 2013, p. 6).

Isso demonstra a indissociabilidade da afetividade em detrimento dos aspectos
cognitivos, visto que, no ato da conducao que no que concerne a aprendizagem, o
docente constrdi uma relacdo de cumplicidade com os sujeitos da acao educativa. As
criangcas necessitam sentir-se seguras, amparadas, motivadas, representadas e
estimuladas a aprender a partir da confianca constituida no ambito da aquisicéo e
troca de saberes. Mello e Rubio (2013) expressam que o afeto € muito importante para
gue o aluno sinta-se motivado, estando o professor em busca do entendimento dos
sentimentos que contemplam os alunos por inteiro.

Outro questionamento levantado nessa vertente refere-se ao entendimento
acerca de como a falta de afetividade pode interferir no processo de ensino e
aprendizagem da crianga, no intuito de evidenciar o lugar do aluno, a partir desse
ponto de vista. O quadro 3 sistematiza que as quatro docentes enredadas nesta
pesquisa, compreendem que a falta de afetividade interfere diretamente no processo
de ensino e aprendizagem. A docente trés evidencia que tal fundamentacao reflete
em licdes que o aluno leva para a vida, a docente quatro reitera esse pensamento, e
afirma que implica na construgdo de sujeitos autobnomos.

Conforme consta em nossa bibliografia, Pereira (2010) afirma que a
compreensao da afetividade vai além das rela¢des envoltas ao ambiente escolar, uma
vez que, as reacoOes individuais possuem ligacdo direta com o meio a partir da
interacdo com os diversos sujeitos, e deixa marcas que levardo para situacées em
gue podem encoraja-los ou paralisa-los em determinadas ocasides.

Nesse sentido, a falta de afetividade incide em reflexos negativos que podem
acompanhar o aluno em diversas situagdes durante a vida. Dessa forma, torna-se
fundamental o envolvimento da criangca em atitudes acolhedoras, afetivas e
complacente as individualidades nesse meio interacional. Conforme Silva:

O aprender que se concretiza através de vinculos afetivos positivos
continuara atuando de forma satisfatéria em toda a caminhada do aluno, suas



53

lembrancas das relac8es estabelecidas no ambito escolar que por sua vez é
a primeira referéncia de interacéo social fora do seio familiar e, isto o ajudara
em sua caminhada de amadurecimento para a vida adulta (SILVA, 2017, p.
8).

Pulaski (1986) corrobora com esse pensamento, pois atribui que a forma como
a crianca se comporta mediante os desafios, bem como, 0 interesse pela
aprendizagem representa sua autoimagem, dessa forma, as atitudes exprimem suas
respostas emocionais na interacdo com outras pessoas. Assim, a crianca passa a ser
inserida no meio ao qual pertence em decorréncia das experiéncias vivenciadas tanto
no individual, como no coletivo, o que reflete, pois, na construcdo da autonomia. A
esse respeito Dias pontua que:
O sujeito autdbnomo, enquanto protagonista de condutas morais, ndo se

constitui de forma isolada, independente das condi¢des sociais, histéricas,
politicas, econdmicas e culturais. Ao contrario, define-se como aquele que,

dialégica e dialeticamente, é capaz de articular, de forma critica e ativa,
vontade subjetiva (individual e pessoal) e vontade objetiva (instituicbes
sociais e cultura), questionando, refletindo, respondendo, influenciando e
sendo influenciado pelas ocorréncias do seu ambiente, construindo e
reconstruindo dinamicamente as experiéncias que vive tanto no plano
individual quanto coletivamente (DIAS, 2005, p. 371).

Dessa maneira, a questao acerca de como a falta de afetividade pode interferir
no processo de ensino e aprendizagem da crianga ndo esté relacionada ao processo
especifico, porém, constitui-se por meio de uma constru¢do diaria, individual e
coletiva, a partir das condicfes e mediacdes necessarias para que a crianca seja um
individuo autbnomo, protagonista da sua historia enquanto sujeito integral.

Portanto, podemos constatar que a afetividade revela-se como basilar nos
assuntos que norteiam o trabalho docente na Educacédo Infantil. As reflexbes
suscitadas conferem a referida fase do desenvolvimento lugar de acolhimento,
respeito, dialogicidade, tal como, a promocédo de valores e saberes intrinsecamente

correlacionados aos lacos afetivos alicercados no campo escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo originou-se da vivéncia proveniente da praxis enquanto
professora da Educacéo Infantil, dentro de uma instituicdo escolar, ao realizar estagio
nao curricular na area da pedagogia. Com base no desenvolvimento deste trabalho,
percebemos a relevancia da afetividade na Educacao Infantil, no qual foi possivel
constatar 0s pressupostos mencionados anteriormente, no tocante a
interdependéncia entre os fatores afetivos e cognitivos, como forma de evidenciar o
aluno em sua integralidade. E possivel apreender que a afetividade promove a
interacdo do aluno no processo de aprendizagem, pois atribui lugar de fala,
externalizacdo de sentimentos, entendimento de empatia, altruismo e solidariedade
para com seus pares, funcionando como um estimulo na busca pelo conhecimento.

Fundamentando-se nos autores que evidenciam o papel da afetividade no
processo de desenvolvimento pleno da criangca, bem como nos documentos
norteadores da Educacdo Infantil, responsaveis por atribuir essa contemplacao,
buscamos compreender ao longo desta pesquisa, de que forma as relagbes de
afetividade contribuem para o desenvolvimento pleno da crianca. Exploramos nossa
investigacdo norteada pelos seguintes objetivos especificos: discutir o papel da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem, entender as relagdes entre
professor e aluno sob a perspectiva da afetividade e, analisar as concepc¢oes de
afetividade nas praticas pedagogicas sob a perspectiva das professoras.

A fim de atingir os objetivos apontados, utilizamos para esta pesquisa a
abordagem qualitativa a partir do questionario como instrumento metodolégico em
formato semiaberto, direcionado as professoras da Educacao Infantil. O referido
instrumento estava organizado em duas secoes. A primeira explicitava sobre o TCLE
no intuito de garantir a veracidade da participacdo. A segunda secédo constituiu-se na
identificacdo do participante quanto ao perfil social e profissional, inferindo que todas
possuem formacdo em nivel superior no curso de Pedagogia e, do total de quatro
respondentes, apenas uma nhao possui poés-graduacdo. As demais abarcaram
guestdes mistas que objetivaram explorar as concepc¢des das professoras acerca da
afetividade em ambito escolar, simultinea ao processo de desenvolvimento da
crianga.

No que se refere a importancia da afetividade na Educacao Infantil,

percebemos a partir da analise do questionario que, as docentes respondentes
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enxergam essa dimensao como fundamental, além de evidenciar sua significacdo no
gue tange ao sentimento de seguranca no espaco de aprendizagem, bem como, a
influéncia na aquisicdo dos conhecimentos. Essa visdo mostra a relevancia e
primordialidade da afetividade, do mesmo modo que, vai de encontro as perspectivas
de proximidade das respondentes, a partir do elo criado entre professor e aluno.

Também foi possivel constatar a partir das concepcdes trazidas pelas
profissionais em educacdo desse estudo que, a relacédo entre professor e aluno na
Educacao Infantil deve pautar-se na afetividade, no respeito e, ainda, a partir da
interacdo com o meio de aprendizagem. No que concerne as formas de possibilidade
para trabalhar a afetividade na referida faixa do desenvolvimento, as profissionais,
intensificam o modo relacional com o meio, através de vinculos construidos, assim
como, mediante o0s incentivos diarios. Enfatizamos que a afetividade esta
fundamentada nos elos construidos a partir das interagcbes promovidas com
intencionalidade, a fim de consolidar os aspectos envoltos ao desenvolvimento.

Em relacédo a afetividade correlacionada aos aspectos do desenvolvimento e
aprendizagem, as analises indicam que essa construcdo acentua-se na visao global
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, conduzindo-os para
uma participacéo propulsora no meio aos quais pertencem. Outra questdo importante
refere-se aos reflexos causados pela falta de afetividade no processo de ensino e
aprendizagem da crianga. A esse respeito, inferimos, a partir das contribuicbes das
docentes participantes, que a falta de afetividade resulta em reflexos negativos que
podem estender-se ao longo da vida da crianca.

Portanto, ap0s essas concepc¢des a partir do olhar das professoras implicadas
nesse estudo, concebemos que as relagbes afetivas construidas em ambito escolar,
especificamente na Educacéo Infantil, resultam em aprendizagens mais significativas,
na contemplacdo do aluno em sua globalidade, levando em consideracdo suas
individualidades, exprimindo respostas emocionais positivas, concomitante ao
decurso dos processos cognitivos do desenvolvimento.

Entendemos que as discussdes tracadas em relacdo a afetividade em
consonancia ao processo de desenvolvimento pleno da crianca devem ser difundidas
nos assuntos envoltos a Educacao Infantil. A esséncia deste trabalho ancora-se nos
lacos de afeto, que contribui para o desenvolvimento da crianca, pois, perpassa o
campo cognitivo e aquisicao de saberes. Dessa forma, atentamos que, ndo obstante,

existem outras questdes a serem abordadas, no intuito de expandir os conceitos
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aludidos, as consideracfes empreendidas colaboraram para compreendermos a
dimensdo da afetividade, tal como, sua contribuicdo essencial na construcdo de
sujeitos autbnomos, confiantes e envolvidos ao meio no qual concretiza-se a
aprendizagem.

Destacamos a relevancia desse estudo como subsidio ao processo de
desenvolvimento infantii em consonancia a dimensdo afetiva. No decurso dessa
pesquisa demonstrou-se a necessidade da continuacdo de estudos sobre a
afetividade, no que se refere a extensdo do aporte teérico, tal como, as formas de
trabalhar a supracitada dimensao em ambiente escolar, como possiveis contributos

para o desenvolvimento da crianca em sua integralidade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AS DOCENTES

PESQUISA DE TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO - TCC

*Qbrigatorio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “A afetividade no
processo de desenvolvimento pleno da crianga na educag&o infantil” desenvolvida pela graduanda Geyslla
Juliana J. dos Santos sob a responsabilidade da Prof® Dr®. Andréia Dutra Escarido e que tem como
objetivo compreender de que forma as relagbes de afetividade contribuem para o desenvolvimento pleno
da crianga na educag&o infantil. Suas informag6es seréo fiscalizadas por érgdos de protegdo aos seres
humanos que participam de pesquisa, em especial a Resolugdo CNS n° 510/2012.

Sua participagdo nesta pesquisa consistirda em responder as perguntas a serem realizadas sob
forma de questionario. O questionario abordara perguntas sobre suas concepgbes a respeito da
afetividade na educagéo infantil. Seus dados serdo guardados em sigilo e seu nome nédo sera divulgado
em momento nenhum (anonimato). Cabe ressaltar que sua participagéo € voluntaria, isto &, a qualquer
momento o senhor (a) podera desistir de responder qualquer pergunta ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo e sem
nenhum problema. Do mesmo modo, o senhor (a) também nao terd nenhum custo ou recebera dinheiro
para participar da pesquisa.

Antes de iniciar a coleta dos seus dados, o senhor (a) recebera o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e, apés a explicagdo das etapas da pesquisa, sera solicitado a sua assinatura
concordando com a participacéo. Qualquer duvida podera ser esclarecida em qualquer tempo, seja antes,
durante e/ou depois de concluida a pesquisa.

A sua participacdo nesta pesquisa podera ter riscos, como constrangimento as perguntas do
questionario. Entretanto, todos os riscos serdo minimizados ao maximo, pois o referido questionario sera
realizado através de uma plataforma segura e de forma individual. O senhor (a) estd assegurado (a)
assisténcia imediata e integral a qualquer tempo e de qualquer espécie, em situagbes em que dela
necessite. Esta assisténcia sera realizada para atender problemas e danos recorrentes, direta ou
indiretamente, imediatos ou tardios da pesquisa. Caso o senhor (a) sofra algum dano associado ou
decorrente desta pesquisa, tem o direito de buscar indenizagéo na justica.

Os resultados desta pesquisa lhes serao entregues de forma confidencial com o intuito de trazer
beneficios diretos a sua participagdo e serdo apresentados de forma anénima a instituicdo através do
Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante que realizara a pesquisa. Além disso, os dados desta
pesquisa poderao ser publicados em eventos cientificos e revistas especializadas.

Caso o (a) senhor (a) necessite de assisténcia, podera entrar em contato 24 horas com a
pesquisadora responsavel Prof® Dr. Andréia Dutra Escarido através do telefone (83) 98864-0702 ou e-
mail andreia@escariao.com, bem como com a estudante Geyslla (83) 99632-5581.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para a publicagao dos resultados. *

o Sim
O Nao

Proxima



Tempo de trabalho em educagao: *

Sua resposta

Tempo de trabalho em educagao infantil: *

Sua resposta

1- Para voce, a afetividade € importante na Educagao Infantil? *

O sim
O Nao
O Talvez

Justifique o porqué da resposta acima: *

Sua resposta

2 - Como voceé acha que deve ser a relagao entre professor e aluno na Educacao
Infantil? *

Sua resposta

3 - Para vocé, como é possivel trabalhar a afetividade na Educacao Infantil? *

Sua resposta

4 - Vocé acredita que a afetividade tem correlacdo com o desenvolvimento e
aprendizagem? *

O sim
O Nédo

O Nem tanto
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Justifique o porqué da resposta acima: *

Sua resposta

5 - Em sua opinido, a falta de afetividade pode interferir no processo de ensino e
aprendizagem da crianga? *

Nao interfere O O O O O Interfere diretamente

Justifique o porqué da resposta acima: *

Sua resposta
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