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“Ler é inteirar-se de outras proposi¢des, é
confrontar-se com outros destinos, é transformar-
se a partir da experiéncia vivenciada pelo outro e
referendada pelo fruidor. Existe, pois, acao
educativa maior do que esta de formar leitores? ”

(Bartolomeu Campos de Queirds)



RESUMO

Este trabalho dedica-se a refletir acerca da formacdo de criancas leitoras sob o viés do
trabalho docente com a literatura infantil no espaco escolar, ante a justificativa de
compreender como ocorre esse processo no contexto educacional contemporaneo. Desse
modo, o principal objetivo consiste em verificar como a formacéo de leitores por meio da
leitura literaria é materializada na prética de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB. Para tanto, tal objetivo
desdobra-se em: a) apontar os efeitos do trabalho com a literatura infantil nos anos iniciais;
b) destacar a necessidade de uma préatica docente voltada para a formacéo de leitores; c)
identificar se e como os(as) professores(as) trabalham a leitura literéria na formacéo leitora
dos seus alunos e alunas. Em termos de metodologia de pesquisa, a presente monografia
enquadra-se no perfil de uma pesquisa aplicada do tipo exploratério e com abordagem
qualitativa. A fim de teorizar as discussdes, recorremos as premissas de Aguiar (2001),
Cademartori (1986), Candido (2011), Coelho (2000), Colomer (2007), Hunt (2015), Lajolo
e Zilberman (2007), Zilberman (2003; 2005) para fundamentar as questdes que circundam
a natureza do texto literario enderecado a infancia, bem como a relevancia da sua leitura na
sala de aula. Ja no que tange a discusséo sobre a necessidade de uma pratica docente que
vise formar leitores, ancoramo-nos nos estudos de Bajour (2012), Bordini e Aguiar (1988),
Chambers (2007a; 2007b), Colomer (2017), Pennac (1993) e Solé (1998), além dos
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (1997) de Lingua
Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular (2017). Mediante a aplicagdo de um
questionario on-line junto a um grupo de professoras que lecionam em turmas dos anos
inciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de Jodo Pessoa/PB, 0s
resultados obtidos evidenciam um valoroso trabalho de mediacdo da leitura literaria. Em
suma, constatamos que as professoras caminham em dire¢do a formacéao de criangas leitoras
por meio da adocdo de pressupostos tedricos e metodologicos expressivamente
fundamentados.

Palavras-chave: Literatura infantil. Formac&o de leitores. Pratica docente.



ABSTRACT

This academic work is devoted to reflecting on the training of reader children under the learning
of teaching labor with the children’s literature in the school place, in the face of justification to
understand how this process happens in the contemporary educational context. Therefore, the
main objective is to verify how the training of readers through the literary reading materializes
in the teachers' practice in the initial years of Elementary School from a municipal school in
Jodo Pessoa/PB. For this purpose, such goal develops into: a) to point out the effects of the
work with children’s literature in the initial years; b) to highlight the necessity of teaching
practice to training readers; c) to identify if and how teachers work the literary reading in the
reading training of their students. In terms of research methodology, this present monograph
fits the applied research profile of the exploratory type and with a qualitative approach. To
theorize discussions, we resort to the premises of Aguiar (2001), Cademartori (1986), Candido
(2011), Coelho (2000), Colomer (2007), Hunt (2015), Lajolo and Zilberman (2007), Zilberman
(2003; 2005) for basing the questions which surround the nature of the literary text addressed
to childhood, as well as the relevance of this reading in the classroom. Whereas for the
discussion related to the necessity of a teaching practice focused on training readers, we anchor
in the studies of Bajour (2012), Bordini and Aguiar (1988), Chambers (2007a; 2007b), Colomer
(2017), Pennac (1993) and Solé (1998). In addicion, official documents like the Parametros
Curriculares Nacionais (1997) — National Curricular Parameters — de Lingua Portuguesa (of
the Portuguese Language) and the Base Nacional Comum Curricular (2017) — Common Base
National Curriculum. Utilizing the application of online questionnaires with a teacher group
who teaches at classes of the initial years of Elementary School from a public school in Jodo
Pessoa/PB, the results indicate a valuable work of literary reader mediation. To sum up, we
determine those teachers walk towards the reader children’s formation using the support of
theoretical and methodological assumptions fundamentally expressed.

Key-words: Children’s literature. Training of readers. Teaching practice.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Por mais que os leitores se apropriem de um
livro, no final, livro e leitor tornam-se uma s
coisa. O mundo, que é um livro, é devorado por
um leitor, que é uma letra no texto do mundo;
assim, cria-se uma metafora circular para a
infinitude da leitura. Somos o que lemos.
(MANGUEL, 1997, p. 201).

Ha que se concordar que os livros ndo assumem o seu real sentido se ndo houver leitores
e, junto a eles, as leituras. Porém, quando materializada, a relagdo entre esses trés elementos
exprime um potencial historico, social, cultural, coletivo e, principalmente, individual, como
nos prova Manguel (1997). Isso acontece porque a leitura dos livros permite que o sujeito leitor
transcenda, reflita e questione o 6bvio, a realidade e o contexto que o circunda, tornando-o
capaz de ler toda e qualquer entrelinha. Diante disso, 0 ambiente escolar enquanto uma instancia
formativa se torna espago favoravel ao desenvolvimento e aprimoramento do hébito e da
competéncia leitora das criancas.

Tal premissa acentuou-se a partir da segunda metade do século XX, periodo em que o
ensino e a promocdo da leitura assumem protagonismo nas propostas pedagogicas e
curriculares, tornando-as metas inerentes a escola, sobretudo na etapa dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No Brasil, documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa primam pela leitura como um objeto néo s6 de ensino,
mas, principalmente, de aprendizagem. Na mesma direcao, a Base Nacional Curricular (BNCC)
de 2017 orienta o trabalho com as praticas de linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa e,
dentre elas, apresenta a leitura como eixo imprescindivel. Com isso, a formacdo de leitores
passa a ser legitimada pelas orientacdes legais e, assim, converte-se em objetivo indispensavel
a pratica docente.

Posto isso, apontamos o trabalho com a literatura infantil como um dos caminhos viaveis
para atingir tal objetivo, pois ela caracteriza-se pela natureza singular capaz de possibilitar ao
leitor uma fruicdo estética. Dito de outra forma, mais do que importante, o imaginario, a
criatividade e a efabulacéo séo elementos necessarios a vida humana e é nesse sentido que se
exprime as contribuicdes da leitura literaria. Logo, por meio da sua linguagem verbal e visual,
a literatura infantil possibilita o contato das criangas com um universo que transcende o real e
tudo o que dele faz parte. Ao mesmo tempo, ela sensibiliza, emociona, diverte e estimula o

senso reflexivo no leitor, desempenhando, assim, um papel humanizador.
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Uma vez que a leitura dessa literatura adentra no ambiente escolar, o docente assume
também o papel de mediador, o que pressupbe saberes necessarios ao trabalho com a leitura
literaria nas salas de aula. Com efeito, verificar se e quais pressupostos tedricos e metodologicos
sdo adotados pelos professores com vistas a formar leitores e, sobretudo, leitores literarios,
torna-se cada vez mais pertinente. Dito isso, a nossa pesquisa parte do seguinte questionamento:
de que modo a leitura literéria direcionada a formacdo de leitores é adotada na pratica de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Assim, o objetivo geral do presente trabalho é verificar como a formacao de leitores por
meio da leitura literaria € materializada na pratica de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB. Para tanto, estabelecemos
como objetivos especificos: a) Apontar os efeitos do trabalho com a literatura infantil nos anos
iniciais; b) Destacar a necessidade de uma pratica docente voltada para a formacéo de leitores;
c) Identificar se e como as professoras trabalham a leitura literaria na formago leitora dos seus
alunos e alunas;

Frente a esse painel, justificamos o nosso trabalho a partir dos pontos de vista
pedagdgico, tedrico e social. No que se refere ao ponto de vista pedagogico, a pesquisa tem o
intuito de resgatar situacGes e experiéncias cotidianas proprias da pratica docente. Nesse
sentido, as contribuicdes pedagdgicas perpassam uma reflexdo das acdes desenvolvidas por
docentes que atuam nos anos iniciais. Em cadéncia, as pesquisadoras, 0s sujeitos participantes
e os leitores deste trabalho sdo contemplados com uma discussao que da base para ressignificar
concepcdes e praticas, bem como permite a ampliacdo de ideias sobre os caminhos possiveis
de fomento & leitura literéria na escola.

Além disso, do ponto de vista tedrico, esta pesquisa torna-se pertinente, pois ela prioriza
as vozes dos docentes acerca de uma tematica que tem ganhado notoriedade nas ultimas
décadas, sobretudo no espaco académico. Prova disso é o levantamento de dados que
realizamos com o intuito de revisitar a bibliografia ja existente sobre a formacéo de leitores por
meio da literatura infantil. E possivel verificar esse levantamento na subsecdo 1.1 deste
trabalho, onde tecemos consideragdes sobre as produgdes encontradas. Portanto, a discusséo
proposta pela nossa pesquisa contribuird para 0s posteriores estudos e pesquisas, a nivel de
graduacdo e pds-graduacéo, sobre a supracitada tematica.

Por fim, no que concerne ao ponto de vista social, justificamos a relevancia no sentido
de possibilitar a reflexdo acerca da necessidade de formar leitores na infancia, considerando o
fato de que as criangas de hoje doravante constituirdo o grupo de jovens e adultos da sociedade

do amanha. Por isso, elas precisam enxergar a leitura como meio viavel para uma formacéo
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social e, principalmente, humana. Logo, voltar-se para as percepcoes e relatos dos professores
significa expandir os horizontes dessa tematica.

Assim sendo, para fins de organizacao, além do presente capitulo introdutério que conta
com uma subsecdo, subdividimos este trabalho em quatro capitulos. O segundo e o terceiro
capitulo assumem carater de referencial tedrico, onde no segundo apresentamos uma discussdo
dialdgica entre a natureza da literatura infantil e o seu lugar na sala de aula, e no terceiro
tratamos sobre a formacéo de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental sob o viés da
pratica docente. Em seguida, no quarto capitulo, tragamos o percurso metodolégico adotado na
pesquisa, bem como sistematizamos, analisamos e tecemos reflexdes sobre os dados coletados.
Por fim, no quinto capitulo, apresentamos as consideracdes finais frente ao exposto e ao

caminho percorrido durante a construcdo do presente trabalho.

1.1 Levantamento sobre o estado da arte

Na Otica de Freire (1996, p. 14), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”. Com isso, a busca constante pelo saber
aliada a uma postura reflexiva sdo o que caracterizam um professor-pesquisador. Assim, com o
intuito de concretizar essa ideia e de garantir a relevancia do presente trabalho no espaco
académico, optamos por investigar as producdes ja existentes que dialogam com 0 nosso tema.

Para tanto, realizamos o levantamento sobre o estado da arte em dois momentos, ao
passo que priorizamos a busca por trabalhos do tipo Artigo Cientifico e Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC). A priori, utilizamos a ferramenta virtual “Google Académico”, onde é possivel
encontrar uma variedade de producgdes, cuja consulta contemplou as 20 (vinte) primeiras
paginas da referida ferramenta. Por conseguinte, realizamos o levantamento no Repositorio
Eletrdnico Digital (REI), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), onde encontram-se
Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC) apresentados a instituicao.

Para delimitar um recorte investigativo, debrugamo-nos sobre as pesquisas
desenvolvidas entre os anos de 2010 a 2020. Além disso, como critério de busca, elencamos,
respectivamente, os temas “Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental” e
“Formacdo de leitores”. Feito isso, encontramos 06 (seis) producbes académicas sobre o

primeiro tema e 12 (doze) sobre o segundo.

Quadro 1: Producgdes académicas de 2010 a 2020 (Literatura Infantil nos anos iniciais do
Ensino Fundamental)
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Tema: Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Tipo de Titulo do trabalho Autor(es) | Ano Local Periddico
trabalho
Trabalho A formacdo do leitor Carvalho | 2014 Jodo Repositorio
de critico no ensino (2014) Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusao fundamental I: a Paraiba (REI) da
de Curso literatura infantil na Universidade
(TCC) sala de aula Federal da
Paraiba (UFPB)
Trabalho Literatura infantil: o Silva 2016 Jodo Repositorio
de desenvolver da (2016) Pessoa, Eletronico Digital
Conclusao aprendizagem em Paraiba (REI) da
de Curso criancas na Escola Universidade
(TCC) Anayde Beiriz Federal da
Paraiba (UFPB)
Trabalho | A Literatura Infantil, a Bela 2017 | Morrinhos, Repositorio
de Formacao de Leitores (2017) Goias Institucional do
Conclusao nos Anos Iniciais do IF Goiano (RIIF
de Curso Ensino Fundamental e Goiano)
(TCC) a Formacao Docente
Trabalho | A literatura infantil na Amorim | 2018 Jodo Repositorio
de construgdo da préatica (2018) Pessoa, Eletronico Digital
Concluséao de leitura nos anos Paraiba (REI) da
de Curso iniciais do ensino Universidade
(TCC) fundamental Federal da
Paraiba (UFPB)
Trabalho A literatura infantil Cavalcante | 2018 Jodo Repositorio
de como recurso didatico (2018) Pessoa, Eletrdnico Digital
Conclusao para o Paraiba (REI) da
de Curso desenvolvimento da Universidade
(TCC) leitura nos anos iniciais Federal da
do ensino fundamental Paraiba (UFPB)
em uma escola publica
de Jodo Pessoa
Artigo Literatura Infantil e Pinheiroe | 2018 | Londrina, Anais da 'V
Cientifico | formacdo de leitor: um Silva Parana Jornada de
olhar para o aluno do (2018) Didatica e IV
5° ano dos anos iniciais Seminario de
do Ensino Pesquisa do
Fundamental CEMAD: Saberes
e praticas da
docéncia

Fonte: Google Académico e Repositorio Eletrdnico Institucional (REI) — UFPB

Com base nos dados do Quadro 1, é possivel verificar que filtramos a busca por
trabalhos que, em seu conteudo, realizaram uma abordagem da literatura infantil no &mbito dos

anos iniciais do Ensino Fundamental, como forma de direcionar nossa analise a esse recorte,
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visto que esse também é o recorte do nosso trabalho. Feito isso, encontramos 05 (cinco)
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) produzidos nos ano de 2014, 2016, 2017 e 2018, e
apenas (01) um artigo cientifico produzido no ano de 2018.

Em seguida, priorizando a analise dos objetivos de cada uma das 06 (seis) produgdes
encontradas e constatamos a presenca de discussdes que ressaltam as contribui¢des do texto
literario infantil ao processo de formacdo de leitores. No entanto, apenas o Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulado “Literatura infantil: o desenvolver da aprendizagem em
criancas na Escola Anayde Beiriz 7, da autora Silva (2016), ndo esta incluido nessa constatacéo,
0 que, mesmo assim, ndo anula a sua relevancia. Em outros termos, a referida producéo versa
sobre o uso da literatura infantil na sala de aula com enfoque para a formacdo cognitiva e afetiva
dos alunos, mostrando, dessa forma, uma possibilidade diferenciada de explora-la.

Por sua vez, as outras 05 (cinco) producdes foram as que mais se aproximaram do nosso
tema, justamente por apresentarem conteldos que, assim como a nossa proposta, estabelecem
um elo entre o texto literario e a formacao de criancas leitoras. E importante pontuar que embora
cada trabalho possua as suas especificidades de pesquisa, a base tedrica e 0s seus objetivos estdo
em consonancia, sobretudo no que tange a énfase na mediacdo da literatura como forma de
garantir uma experiéncia estética das criangas com a leitura.

Com isso, os trabalhos intitulados “4 formacao do leitor critico no ensino fundamental
[: a literatura infantil na sala de aula”, de Carvalho (2014), “A Literatura Infantil, a Formagdo
de Leitores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a Formagdo Docente”, de Bela (2017),
“A literatura infantil como recurso didatico para o desenvolvimento da leitura nos anos iniciais
do ensino fundamental em uma escola publica de Jodo Pessoa”, elaborada por Cavalcante
(2018) e, por fim, “Literatura Infantil e formag&o de leitor: um olhar para o aluno do 5° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental ”’, dos autores Pinheiro e Silva (2018), dialogam entre
si, assim como estabelecem uma relagdo com o nosso trabalho.

Dando continuidade ao nosso processo investigativo, a seguir consta o segundo quadro,
contendo as 12 (doze) producdes académicas desenvolvidas entre os anos de 2010 a 2020, cujo

tema refere-se a “Formacao de leitores”.

Quadro 2: Producdes académicas de 2010 a 2020 (Formacao de leitores)

Tema: Formacao de leitores

Tipo de Titulo do trabalho Autor (es) | Ano Local Periddico
trabalho
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Artigo A literatura infantil Paiva e 2010 Sao Cadernos de
Cientifico no processo de Oliveira Carlos, Pedagogia
formacdo do leitor (2010) Sédo Paulo
Trabalho A influéncia do Silva (2010) | 2010 Jodo Repositorio
de professor na Pessoa, Eletronico Digital
Conclusdo | formacéo do aluno Paraiba (REI) da
de Curso leitor do texto Universidade
(TCC) literario Federal da Paraiba
(UFPB)
Trabalho A leitura no ensino Nascimento, | 2014 Jodo Repositorio
de fundamental: uma Silva e Silva Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusdo | analise do processo (2014) Paraiba (REI) da
de Curso de formacao de Universidade
(TCC) leitores no 3° ano da Federal da Paraiba
Escola Municipal (UFPB)
Sao Vicente de
Paula no municipio
de Sapé-PB
Artigo Estratégias de Rossi, Perez | 2016 | S&o Paulo Revista Ibero-
Cientifico leitura e mediagédo e Silva Americana de
do professor: o (2016) estudos em
desafio de formar Educacao
leitores no terceiro
ano do Ensino
Fundamental
Trabalho | O incentivo a leitura Tavares 2016 Jodo Repositorio
de literaria na (2016) Pessoa, Eletrénico Digital
Concluséao formacéo de Paraiba (REI) da
de Curso | leitores: proposta de Universidade
(TCC) um projeto de Federal da Paraiba
leitura (UFPB)
Trabalho Caminhos da Silva, Pinto | 2016 Jodo Repositorio
de leitura: teoria e e Sousa Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusdo | pratica na formacgéo (2016) Paraiba (REI) da
de Curso de leitores Universidade
(TCC) Federal da Paraiba
(UFPB)
Trabalho | O ensino de Leitura: Leite (2017) | 2017 Joéo Repositério
de perspectivas do Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusdo | letramento nos anos Paraiba (REI) da
de Curso iniciais do ensino Universidade
(TCC) fundamental Federal da Paraiba
(UFPB)
Trabalho A importéncia da Sousa 2017 Jodo Repositorio
de leitura para o (2017) Pessoa, Eletronico Digital
Conclusédo | desenvolvimento do Paraiba (REI) da
de Curso habito leitor Universidade
(TCO) Federal da Paraiba

(UFPB)
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Trabalho | Leitura no contexto Alves 2017 Jodo Repositorio
de escolar: a (2017) Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusao importancia nos Paraiba (REI) da
de Curso anos iniciais do Universidade
(TCC) ensino fundamental Federal da Paraiba
(UFPB)
Trabalho Desafios da leitura Muniz 2018 Jodo Repositorio
de no Ensino (2018) Pessoa, Eletrénico Digital
Conclusdo | Fundamental: O que Paraiba (REI) da
de Curso pensam 0s Universidade
(TCC) professores sobre 0 Federal da Paraiba
seu papel na (UFPB)
formacédo de
leitores?
Artigo A IMPORTANCIA Jorge, Souza | 2019 Belo Revista Formacéo
Cientifico | DOS CONTOS DE e Carvalho Horizonte, Docente
FADA: da (2019) Minas
exploracio da Gerals
literatura e do
imaginério infantil
aos primeiros passos
para a formacéo de
leitores nas séries
iniciais
Artigo Ensino de literaturae a | Fleck (2019) | 2019 | Feirade Revista A Cor das
Cientifico formacdo do leitor Santana, Letras
literario na escola: dos Bahia

primeiros passos a
vida

Fonte: Google Académico e Repositorio Eletrdnico Institucional (REI) — UFPB

Ao analisar os dados sistematizados no Quadro 2, observa-se a significativa quantidade

de produgdes académicas que contemplam, desde os titulos, o tema “Formacgdo de leitores™.

Sendo 04 (quatro) trabalhos do tipo Artigo Cientifico e 08 (oito) trabalhos monogréaficos,

podemos afirmar que o debate sobre a pratica de formar leitores apresenta-se de forma constante

nas pesquisas produzidas na ultima década, o que se configura como um aspecto positivo.

Com isso, dedicamo-nos a analisar os objetivos de cada produgdo, com vistas a garantir

uma maior legitimidade ao levantamento. Desse modo, verificamos que as produgdes de
Nascimento, Silva e Silva (2014); Rossi, Perez e Silva (2016); Silva, Pinto e Sousa (2016);

Leite (2017), Sousa (2017) e Alves (2017) versam sobre a necessidade de explorar a leitura na

sala de aula a partir da adocdo de diferentes estratégias metodologicas. Essas 06 (seis)

producdes partiram de um viés reflexivo, ora problematizando a execugdo de determinadas



19

estratégias, ora sugerindo caminhos especificos e eficazes que estimulam a entrada da crianca
no universo da leitura literaria.

Por sua vez, 02 (dois) trabalhos monograficos, cujos autores sdo Silva (2010) e Muniz
(2018), argumentaram sobre o papel do professor e a sua influéncia na formacéo leitora dos
alunos. Ambos trabalhos atribuiram a figura docente um caréater decisivo, ao defenderem a ideia
de que ndo ha como formar leitores sem ser, por sua vez, um leitor ativo. Nessas condicdes, tais
producdes também se aproximam do nosso recorte de trabalho, visto que o0 nosso enfoque reside
justamente nos aspectos que constituem uma pratica docente voltada a formacéo de leitores.

Do mesmo modo, dialogam com 0 nosso trabalho as producbes de Paiva e Oliveira
(2010), Tavares (2016); Jorge, Souza e Carvalho (2019) e Fleck (2019), uma vez que as
discussbes de cada uma fundamentam-se no texto literario como caminho frutifero para
estimular o habito leitor nas criancas. Nessa dire¢do, dentre os 04 (quatro) trabalhos
mencionados, apenas o de Tavares (2016) é do tipo Trabalho de Conclusdo de Curso. Com 0
titulo “O incentivo a leitura literéria na formacao de leitores: proposta de um projeto de

9

leitura” a referida autora buscou apresentar e analisar os resultados obtidos através da
aplicacdo, em sala de aula, de uma proposta de leitura literaria.

Por fim, os 03 (trés) Artigos Cientificos caminham na mesma direcdo indicada por
Tavares (2016). No caso do artigo “A literatura infantil no processo de formacéo do leitor”,
produzido por Paiva e Oliveira (2010), foi acrescentada a discussdo sobre as concepcOes de
literatura infantil que norteiam a sua abordagem no espaco escolar. Por outro lado, o trabalho
de Jorge, Souza e Carvalho (2019), intitulado “A IMPORTANCIA DOS CONTOS DE FADA:
da exploracéo da literatura e do imaginario infantil aos primeiros passos para a formacao de
leitores nas séries iniciais” volta-se para um género literario especifico, isto €, os contos de
fadas. A producdo “Ensino de literatura e a formacdo do leitor literario na escola: dos
primeiros passos a vida” de Fleck (2019) discute, ainda, sobre leituras, literatura e infancias.

Assim sendo, de modo geral, as producgdes académicas levantadas e sistematizadas nos
dois quadros evidenciam o processo evolutivo de abordagem dos temas “Literatura Infantil nos
anos iniciais do Ensino Fundamental” e “Formagdo de leitores” na ultima década.
Compreendemos como ponto positivo o fato das produgdes de ambos os quadros dialogarem
entre si, visto que os seus contetdos reconhecem a importancia da literatura infantil no processo
de formacdo de leitores. Portanto, fica evidente a relevancia do nosso trabalho no espaco
académico, justamente por apresentar uma proposta que visa corroborar com o supracitado

didlogo entre os dois temas, a partir de uma verificagdo no nosso micro contexto.
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2 NAS TRILHAS DA LITERATURA INFANTIL E DO ENSINO

A Literatura Infantil é, antes de tudo, literatura,
ou melhar, é arte: fendmeno de criatividade que
representa 0 mundo, o homem, a vida, através
da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o
imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel  realizagdo. (COELHO,
2000, p. 27).

A natureza da obra literaria destinada ao publico infantil caracteriza-se por uma
singularidade que perpassa desde o processo de criacdo até 0 momento da sua leitura. Com isso,
sob a justificativa de proporcionar multiplas formas de encontro entre livros e leitores, a escola
se torna um ambiente favoravel a valorizacdo de tal caracteristica singular. Assim, estreitam-se
cada vez mais os lacos entre a literatura infantil e o ensino, o que demanda uma reflexdo frente
ao trabalho com a leitura literaria na sala de aula.

Neste capitulo, apresentaremos uma discussao que contribuira para tal olhar reflexivo a
partir das premissas de Aguiar (2001); Cademartori (1986); Candido (2011); Coelho (2000);
Colomer (2007); Hunt (2015); Lajolo e Zilberman (2007); Zilberman (2003; 2005), entre
outros. No primeiro momento, delinearemos o percurso historico e o processo evolutivo
intrinseco a literatura infantil, buscando apontar as raizes que hoje sustentam a sua natureza
singular. Em seguida, no segundo momento, dedicaremos atencdo ao lugar que essa literatura

deve ocupar na escola.

2.1 Apontamentos sobre o texto literario para criancas

Na tentativa de estabelecer um fio condutor que seja responsavel por nortear esta
discusséo inicial, partimos da ideia de literatura infantil defendida por Zilberman (2005). Para
a autora, esse género apresenta potencialidades que sdo capazes de marcar positivamente a

formacéo leitora do sujeito. Nas suas palavras:

Poder-se-iam definir os livros para criangas por essa caracteristica: sdo 0s que
ouvimos ou lemos antes de chegar a idade adulta. Nao significa que, depois, nao
voltemos a eles; importa, porém, que o regresso se deva ao fato de terem marcado
nossa formagdo de leitor, imprimirem-se na memoria e tornarem-se referéncia
permanente quando aludimos a literatura. (ZILBERMAN, 2005, p. 10-11).

Com essa afirmacgéo, Zilberman (2005) deixa transparecer a importancia de inserir as

criangas no universo da leitura desde a tenra idade, o que torna a infancia um periodo decisivo
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no processo de formacgao leitora do sujeito. Diante disso, a infancia assume centralidade na
discussdo sobre as origens da literatura infantil, visto que a sua definicdo enquanto género é
determinada com base em dois momentos de ordem historica: antes da concepg¢éo de infancia e
apos a construcao social desse conceito. Portanto, ambos momentos se firmam em funcao das
influéncias e das exigéncias sociais, culturais, politicas e histdricas de cada época.

Ainda nos séculos V a XV, no contexto da Idade Média, as criangas eram vistas e,
principalmente, tratadas como “adultos em miniatura”. Tal condi¢do lhes permitia circular
desde a mais tenra idade por todos os ambitos do universo adulto, conforme afirma Azevedo
(1999). Dentre esses ambitos, destacamos a facilidade e a frequéncia do acesso as narrativas
populares préprias da época, cujas tematicas em nada se aproximavam do universo infantil, tal
como compreendemos nos dias de hoje. Esse cenario foi modificado apenas ao final do século
XVII, momento em que 0s registros escritos considerados apropriados e, de certa forma,
destinados as criangas, comegaram a surgir.

Cademartori (1986) destaca o francés Charles Perrault como principal nome desse
periodo, tendo em vista que ele foi responsavel por coletar “contos ¢ lendas da Idade Média e
adapta-los, constituindo os chamados contos de fadas, por tanto tempo paradigma do género
infantil.” (CADEMARTORI, 1986, p. 33). E inegavel, portanto, a importancia de Perrault
quando pensamos no berco da literatura infantil, principalmente porque as suas compilagdes
eram constituidas de histdrias da narrativa oral, as quais resultaram na obra intitulada Historias
ou narrativas do tempo passado com moralidades?, publicada em 1697 e que, atualmente, é
conhecida como Contos da Mamée Gansa.

A partir desse momento, outros nomes importantes deram continuidade aos registros
escritos de Perrault, como é o caso de Jacob e Wilhelm Grimm, isto €, os Irm&os Grimm, como
ficaram conhecidos. Assim, ja no século XIX, foram eles os responsaveis por alargar a antologia
dos contos de fadas, por meio da selegédo e compilacdo de novos e diferentes contos. Dentre
eles, citamos Jodo e Maria, Rapunzel e Cinderela como 0s mais conhecidos por adultos e
criancas da contemporaneidade. Ndo obstante, € o dinamarqués Hans Christian Andersen que
constitui os trés mosqueteiros (que sdo quatro) precursores do texto literario infantil. Ao final
do século XIX, Andersen inicia a sua propria escrita e criacdo de contos, tendo como principais:

O patinho feio, A pequena sereia e Soldadinho de chumbo.

1 Um fato pertinente é que, na verdade, a autoria dessa obra foi assinada pelo filho de Charles Perrault, o Pierre
d’Armancourt. Alguns estudiosos afirmam que isso ocorreu devido ao contexto da época, em que Perrault era
membro da Academia Francesa e, por esse motivo, optou por ndo vincular seu nome a uma producéo cujas histérias
sdo caracterizadas como populares, as quais, naquela época, eram dificeis de serem legitimadas.
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E vaélido salientar que a expansio do texto literario ocorreu de forma acentuada no
continente europeu, em um periodo marcado pela ressignificacdo social, especialmente no que
tange a instancia familiar e escolar. Desse modo, Lajolo e Zilberman (2007) afirmam que o
aparecimento de uma literatura enderecada exclusivamente a crianga teve 0 Seu apogeu
concomitantemente ao reconhecimento da infancia enquanto termo socialmente construido.
Esse aparecimento se deve a eclosdo da Revolugdo Industrial do século XVIII, a qual foi
responsavel por acelerar o processo de urbanizacao e, por sua vez, resultou no aparecimento de
duas classes sociais: o proletariado e a burguesia.

Sendo a escola e a familia as duas instancias responsaveis pela manutencdo e
consolidacédo da ideologia burguesa, cada membro familiar dispunha de um fungéo laboral, com
0 objetivo de beneficiar unicamente os seus filhos. Em paralelo, a escola tornou-se um espaco
de mediacdo entre a crianga e a sociedade, o que contribuiu para o fortalecimento da concepgéo
de infancia no ambito social. Com isso, “a crianga passa a deter um novo papel na sociedade,
motivando o aparecimento de objetos industrializados [0 brinquedo] e culturais [0 livro] ou
novos ramos da ciéncia de que ela ¢ destinataria.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 16).

Logo, desse caminho emerge uma nova forma de se fazer e de ler literatura infantil, pois:

As condicbes que decretaram seu nascimento se imprimem nos proprios textos,
aparecendo por meio do didatismo, da presenca de informagcfes moralizantes e da
veiculagdo de normas de percepcao estética. Assim, acaba por legar um horizonte de
expectativas — ético e/ou estético — a quem néo o tinha. (ZILBERMAN, 2003, p. 56).

Em face desse cenario e, certamente, adequando-se as necessidades locais, esse género
literario chega ao Brasil ainda munido do cunho didatico que Ihe fora atribuida na Europa. Uma
vez firmadas em terras tupiniquim, as obras infantis estrangeiras foram pouco a pouco ofertadas
as criancas brasileiras, ao passo que, entre os séculos XIX e XX, comegaram a ganhar
notoriedade. Alberto Figueiredo Pimentel foi um dos principais nomes que se dedicou a traduzir
e adapta-las, a0 mesmo tempo em que eram editadas pela Livraria Quaresma. Conforme
ressaltam Lajolo e Zilberman (2007), Contos da carochinha foi uma obra assinada e publicada
por Figueiredo Pimentel no ano de 1894, acontecimento chave para a inauguracdo da colecdo
Biblioteca Infantil da supracitada livraria.

Mesmo com tal feito, as tradugdes dos livros para a lingua nacional se tornaram uma
problematica, pois esse processo comprometeu a linguagem dos textos a ponto de resultar em
uma distancia linguistica entre eles e os seus leitores. A partir de entdo, acentuou-se a defesa e
a exigéncia por um “nacionalismo na literatura infantil”, como dizem Lajolo e Zilberman (2007,

p. 30). No entanto, foi apenas em 1921, com a publicagdo do livro A menina do narizinho
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arrebitado?, de Monteiro Lobato, que o texto literario foi alvo de ressignificacdes. Isso porque,
em seus escritos, Lobato inaugurou o que hoje chamamaos de protagonismo infantil na literatura,
uma vez que, na época, ter as criangas no centro das narrativas era uma novidade, a qual foi

responsavel por atribuir a Lobato o titulo de pai da literatura infantil. Na visao de Aguiar (2001):

Usando uma linguagem criativa, Lobato rompeu a dependéncia com o padréo culto:
introduziu a oralidade tanto na fala das personagens como no discurso do narrador.
Em seus textos, o discurso flui espontaneamente, com o resgate da situacéo original
que da sentido ao processo comunicativo. A criagdo de uma personagem-narradora —
Dona Benta, que conta as historias para as criangas — recupera o clima das antigas
narrativas orais. (AGUIAR, 2001, p. 25-26).

As obras infantis escritas a luz do modelo lobatiano perduraram até a década de 1970,
quando as reformas educacionais multiplicaram-se em todo territdrio brasileiro. Nesse contexto,
as criangas passaram a ser vistas como consumidoras em potencial, ao passo que houve um
significativo alargamento nas publicacGes dos livros infantis. Por conta disso, o ano de 1980 é
interpretado por estudiosos da area como o periodo do boom da literatura infantil, gracas ao
surgimento de institui¢des relacionadas ao livro infantil, bem como ao aumento quantitativo e
qualitativo de pablico, autores e titulos.

Aguiar (2001) indica que tais producdes tinham como tematica os contos de fadas
modernos e o cotidiano da crianga. Assim, escritores e obras importantes marcaram essas duas
décadas e, atualmente, sdo considerados grandes referéncias quando o tema € literatura infantil.
Dentre as narrativas, citamos Fernanda Lopes de Almeida com a publicacdo de A fada que tinha
ideias, em 1981; Histdria Meio ao Contréario, de Ana Maria Machado, no ano de 1978, e O
reizinho mand&o, publicado em 1978, de Ruth Rocha. J& no que tange ao género poético,
destacamos Cecilia Meireles, Roseana Murray e Elias José como nomes responsaveis por
inaugurar uma nova forma de fazer poemas, a qual valoriza o universo infantil. (cf.
ZILBERMAN, 2005).

E com base nesse panorama histdrico que Zilberman (2003) atribui a caracteristica de
género literario recente, cuja definicdo é concretizada a partir do seu destinatario. Em outras
palavras, a literatura infantil difere daquela direcionada aos leitores adultos por meio do seu
publico leitor ainda em tenra idade. Portanto, essa caracteristica acentua a sua natureza singular,

pois, como aponta Cademartori (1986):

Quando se fala em literatura infantil, através do adjetivo, particulariza-se a questao
dessa literatura em funcdo do destinatario estipulado: a criangca. Desse modo,

2 Titulo inaugural do conjunto de obras de Monteiro Lobato. Entretanto, em 1931, essa obra passou por algumas
edicOes e, dentre elas, a mudanga do titulo para Reinag6es de Narizinho, como é conhecida atualmente.
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circunscreve-se 0 ambito desse tipo de texto: é escrito para a crianca e lido pela
crianca. Porém, é escrito, empresariado, divulgado e comprado pelo adulto. A
especificidade do género vem dessa assimetria, sendo que todas as diferencas, tensbes
e intencdes da relacdo adulto/crianca manifestam-se, também, na literatura infantil.
(CADEMARTORI, 1986, p. 21).

Justamente por ser definida em funcdo do seu leitor que, durante muitos anos, essa
producdo “foi minimizada como criagao literaria e tratada pela cultura oficial como um género
menor” (COELHO, 2000, p. 29). Na 6tica de Hunt (2015), a disseminacao dessa ideia deu base
para 0 que ele chama de “hierarquizagdo literaria”. Logo, mais do que importante, é
imprescindivel ter uma postura critico-reflexiva quando se discute sobre a literatura infantil em
seus multiplos aspectos, no sentido de ndo corroborar com a errbnea perspectiva de que é
reservado a ela o lugar de producéo inferior.

Nesse sentido, enquanto educadores responsaveis por incentivar a leitura literaria no
ambiente escolar, faz-se necessario atentar-se para essas questdes e para os diferentes
tratamentos recebido por esse género. Afirmamos isso porque, atualmente, a producao literaria
contemporanea caminha em direcdo a uma legitimidade e ao seu reconhecimento como criagéo
dotada de qualidade estética, sobretudo por ser enderecada as criancas, isto &, sujeitos em
constante processo formativo. Dito isso, concordamos com a afirmacdo de Hunt (2015, p. 15)
ao reconhecer que “a literatura infantil ¢ diferente, mas ndo menor que as outras. Suas
caracteristicas singulares exigem uma poética singular.”

Como prova dessa assercao, tem-se 0 inegavel avanco do seu mercado editorial no
contexto contemporaneo que, segundo Aguiar (2001, p. 32), demanda uma postura cuidadosa
para a “qualidade estético-literaria das obras”. Dentre os aspectos a serem ponderados,
destacamos a linguagem e a materialidade das obras. No caso da linguagem literaria, é preciso
compreender a sua riqueza, principalmente porque ela explora a criatividade e a imaginacao do
leitor, gragas ao seu “poder de concretizar o abstrato (e também o indizivel), atraves de
comparagdes, imagens, simbolos, alegorias, etc.” (COELHO, 2000, p. 43). Ja no que tange ao
aspecto da materialidade, ha que se considerar as inimeras possibilidades de exploracéo durante
a leitura, pois, nessas situacdes, cada elemento que é proprio da narrativa infantil “adquire corpo
verbal e se torna acessivel aos leitores.” (COELHO, 2000, p. 65).

Desse modo, ambos elementos marcam os livros infantis contemporaneos e, desde que

explorados corretamente, contribuem para a fruigéo estética, pois:

O que hoje define a contemporaneidade de uma literatura € sua intencao de estimular
a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver sua prépria expressividade verbal
ou criativa latente; dinamizar sua capacidade de observacgdo e reflexdo em face do
mundo que o rodeia; e ajuda-lo consciente da complexa realidade em transformacéo
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que é a sociedade, em que ele deve atuar quando chegar a sua vez de participar
ativamente do processo em curso. (COELHO, 2000, p. 151).

N&o obstante, segundo Hunt (2015), a chegada das obras até o seu real destinatario, isto
é, a crianca, perpassa por trés integrantes, sendo eles: o autor, a editora e o adulto. Para ele, a
escrita e a ilustracdo dos livros recebem influéncia tanto das experiéncias vivenciadas pelos
autores durante a sua infancia, quanto do momento histérico de producéo da obra. Por sua vez,
a editora identifica o mercado a que é destinado o livro e, com isso, seleciona, modifica e
divulga os textos. Por ultimo, a figura do adulto caracteriza-se como intermediéria, haja vista o
seu papel de comprar, oferecer e mediar os livros para as criancas.

A mencdo a essa questdo torna-se imprescindivel quando, no ambito deste trabalho,
buscamos evidenciar a natureza singular e a verdadeira face da literatura infantil. Isso nos
permite trazer a baila a expressio “adultocéntrica™, cunhada por Maria Lypp e que Zilberman
(2003) nos da subsidios para compreendé-la. Em linhas gerais, trata-se de uma teoria que versa
sobre a influéncia exercida pela figura adulta desde 0 momento em que o livro é produzido até
a sua chegada nas méos da crianca. Segundo Zilberman (2003, p. 65), o texto literario para a
infincia “manifesta antes de tudo os interesses dos mais velhos, € ndo 0s do universo infantil
[...]”. A referida autora ainda ressalta que a producdo literaria e a organizacdo da sociedade
possuem relac@es estritas, de modo que ambas sdo influenciadas pela concepcao dos adultos.

Diante disso, urge a superacdo da perspectiva “adultocéntrica” em termos de producdo
e de mediacdo da leitura. Compreendemos que, ao adotar um olhar critico-reflexivo frente as
suas consequéncias, se torna possivel resgatar o real lugar da crianca como principal
destinataria, pois “é da fungdo que a literatura pode exercer com a crianga que advém sua
justificativa e seu valor.” (ZILBERMAN, 2003, p. 137). Embora ndo seja 0 nosso objetivo
abordar detidamente essa temaética, entendemos que ela perpassa toda a discussdo dessa
pesquisa, uma vez que o0 nosso enfoque € a formacdo de leitores, processo no qual a figura
adulta e, nesse caso, o docente, desempenha um papel fundamental.

Sendo assim, munidos de sensibilidade e de diferentes linguagens, a crianca e o livro
literario infantil sdo fabuladores em potencial e € mediante esse aspecto que o estimulo a leitura
literaria deve ser materializado. Se, por sua vez, os adultos sdo responsaveis por fazé-lo, cabe a
eles apresentar a dinamicidade e a riqueza inerente a literatura. 1sso s6 ocorre quando as
experiéncias sdo significativas e, além do ambiente familiar, a escola configura-se como um

espaco favoravel para a sua ampliagéo.

3 Essa expressdo é focalizada no livro Literatur fir Kinder, de 1977, cuja autora é Maria Lypp.
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A seguir, nos dedicaremos a explanar tais assercdes, por meio da discussdo sobre o
reconhecimento da natureza da literatura infantil, bem como do lugar que ela deve ocupar na

sala de aula quando se busca formar criancas leitoras.

2.2 A Literatura Infantil na sala de aula: possibilidades e contribuicdes

Na visdo de Candido (2011), a literatura € uma criacdo dotada de grande poder
humanizador, o que a torna uma necessidade universal. Por esse motivo, acessa-la deve ser um
direito garantido, pois “ndo ha povo ¢ ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo.” (CANDIDO, 2011, p.

176). Com isso, 0 autor acrescenta:

Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é uma construcéo de
objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela é uma forma de expresséao,
isto é, manifesta emoces e a visdo de mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é
uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa e inconsciente.
(CANDIDO, 2011, p. 178-179).

Partindo desse pressuposto, a escola torna-se um espaco privilegiado na garantia do
direito a literatura, pois, enquanto uma das instancias responsavel pela formacdo do sujeito, é
seu papel promover o acesso e o encontro significativo dos leitores com os livros. Na prética,
isso s acontece quando o docente tem consciéncia do carater heterogéneo inerente a ideia de
infancia, haja vista se tratar de um conceito construido socialmente, cuja esséncia difere de
acordo com o contexto em que se fala, como foi abordado no inicio deste capitulo.

Frente a esse painel, Coelho (2000) enumera sete pressupostos necessarios a uma pratica
docente comprometida com o estimulo a leitura literaria, de modo que eles perpassam inimeras
camadas que constituem a leitura como uma atividade social, cultural e formativa. A referida

autora define os pressupostos da seguinte forma:

1. Concepgdo da crianga como um ser educavel [...] 2. Concepgao da literatura
como um fenbmeno de linguagem resultante de uma experiéncia
existencial/social/cultural. 3. Valorizacéo das relagdes existentes entre literatura,
histdria e cultura. 4. Compreenséo da leitura como um dialogo entre leitor e texto
[...] 5. Compreensdo da escrita como ato-fruto da leitura assimilada e/ou da
criatividade estimulada pelos dados de uma determinada cultura. 6. Certeza de
que os meios didaticos (métodos, processos, estratégias, técnicas...) ndo sdo
neutros [...] 7. Certeza de que a escola é o espago privilegiado, em que devem ser
colocados os alicerces do processo de auto-realizacdo vital/cultural, que o ser
humano inicia na infancia e prolonga até a velhice. (COELHO, 2000, p. 17-18 —
grifos da autora).
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Cabe salientar que a perspectiva presente nessa afirmacéo é fruto do processo evolutivo
do texto literario ao longo das décadas. Assim, importa reiterar que a entrada dos livros na
escola sucedeu-se mediante uma atribuicdo puramente moralizante. Inicialmente chamados de
“livros de leitura”, foram pensados e escritos exclusivamente para as etapas escolares ainda no
século X1X, assim como estiveram inseridos em um modelo de ensino que restringia a leitura a
decodificacéo. (cf. COLOMER, 2007). Mais uma vez, esse fato ocorreu de forma acentuada no
continente europeu, mas isso ndao impediu que o Brasil se inspirasse no cenario exterior, prova
disso séo as traducdes das obras estrangeiras que foram realizadas por Figueiredo Pimentel.

Mesmo com as modificacBes dos livros em funcdo dos acontecimentos historicos e
sociais que ocorreram ao longo das décadas, nota-se, na contemporaneidade, vestigios daquela
concepcao. Como exemplo disso, citamos a linha ténue entre ler e saber literatura, somada a
sua realizacdo por prazer ou por obrigacdo que é disseminada no espaco da sala de aula. Por
esse motivo, Colomer (2007) reconhece os lagos estreitos entre a literatura e 0 ensino, a0 mesmo
tempo em que ressalta a necessidade de estabelecer novos enfoques para ambos, superando,
assim, o cunho utilitario que historicamente fora atribuido a leitura literaria.

Para tanto, é imprescindivel que a escola, ou melhor, ou sujeitos que a constituem,
adotem praticas que estejam comprometidas com a superacdo da errdnea escolarizacdo da
literatura infantil. Vale salientar que isso nada tem a ver com a pretensdo de exclui-la do
ambiente escolar, sobretudo porque essa relacdo garante (ou pelo menos deve garantir) o
contato das criancas com a diversidade de obras. Além do mais, devido a desigualdade de acesso
aos bens culturais que marca as classes sociais brasileiras menos favorecidas, é na escola que
muitas criancas sao, pela primeira vez, apresentadas aos livros em suas maltiplas formas.

Portanto, trata-se de promover aos alunos e alunas as mais variadas experiéncias de
leitura literaria, de modo que lhes permitam reconhecer, explorar e, sobretudo, valorizar a
natureza singular propria da literatura infantil, a qual em nada se aproxima do utilitarismo e/ou

moralismo. Sobre isso, Zilberman (2003) afirma que:

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua funcao formadora, que nao
se confunde com uma missdo pedagodgica. Com efeito, ela d& conta de uma tarefa a
que esta voltada toda a cultura —a de “conhecimento do mundo e do ser”, como sugere
Antonio Candido, o que representa um acesso a circunstancia individual por
intermédio da realidade criada pela fantasia do escritor. E vai mais além — propicia os
elementos para uma emancipacdo pessoal, o que é a finalidade implicita do préprio
saber. (ZILBERMAN, 2003, p. 29-30).

De modo a reforcar a ideia da supracitada autora, resgatamos as contribuigdes de Hunt

(2015), pois, para ele, a natureza da literatura infantil também diz respeito a “interagdo singular
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de um texto com a crian¢a em uma situacdo singular [...]” (HUNT, 2015, p. 193). Isso posto,
fica evidente a potencialidade da leitura literaria, principalmente quando ela é vivenciada pelas
criancas em situacdes distantes da mera decodificacdo do texto. Nesse sentido, acentua-se 0
papel do professor, visto que o trabalho com os livros infantis demanda uma proposta de
trabalho com objetivos claros, pois séo eles 0s responsaveis pela garantia de experiéncias leitora
significativas para as criancas. Desse modo, o papel do professor esta estritamente associado a
uma concepcdo de leitura, de literatura e de educacéo. (cf. AGUIAR, 2001).

Para Aguiar (2001), a proposta de trabalho com a literatura infantil deve priorizar a
abertura de horizontes dos alunos e, para isso, parte-se do repertdrio inicial, respeitando o0s seus
interesses e limites. Em cadéncia, novos livros e novas formas de 1é-los devem ser apresentadas
e, dentre inimeros requisitos para tal finalidade, a autora diz que ¢é preciso ofertar os “mais
variados textos aos alunos e observar suas reac¢oes (favoraveis ou ndo)”, bem como explorar
ambientes em que estejam munidos de obras literarias, por meio do ato de “por as criangas em
contato com os livros através de visitas e registrar suas impressdes.” (AGUIAR, 2001, p. 140).

Seguindo essa linha de raciocinio, Colomer (2007) incorpora a discussdo sobre a
motivacao da leitura por parte do docente, tornando “indispensavel dar aos meninos € meninas
a possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de livros [...]”
(COLOMER, 2007, p. 117). Para tanto, as visitas a biblioteca da escola e a existéncia de um
acervo na sala de aula sdo estratégias fundamentais para aproximar as criancas do universo
literario. Porém, cabe salientar que a leitura literaria ndo deve vir acompanhada de atividades
ou avaliacOes, pois tais situacdes traduzem a ela um carater de obrigatoriedade, o que em nada

motiva as criangas. Assim, a referida autora sintetiza essa ideia e indica a importancia de um:

[...] planejamento escolar a partir de trés pontos especificos: a necessidade de
proporcionar aos alunos um espaco habitado por livros, a constatacdo de que existem
certas formas de organizar as aprendizagens escolares que favorecem especialmente
a presenca da leitura e a conveniéncia de planificar articuladamente funcdes, tipos e
atividades de leitura de livros na escola. (COLOMER, 2007, p. 117).

Uma vez materializado tal planejamento, acreditamos ser possivel que “a leitura consiga
estabelecer uma relacdo essencial entre o sujeito que 1€ e 0 objeto que é o livro lido”, como
atesta Coelho (2000, p. 51). Do mesmo modo, multiplicam-se as chances do professor formar
criancas leitoras avidas, capazes de enxergar a leitura como um ato prazeroso. Com isso, cada
vez mais a escola se legitimara como um espaco privilegiado de formacéo, cujo resultado se
refere a uma positiva historia e trajetoria leitora de uma crianga, a qual vira a se tornar um adulto

com vasto repertdrio literario.
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Frise-se, ainda, que os resultados desse encontro entre os leitores e os livros atravessa
as fronteiras da educacgdo formal, mesmo porque a experiéncia com o texto literario ndo esta
subordinada a organizacao curricular da escola. Isso se deve gragcas aos avancos nos estudos
sobre literatura infantil, principalmente no que tange as teorias literarias, as quais fundamentam
e dao subsidios necessarios para superar o cunho didatico e moralizante que a ela foi atribuido
na sua génese. No interior da sala de aula, essa perspectiva deve ser disseminada e materializada
incansavelmente, visando valorizar a sua natureza como elemento importante para compreender
a “capacidade simbdlica da linguagem [...]” (COLOMER, 2007, p. 28).

Desse modo, as contribui¢cdes de um lugar destinado a literatura para a infancia na sala
de aula perpassa 0 aspecto singular, isto é, pelas particularidades de cada crianca; e plural,
referente ndo so6 a interacdo entre o professor e os leitores, mas também entre o autor do livro

que agracia quem Ié com ariqueza da linguagem literaria. Portanto, nos termos de Reyes (2012):

[...] a literatura deve ser lida — vale dizer: sentida — a partir da prépria vida. Quem
escreve deve estrear as palavras e reinventa-las a cada vez, para lhes imprimir sua
marca pessoal. E quem Ié recria esse processo de invencgdo para decifrar e decifrar-se
na linguagem do outro. E esse o processo complexo que implica, para dizer o minimo,
dois sujeitos, com toda a sua experiéncia, com toda a sua historia, com suas leituras
prévias, com suas sensibilidades, com sua imagina¢do, com seu poder de situar-se
para além de si mesmos. (REYES, 2012, p. 26).

Na mesma direcdo, Colomer (2007) afirma que a literatura também deve ser lida nas
entrelinhas, ou seja, considerando aquilo que ndo é dito explicitamente no texto, pois conforme
esse olhar agucado é desenvolvido, cada vez mais as criangas aperfeicoam a sua sensibilidade
interpretativa da linguagem. Embora esse pareca ser um resultado possivel de se atingir apenas

na fase adulta, importa salientar que:

O progresso do leitor ocorre, entdo, a partir de uma leitura baseada nos elementos
internos do enunciado, em direcdo a uma leitura mais interpretativa que utiliza sua
capacidade de raciocinar para suscitar significados implicitos, segundo sentidos ou
simbolos que o leitor deve emergir; porque, como disse Henry James ha mais de um
século, “o autor constrdi o seu leitor muito mais do que seus personagens. Quando o
faz bem, ou seja, quando consegue ajuda-lo, entdo o leitor faz a metade do trabalho”.
(COLOMER, 2007, p. 70).

Essa afirmacao nos ajuda a compreender que o fato de inserir a crianga no universo da
literatura desde a mais tenra idade contribui para ampliar as suas experiéncias com o c6digo
escrito. Em outras palavras, reconhecemos que o seu contato inicial com uma literatura infantil

ocorre a partir do discurso oral, sobretudo por meio da contacao de histdrias, pratica comumente

realizada no ambiente familiar. Por sua vez, é na escola que o texto escrito ganha prestigio e,
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com isso, passa a ser imposto as criangas como um dominio socialmente valorizado. Logo,
como aponta Zilberman (2003), é dai que o culto ao livro passa a ser cada vez mais disseminado.

Junto a isso, o potencial da linguagem escrita se torna capaz de alterar a condicao do ser
humano, pois por meio das praticas de leitura literaria em sala de aula, a formacao leitora na
infancia afasta-se cada vez mais da ideia de utopia ou de objetivo dificil de ser atingido. Dessa
forma, ““¢ a posse dos codigos de leitura que muda o status da crianga e integra-a num universo
maior de signos [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 170). Assim sendo:

A justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, pois, de um lado, da relagdo
que estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser critico perante sua
circunstancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer dentro do ensino,
trazendo-o para a realidade do estudante e ndo submetendo este Gltimo a um ambiente
rarefeito do qual foi suprimida toda a referéncia concreta. (ZILBERMAN, 2003, p.
30).

Sendo a proposta do presente capitulo realizar apontamentos sobre a literatura infantil e
o seu lugar na sala de aula, ndo poderiamos omitir as contribui¢des do elemento fantastico, pois
ele se configura como um dos principais elementos do texto literario para a infancia. Nesse
caso, as criancas sdo convidadas a mergulhar em um imaginario, viajando por diferentes
mundos, contextos, situacdes e historias. 1sso ocorre porque a narrativa ficcional explora
inimeras formas de linguagem, todas capazes de instigar, no leitor, a ideia de que “tais historias,
embora irreais ou inventadas, ndo séo falsas, pois ocorrem de maneira semelhante no plano de
suas proprias experiéncias pessoais.” (COELHO, 2000, p. 57).

Mesmo tendo suas raizes nos contos de fadas dos séculos XVII, XV e XIX, a fantasia
ocupa cada vez mais um espaco importante nas obras brasileiras da contemporaneidade,
principalmente por chamar a atencdo do leitor e, assim, despertar o seu entusiasmo durante as
leituras. No ambiente da sala de aula, esse elemento pode e deve ser explorado. Para tanto,
“caberia, entdo, promover uma pedagogia da literatura que desse vazao a imaginagao dos alunos
e ao livre exercicio da sua sensibilidade [...]”, como indica Reyes (2012, p. 26-27). Isso tudo
porgue, ainda na Oética da autora, “no fundo, os livros sdo isto: conversas sobre a vida. E ¢
urgente, sobretudo, aprender a conversar.” (REYES, 2012, p. 29).

Portanto, doravante ampliaremos as discussdes que até aqui foram apresentadas, a partir
de um olhar direcionado a formacédo de leitores como um objetivo indispensavel a préatica

docente.
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3 LEITORES LITERARIOS: UMA FORMACAO NECESSARIA

E preciso ler, é preciso ler para viver e é mesmo
— essa absoluta necessidade de leitura — o que
nos distingue do animal, do barbaro, do bruto
ignorante, do sectario histérico, do ditador
triunfante, do materialista insaciavel, é preciso
ler! E preciso ler! (PENNAC, 1993, p. 70).

Assim como Daniel Pennac (1993) interpreta a leitura como uma necessidade,
compreendemos que é urgente, sobretudo, formar sujeitos leitores. Com isso, nos cabe
incorporar a discussdo sobre uma pratica docente comprometida com tal formagdo. Se por um
lado no capitulo anterior dedicamos uma subsecdo ao papel do professor e as possibilidades no
trato com a literatura infantil, neste capitulo, a nossa escrita esta focalizada em aspectos tedrico-
metodoldgicos indispensaveis ao trabalho com a leitura literaria na sala de aula.

Assim, torna-se indispensavel a mencdo ao componente curricular Lingua Portuguesa,
uma vez que ele desempenha um papel basilar ao acesso e a ampliacdo das experiéncias
individuais e coletivas com as linguagens, a escrita e, especialmente, com a leitura. E ainda no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental que o ensino da Lingua Portuguesa assume
centralidade no curriculo escolar, pois, até o final dessa etapa, objetiva-se a consolidacdo do
processo de alfabetizacdo, bem como a inser¢do dos estudantes nas multiplas praticas de
letramento.

Nessa direcdo, apoiamo-nos no conceito de leitura defendido pelos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, cuja afirmacdo é de que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informacéo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1997, p. 41).

Com esse trecho, nota-se que a perspectiva presente no supracitado documento datado
de 1997 ja traduzia uma preocupacao em considerar a leitura como uma pratica que transcende
a habilidade de decodificacdo. Em outras palavras, o ato de ler é constituido pelo caréter
dialdgico que envolve texto e leitor, cuja dimensao ndo se limita a capacidade desse de decifrar

0s cddigos daquele. Assim, mais do que importante, € necessaria uma pratica docente
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comprometida com a formacao de leitores, 0 que subjaz a uma concepgéo de leitura baseada
naquela defendida pelos PCNs.

E inegavel, porém, que no cenario educacional atual a pratica materializada nas aulas
de Lingua Portuguesa caminha em direcdo contraria a orientacdo do referido documento,
mesmo ela sendo reforcada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 que norteia
toda a Educacdo Bésica. Como forma de elucidar — e problematizar — essa afirmacéo,
utilizaremos uma tirinha da personagem Mafalda coletada da Revista Lingua Portuguesa®, a

qual é possivel ser lida a seguir:

Figura 1 — Tirinha de Mafalda

S,

MINHA MAE PARABENS, AGORA, POR FAVOR,
ME MIMA PROFESSORA, PELD ENSINE PRA GENTE
WSTO SUA MAE E COISAS REALMENTE

OTIMA IMPORTANTES

> -~ -

MINHA MAE "4 (W
. ME AMA /| )

Fonte: Revista Lingua Portuguesa, 2014, n° 107, p. 57.

Ao ler a tirinha, podemos observar que o didlogo ¢ estabelecido entre Mafalda e a sua
professora no espago da sala de aula, mais especificamente no momento em que a docente |1é
em voz alta para a turma duas frases que sdo marcadas por aspectos de ordem fonol6gica. Além
da caracteristica comica presente na fala e na acdo de Mafalda, nota-se 0 ansioso desejo da
personagem por um ensino que explore a linguagem escrita de forma contextualizada. Dito de
outra forma, Mafalda ndo consegue identificar o propdsito de estudar as frases lidas pela sua
professora, 0 que, automaticamente, Ihe impede de atribuir sentido a elas e, por isso, entende
gue estuda-las ndo é importante.

Tal situacdo assemelha-se a realidade encontrada no espaco da sala de aula
contemporanea, na medida em que a leitura de frases e de textos tem sido trabalhadas de forma
fragmentada e despida de sentido para as criangas, justamente por ndo explorarem contextos
e/ou situacOes proximas a realidade delas. Assim, sabendo que o trabalho docente nessa etapa

da escolarizacdo é direcionado a alfabetizacéo e as préaticas de letramento, torna-se torna urgente

4 Revista Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Editora Segmento. Ano 9 — n® 107 — Setembro de 2014.
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um ensino da leitura que ndo esteja limitado a decodificacdo ou a mera exploragdo de aspectos
sintaticos, morfoldgicos, fonoldgicos e ortogréficos.

Afirmamos isso por entender que, na maioria das vezes, o tempo dedicado ao ensino da
compreensdo leitora é relegado ao segundo plano nas aulas de Lingua Portuguesa. Desse modo,
0 NOsso intuito ao apresentar aquela tirinha foi de estimular, no leitor desse trabalho, um olhar
reflexivo para a referida pratica, haja vista a frequéncia em que ela se materializa nas aulas,
sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, reforcamos: € urgente formar
leitores desde a mais tenra idade e, para isso, o docente deve estar comprometido com tal
formacao, entendendo que a leitura ultrapassa as fronteiras da consciéncia metalinguistica.

Para tanto, reconhecemos a viabilidade da perspectiva interacionista, pois 0s seus
pressupostos primam pela ideia de que ndo existe texto sem o leitor e vice-versa. Dessa forma,
as criangas, sujeitos dotados de subjetividade e de historicidade, sdo capazes de atribuir
significados e, consequentemente, complementar o que o texto ndo transmite em sua totalidade.

Segundo Solé (1998), essa perspectiva reconhece que:

[...] a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar aos textos 0s nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacdo proporcionada pelo texto
e a nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidencia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23).

E evidente, pois, que a afirmacdo da autora dialoga com a concepcdo de leitura
defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentada anteriormente. Logo,
desenvolver o habito e a competéncia leitora significa proporcionar praticas de leitura em que
texto e leitor complementem um ao outro em um processo de producdo de sentidos. A titulo de
justificativa, trouxemos a baila essa discussdo em torno do conceito de leitura com o intuito de
responder, mesmo que brevemente, a pergunta: “O que é ler?”. Embora o0 nosso enfoque resida
na leitura literaria, entendemos que ndo ha como explana-la de forma reflexiva — como
propomos ao longo de todo trabalho — sem antes elucidar a concepcdo de leitura que
defendemos e que se faz fundamental nas praticas em sala de aula.

Considerando que na subsegéo 2.2 do capitulo anterior foi possivel constatar a natureza
singular e poténcia inerente ao texto literario enderegado a infancia, torna-se viavel mencionar
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o seu reconhecimento da necessidade de

promover as criancas experiéncias de leitura de literatura infantil. Em especial, a nona
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competéncia especifica de Lingua para o Ensino Fundamental do referido documento orienta

que as criangas devem:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2017, p. 87).

Com essa competéncia, percebe-se que além de dedicar atencdo, a BNCC reconhece a
insercdo das criancas no universo literario como objetivo indispensavel. Do mesmo modo, o
documento afirma que o olhar reflexivo deve ser cultivado nas préticas de leitura, de modo que
0 aluno do Ensino Fundamental possa “mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros
de literatura [...]” (BRASIL, 2017, p. 74). Evidencia-se, com isso, 0 avango no trato com o texto
literario no espaco da escola — se compararmos a época de sua entrada.

Com isso, formar leitores literarios urge paulatinamente no contexto brasileiro
contemporaneo, gracas a evolucao nos estudos da area, os quais interpretam a leitura literaria
como uma pratica sociocultural. Conforme afirmam Bordini e Aguiar (1988), as linguagens tem
suas raizes na interacdo social entre os seres humanos e especialmente a linguagem verbal, uma
vez materializada nos livros, é resultado dos registros escritos feitos por sujeitos dotados de
historicidade. Portanto, acessa-las deve ser um direito e, além disso, configura-se como uma
forma de socializacdo das informac0es, histérias, saberes e visdes de mundo. Nos livros de

literatura infantil, essas caracteristicas se apresentam de forma mais acentuada, pois:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucdo, a partir da linguagem,
de todo o universo simbdlico que as palavras encerram e pela concretizacdo desse
universo com base nas vivéncias pessoais do sujeito. A literatura, desse modo, se torna
uma reserva de vida paralela, onde o leitor encontra 0 que ndo pode ou ndo sabe
experimentar na realidade. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 15).

Materializar as ideias das autoras demanda do professor uma consciéncia sobre a
potencialidade propria da linguagem literaria. Isto €, quando se tem a compreensao de que 0
texto literario € uma criagdo polissémica, constata-se, a0 mesmo tempo, que a leitura de
literatura ndo deve estar a servico do didatismo e/ou do cunho utilitirio. Para tanto, €
fundamental estabelecer uma diferenciacdo entre os livros literarios e os livros didaticos e
paradidaticos. Em linhas gerais, os dois ultimos se referem a um material pedagdgico que
cumpre a funcdo de suporte dos conteudos curriculares programaticos. Por sua vez, os livros de

literatura transcendem essa funcéo & medida que contribuem para uma formagdo humana, pois,



35

como ressalta Bordini e Aguiar (1998, p. 14), se trata de uma criagdo que “extrai dos processos
historico-politico-sociais nela representados uma visdo tipica da existéncia humana.”

Essa ideia é respaldada pelos PCNs a partir da seguinte afirmacao:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas que
matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relagéo aos textos literarios, ou
seja, ajuda-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos
de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tdpicos gramaticais, das receitas desgastadas
do “prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos
pouco ou nada contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das construcdes
literarias. (BRASIL, 1997, p. 30).

Séo essas diferencas de caracteristicas e de funcdes que legitimam a singularidade das
obras literarias. Logo, explora-la pressupde uma consciéncia, um planejamento e um trabalho
docente que priorize a experiéncia estética das criangcas. Mencionar a necessidade de tais
aspectos nos permite langar méo do seguinte questionamento feito por Pennac (1993, p. 80): “E
se, em vez de exigir a leitura, o professor decidisse de repente partilhar sua prépria felicidade
de ler?”. Mais do que uma pergunta, trata-se de um gatilho a nossa reflexdo. Ora, se 0 nosso
objetivo é formar leitores, € mais do que evidente que o docente precisa ser um leitor avido.

De fato, é indispensével o dominio das teorias que fundamentam & docéncia. No entanto,
quando se objetiva formar leitores, deve-se somar tais dominios ao hébito de ler literatura. E a
partir dai que o professor amplia a sua consciéncia, a0 mesmo tempo que aprimora o
conhecimento sobre a singularidade das obras literarias. Assim, quando Pennac (1993) indica a
partilha da felicidade de ler, 0 autor se refere a uma postura docente que contagie as criangas e,
além disso, instiguem-nas a vivenciar a leitura como uma experiéncia estética e humanizadora®.
Feito isso, sera possivel superar a caracteristica de obrigatoriedade que outrora fora atribuido a
leitura, principalmente porque “o verbo ler ndo suporta o imperativo.” (PENNAC, 1993, p. 13).

Nessa logica, se estamos focalizando na literatura infantil como um caminho frutifero
para formar criancas leitoras, importa considerar que a recepcao dos textos pelos alunos e alunas
ndo acontece igualmente a recepc¢do dos textos ndo literarios. Por isso, é preciso que o professor
conheca o0 seu publico leitor e, ainda, 0s estdgios em que se encontra, sobretudo porque as
possiveis dissemelhancas influenciam diretamente nos interesses de leitura e na compreensao
dos textos. Pensando nisso, valemo-nos dos postulados de Coelho (2000) para elucidar essa

questao.

5 (cf. CANDIDO, 2011).
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Em seus escritos, a autora enumera cinco etapas de leitura, entretanto, vale frisar que
tais etapas recebem influéncia de fatores internos e externos. Dentre eles, citamos,
respectivamente: os fatores biologicos relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento
cognitivo, assim como os fatores socioecondmicos marcados pela desigualdade de acesso e de
qualidade a educacéao formal. Desse modo, as cinco etapas indicadas por Coelho (2000) foram
formuladas considerando os aspectos que se acentuam na maioria dos casos. Na prética, ou
melhor, no ato do acompanhamento e dos possiveis registros, o docente deve ter ciéncia de que
elas sdo relativas. Dito isso, as etapas em questdo sdo:

Pré-leitor — nessa fase inicial, sdo contempladas a primeira e a segunda infancia,
correspondente a fase da pré-escola. As criancas pré-leitoras exploram diferentes objetos e estdo
em constante busca da prépria linguagem para que possam nomear e atribuir significado a
realidade na qual estdo inseridas. Posterior a essa conquista, 0s aspectos vitais e sensoriais
ganham espaco gradualmente. Para essa etapa, deve-se priorizar a técnica de repeticao e a oferta
de livros apenas com imagens. Essas imagens, por sua vez, devem apresentar tracos, formas e
linhas nitidas, indicando situacGes que facam parte do cotidiano da crianca, periodo esse
marcado pelo humor.

Leitor iniciante — corresponde ao momento de aquisicdo do cédigo escrito e, em
cadéncia, da leitura. Nessa etapa, a crianca esta imersa em praticas que exploram os signos do
alfabeto e as formacdes sildbicas. Com isso, é imprescindivel o estimulo e o reforgo positivo
dos adultos que o cerca a cada conquista e descoberta no processo de alfabetizacdo. Os livros
ofertados aos leitores iniciantes devem: ter a maior presenca de imagens em relacdo aos textos;
apresentar fatos lineares; explorar a ludicidade, principalmente por meio de personagens reais
e simbolicos; e, por fim, devem ter textos estruturados por palavras compostas de silabas
simples.

Leitor em processo — etapa em que se espera 0 dominio da leitura pela crianga. Nela,
as caracteristicas do desenvolvimento configuram-se como uma extenséo da etapa anterior. Por
isso, manter os estimulos constantes é de extrema importancia para a potencializacdo da
aprendizagem. No que tange aos livros, é a partir desse momento que as imagens devem
aparecer dialogando com o texto, esse, por sua vez, tendo a objetividade como caracteristica
principal. Além disso, é necessario que as narrativas ficcionais indiquem uma situacao central,
com linearidade e presenca da efabulagéo.

Leitor fluente — a leitura fluente pela crianca diz respeito & etapa em que os dominios
adquiridos nas fases anteriores sdo (ou devem ser) consolidados. Dessa maneira, a fluéncia é

efetivada gracas a capacidade do leitor de se concentrar e refletir sobre o que Ié&. Embora a
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presenca do adulto ndo se mostre t&o necessaria como anteriormente, é relevante que ele explore
uma variedade de matéria literaria na oferta dos livros. Algumas caracteristicas que devem estar
presente nos livros sdo: texto e imagem autdnomos, mas sem perder a dialogicidade; presenca
de heroéis e heroinas como personagens; linguagem elaborada e narrativas que desafiem a
inteligéncia e a imaginacgéo da crianca.

Leitor critico — Nessa Ultima etapa, o leitor atingiu (ou deve atingir) o apice da
competéncia leitora. Isso porque, a reflexdo frente ao texto se acentua de modo a estimular um
significativo pensamento critico. Por conta disso, é importante que a leitura literaria nessa etapa
ultrapasse os limites do prazer e provoque, no leitor, “mecanismos de leitura”. Por sua vez, os
livros que agregam experiéncias importantes nessa etapa sao os infanto-juvenis e/ou juvenis.

Frente as etapas descritas, torna-se fundamental o planejamento de atividades que levem
em consideracdo a heterogeneidade das criangas, no sentido de direcionar adequadamente as
propostas de leitura literaria e os objetivos a serem atingidos. E valido mencionar que o
diagndstico da turma em funcdo das cinco etapas supracitadas ndo acontece em um curto
periodo de tempo. Trata-se, na verdade, de um movimento continuo e permanente em que,
utilizando diferentes estratégias desde o inicio do ano letivo, o professor sistematize indicadores
diagndsticos, prezando, inclusive, pelo registro de todas as informacdes que julgar necessérias.
Afirmamos isso porque ninguém conhece melhor a sua turma de leitores sendo o seu professor

ou professora. Logo:

Uma vez que o professor possui metas bastante definidas, quanto a necessidade de
incremento do gosto pela literatura, o que lhe faltaria sdo os meios para ajuda-las.
Esses meios derivariam de uma sistematizagdo de procedimentos didaticos em torno
de uma ideia-fim quanto a educagdo literaria do aluno, ou seja, da adocdo de um
método de ensino cujos pressupostos filosdficos se coadunassem com a concepgdo de
aluno leitor que o professor cultiva. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 41).

A afirmacdo das autoras revela que é mister dispor de um ambiente favoravel a formacéo
de criancas leitoras. Sabendo que a sala de aula se configura como um espaco privilegiado para
atingir tal objetivo, Chambers (2007b) indica o que denominou de “circulo de leitura”. Para ele,
trés elementos os constitui, ao passo que devem servir de base norteadora para as propostas do
professor. No sentido literal da expressao, o circulo de leitura traz, no seu centro, o adulto como
um facilitador que se refere ao professor como um mediador. Situados na sua circunferéncia
estdo: o ato de ler, a selecdo de livros e a resposta, sendo que essa Ultima concerne as conversas

pos leitura. Com isso, podemos inferir que o formato circular € uma metafora, a qual interpreta
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a formacéo de leitores como um processo continuo, em que ndo ha um “inicio” ¢ um “fim” pré-
determinado, mas sim um movimento constante e permanente.

A vista disso, torna-se necessario um espaco povoado por livros, visto que ndo ha como
planejar atividades de leitura literaria se a escola nao dispuser de um acervo diversificado de
obras. E comum pensarmos automaticamente na biblioteca como a grande casa dos livros.
Decerto, a sua existéncia é indispensavel. Entretanto, ela jamais deve ser vista como um mero
depdsito de livros, pois se trata de um espaco privilegiado desde que seja utilizada corretamente.
Por sua vez, a sala de aula também possui esse privilégio e, por isso, deve ser uma “extensao”
da biblioteca. Geralmente chamados de “cantos da leitura”, € importante que se construa esse
ambiente no interior das salas de aula, como forma de aproximar ainda mais as criang¢as dos
livros. (cf. CHAMBERS, 2007b)

Tal aproximacao, por sua vez, nao depende apenas da existéncia de livros no espaco da
sala de aula. Isto €, além do acervo, é necessario que as criangas sintam-se envolvidas nas
praticas de leitura e, para tanto, Solé (1998) defende que esse envolvimento acontece antes
mesmo delas comecarem a ler. Na verdade, ele é resultado das a¢des motivadoras do professor
e em termos de leitura literaria, isso nada tem a ver com o fato do professor simplesmente
convidar as criancas para pegar o livro na estante, sentar-se a cadeira e comecar a folhea-lo
despretensiosamente. E preciso, contudo, um planejamento, adogdo de estratégias e/ou
metodologias que frequentemente promovam variadas situagdes em que as criangas sintam-se,
de fato, instigadas a escolher um livro para ler autonomamente ou para que a professora leia em
voz alta.

Nesse processo esta incluso, também, a selecdo de obras pelo professor, sobretudo
porque ao longo dos ultimos anos hd uma extensa publicacdo de titulos, bem como o
crescimento do mercado editorial de literatura infantil. Com isso, antes mesmo que as criangas
possam escolher os livros que desejam ler, torna-se importante uma pré-selecdo baseada em
critérios especificos, tendo em vista que uma boa leitura pressupde uma boa qualidade estético-
literaria. Dentre os mais variados critérios, Colomer (2017) aponta um conjunto deles baseados
em qualidade dos livros, adequacdo aos interesses e competéncias do leitor, bem como a
variedade de funcoes.

A qualidade dos livros como primeiro eixo dos critérios de selecdo contempla a narrativa
literaria, as ilustragGes e a materialidade do livro. Trata-se do ato de escolher os livros literarios
com um cuidado especial que vai desde a linguagem do texto, perpassando pelas imagens,
contemplando, inclusive, os elementos materiais que constituem o seu projeto grafico. E papel

do professor estar atento e, principalmente, evitar os titulos que apresentem estereotipos de
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personagens, rotulos sociais e alto teor de ensinamento. Por outro lado, os livros escolhidos
devem estar munidos de literalidade.

O segundo eixo que Colomer (2017) aponta é o da adequacdo de interesses e
competéncia leitora. Neste caso, a atencdo deve estar voltada aos temas e a complexidade de
informagdes, especialmente porque, como afirmamos anteriormente, mesmo sendo relativas, as
criancas passam por diferentes etapas de leitura. Dessa forma, esse critério deve ponderar a
preferéncia das criancas em relacdo as tematicas e a estrutura narrativa. Na mesma logica,
Aguiar e Bordini (1988) pontuam que a idade pode influenciar os seus interesses e, novamente,
ressaltamos a relatividade desse fator. Isto é, ele ndo deve ser visto como um padrdo, mas sim
como um fator passivel de flexibilidade. Com isso, ambas autoras sistematizam as idades da

seguinte forma:

12 fase: Idade dos livros de gravura e dos versos infantis (2 a 5 ou 6 anos). [...] O
interesse por cenas individuais, em que se distinguem objetos de seu meio, vai atender
a necessidade infantil de estabelecer limites do “eu” e do mundo. 22 fase: Idade do
conto de fadas (5 a 8 ou 9 anos). De posse de uma mentalidade mégica, o leitor vai
buscar, nos contos de fadas, lendas, mitos e fabulas, a simbologia necessaria a
elaboracdo de suas vivéncias. Através da fantasia, resolve seus conflitos e adapta-se
melhor no mundo. 32 fase: E a idade da historia ambiental e da leitura factual (9 a 12
anos). E a fase intermediaria, em que persistem vestigios do pensamento mégico, mas
a crianga comeca a orientar-se mais para o real. [...] 42 fase: Idade da historia de
aventuras ou fase de leitura apsicoldgica, orientada para as sensagdes (12 a 14 anos).
[...] Os interesses de leitura preenchem as necessidades do leitor através de enredos
sensacionalistas, histérias vividas por gangues, personagens diabodlicos, histérias
sentimentais. 52 fase: Os anos de maturidade ou desenvolvimento da esfera litero-
estética de leitura (14 a 17 anos). [...] Aventuras de contetdo intelectual, viagens,
romances histdricos e biograficos, histérias de amor, literatura engajada e temas
relacionados com 0s interesses vocacionais [...]. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 19-
20 — grifo nosso).

Por fim, o terceiro eixo apontado por Colomer (2017) refere-se as diferentes funcdes
que buscamos conceder com a selecdo. Norteado por esse eixo, 0 docente deve selecionar livros
em funcdo dos seus diferentes leitores, assim como dos diferentes objetivos de leitura, sempre
mantendo a perspectiva da adequagdo. Isso quer dizer que quanto maior o nimero de livros,
mais atencdo deve ser dada aos critérios. Assim, ao utiliz&-los, o professor estara oportunizando
as criangas o contato com livros munidos de qualidade estético-literarias, o que contribui para
uma experiéncia estética com a leitura.

Nesse sentido, ja que a escola assume o carater de espaco privilegiado, destacamos a
leitura em voz alta pelo professor como uma estratégia viavel, pois, com ela, os livros, o docente
e as criangas mantém uma maior conexdo. Isso ocorre porque, ao se envolver nesse tipo de

leitura, além de exercitar a habilidade da escuta, as criancas se sentem estimuladas a adentrar
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com mais interesse e atengdo no universo ficcional. Além disso, elas entram em contato com o

cddigo escrito e o codigo verbal de uma forma significativa. De acordo com Chambers (2007b):

Ler em voz alta para as criancas € essencial para ajuda-las a se converterem em
leitoras. E é um erro supor que este tipo de leitura s6 é necessario nas primeiras etapas
(o periodo que as pessoas tendem a chamar “de aprender a ler”). De fato, tem tal valor
— aprender a ler é um processo de tdo longo prazo que o pedaco que chamamos de
“aprender” é uma parte muito pequena dele —, que ler em voz alta é necessario durante
todos os anos de escola. Idealmente, todas as criancas deveriam escutar cada dia
alguma literatura lida em voz alta. (CHAMBERS, 2007b, p. 77 — traducéo nossa).t

Em sintese, a leitura em voz alta difere da contacdo de histérias a medida que o verbo
“contar” nao depende do livro como suporte, pois o contador de historias explora a sua propria
interpretacdo, a partir de uma postura dramatica e teatral. Logo, a atengdo deve estar centrada
em quem conta a histéria, diferentemente da leitura em voz alta, que, por sua vez, depende
principalmente do livro. (cf. CHAMBERS, 2007b). Esse tipo de leitura requer tempo, tanto para
que o professor possa preparar-se antes da leitura, quanto para as criancas, pois elas precisam
olhar o livro de forma atenta, cuidadosa e repleta de interesse, para que, assim, consigam
explorar os elementos visuais e verbais que constituem a histéria e o livro em si.

Certamente, uma pratica docente comprometida com a formacédo de leitores ndo se
limita a leitura em voz alta, mas buscamos enfatiza-la devido ao seu potencial. A partir dela, as
criancas tendem a construir e, em cadéncia, consolidar mais facilmente o proprio habito leitor.
E, portanto, nesse momento que o professor, figura central do circulo de leitura proposto por
Chambers (2007b), se legitima como um mediador.

Isso ndo significa dizer, porém, que a mediacdo aconteca apenas quando o professor |é
em voz alta para a turma. Na verdade, mediar é facilitar o encontro entre as criangas e os livros,
por meio de praticas e estratégias de leitura que priorizem a fruicdo em detrimento do didatismo.
Desse modo, so serd possivel formar leitores ativos se o professor-mediador nao “transformar
em obrigacdo aquilo que era prazer, entretendo esse prazer até que ele se faca um dever,
fundindo esse dever na gratuidade de toda aprendizagem cultural, e fazendo com que encontrem
eles mesmos o prazer nessa gratuidade.” (PENNAC, 1993, p. 55).

Assim, é possivel compreender que a mediacdo reside nos encontros, ou seja, nos

encontros entre os leitores e os livros, entre os proprios leitores e, ainda, o encontro entre eles

® “Leer em voz alta a los nifios es esencial para ayudarlos a convertirse em lectores. Y es um error suponer gue
este tipo de lectura s6lo es necesario em las primeras etapas (el periodo que la gente tende a chamar “de aprender
a leer”). De hecho, tiene tal valor — aprender a leer es um processo tan de largo plazo que el pedazo que chamamos
de “aprender” es uma parte muy pequena de él —, que leer em durante todos los afios de escuela. Idealmente, todos
los nifios deberian escuchar cada dia algo de literatura leida em voz alta.” (CHAMBERS, 2007b, p. 77).
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e o professor-mediador. Por ser dindmico em esséncia, esse movimento traduz a sociabilidade
propria das praticas de leitura. Dito de outra forma, mais do que partilhar as obras lidas ou “ler
junto”, é fundamental garantir momentos em que as criangas possam manifestar-se diante da
sua prépria experiéncia, uma vez que a singularidade transforma-se em pluralidade quando ha
socializacdo. Afinal, “falar sobre os livros, debate-l0s, expressar emo¢oes que tenham causado,
constatar as diferencas de gostos e de apreciagdes, recomenda-los e interessar-se pelas
indicacbes dos demais sdo atividades absolutamente imprescindiveis na pratica escolar.”
(COLOMER, 2017, p. 103).

Ponderando isso € que se torna vidvel exercitar, junto as criancas, a capacidade e o habito
da escuta. Com efeito, a polissemia intrinseca as obras de literatura materializam-se nas falas
das criancas quando é possivel conversar sobre as historias lidas — ou ouvidas —. Bajour (2012)
denominou esses momentos de “conversacdes literarias”, pois elas permitem o regresso aos
livros de modo que “os fragmentos de sentidos que originamos nesse encontro, quando entram
em contato com os fragmentos de outros, podem gerar algo novo, algo a que talvez nao
chegariamos na leitura solitaria.” (BAJOUR, 2012, p. 24). Neste caso, € inegavel a necessidade
da escuta também por parte do docente. A esse Ultimo, principalmente, é importante saber que
nenhuma leitura, mesmo que subjetiva, é autossuficiente, como defende Bajour (2012).

Se por tantas vezes até aqui buscamos reforcar o carater dialdgico da leitura, nos
compete, ainda, salientar que esse dialogo também constitui as conversas literarias. No ambito
da sala de aula, o didlogo acontece durante a partilha de expectativas, de opiniGes sobre os
livros, dos diferentes sentidos atribuidos, bem como do posicionamento sobre o tema ou sobre
a histéria lida. Quando reconhece essa ideia, 0 mediador, ao escutar as criancas, evita cair na
armadilha de uma compreensdo Unica e padronizada do texto literario, sobretudo porque o seu
significado tende a receber influéncia direta da historicidade inerente as criancas.

Por esse motivo, é papel do professor-mediador conhecer ndo s6 os livros ofertados,
mas a sua turma, os seus interesses de leitura, assim como as variadas formas de expressao das
criangas. Isso significa, portanto, “ouvir nas entrelinhas™’, tendo em vista que “a fala das
criangas é habitada por surpreendentes esfor¢os metaféricos de ir além de um universo de
palavras que comega a ser construido e ainda é pequeno. Também por siléncios.” (BAJOUR,
2012, p. 20). Em sintese, o texto comunica, as falas das criangas comunicam, a expressao

corporal manifestada também comunica e até mesmo os momentos de siléncio comunicam algo

7 Expressdo cunhada por George Steiner, em seu livro “The tongues of Eros” e que Bajour (2012) se vale para
discorrer acerca da importancia da escuta nas praticas de leitura.
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sobre as historias lidas. Logo, ouvir nas entrelinhas € 0 mesmo que atentar-se para esses
aspectos que sdo proprios das conversas literarias.

Sobre tais conversas, Chambers (2007%) sugere o enfoque “Diga-me...” como um
frutifero caminho a ser adotado pelo professor-mediador, na tentativa de proporcionar as
criangas ricos momentos de dialogo e troca de impressdes sobre os livros e suas histdrias. O
autor justifica o uso desse enfoque por compreender que, assim como a leitura de literatura, as
conversas sobre ela ndo devem ser uma atividade obrigatoria em que séo feitas varias perguntas
padrdes com o objetivo de atingir respostas também padronizadas. Nos termos do autor, “Diga-
me...” € um tanto inovador porque “sugere um desejo de colaborar, indicando que a professora
realmente quer saber o que pensa o leitor e que antecipa o diadlogo conversacional em vez de
interrogatério.” (CHAMBERS, 20072, p. 66 — traducio nossa).®

Adotar o supracitado enfoque pressupde, entdo, considerar as criangas como sujeitos
efabuladores e criticos, ou seja, como seres dotados de imaginacdo e de capacidade criativa.
Por isso é que quando compreendem e interpretam o que leem, ndo hesitam em emitir opiniGes
a favor ou contra, sempre defendendo o seu ponto de vista. Cabe ressaltar que tal caracteristica
ndo estd subordinada a faixa etaria, mas sim a sua insercdo desde a tenra idade no universo
literario, a qual contribui para uma trajetoria leitora significativa. Dessa maneira, é
imprescindivel tornar as conversas literarias um momento em que as criangas se sintam
confortaveis para expressar-se, sabendo que as suas falas sdo sempre validas e importantes.

Cabe-nos advertir, ainda, que as conversas literarias devem ser mediadas a luz de um
planejamento previamente elaborado, sendo ele munido de perguntas direcionadas, assim como
propde o enfoque “Diga-me”. Além disso, ndo é preciso esgotar o livro em apenas uma unica
conversa, pois, ainda na ética de Chambers (2007%), o entendimento, a interpretacdo e a
atribuicdo de sentidos ndo acontecem imediatamente a finalizacdo da leitura. Sendo assim, o
tempo se torna um elemento indispensavel ao planejamento, pois ha que se prezar pelo tempo
da realizacéo da leitura, pelo tempo da conversa, bem como da participacdo das criancas. Nas

palavras do autor:

Néo se chega ao entendimento do sentido de forma direta e de uma s6 vez. Vai-se
descobrindo, negociando, construindo e alcangando organicamente a medida que se
discutem perguntas mais praticas e especificas. Resolvemos o problema, separando o0s
pedacos que podemos manipular e falando sobre eles. Logo, compartilhando os
pedagos que cada um de nds podemos manipular somamos gradualmente uma

8 «[...] sugiere um deseo de colaborar, indicando que la maestra realmente quiere saber lo que piensa el lector y
que anticipa el didlogo conversacional em vez del interrogatorio.” (CHAMBERS, 2007a, p. 66).
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compreensdo que nos diz algo significativo sobre todo o texto. (CHAMBERS, 20072,
p. 67 — tradugdo nossa).®

Nessa medida, as conversas literarias desempenham o papel de ampliar o contato entre
os leitores e os livros, ponderando ndo apenas as semelhancas de impressoes e de opinides, mas
também as possiveis divergéncias. Como mencionado anteriormente, ao socializar, entramos
em contato com a perspectiva do outro que, muitas vezes, difere da nossa. E dai que se justifica
a relevancia da escuta indicada por Bajour (2012), principalmente porque nesse movimento de
troca continua acentua-se os maltiplos sentidos atribuidos aos textos. Portanto, é fundamental
saber apreciar as respostas do outro e, além disso, compreende-las de modo a extrair novos
aprendizados.

Assim sendo, fica evidente que tanto a mediacgdo quanto a formacéo de criangas leitoras,
sobretudo leitoras de literatura, exigem do professor o dominio de saberes teorico-
metodoldgicos para a pratica em sala de aula. Dito isso, a0 mesmo tempo em que as discussdes
apresentadas até aqui se configuram como uma reflexdo do aporte tedrico que exprime a
necessidade de formar leitores, elas podem ser interpretadas como possiveis e viaveis caminhos
a sua concretizacdo. Vistas de forma inter-relacionadas, podem e devem se constituirem como

um conjunto de saberes tedrico-metodoldgicos ao qual nos referimos.

% “No se llega al entendimento del sentido de forma directa y de uma sola vez. Se va descubriendo, negociando,
construyendo y alcanzando orgdnicamente a medida que se discuten perguntas mas précticas y especificas.
Desmenuzamos el problema, separando los pedacitos que podemos manejar y hablando sobre ellos. Luego,
compartiendo los pedazos que cada uno de nosotros puede manejar, sumamos gradualmente em entendimento que
nos dice algo significativo sobre todo el texto.” (CHAMBERS, 2007a, p. 67).
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4 FORMANDO CRIANCAS LEITORAS NA ESCOLA: A PRATICA DOCENTE EM
FOCO

(...) Oh! Bendito o que semeia
Livros... livros & méo cheia...

E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe — que faz a palma,

E chuva — que faz o mar.

(O livro e a América, Castro Alves)°

Munido da linguagem metaforica, em seus versos, o poeta roméantico Castro Alves
exalta os livros como parte intrinseca a formagcdo humana e social de um povo. Essa ideia
dialoga com a premissa de Candido (2011, p. 177) e o seu reconhecimento da literatura como
um direito, visto que, dado o seu potencial artistico, “ela ¢é fator indispensavel de humanizagao
e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade [...]”. Na escola, o direito a literatura é
garantindo principalmente por meio de uma pratica docente comprometida com a oferta, leitura
e mediacéo dos livros.

Portanto, no presente capitulo, apresentaremos se e como as professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB trabalham
a leitura literaria na formacdo leitora dos seus alunos e alunas. Para tanto, inicialmente
tracaremos o percurso metodoldgico da pesquisa, de modo a situar sobre as suas caracteristicas,
o0 instrumento de coleta de dados utilizado e os sujeitos envolvidos. Em seguida, com um olhar
reflexivo baseado nas discuss@es teodricas dos capitulos anteriores, analisaremos e discutiremos

os resultados obtidos.

4.1 Percurso metodoldgico

Em primeiro plano, cabe mencionar que a presente pesquisa se enquadra no perfil de
uma pesquisa aplicada, a qual, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos & solucdo de problemas especificos”. Como
passo inicial, fez-se importante o desenvolvimento de uma pesquisa de cunho bibliografico,
mediante a analise de materiais ja elaborados, a exemplo de livros, artigos e documentos, com
vistas a fundamentar a temética em estudo (cf. PRODANOV; FREITAS, 2013).

Quanto aos objetivos a serem atingidos, caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria,

uma vez que o intuito foi investigar junto a professoras e professores, sujeitos alvo da pesquisa,

10 Poema retirado do livro “Poesias Completas”, de Castro Alves, cujo texto foi organizado por Jamil Almansur
Haddad e publicado pela Companhia Editora Nacional no ano de 1966.
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se e como a leitura literaria é trabalhada no processo de formacéo leitora das criangas. Assim,
trata-se de uma pesquisa que proporciona uma “visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato” (GIL, 2008, p. 27). Em funcéo disso, a forma de abordagem aqui adotada se
configura como uma pesquisa qualitativa, a qual consiste “no processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturacdo” (OLIVEIRA, 2010, p. 37).

Sendo assim, realizamos uma andlise também qualitativa dos dados que, em linhas
gerais, se caracteriza pelo processo de simplificacdo, selecdo e organizacdo dos dados
coletados, bem como pela anélise deles com total enfoque subjetivo, isto €, sem quantificacéo,
conforme indica Gil (2008). Logo, essa etapa se refere a “um momento em que o pesquisador
procura finalizar o seu trabalho, acorando-se em todo material e articulando esse material aos
propdsitos da pesquisa e a sua fundamentacdo tedrica” (MINAYO, 2009, p. 80-81).

Além disso, sabendo que a coleta de dados é uma fase indispensavel da pesquisa,
utilizamos o questionario como instrumento. Segundo Gil (2008, p. 121), trata-se de uma “[...]
técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas
com o proposito de obter informacdes [...]”. E importante destacar que a aplicacdo do
questionario junto aos sujeitos foi realizada de forma on-line, mais especificamente por meio
de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas chamado Google Forms (Formulérios Google),
onde as respostas foram coletadas e salvas com toda a privacidade e seguranga necessarias.

Tal medida se fez inevitavel devido ao contexto mundialmente pandémico causado pelo
novo coronavirus, responsavel pela doenca chamada COVID-19. No Brasil, a pandemia teve
inicio em marco de 2020 e, um ano depois, em marc¢o de 2021, o mundo foi acometido pelo seu
agravamento. Com isso, tornou-se obrigatério adotar medidas de prevencao e, assim, o ambito
educacional foi um dos mais atingidos por esse cendrio, sendo obrigado a adequar suas
demandas a um “novo normal”. Dentre as medidas de prevencao, a principal foi a exigéncia do
isolamento social, que culminou com a suspensdo de atividades presenciais nas escolas e
universidades do pais. Logo, firmou-se a impossibilidade do contato fisico entre os individuos
e as relacGes passaram a acontecer no formato remoto, ou seja, on-line.

Frente a esse contexto, realizamos a adequacdo da pesquisa ao “novo normal” e
adotamos o questionario on-line como instrumento de coleta de dados, sendo ele dividido em
duas partes e constituido por questdes mistas, ou seja, abertas e fechadas (ver Apéndice). Na
primeira parte, as perguntas estiveram direcionadas a coleta de informac@es sobre a formacéo,
o perfil e atuagdo profissional dos participantes. Por conseguinte, a segunda parte do

questionario dispunha de seis questdes abertas, cujo enfoque voltou-se aos aspectos praticos do
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trabalho docente no que tange a formacéao de leitores por meio da literatura infantil. Portanto,
na ocasido, disponibilizamos aos participantes o link de acesso ao Google Forms e o periodo de

tempo estabelecido para a coleta dos dados foi entre os dias 05 e 12 de marco de 2021.
4.2 Os sujeitos da pesquisa

Tendo em vista que o enfoque da pesquisa é na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os sujeitos participantes correspondem a um grupo de docentes que lecionam nas
turmas do 1° ao 5° ano de uma escola da rede publica e municipal da cidade de Jodo Pessoa, na
Paraiba. Localizada em um bairro considerado periférico, mais especificamente em Gramame,
escolhemos o corpo docente da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental em Tempo
Integral Professora Lucia Giovanna Duarte de Melo. Ela foi inaugurada no ano de 2017 com a
oferta de turmas da pré-escola e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental nos turnos matutino e
vespertino. Entretanto, a partir de 2021, passou a ofertar apenas turmas dos anos iniciais, de
modo que, no ano em questdo, o Ensino Fundamental ofertou 30 (trinta) turmas, sendo seis de
1° anos, oito de 2° anos, cinco de 3° anos, sete de 4° anos e quatro turmas de 5° anos.

A nossa aproximacao com a escola foi o que impulsionou a escolha dos seus docentes
como participantes. Isso porque, no ano de 2021, desenvolvemos um projeto de extensdo®!
vinculado ao Grupo de Pesquisa Estagio, Ensino e Formacdo Docente (GEEF) da Universidade
Federal da Paraiba e do qual somos integrantes. E valido salientar que a Escola Municipal Lucia
Giovanna mantém parceria com 0 GEEF e a UFPB desde 0 ano da sua inauguracéo e, ao longo
dessa parceria, 0s integrantes do referido grupo realizam diversas a¢fes junto a comunidade
escolar no tocante a educacdo literaria. Dentre tais acdes, citamos, principalmente, a promoc¢éo
de cursos, minicursos e oficinas direcionadas ao corpo docente da escola, cuja concepgéo
tedrica e metodoldgica abordada em muito dialoga com a que defendemos neste trabalho.

Portanto, tornou-se pertinente adotar os docentes como participantes da pesquisa pelo
fato de ndo apenas acompanharmos, mas, sobretudo, contribuirmos para a entrada e
permanéncia da leitura literaria na Escola Lucia Giovanna e na vida das criangas e adultos que
dela fazem parte. Para tanto, como amostra de pesquisa, adotamos a amostragem por tipicidade
ou intencional, a qual se baseia em “[...] um subgrupo da popula¢do que, com base nas

informacdes disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a populacédo” (GIL,

11 O projeto de extensdo intitula-se “Cultura literaria na escola: para ler, ouvir, ver e sentir”, o qual é vinculado ao
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba e tem como principal objetivo
estimular a educacdo literaria e 0 acesso a cultura literaria as criancgas e seus familiares da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte de Melo.
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2008, p. 94). Com isso, aplicamos o instrumento de coleta de dados com um grupo constituido
por 10 (dez) docentes, sendo dois do 1° ano, dois do 2° ano, dois do 3° ano, dois do 4° ano e,
por fim, dois do 5° ano.

Ademais, prezando pelo aspecto ético, preservamos a identidade de cada sujeito por
meio da atribuicdo de uma nomeacao ficticia baseada nas deusas da mitologia grega, sendo elas:
“Afrodite”, “Artemis”, “Atena”, “Deméter”, “Gaia”, “Hera”, “Héstia”, “Nix”, “Talassa” e
“Tétis”. Com base na primeira parte do questionario on-line, sistematizamos, no quadro a

seguir, as informacdes sobre o perfil e a atuacdo profissional de cada docente:

Quadro 3: Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Identificacao Nivel de formacéo Ano do Ensino | Participou de Utiliza a
Fundamental formacao literatura
em que atua? | continuada? infantil em

sala de aula?

Afrodite Graduacdo em Pedagogia 1° ano Sim Sim
Artemis Magistério 1° ano Sim Sim
Atena Graduacdo em Pedagogia 2° ano Sim Sim
Deméter Graduacdo em Pedagogia 2°ano Sim Sim
Gaia Graduacdo em Pedagogia 3%ano Sim Sim
Hera Graduacdo em Pedagogia 3°ano Sim Sim
Héstia Graduacdo em Pedagogia 4° ano Sim Sim
Nix Graduacdo em Pedagogia 4° ano Sim Sim
Télassa Graduagdo em Pedagogia 5° ano Sim Sim
Tétis Graduacdo em Pedagogia 5° ano Sim Sim

Fonte: Questionario on-line

Posto isso, doravante analisaremos a luz do referencial tedrico as respostas de cada
docente ao nosso instrumento de coleta de dados. Adiantamos que tal como a nomeacéo ficticia,

adotaremos uma escrita com termos no género feminino para nos referirmos aos sujeitos.

4.3 Entre dados e reflexdes: analise dos resultados

Cabe-nos reforgar, a priori, que a configuracao da pesquisa precisou respeitar e adequar-
se as novas condicdes sociais impostas pela pandemia da COVID-19. Inicialmente, 0 nosso
intuito era articular a aplicacdo do questionario a observacdes virtuais da pratica de professores

que trabalham com a literatura infantil nas suas aulas, a fim de confrontar os dados de ambos
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os instrumentos. No entanto, a realizagdo das aulas remotas da Educagéo Bésica, sobretudo na
Escola Municipal Lucia Giovanna, tem enfrentado diferentes impasses e desafios, o que reflete
tanto no trabalho docente, quanto na nossa participacdo enquanto pesquisadoras. Logo, tais
condicdes afetariam o confrontamento de dados e, ainda, comprometeriam a pesquisa.

Por esse motivo, adotamos apenas 0 questionario on-line como instrumento, que
constituiu-se de duas partes. As perguntas da primeira parte foram formuladas com o intuito de
coletar informaces béasicas sobre a atuacdo profissional dos sujeitos. Com isso, na pergunta de
namero um referente ao nivel de formacdo, 9 (nove) professoras indicaram que possuem
graduacdo em Pedagogia e apenas 1 (uma) indicou que possui Magistério (antigo Ensino Médio
na modalidade normal). Em seguida, a pergunta de nimero dois buscou mapear em qual ano
cada professora leciona, resultando, assim, em duas professoras de cada ano dos anos iniciais.

Por sua vez, o objetivo da terceira pergunta foi verificar se elas ja participaram de
formagé&o continuada sobre a literatura infantil e a formacéao de leitores. Nesse caso, a resposta
de todas as 10 (dez) professoras foi “sim”, ou seja, uma constatagdo positiva, visto que indicam
um possivel sucesso das formacgdes que ocorrem na Escola Municipal Ldcia Giovanna. Na
nossa perspectiva, as formac@es continuadas permitem que as docentes ampliem e atualizem os
seus repertorios teorico e pratico. Em cadéncia, isso tende a resultar na aprendizagem de novos
contetdos e métodos de mediacdo dos livros, na ressignificacdo de concepgdes ultrapassadas
e/ou equivocadas, bem como no alargamento do repertorio de leituras literarias.

Nesse sentido, as professoras aproximam-se ainda mais do universo da literatura, o que

contribui para um aperfeicoamento profissional. Sobre isso, Coelho (2000, p. 18) afirma:

[...] defendendo a literatura infantil como agente formador, por exceléncia, chega-se
a conclusdo de que o professor precisa estar “sintonizado” com as transformagodes do
momento presente e reorganizar seu proprio conhecimento ou consciéncia de mundo,
orientado em trés direcdes principais: da literatura (como leitor atento), da realidade
social que o cerca [...] e da docéncia (como profissional competente)” (COELHO,

2000, p. 18).
Como uma complementacdo da terceira pergunta, a quarta buscou verificar se as 10
(dez) professoras que indicaram participagdo em formagbes continuadas também utilizam a
literatura infantil nas suas aulas. Coerentemente, todas elas responderam “sim” a questdo. Esse
resultado nos da margem para inferir que o trabalho realizado pelas professoras é fundamentado
nas teorias estudadas nos cursos, minicursos e oficinas. Frise-se, ainda, o fato de serem teorias
que dialogam com a que adotamos neste trabalho, as quais reconhecem a literatura infantil como
criacdo artistica e humanizadora, a0 mesmo tempo em que sdo contrarias a sua leitura de forma

utilitarista e/ou didatica.
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Com a formulagdo das perguntas voltadas a pratica docente na segunda parte do
questionario on-line, vislumbramos averiguar a efetividade dos “sins” indicados nas duas
perguntas anteriores, bem como da nossa inferéncia em relacdo a essa indicagdo. Para tanto,
langamos mao da primeira pergunta da segunda parte: “Na sua opinido, ha diferenca entre livros
de literatura infantil, livros paradidaticos e livros didaticos? Justifique.” As respostas obtidas

foram sistematizadas no quadro a seguir:

Quadro 4: Respostas a primeira pergunta da segunda parte do questionario

1. Na sua opinido, ha diferenca entre livros de literatura infantil, livros paradidaticos e
livros didaticos? Justifique.”

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Sim. Entendemos como didaticos aqueles utilizados para o ensino
sistematico dos contetdos do curriculo. Os paradidaticos sdo aqueles
utilizados na maioria das vezes como momento de leitura da turma, mas
qgue tem uma funcdo conteudista. Trazem temas e de forma explicita
servem para ensinar algo. Por outro lado os de literatura sdo fonte de
deleite. Expressdo da arte! Se caracterizam sobretudo pela qualidade
estética das ilustracbes, materialidade e do texto verbal. S&o
desprendidos das inten¢Bes pedagdgicas e utilitarias.”

Artemis —1°ano | “Sim, cada livro tem um diferenciado pra ser usado e trabalhado na sala
de aula.”

Atena — 2° ano “Sim, livros de literatura infantil voc€ pode levar a crianca a imaginagao,
livros didaticos é mas para apresentar contetido.”

Deméter —2°ano | “Sim. Os livros literarios sdo magicos, provocativos e sugestivos. Os
livros paradidaticos sdo utilizados para fins de aprendizagem de algum
conteudo especifico e moralmente finalizados.”

Gaia—3°ano “Sim, cada um tem sua finalidade.”

Hera — 3% ano “Sim, os livros de literatura infantil tem como objetivo estimular o
imaginario ao mesmo tempo que promove reflexdo, fazendo com que a
crianca questione. Enquanto o didatico trabalha varios contetdos de uma
disciplina, ja os paradidaticos sao recursos utilizados para enriquecer o
conhecimento dos alunos. Ele promove o aprofundamento dos contetidos
que o livro didatico ndo pode alcancar.”

Héstia — 4° ano “Sim... Muita diferenga... Aprendi durante as formagdes em literatura
que livros didaticos e paradidaticos tem funcdo mais escolar, educativa,
curricular, que pretende ensinar algo nesse sentido. O livro literario tem
a percepgao mais artistica, estilistica, estética, de leitura deleite, embora
possa ser usado muito como recurso didatico, para desenvolvimento da
leitura por exemplo.”

Nix — 4° ano “Sim! A diferen¢a é embasada nos objetivos de cada um deles, tendo em
vista que o didatico esta relacionado a conteidos e o paradidatico ao
aprofundamento do didatico, ja o livro literario leva o leitor a espacos de
liberdade, onde ha uma possibilidade de provocar uma reflexdo sobre o
que se ¢ abordado, vai além da imaginagdo.”
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Talassa —5°ano | “N&o. Pois acredito que todos tenha 0 mesmo objetivo de facilitar tanto
0 aprendizado como o ensino dos envolvidos.”

Tetis — 5° ano “Sim! cada um tem sua func&o diferenciada. Livros de literatura infantil
sdo livros para deleites das criancas, porém eles agora tem um papel
fundamental no ensino aprendizagem dos alunos. Os livros paradidaticos
sdo aqueles que tem o papel de ensinar algo a mais pra o leitor. Livros
didaticos sdo os livros usados para o ensino do aluno durante o ano
letivo.”

Fonte: Questionario on-line

Direcionamos o enfoque da primeira pergunta para a concepcao de literatura infantil
adotada pelas professoras, pois essa € uma particularidade inerente a discussdo sobre formacao
de leitores literarios, o que exige do docente uma diferenciacdo entre os livros que mais
circulam no espaco da sala de aula. Por esse motivo, questionamos acerca das possiveis
diferencas entre os livros didaticos, paradidaticos e literarios. Com base nas informacdes
presentes no Quadro 4, das 10 (dez) professoras que mencionaram quais sao essas diferencgas,
apenas uma professora ndo as reconhece.

Logo, verificamos que apenas uma resposta difere da maioria, a qual foi indicada pela
professora Talassa. Para ela, é objetivo dos trés livros: “[...] facilitar tanto o aprendizado como
0 ensino dos envolvidos.” Essa assertiva apresenta-se de forma contrastante em relacdo ao
“sim” indicado pela professora na pergunta sobre a participacdo em formagdes continuadas.
Com isso, nos parece que mesmo a Escola Municipal Lucia Giovanna promovendo formacdes
sobre a mediacdo da leitura literaria, o conhecimento acerca das diferencas entre os livros
didaticos, paradidaticos e literarios ainda é fragil. Tal fragilidade, por sua vez, € reflexo do
processo de entrada da literatura infantil na escola que, historicamente, compromete o seu real
objetivo, bem como contribui para a manutencdo do paradigma de que a literatura serve para
ensinar algo ou alguma coisa.

Na otica de Zilberman (2003, p. 15-16), a explicacdo disso esta no fato de que “[...] os
primeiros textos para criangas sao escritos por pedagogos e professoras, com marcante intuito
educativo”. Como consequéncia, ha a errénea tendéncia em homogeneizar a funcéo dos trés
tipos de livros. Entretanto, de acordo com a discussdo do capitulo 3, os livros didaticos e
paradidaticos sdo materiais pedagdgicos, pois estdo a servigo do curriculo escolar com o
objetivo de abordar temas e conteudos préprios das disciplinas. Contrariamente, “[...] a obra
infantil tem sua dimensdo artistica assegurada quando rompe com 0O normativo, com 0
pedagdgico, enfim, com o ponto de vista adulto e, através de um exercicio de qualidade com a

linguagem, leva o leitor a uma abrangente compreensao de existéncia.” (AGUIAR, 2001, p. 17)
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Por conseguinte, em se tratando das 9 (nove) professoras que revelaram uma concepcao
dissemelhante a da professora Talassa, em suas respostas podemos observar a consciéncia sobre
a especificidade de cada livro e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da literatura infantil como
arte. As professoras Artemis e Gaia indicaram que o didatico, o paradidatico e o literario s&o
livros diferentes em termos de caracteristicas e funcGes, porém, elas ndo justificaram as suas
afirmacdes. Apesar disso, nos cabe ponderar suas respostas como uma constatagdo positiva,
pois ddo pistas de uma concepcdo possivelmente contraria a tendéncia que citamos
anteriormente, isto €, a de homogeneizar a fungéo dos trés livros.

Por outro lado, as respostas das professoras Afrodite e Héstia seguem uma mesma linha
de raciocinio, a qual reconhece a literatura como criacdo artistica. Na visdo da professora
Afrodite, os livros literarios sdo: “Expressdo da arte! Se caracterizam sobretudo pela
qualidade estética das ilustracdes, materialidade e do texto verbal.” Em paralelo, para a
professora Héstia: “O livro literario tem a percepcdo mais artistica, estilistica, estética, de
leitura deleite [...]” Desse modo, ambas professoras deixam transparecer que estdo munidas
de conhecimentos tedricos, haja vista estarem em conformidade com a seguinte premissa de
Coelho (2000, p. 46): “[...] como objeto que provoca emogdes, da prazer ou diverte e, acima
de tudo, modifica a consciéncia de mundo do seu leitor, a literatura infantil é arte.”

Nessa mesma direcdo caminham as respostas das professoras Atena, Deméter, Hera,
Nix e Tétis. Elas trouxeram a baila um segundo elemento inerente aos livros infantis: a
poténcia do imaginario. Isso significa dizer que, para elas, as historias literarias transcendem
os limites do real, do concreto, do 6bvio e do que é previsivel. Prova disso é quando a
professora Hera afirma que: “[...] os livros de literatura infantil tem como objetivo estimular
0 imaginario ao mesmo tempo que promove reflexdo [...]”, e a professora Nix pontua que
esses livros levam: “[...] o leitor a espacgos de liberdade, onde ha uma possibilidade de
provocar uma reflexao sobre o que se é abordado, vai além da imaginagéo.”

Decerto, se estamos considerando que a literatura infantil é arte e ndo um recurso
pedagogico e utilitarista, € na imaginacao das criancgas de qualquer idade que ela se manifesta
de forma acentuada. Os efeitos disso sédo téo significativos quando se buscar formar leitores
que, ao ler, a crianca entra em contato com a fantasia e a realidade ao mesmo tempo, seja
por meio do texto, das ilustracdes ou dos dois juntos. Colomer (2007) nomeia esse processo

como uma ampliacdo da experiéncia leitora, podendo acontecer em dois momentos, pois:

As histdrias sdo percebidas pelas criancas como uma representacdo do mundo tal
como ele é. Ndo se questionara sua veracidade até o final desta etapa, quando
passam a interessar-se pela origem das coisas. Apenas quando as histérias emergem
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— conscientemente — como ficgdo, as criangas podem comecar a utiliza-las para
explorar o0 mundo tal como ele poderia ser (COLOMER, 2007, p. 57-58).

Portanto, reconhecemos que esses dois momentos indicados pela autora ocorrem
porque, como afirmou a professora Deméter: “Os livros literarios sdo méagicos, provocativos
e sugestivos.” Uma vez explorados em sala de aula, a professora Atena afirma ser possivel:
“[...] levar a crianca a imaginacao [...]”, pois, segundo a professora Tetis: “[...] sdo livros
para deleites das criancas [...]” Logo, nota-se como as respostas das professoras dialogam
entre si e com a teoria, bem como se complementam, revelando uma concepgéao positiva
frente aos livros literarios infantis.

Posto isso e apds compreender a perspectiva de cada professora, o enfoque da segunda
pergunta presente na segunda parte do questionario foi sobre a importancia da leitura
literaria. Desse modo, fizemos o seguinte questionamento: “A senhora acredita que 0s livros
de literatura infantil desempenham um papel importante na formacéo dos seus alunos e alunas?

Se sim, por qué?”. Sistematizamos as respostas no quadro a seguir:

Quadro 5: Respostas a segunda pergunta da segunda parte do questionario

2. Asenhora acredita que os livros de literatura infantil desempenham um papel
importante na formacao dos seus alunos e alunas? Se sim, por qué?

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Sim. A literatura como arte proporciona aos sujeitos, mesmo aqueles
bem pequenos como o0s bebés, um universo de aprendizados,
proporcionando conhecimento do mundo, de si e do outro. Implica
diretamente na formagao humana e consequentemente social.”

Artemis — 1°ano | “Sim com certeza. O livro infantil leva a educacio infantil a magica da
leitura seja ela escrita ou através de imagens aonde levam o aluno ao
mundo das letras e imaginagdes fabulosas e encantadoras.”

Atena — 2° ano “Sim, pois ¢ o momento aonde as criangas possam se expressar e sair um
pouco da sua realidade, ou seja um momento de prazer.”

Deméter —2°ano | “Sim. Porque trazem a beleza da infincia, ddo a possibilidade de
imaginar, expandir os sentidos e sentimentos. E, assim o0s levam ao
desafio da descoberta da leitura por prazer.”

Gaia — 3% ano “Sim, porque ela proporciona a criangca um desenvolvimento cognitivo,
social, emocional.”

Hera — 3% ano “Sim, por que contribui para o desenvolvimento e aprendizado dos
alunos.”

Héstia — 4° ano “Sim, pois estimula o interesse pela leitura, pelos diversos tipos de

géneros literarios. Auxilia no letramento de alunos que ndo tém
oportunidade de ter contatos com livros em seu ambiente familiar. Ajuda
a crianca a perceber uma sequéncia narrativa, inicio, meio e final da
historia. Entre outras inimeras possibilidades.”
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Nix — 4° ano “Sim! Além de estimular o habito da leitura, aumenta o vocabulario dos
alunos, assim como a visdo e percepcdo de tudo o que envolve um
individuo, apura 0 senso critico, proporciona entretenimento, dentre
varias outras coisas.”

Talassa—5°ano | “Sim. Esses sdo os maiores responsaveis por estimular a leitura das
nossas criangas.”

Tétis — 5° ano “Sim! Porque o livro literario estd assumindo um papel importante no
ensino aprendizagem da leitura e escrita dos alunos, o professor esta
trabalhando com leitura e reescrita de histdrias contadas em sala de
aula.”

Fonte: Questionario on-line

Conforme consta no Quadro 5, para as 10 (dez) docentes, os livros literarios sdo sim
importantes ao processo de formacdo dos seus alunos e alunas. As respostas das professoras
Afrodite, Artemis, Atena, Deméter, Héstia, Nix e Talassa, especialmente, evidenciam que o
contato das criangas com os livros estimula o habito e o comportamento leitor, o que
automaticamente contribui para a realizacdo de uma leitura por prazer e ndo por obrigagéo
imposta por um adulto. A veracidade dessa afirmacdo pode ser comprovada por meio da escrita
da professora Talassa sobre os livros literarios: “Esses Sd0 0S maiores responsaveis por
estimular a leitura das nossas criancas.” Portanto, compreendemos que tal ideia faz jus a trés

fungdes da literatura infantil enumeradas da seguinte forma por Colomer (2017, p. 20):

1. Iniciar o acesso ao imaginario compartilhado por uma determinada sociedade. 2.
Desenvolver o dominio da linguagem através das formas narrativas, poéticas e
dramaéticas do discurso literario. 3. Oferecer uma representacéo articulada do mundo
que sirva como instrumento de socializacdo das novas gera¢cfes. (COLOMER, 2017,
p. 20).

Podemos relacionar a primeira e a terceira funcéo as respostas de quatro professoras, a
saber: Afrodite, Artemis, Atena e Deméter. Isso porque, segundo a Afrodite, proporcionar
momentos de leitura literaria para as criangas contribui para o: “[...] conhecimento do mundo,
de si e do outro. Implica diretamente na formagao humana e consequentemente social.” Na
concepgdo da professora Artemis, quando as criancas leem literatura infantil: <[...] a magica
da leitura seja ela escrita ou atraves de imagens aonde levam o aluno ao mundo das letras
e imaginagdes fabulosas e encantadoras.” Concomitantemente, para a professora Atena, a
leitura de literatura: “[...] € 0 momento aonde as criangas possam Se expressar e sair um
pouco da sua realidade, ou seja um momento de prazer.”

Somada a essas respostas, acrescentamos a da professora Deméter e a sua certeza de
que os livros de literatura infantil: “[...] trazem a beleza da infancia, dao a possibilidade de

imaginar, expandir os sentidos e sentimentos. E, assim os levam ao desafio da descoberta
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da leitura por prazer.” A partir disso, compreendemos que, para as quatro professoras, a
importancia da literatura no processo formativo dos alunos centra-se no fato das obras serem
criacbes atemporais que ddo margem para inimeras possibilidades de leitura. Assim, o
imaginario e a fantasia presentes nas histdrias tornam-se importante para a experiéncia
literaria e estética das criancas.

Pode-se afirmar que essa perspectiva também dialoga com a resposta da professora
Gaia e 0 seu reconhecimento de que a literatura infantil: “[...] proporciona a crianca um
desenvolvimento cognitivo, social, emocional.” Isso ocorre porque ler histérias resulta em
uma formacdo humana, a qual contempla os trés &mbitos mencionados pela referida
professora. Aguiar (2001, p. 18) fundamenta essa ideia fazendo referéncia ao trabalho de
Bruno Bettelheim, estudioso de contos de fadas, e afirma: “[...] a obra infantil é aquela que,
enquanto diverte a crianca, oferece esclarecimentos sobre ela mesma, favorecendo o
desenvolvimento da sua personalidade. O livro infantil, assim, apresenta significados em
varios niveis diferentes, enriquecendo a existéncia da crianga.”

Ja no tocante a segunda funcdo da literatura infantil indicada por Colomer (2017, p. 20),
isto ¢, a de “desenvolver o dominio da linguagem através das formas narrativas, poéticas e
dramaticas do discurso literario”, as respostas das professoras Héstia e Nix sdo as que mais se
aproximam dela. Para a professora Héstia, a literatura: “[...] estimula o interesse pela leitura,
pelos diversos tipos de géneros literarios. [...] Ajuda a crianca a perceber uma sequéncia
narrativa, inicio, meio e final da histéria.” Para a professora Nix: “[...] aumenta o
vocabulario dos alunos, assim como a visao e percepcao de tudo o que envolve um individuo,
apura o senso critico [...]".

Com base nessas respostas, verifica-se que formar leitores por meio do texto literario
contribui também no ambito do dominio da linguagem. Saliente-se, contudo, que ndo no
sentido apenas da alfabetizagdo, mas do aprimoramento da capacidade leitora, interpretativa
e reflexiva das criancas. Dizemos isso porque tal capacidade transcende os conteldos
programaticos da disciplina Lingua Portuguesa quando contemplam a subjetividade das
criancas, formando-as pessoas curiosas, questionadoras e criticas, de forma que, segundo
Hunt (2015, p. 97): “Entéo, as criancas realmente ‘possuem’ 0S textos, no sentido de que os
significados que produzem séo seus e privados [...]”.

Finalmente, para a professora Hera, a contribuigéo da literatura infantil refere-se ao:
“[...] desenvolvimento e aprendizado dos alunos.” Por sua vez, na opinido da professora
Tétis, esta direcionada ao: “[...] ensino aprendizagem da leitura e escrita dos alunos”.

Reconhecemos a veracidade dessas afirmacgdes por revelarem nuances das reflexdes tecidas
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até o presente momento. Entretanto, nos cabe pondera-las cuidadosamente, visto que a teoria
aqui adotada é contraria ao uso da literatura como recurso de ensinamento. Nesse sentido,
todo e qualquer aprendizado ndo deve ser um objetivo da leitura literaria, mas sim uma
consequéncia positiva dela, ja que formar leitores pressupde construir o habito da leitura
como uma agéo prazerosa e, ainda, desprovida de qualquer obrigatoriedade ou utilitarismo,
como afirma Pennac (1993).

Dito isso, partimos para a analise das respostas a terceira pergunta da segunda parte
do questionario que indaga o seguinte: “A senhora costuma dedicar quanto tempo das suas
aulas para a pratica da leitura de literatura infantil?” Se por um lado as duas perguntas
anteriores focalizaram em aspectos tedricos do trabalho docente, os aspectos praticos
tornam-se cerne desta terceira questdo bem como das questdes posteriores. No tocante as

respostas da terceira questdo, € possivel visualiza-las no quadro a seguir:

Quadro 6: Respostas a terceira pergunta da segunda parte do questionario

3. Asenhora costuma dedicar quanto tempo das suas aulas para a pratica da leitura
de literatura infantil?

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Nao tenho um tempo pré estabelecido como uma regra. Ha dias que é
um momento para uma leitura em voz alta. Dias de roda de leitura, dias
de visita a biblioteca.”

Artemis —1°ano | “Uma vez por semana.”

Atena — 2° ano “Uma aula”

Deméter —2°ano | “Geralmente trés vezes por semana. E agora remotamente uma vez por

semana.”
Gaia — 3° ano “30 minutos da aula”
Hera — 3°ano “40 minutos diario.”
Héstia — 4° ano “Quando estava em sala de aula antes da pandemia, tinhamos 1 dia por

semana marcado para irmos a biblioteca... Que durava em média 45
minutos. Em sala de aula, tinhamos o cantinho da leitura onde os alunos
tinham livre acesso aos livros. Assim que eles acabavam a li¢cdo do dia
podiam escolher os livros que quisessem para ler... Eu como professora,
lia pelo menos 3 vezes por semana uma historia antes de iniciar a aula...
como leitura deleite.”

Nix — 4° ano “Pelo menos 15 minutos nas aulas mais curtas, mas sempre planejo pelo
menos 1 vez na semana a leitura de um livro, ou um trecho dele.”
Talassa —5°ano | “Dedico 30 minutos para a pratica de leitura em minha aula.”

Tétis — 5° ano “Na minha sala geralmente eu uso duas aulas para leitura diaria de livros
literarios.”
Fonte: Questionario on-line
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Em discussbes que versam sobre a formacéo de leitores na escola, o tempo se torna
um elemento indispensavel ao planejamento docente, pois, conforme defende Chambers
(2007b, p. 54 — tradugdo nossa), “[...] necessitamos ler com frequéncia e regularmente
durante a infancia e adolescéncia para ter uma boa oportunidade de crescer como leitores
comprometidos.”*? Foi movidas por essa premissa que fizemos o terceiro questionamento as
10 (dez) professoras e, com base nas respostas sistematizadas no Quadro 6, o tempo
apresentou-se como um elemento bastante subjetivo, cuja analise precisa ser cuidadosa.

As professoras Gaia, Hera, Talassa e Tétis indicaram em minutos a medida de tempo
que reservam para a leitura de literatura infantil nas suas aulas. Elas dedicam,
respectivamente: “30 minutos da aula”, “40 minutos diario”, “[...] 30 minutos para a pratica
de leitura [...]” e “[...] duas aulas para leitura diaria de livros literarios”. Para analisar esses
dados, vale pontuar que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, “a carga horaria minima anual do Ensino Fundamental regular
sera de 800 (oitocentas) horas reldgio, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de
efetivo trabalho escolar.” (BRASIL, 2013, p. 109). Dividindo esses nimeros entre si, chegamos
a conclusdo de que as aulas nos anos iniciais tem duracdo, em média, de 4 horas diarias.

Sabendo disso, pode-se afirmar que cada uma das quatro professoras supracitadas
reservam, diariamente, cerca de um quarto do tempo das suas aulas para a pratica de leitura
literdria. Como ja mencionado, trata-se de um tempo subjetivo, pois, neste caso, estamos nos
referindo a duas professoras que lecionam em turmas de 3° ano e duas em turma de 5° ano do
Ensino Fundamental, ou seja, turmas com perfis especificos e demandas pedagdgicas
diferenciadas. Apesar desse fator, na nossa perspectiva, o tempo diario indicado por elas se
torna significativo quando repetido em todos ou na maioria dos dias letivos. Com isso, sera
possivel cultivar a leitura de literatura infantil como uma pratica diaria, cujo resultado é a
formacao de leitores avidos.

Consecutivamente, as professoras Artemis, Atena e Nix indicaram uma frequéncia
semanal. Artemis disse realizar leituras literarias: “Uma vez por semana”, assim como a
professora Nix que costuma planejar: “[...] pelo menos 1 vez na semana a leitura de um livro
[...]”. Tal frequéncia corresponde a uma aula semanalmente e € a mesma mencionada pela
professora Atena. Na nossa Otica, trata-se de uma frequéncia positiva, pois revela a

preocupacao das professoras em manter a regularidade da leitura literaria como uma prética

12 «[...] necessitamos leer com frecuencia y regularmente durante la infancia y adolescencia para tener uma buena
oportunidad de crecer como lectores comprometidos.” (CHAMBERS, 2007b, p. 54).
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fixa ao calendério e a rotina das aulas. Por esse motivo, hd que se planejar momentos bem
arranjados de interacdo entre as criangas e os livros que durem o suficiente e permitam a
fruicdo, isto é, a gratuidade, o prazer e 0 encantamento da leitura.

Essa maxima é conveniente a pratica da professora Deméter que também indicou uma
frequéncia semanal de trabalho ao responder a pergunta da seguinte forma: “Geralmente trés
vezes por semana. E agora remotamente uma vez por semana.” Nessa afirmacéo, é possivel
verificar também uma consequéncia oriunda das mudancas educacionais causadas pela
pandemia da COVID-19. Isso porque, como indicado, a frequéncia dos momentos de leitura
literaria nas aulas da professora precisou ser reduzida. Embora ndo seja 0 nosso objetivo
refletir sobre os efeitos do contexto pandémico na formacéo de leitores, compreendemos que
0 novo formato remoto das aulas exigiu uma adequacdo do planejamento e da pratica.

Ao que parece, 0 mesmo aconteceu com a professora Héstia, pois ela inicia a
justificativa da sua resposta com a seguinte afirmacdo: “Quando estava em sala de aula antes
da pandemia [...]” Com isso, percebe-se as minucias que circundam a formacdo de leitores.
A medida que reconhecemos os desafios enfrentados pelas professoras, reforcamos a fungéo
do planejamento, pois é ele o principal responsavel por nortear a pratica em funcdo das
variadas situagdes e circunstancias encontradas. Portanto, concordamos com Chambers
(2007b) e a sua ideia de que a mediacdo da leitura demanda do professor uma disposicéo e
um comprometimento.

Ainda sobre a resposta da professora Heéstia, percebemos outros aspectos. O primeiro
refere-se a afirmac&o de que, nas aulas: “[...] tinhamos 1 dia por semana marcado para irmos
a biblioteca.” O segundo diz respeito a sua indicacdo de que: “Em sala de aula, tinhamos o
cantinho da leitura onde os alunos tinham livre acesso aos livros.” E, por fim, a seguinte
informacao: “Eu como professora, lia pelo menos 3 vezes por semana uma histéria antes de
iniciar a aula...” Posto isso, o tempo que a professora dedica (ou dedicava em suas aulas
presenciais, se consideramos o fato dela ter frisado os acontecimentos antes do contexto
pandémico) para a leitura literaria é constante, uma vez que, além da sala de aula, ele
materializa-se também na biblioteca. Tal postura docente vai ao encontro a premissa de
Colomer (2007), em que ela ressalta a necessidade de promover variadas formas de contato
das criangas com os livros e, principalmente, em diferentes espacgos da escola.

Podemos dizer que essa mesma linha de raciocinio se aplica a professora Afrodite,
pois mesmo ela afirmando que ndo tem: “[...] um tempo pré estabelecido como uma regra”
para explorar a literatura infantil, ela menciona diferentes momentos em que isso acontece

por meio do seguinte relato: “Ha dias que € um momento para uma leitura em voz alta. Dias
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de roda de leitura, dias de visita a biblioteca.” Nota-se que a professora Afrodite busca
diversificar as formas de mediacédo da literatura, o que se configura como significativo, visto
que cada estratégia citada demanda uma duracdo de tempo diferente para que se consiga
mediar a leitura e, consequentemente, viabilizar a fruicdo leitora dos alunos.

Diante disso, percebemos o quédo indispensavel é o tempo como um elemento da
pratica docente comprometida com a formacdo de criancas leitoras. Paralelamente,
reconhecemos que as 10 (dez) professoras, cada uma com a sua especificidade, preocupam-
se em incluir momentos de leitura literaria nas suas aulas. Logo, essa constatacdo dialoga
com a assertiva de Chambers (2007b, p. 59 — tradugdo nossa) ** sobre proporcionar tempo
para que as criangas leiam e explorem os livros a elas ofertados, pois, segundo ele, “[...] a
qualidade de uma escola pode ser avaliada pela énfase que ela coloca em proporcionar tempo
para a leitura e pelo vigor com que esse tempo é protegido contra todas as outras demandas.”

Além do tempo, a selecdo dos livros é outro aspecto pratico intrinseco ao trabalho
docente. Como j& expressamos, quanto mais histérias as criancas leem e/ou escutam,
conseguentemente maior serd o Seu repertorio e a sua experiéncia leitora. Mas, além da
guantidade, a qualidade das obras € um elemento a ser ponderado, tornando fundamental a
adocao de critérios de selecdo dos titulos. Sabendo disso, a quarta pergunta da segunda parte
do questionario levantou a seguinte indagacdo: “Qual(is) critério(s) a senhora utiliza para

escolher os livros literarios a serem lidos?” As respostas foram organizadas no seguinte quadro:

Quadro 7: Respostas a quarta pergunta da segunda parte do questionario

4. Qual(is) critério(s) a senhora utiliza para escolher os livros literarios a serem lidos?

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Primeiro penso em obras que conhego, também observo o autor,
ilustrador ou recomendacédo de algum clube de leitura ou curadoria que
considero boas.”

Artemis —1°ano | “Eu busco um critério que encante e que os alunos gostem da historia
contada que envolvam na leitura que prenda atencdo na hora do conto
das imagens que encham os olhos da curiosidade de qual serd o comeco
e o fim da histéria contada.”

Atena — 2° ano “O contexto para a minha turma ou seja autores, ilustragao e contetidos.”

Deméter —2°ano | “Selecionando varios titulos literarios € os deixo escolher. Ou, numa
visita a biblioteca.”

Gaia — 3°ano “Observo capa, autor, ilustrador, ilustracoes...”

13 «...] la calidad de una escuela se puede juzgar por el énfasis que pone en proporcionar tiempo para la lectura
y por el vigor con el que se protege ese tiempo contra todas las otras demandas.” (CHAMBERS, 2007b, p. 59)
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Hera — 3% ano “Procuro escolher partindo dos géneros textuais mais aceito pelas
criangas, procuro também escolher pelo autor que mais gosto.”
Héstia — 4° ano “Gosto de ter lido antes para conhecer a histoéria. E procuro livros que
tenham uma boa ilustragao.”
Nix — 4° ano “As escolhas sdo geralmente feitas a partir de critérios elencados por

semana, quando sou eu que faco a escolha prezo pela capa, o autor, 0
enredo que o livro traz, o tipo de historia que ele apresenta, varia muito
em relacdo aquilo que possivelmente pretendo despertar com aquela
leitura na crianga.”

Talassa—5°ano | “Tento escolher o minimo de palavras complicadas e também o livro com
poucas paginas, para facilitar a pratica de leitura dos meus alunos.”

Tétis — 5° ano “Livros que sejam bem compreensivo na leitura para ndo ficar cansativos
de ouvir.”

Fonte: Questionario on-line

A nossa intencdo em levantar tal questionamento justifica-se também pelo fato do
mercado editorial direcionado aos livros infantis nos brindar, nas dltimas décadas, com uma
vasta gama de titulos que adentram o ambiente escolar de diferentes formas. A titulo de
conhecimento, uma delas € por meio das politicas publicas para o livro, como € o caso do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) voltado para a distribuicéo de
obras literarias para as escolas de todo o pais. Dai € que os critérios de selecdo tornam-se
fundamentais e, com base nas respostas sistematizadas no Quadro 7, notamos uma
multiplicidade daqueles adotados pelas 10 (dez) professoras.

Ao observar as respostas das professoras Afrodite, Atena, Gaia, Hera e Héstia, nota-se
a preocupacao em escolher livros ja conhecidos por elas. Além disso, elas apontam 0s nomes
dos autores e a qualidade das ilustracBes como critérios decisivos no processo de escolha.
Ambos os critérios estdo estritamente relacionados, ao mesmo tempo que cada um merece ser
refletido. A priori, para as escolhas feitas a partir dos autores, ha que se ponderar a importancia
do escritor do texto verbal e do ilustrador do texto visual, pois, nos livros ilustrados, a narrativa
é construida a partir do didlogo entre os dois. Assim, quando produzem, os autores recebem
influéncia da época e do contexto em que vivem, fazendo com que texto e ilustracdo expressem
as mais plurais visdes de mundo.

Tendo em vista que as supracitadas professoras adotam esse critério, elas precisam,
ainda, atentar para uma selecdo que contemple autores do classico ao contemporaneo, pois,
pensando no progresso leitor da crianga, a oferta de livros produzidos em diferentes épocas
contribui para a ampliacdo do seu repertdrio, bem como aguca o olhar critico em relagéo a temas
e elementos presentes nas histdrias. Desse modo, “[...] parece conveniente variar com lentidao

o corpus que nos ¢ familiar”, como afirma Colomer (2017, p. 253). Além disso, a autora sugere
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que ““cada professor pode ir construindo um conjunto de obras que Ihe paregcam valiosas e com
as quais se sinta comodo, um conjunto que lhe sera rentavel durante muitos anos para atender
as sucessivas geracdes de meninos € meninas de sua classe [...]” (COLOMER, 2017, p. 252).
Por sua vez, quando as professoras demonstram uma preocupacdo com as ilustracoes,
parece que estdo atentas as caracteristicas tais como tracos, formas e cores, bem como a sua
relagdo com o texto verbal. Preocupar-se com isso faz com que o docente desconsidere aquelas
ilustracbes munidas de estereotipos e/ou que subestimam a capacidade leitora das criancas.
Com base em Colomer (2017), os resultados dessa postura ao processo de formacéo de leitores
podem ser resumidos em: apreciacdo dos variados estilos de ilustragdes, interpretacao reflexiva
e questionadora das histérias e, por fim, construcdo do prazer em ler as palavras e as imagens.
Por conseguinte, notamos um outro critério na resposta da professora Artemis, em que
a selecdo e feita considerando aquelas obras que estimulam o envolvimento e encantamento das
criangas. Nesse caso, a referida professora parece ser criteriosa no ambito da narrativa literaria,
principalmente quando ela cita sobre estimular a: “[...] curiosidade de qual sera o comego e 0
fim da historia contada”. Novamente citando as caras contribuicdes de Colomer (2017), esse
critério envolve tanto a estética da histdria escrita, isto €, os fatos e 0s personagens, como 0
discurso nela presente, ou seja, a voz de quem narra. Nos termos da autora, esses sdo dois

elementos da narrativa literaria que se resumem da seguinte maneira:

[...] um, a histéria, [que] define o material e objeto do relato. A narrativa é definida
por uma série de acontecimentos enlagados de forma l6gica em uma estrutura,
sujeitos a uma cronologia, inscritos em um espaco e causados ou sofridos pelos
personagens. O outro elemento, o discurso, define-se como maneira em que o leitor
se inteira da histdria gracas ao narrador. (COLOMER, 2017, p. 255)

Ja a professora Deméter revela que dad margem para as escolhas das proprias criancas,
uma vez que ela estd sempre: “Selecionando varios titulos literarios e os deixo escolher”.
Embora ela ndo tenha especificado de que forma seleciona esses varios titulos para que, a
partir deles, as criancas possam realizar as suas escolhas, identificamos nas entrelinhas da
sua resposta um critério baseado nos interesses das crian¢as. Em outras palavras, inferimos
que apos a professora Deméter conhecer o perfil e os gostos literarios do seu publico leitor,
ela relne um mini acervo com diversos titulos e o oferta para a turma, dando-lhes autonomia
para selecionar conforme as suas preferéncias.

Essa é uma situacdo altamente relevante, porém, demanda uma primeira selecédo
bastante cuidadosa, de modo a ponderar os critérios anteriormente mencionados. Além disso,

segundo Bordini e Aguiar (1988), é fundamental que o docente seja ambicioso na oferta dos
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livros, no sentido de, gradualmente, potencializar as escolhas e as preferéncias iniciais das
criangas. Portanto, as autoras sugerem “[...] ndo apenas satisfazer os interesses imediatos do
publico, oferecendo-lhes leituras repetitivas e redundantes, que venham tdo somente atender
ao gosto, mas agucar-lhe a curiosidade para textos que representam a realidade de forma
cada vez mais abrangente ¢ profunda.” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 25).

Em face dos critérios até aqui analisados, pode-se dizer que a resposta da professora
Nix resume a reflexdo tecida a luz da teoria, visto que ela traz o seguinte relato: “[...] quando
sou eu que faco a escolha, prezo pela capa, o autor, o enredo que o livro traz, o tipo de
histéria que ele apresenta, varia muito em relacdo aquilo que possivelmente pretendo
despertar com aquela leitura na crianca.” Portanto, é nitida a presenca dos critérios de
selecdo, os quais se referem aos autores, a narrativa literaria e a satisfacdo aos interesses das
criangas, acrescentando, ainda, a observacao da capa como parte do projeto grafico do livro.

Por outro lado, verificamos que as professoras Talassa e Tétis caminham em diregao
contréria, pois, de forma divergente as respostas dadas pelas professoras anteriores, as
afirmacdes de ambas revelam nuances de uma problematica recorrente nas praticas de
leitura: a de subestimar a competéncia leitora das criancas. Provamos a veracidade disso
reiterando os critérios indicados, respectivamente, por elas: “Tento escolher o minimo de
palavras complicadas e também o livro com poucas paginas, para facilitar a pratica de
leitura dos meus alunos.” (Talassa — 5° ano), “Livros que sejam bem compreensivo na leitura
para nao ficar cansativos de ouvir.” (Tétis — 5° ano).

Como é possivel observar, ambas as professoras lecionam em turmas de 5° ano do
Ensino Fundamental, cujos alunos sdo criangas com idade entre 10 (dez) e 11 (onze) anos.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais especificamente no Eixo Leitura
voltado para esse ano, é preciso que as criangas desenvolvam a habilidade de “ler e
compreender, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensdes,
inclusiva aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.”
(BRASIL, 2017, p. 133). Logo, ponderando o perfil das suas turmas, é viavel que as
professoras Talassa e Tétis busquem desenvolver a supracitada habilidade da BNCC.

Ademais, concluimos que é preciso ressignificar o ato de selecionar livros com
poucas paginas e/ou com a infima presenca de texto verbal sob a justificativa de uma melhor
compreensdo das criangas durante a leitura. Dizemos isso pelo fato de se tratar, nesse caso,
de turmas com criangas que estdo em idade de transicdo da infancia para a juventude, as
quais precisam conhecer, ler e fruir livros com um grau de complexidade condizente com a

sua etapa leitora. Com efeito, serd viabilizado o progresso do leitor, pois, conforme ressaltam
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Bordini e Aguiar (1988, p. 25), “para oferecer ao aluno condi¢des de ampliar o seu universo
cultural, o professor de literatura conta com meios eficientes: a natureza do material de
leitura e a complexidade das formas de aborda-lo.”

Dito isso, seguimos com a analise das respostas a quinta pergunta da segunda parte
do questionario, em que fizemos a seguinte indagagdo as professoras: “Qual(is) estratégia(s)
e/ou metodologia(s) a senhora costuma adotar durante as praticas de leitura literaria?”. Todas

as respostas foram sistematizadas e podem ser visualizadas no quadro a seguir:

Quadro 8: Respostas a quinta pergunta da segunda parte do questionario

5. Qual(is) estratégia(s) e/ou metodologia(s) a senhora costuma adotar durante as
praticas de leitura literaria?

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Os planejamentos para leitura em voz alta ou contacdo de historia sdo
pensados a luz das estratégias de leitura apresentadas pela prof. Renata
Junqueira também penso sobre a importdncia de conversas que
valorizem o momento.”

Artemis —1°ano | “Procuro um ambiente arejado, uma roda para que todos escutem vejam
e participem do momento.”

Atena — 2° ano “A metodologia de uma musica antes de comecar as contacdes e voz
sempre suave para ser um momento de acolhimento.”

Deméter — 2° ano | “Gosto de fazer o antes, o durante o depois. Numa sequéncia que sintam
alegria e curiosidade em participar.”

Gaia— 3°ano “Procuro preparar o ambiente, material a ser usado de acordo com a
contacdo e preparar os alunos antes de comegar.”
Hera — 3°ano “Antecipacdo do conteldo do texto atraves da capa e do titulo,

observacBes de pista feita através das ilustracdes, fazer inferéncias,
colocar o material ao alcance das criancas.”

Héstia—4°ano | “Algumas vezes 0s proprios alunos trazem livros de casa e eles leem para
os colegas. Utilizagdo de recursos visuais, cendrios entre outros.”

Nix — 4° ano “Levar em conta o0 conhecimento prévio, levar a crianca a fazer
conexdes, inferindo a sua vivéncia, planejar o antes, o durante e o depois
da leitura.”

Talassa —5°ano | “Costumo fazer uma leitura partilhada entres os alunos.”

Tétis — 5° ano “Primeiro preparo a sala de aula ou tiro o aluno da sala para um cantinho
bem confortavel, em seguida comeco a mostrar o livro, falo da capa, do
autor, do ilustrador e em seguida comego com varias pergunta sobre o
que vamos ler.”

Fonte: Questionario on-line

As respostas presentes no Quadro 8 dao pistas sobre os pressupostos metodologicos

utilizados pelas 10 (dez) professoras nos momentos de mediacao das obras literérias. Trata-
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se de um levantamento indispenséavel, pois ele tem uma estrita relagdo com os dados obtidos
por meio da primeira e da segunda pergunta do questionario. Em outras palavras, queremos
dizer que a metodologia adotada por cada professora € influenciada pela sua concepg¢éo sobre
a natureza da literatura infantil e sobre a importancia dela no processo de formacdo de
leitores, sendo esse o teor das duas primeiras perguntas analisadas incialmente.

Além disso, torna-se decisivo o objetivo que o professor busca atingir quando
promove a leitura nas suas aulas. Isto €, se o leitor que o professor vislumbra formar é aquele
que apenas acumula experiéncia e repertorio de leitura sem delas tirar proveito algum, ou se
é aquele leitor critico cuja postura diante dos livros é de avidez, encantamento e reflexao.
Decerto, cabe ao docente guiar o seu trabalho em diregdo ao segundo perfil, visto que “toda
atividade de literatura deve, em consequéncia dessas premissas, resultar num fazer
transformador: numa leitura em que o aluno descobre sentidos e reelabora aquilo que ele é e
0 que pode ser.” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 43).

Alinhadas a essa ideia estdo as respostas das professoras Afrodite, Deméter, Hera,
Nix e Tétis, sobretudo por mencionarem a utilizacdo de metodologias fundamentadas nas
propostas de Solé (1998) e de Girotto e Souza (2010). Provamos isso através das seguintes
afirmagdes: “Os planejamentos para leitura em voz alta ou contacdo de histéria sé@o
pensados a luz das estratégias de leitura apresentadas pela prof. Renata Junqueira...”
(Afrodite — 1° ano); “Gosto de fazer o antes, o durante o depois.” (Deméter — 2° ano);
“Antecipacdo do contetdo do texto através da capa e do titulo [...], [...] fazer inferéncias...”
(Hera — 3° ano); “Levar em conta o conhecimento prévio, levar a crianca a fazer conexoes,
inferindo a sua vivéncia, planejar o antes, o durante e o depois da leitura.” (Nix — 4° ano);
“[...] comeco a mostrar o livro, falo da capa, do autor, do ilustrador e em seguida comeco
com Vvarias pergunta sobre o que vamos ler...” (Tétis — 5° ano).

A teoria de Solé (1998) mencionada pelas referidas professoras volta-se para o ensino
das estratégias de leitura em trés etapas: antes, durante e depois. Segundo a autora, as
estratégias sdo uma espécie de procedimentos metacognitivos utilizados de forma
inconsciente pelo leitor, as quais servem para auto direcionar a leitura. Solé (1998, p. 72)
ainda afirma que ensina-las é um caminho viavel quando se objetiva formar leitores, pois
“[...] quem lé deve ser capaz de interrogar-se sobre a sua propria compreensao, estabelecer
relagbes entre o que Ié o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para

outros contextos [...].
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E nesse sentido que se faz necessario o planejamento das praticas de leitura baseadas
nas etapas antes, durante e depois. Na visdo de Solé (1998, p. 74), as etapas antes e durante
“permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos os conhecimentos prévios
relevantes [...]”. Concomitantemente, a etapa durante a leitura “permitem estabelecer
inferéncias de diferente tipo, rever e comprovar a propria compreensdo enquanto se Ié e tomar
decisoes adequadas ante erros ou falhas na compreensao [...]”. Por fim, as etapas durante e
leitura (novamente) e depois dela sdo “dirigidas a recapitular o contetdo, a resumi-lo e a
ampliar o conhecimento que se obteve mediante a leitura [...]"” (SOLE, 1998, p. 74). Portanto,
fica evidente que as professoras Afrodite, Deméter, Hera, Nix e Tétis ndo s6 conhecem como
também adotam o ensino das estratégias de leitura proposto pela autora.

Como um desdobramento de tal proposta, firma-se a teoria de Girotto e Souza (2010)
também citada pelas professoras. Nesse caso, baseadas nos estudos norte-americanos sobre
a metacognicdo, ambas autoras apresentam o conjunto de estratégias que o leitor utiliza
quando 1€, sendo elas: conhecimento prévio, conexdo, visualizagdo, inferéncia, sumarizagdo
e sintese. Com isso, consideramos que elas sdo a nomeacéao daquilo que ocorre em cada etapa
descrita por Solé (1998) no paragrafo anterior. Em resumo, pode-se dizer que as duas teorias
centram-se na préatica da leitura indissociavel a compreensdo e, ao munir-se delas, as professoras

legitimam a seguinte ideia:

[...] o objetivo de aula de professores de leitura literaria deve ser, explicitamente,
ensinar um repertorio de estratégias para aumentar o motivo do entendimento e
interesse pela leitura. Ou seja, deve-se ofertar situagcBes para que as criangas
possam monitorar e ampliar o entendimento, bem como possam adquirir e ativar o
seu conhecimento de mundo, linguistico e textual, a partir do que estdo lendo.
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 55)

Seguindo o percurso analitico, nos debrugamos frente as respostas das professoras
Artemis, Atena e Gaia. Pudemos identificar alguns outros elementos metodoldgicos
utilizados por elas, tais como a preparacdo de: “[...] um ambiente arejado, um roda para que
todos escutem vejam e participem do momento.” (Artemis — 1° ano), a utilizacdo de: “[...]
masica antes de comegar as contacOes e vOz sempre suave para ser um momento de
acolhimento.” (Atena — 2° ano) e o planejamento do: ““[...] ambiente, material a ser usado de
acordo com a contacdo e preparar os alunos antes de comegar.” (Gaia — 3° ano). Tratam-se
de aspectos também relevantes a formacao de leitores, uma vez que, conforme salienta
Bajour (2012, p. 63), antes de iniciar a mediagdo, “a preparagdo do encontro de leitura
implica, em principio, imaginar modos especificos de adentrar e apresentar os textos, de

apurar os ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agucada e atenta”.
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Assim, o0 ato de preparar o ambiente, 0 material e as criancas também se refere a uma
estratégia metodologica. I1sso porque a pratica de leitura em sala de aula ndo é 0 mesmo que
a simples oferta de inimeras obras literarias sem qualquer organizacdo, mediacao e interacdo
de ordem professor-livro-aluno. Pelo contrario, a formacéo de leitores depende também do
que Chambers (2007b, p. 25) nomeou de “disposi¢cdo e circunstancia”, de modo que a
primeira concerne as expectativas e as atitudes mentais e emocionais envoltas na leitura, e a
segunda diz respeito ao ambiente fisico no qual sera realizada a pratica. Logo, nota-se que
as professoras contemplam esses dois fatores, pois preocupam-se tanto com o entorno fisico
quanto com a forma de convidar e inserir as criangas nos momentos de leitura.

Por sua vez, as professoras Héstia e Talassa utilizam a mesma metodologia de
proporcionar leituras compartilhadas. Talassa deixou isso evidente na sua resposta:
“Costumo fazer uma leitura partilhada entres os alunos™. E a professora Héstia acrescenta
a utilizacdo de cenarios, bem como o fato de: “Algumas vezes os proprios alunos trazem
livros de casa e eles leem para os colegas.” A partir da premissa de Colomer (2007) sobre
ser significativa essa troca literaria entre as professoras, os alunos e até mesmo as familias —
guando os alunos levam livros de casa para a sala de aula —, legitima-se a maxima de Coelho
(2000) sobre a escola como espaco privilegiado de contato com a literatura infantil.

Nesse sentido, materializa-se a funcdo socializadora intrinseca a essa literatura, em
que hé a socializacdo entre leitor e personagens das historias, entre alunos e professor, bem
como entre os proprios alunos. Portanto, proporcionar a partilha de livros e de leituras, como
fazem as professoras Héstia e Talassa, € um método frutifero ao estimulo a leitura ainda na
infancia, pois, segundo Colomer (2007):

Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer
de entender mais e melhor os livros. Também porque permite experimentar a
literatura em sua funcgéo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de
uma comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mutuas.
(COLOMER, 2007, p. 143).

Em sequéncia, encaminhamos o presente capitulo para o seu fim por meio da analise
das respostas a sexta e ultima pergunta do questionario, a qual levantou a seguinte indagacao:
“Ap0s os momentos de leitura literaria com a turma, a senhora costuma dedicar um tempo para
que as criangas possam conversar sobre as historias? Se sim, como isso acontece?”. No quadro

a seguir pode-se visualizar as respostas sinalizadas pelas 10 (dez) professoras:

Quadro 9: Respostas a sexta pergunta da segunda parte do questionario
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6. ApOs os momentos de leitura literaria com a turma, a senhora costuma dedicar um
tempo para que as criangas possam conversar sobre as historias? Se sim, como isso
acontece?

Professora/Turma Resposta

Afrodite — 1°ano | “Sim. Buscando dar espago para que as criancas coloquem suas
observacdes, comentem as conexdes que fizeram...”

Artemis — 1°ano | “Sim, depois peco pra fazerem desenhos e comentarem sobre a histéria
contada entre eles, o0 que os alunos mais gostaram na histéria, quais sdo
0s personagens, que eles vejam e peguem no livro.”

Atena — 2° ano “Sim, fazendo algumas perguntas (o que vocés acharam da histéria? De
qual personagem vocés mais gostaram? Me fale um pouco de como
vocés gostariam que terminasse essa histéria?).”

Deméter —2°ano | “Sim. Geralmente exploramos inicialmente todos os elementos
paratextuais e tento fazé-los observar todos os detalhes. E, ap0s a leitura,
uma boa roda de falas e escutas sobre todo o texto.”

Gaia — 3° ano “Sim, geralmente faco uma roda e todos debatem sobre a histéria, cada
um falando do que mais gostaram, dos personagens etc.”
Hera — 3° ano “Sim. Através de rodas de conversas.”

Héstia — 4° ano “Sim. Antes da leitura também, observamos a capa, imaginamos o
contelido da histéria. Conversamos sobre o autor, se for conhecido.
Apds, um dialogo com as possiveis inferéncias que tenham surgido
durante a leitura, um desenho ou uma reescrita ou releitura da histéria.”

Nix — 4° ano “Sim! Geralmente de forma coletiva, cada um expondo livremente o que
pensa sobre aquela experiéncia.”

Talassa —5°ano | “Sim. Reuno as criangas em um circulo e faco eles debaterem entre si
sobre a historia do livro.”

Tétis — 5° ano “Sim! Sempre dou um tempo para eles comentarem sobre a histéria, faco
roda de conversas e quem quiser falar sobre o que escutou fica livre para
expressar sobre a leitura.”

Fonte: Questionario on-line

Em uma andlise geral das respostas do Quadro 9, verifica-se a unanimidade de “sins”
em relacéo a reserva de tempo para que as criangas conversem sobre as historias lidas. Essa
constatacao incial é positiva por si s0, uma vez que a conversa é parte indissociavel da leitura,
sobretudo quando acontece na sala de aula, espaco marcado pelas diferentes formas de
interacdo entre os pares. Assim, quando todas as professoras indicam que proporcionam um
momento de conversa, tem-se a revelacdo de que estdo em consonancia com a defesa de
Bajour (2012, p. 23) sobre tal postura, pois “para aqueles que sdo mediadores entre os leitores
e 0s textos, é enriquecedor pensar como leitura esse momento do bate-papo sobre o lido, o
intercdmbio acerca dos sentidos que um texto desencadeia em nés”.

E interessante observar também que as professoras Deméter, Gaia, Hera, Nix, Talassa

e Tétis utilizam a estratégia da roda de conversa. Essa indicacdo esta explicita na resposta da
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professora Hera, quando ela diz que as conversas acontecem: “Através de rodas de
conversas” e, por sua vez, a professora Nix deixa subtendido ao relatar que ocorrem de: “[...]
forma coletiva, cada um expondo livremente 0 que pensa sobre aquela experiéncia.” Quando
se fala sobre a formacao de leitores na escola, reunir as criancas no formato circular é uma
estratégia valida e necessaria, pois, dispostos nesse formato, as criangas se veem e se escutam
melhor, assim como visualizam e exploram significativamente o objeto livro em todas as
suas dimensoes de leitura, isto €, dos elementos paratextuais a historia em si.

Portanto, constata-se que todos esses aspectos estdo presentes nas respostas das
professoras Demeter, Gaia, Hera, Nix, Talassa e Tétis e, ainda, das professoras Afrodite,
Artemis e Héstia quando elas relatam a conversa dos seguintes modos, respectivamente:
“Buscando dar espaco para que as criancas coloquem suas observacdes, comentem as
conexdes que fizeram.”; “[...] comentarem sobre a histéria contada entre eles, o que 0s
alunos mais gostaram na histéria [...]”; “[...] um dialogo com as possiveis inferéncias que
tenham surgido durante a leitura.” Embora individuais e subjetivas, as respostas se
coadunam e, na pratica, nos parece que resultam em uma s postura: possibilitar momentos
de compartilhamento das interpretacdes, opinides e sentimentos das criancas. Logo, tal
método estd em consonancia com o que atesta Chambers (2007a, p. 26-27 — traducao nossa):
“falar sobre literatura ¢ compartilhar uma forma de contemplagdo. E uma maneira de dar
forma aos pensamentos, emocdes causadas pelo livro e pelos significados que construimos
juntos a partir do texto [...]"*

Outrossim, a professora Atena revela como realiza a mediacdo de leitura, a partir do
seguinte relato: “[...] fazendo algumas perguntas (o que vocés acharam da histéria? De qual
personagem vocés mais gostaram? Me fale um pouco de como vocés gostariam que
terminasse essa histéria?)”. O que se constata é que a professora promove 0 regresso aos
textos por meio de questionamentos, permitindo que as criangas retomem partes e/ou
elementos da historia. Para Chambers (2007a, p. 67 — traducdo nossa), essa retomada precisa
ser gradual e por meio de formulagéo de perguntas feitas pelo professor-mediador, de modo
que “[...] ajude os leitores a descobrir e a compartilhar sua propria compreensio [...]”%.
Além disso, durante tais momentos promovidos pela professora Atena, a capacidade

de escuta precisa ser potencializada, pois a medida que a variedade de interpretagfes sao

14 «[...] hablar sobre literatura es compartir uma forma de contemplacion. Es uma manera de dar forma a los
pensamentos y emociones excitados por el libro y por los significados que construimos juntos a partir del texto
[...]” (CHAMBERS, 2007a, p. 26-27).

15 ¢[...] ayude a los lectores a descubrir y a compartir su comprension [...]” (CHAMBERS, 2007a, p. 67).
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socializadas, € preciso que docente e alunos saibam escutar as falas uns dos outros. Esse é
mais um aspecto inerente as conversas pos leitura, haja vista se tratar de circunstancias em
que ocorrem tanto os encontros quanto os desencontros de falas. Logo, € fundamental pregar
0 que Bajour (2012, p. 25) nomeia de “democracia da palavra compartilhada”, cuja
implicatura ¢ “[...] o encontro intersubjetivo de vontades que aceitem o outro em sua
diferenca e estejam dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria visdo de mundo com
essa diferenga, mesmo que ndo concorde com ela.”

E com essa ultima reflexdo que findamos as analises do presente capitulo, o qual,
entremeado por dados, teoria e reflexdes, objetivou identificar se e como as professoras
trabalham a leitura literaria na formacdo leitora dos seus alunos e alunas. Nesse ambito, cada
uma das seis questdes formuladas e aplicadas por meio do questionario on-line formam um
conjunto de pressupostos tedricos e metodoldgicos que, de modo geral, sdo materializados
pelas 10 (dez) professoras participantes da pesquisa. Consideramos, ainda, que a
singularidade propria das suas praticas unem-se e constituem um so resultado: o de formar
leitores avidos por meio da literatura infantil.

E fundamental pontuar que foram infimas as ressalvas feitas ao longo do capitulo em
relacdo a determinados aspectos do trabalho desenvolvido por algumas professoras. Na nossa
visdo, elas sdo inevitaveis, pois ha que se reconhecer que ndo existe pratica docente isenta de
defeitos, o que existe, na verdade, sdo praticas plurais que recebem influéncias historicas,
sociais, culturais e, ainda, subjetivas. Logo, ndo nos cabe condenéa-las ou hierarquiza-las em
um ranking da pior para a melhor, mas sim, por meio do teor desse capitulo, apontar possiveis
elementos que merecem ser repensadas e/ou ressignificados, para, assim, ampliar os
horizontes tedricos e praticos no que tange a mediacdo da literatura infantil em sala de aula.

Assim sendo, findamos este capitulo com a certeza de que embora a formacédo de
leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental seja circundada por desafios, isso nao
significa impossibilidade. Como exemplo, temos o valoroso trabalho realizado pelas 10 (dez)
professoras da Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte de Melo, as quais em muito
contribuiram com nossa pesquisa. Portanto, os resultados aqui analisados podem ser
interpretados como exemplos praticos do quao frutifero € o fomento a leitura literaria no

espaco escolar.
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5 ULTIMAS PALAVRAS

O olho vé, a lembranca revé, e a imaginacao transvé.
E preciso transver o mundo.
(Manoel de Barros)'®

Os versos de Manoel de Barros, poeta brasileiro pés-modernista, nos instiga a refletir
sobre a poténcia do imaginario na vida humana, uma vez que, por meio dele, é possivel
transcender a realidade e tudo o que a ela é inerente. Dentre as mais variadas manifestacdes
artisticas que ddo margem para esse imaginario, é a literatura e, especialmente, a literatura
infantil que proporciona aos seres humanos de qualquer idade a possibilidade de entrar em
contato com outras formas de existéncia. A escola, portanto, torna-se espaco privilegiado de
acesso aos livros literarios, cabendo aos docentes desenvolver um trabalho que vise formar
criancas leitoras de literatura.

Com base nessa ideia, propusemo-nos a investigar, no @mbito desta monografia, como
a formacao de leitores por meio da leitura literaria € materializada na pratica de professoras que
lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte
de Melo. Para tanto, desdobramos 0 nosso objetivo em: a) apontar os efeitos do trabalho com a
literatura infantil nos anos iniciais; b) destacar a necessidade de uma préatica docente voltada
para a formacéo de leitores; c) identificar se e como as professoras trabalham a leitura literaria
na formacéo leitora dos seus alunos e alunas. Assim, munimo-nos das orientacdes presentes nos
documentos oficiais, bem como dos postulados teéricos de diferentes autores e autoras para
fundamentar as discuss@es sobre a leitura de literatura infantil no espaco escolar como uma
experiéncia fundamental a ser possibilitada pela préatica docente.

Consecutivamente, pautamos a nossa metodologia de pesquisa em uma abordagem
qualitativa, em que o instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario com questdes
abertas e fechadas. Cabe-nos pontuar que a aplicagéo de tal instrumento ocorreu de forma
remota, isto é, on-line, devido as limitagdes sociais impostas pela pandemia da COVID-19 entre
0s anos de 2020 e 2021. Diante disso, o0s sujeitos da pesquisa foram constituidos por 10 (dez)
docentes da rede publica e municipal de Jodo Pessoa/PB que atuam em turmas de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ldcia Giovanna Duarte de Melo. Logo, com a
pretensdo de alcancgar o objetivo principal, trilhamos um percurso marcado pelo didlogo entre

teoria e pratica, nos moldes de uma proposta reflexiva.

16 Versos do poema de Manoel de Barros presente na sua obra intitulada “Livro sobre nada”, publicada pela Editora
Record em 1996.
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Por meio dos discursos das professoras participantes da pesquisa, foi possivel constatar
que elas estdo imersas no universo da educacdo literaria, pois, enquanto passo inicial no
caminho até a formacdo de leitores, todas utilizam a literatura infantil em suas aulas. Em
paralelo, verificamos que essa constatacdo é reflexo positivo das formacdes continuadas
vivenciadas por elas na Escola Lucia Giovanna Duarte de Melo, as quais s&o promovidas pelos
integrantes do Grupo de Pesquisa Estagio, Ensino e Formacdo Docente (GEEF), coordenado
pela orientadora deste trabalho, isto €, a professora Dra. Daniela Maria Segabinazi. Com isso,
percebemos os frutos resultantes da parceria entre Escola e Universidade, que, neste caso, em
muito contribui para o aperfeicoamento profissional das docentes no tocante as areas da leitura,
ensino de literatura infantil e formacdo de leitores.

A partir da aplicacdo do questionario on-line, nos foi revelado, também, dois aspectos
teoricos do trabalho desenvolvido pelas 10 (dez) professoras: a concepc¢do de literatura e a
consciéncia da funcédo por ela desempenhada. Diante dos resultados obtidos, pudemos perceber
o reconhecimento dos livros literarios como manifestacdo artistica, o que contribui para o
processo de legitimacdo da sua natureza estética. De forma coerente a tal constatacdao, notamos
que, para as professoras, a funcdo dessa literatura esta situada entre: permitir o acesso das
criancas a um patrimonio artistico e cultural da humanidade; possibilitar a imersdo delas no
universo ficcional; garantir o contato com a linguagem literéria, que € munida de conotagéo e
sensibilidade. Nesse sentido, percebemos apenas um posicionamento contrario, o qual confunde
a literatura infantil com os livros paradidaticos, indicando, assim, resquicios de uma histérica e
errdnea visdo que interpreta o texto literario como recurso utilitario e moralizante.

Além disso, foi possivel verificar quais pressupostos metodoldgicos sdo adotados e,
sobretudo, materializados pelas docentes em suas aulas. O primeiro concerne ao tempo
dedicado a leitura de literatura infantil, que é reservado de forma unanime e positiva, variando
apenas a frequéncia por elas indicada. O segundo diz respeito a preocupagdo dessas professoras
em, além de ofertar as criancas uma quantidade significativa de titulos, organizar um acervo
que preze pela qualidade estético-literaria dos livros, por meio da utilizacdo de critérios
baseados em: criatividade da narrativa verbal e visual; ludicidade das ilustragdes; autoria
conhecida pelas professoras e pela turma. E preciso dizer que, a0 munir-se desses pressupostos,
as professoras seguem dando passos relevantes em direcdo a formacéo de leitores.

Outrossim, os dados obtidos por meio do questionario evidenciaram como ocorrem a
leitura e a mediacgdo nas aulas das professoras, revelando, novamente, mais dois pressupostos
metodoldgicos de suas praticas. Em consonancia com as discussdes tedricas presentes neste

trabalho, pudemos identificar, em seus discursos, a utilizagéo de diferentes estratégias utilizadas
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antes, durante e depois da leitura dos livros, tais como: o ensino das estratégias de compreenséo
leitora; a preparacdo de um ambiente literario acolhedor e estimulante; a ado¢édo do método de
leitura compartilhada, em que ha interacdo constante entre as criancas, as professoras e as
historias. Concomitantemente, percebemos que as acbes nos momentos pds-leitura garantem a
ocorréncia de conversas literérias, sobretudo por meio das estratégias de roda de leitura e de
formulacdo de perguntas, as quais visam multiplas interpretacdes, socializacdo de sentimentos
e de posicionamentos das criancas frente as historias.

Em se tratando do seu alcance e das suas contribuicdes, a presente monografia esta
situada entre “o que foram” e “o0 que devem vir a ser” os debates em torno de uma prética
docente comprometida com a formacéo de leitores. Isso porque “o que foram” se refere ao
resgaste e reflexdo do trabalho realizado pelas professoras da e na Escola Municipal Ldcia
Giovanna, o qual, em um contexto publico de ensino, indicam o caminho necessario ao fomento
da leitura literaria. Por sua vez, “o que devem vir a ser” diz respeito ao que se espera dos
docentes atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental de tantas outras escolas, no sentido
de avancar no supracitado caminho e, assim, legitimar a funcdo humanizadora da literatura.
Logo, além de teorizar a préatica, este trabalho proporciona as professoras participantes e aos
leitores desta monografia subsidios de reflex&o, ressignificacdo e ampliagao tedrico-prética.

Ademais, compreendemos que mesmo apos todo o percurso aqui realizado, a tematica
esta longe de ser esgotada, cabendo as posteriores pesquisas expandir a investigacdo realizada.
Como sugestdo e ao mesmo tempo desejo de ampliar as proposi¢cdes em outra oportunidade,
mencionamos a pertinéncia em executar uma pesquisa com dois diferentes grupos de sujeitos,
na tentativa de comparar os resultados préprios de cada contexto. Além disso, torna-se relevante
articular as vozes dos docentes (por meio de questionario e/ou entrevista) sobre o trabalho
desenvolvido em sala de aula, com a observacao de suas praticas, de modo a confrontar os dados
e, dessa maneira, expandir os limites da tematica. Assim sendo, findamos a presente monografia
acreditando que, embora permeada por desafios, a pratica docente desempenha um papel

decisivo e importante na formacéo de criangas leitoras de literatura.
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APENDICE

Pesquisa sobre a formacao de leitores por meio da literatura infantil na pratica de
professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Prezada professora, me chamo Stéfane de Almeida dos Santos, sou graduanda em
Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O presente questionério, por sua vez,
é parte da minha pesquisa monogréafica do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), cujo titulo
¢ “A leitura literaria nos anos iniciais do ensino fundamental: caminhos entre a préatica docente
e a formacdo de leitores”. O objetivo do questionario ¢ verificar se e como as professoras que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental trabalham a leitura literaria na formacdo leitora
dos seus alunos.

Dessa forma, o presente questionario esta dividido em dois momentos. No primeiro
momento, as perguntas sdo direcionadas a coleta de informacdes sobre o seu perfil e atuacdo
profissional. No segundo momento, as perguntas focalizam em aspectos da sua pratica docente
no ambito da formacéo de leitores por meio do uso da literatura infantil.

Saliento que as informac0es e as respostas aqui registradas pela senhora terdo absoluto
sigilo, sendo utilizadas apenas para a construcdo da pesquisa. Do mesmo modo, a sua identidade
sera absolutamente preservada, ndo sendo divulgado nome e e-mail. Assim, para fins de
formalizacdo, antes mesmo de iniciar o questionario, serd necessario o seu aceite as condi¢coes
aqui mencionadas. Feito isso, pedimos que leia e responda as questdes com a maxima atengéo
possivel. Agradecemos desde ja!

NOME:
E-MAIL:

() Aceito participar da pesquisa.
() Permito que as minhas respostas sejam utilizadas unicamente no ambito da construcéo do
trabalho.

PARTE | - INFORMACOES SOBRE O PERFIL E ATUACAO PROFISSIONAL
1. Maior nivel de formacé&o:

() Magistério (antigo Ensino Médio na modalidade normal)
() Graduagao

Curso:

() Mestrado

Area:

( ) Doutorado

Area:
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2. Ano em que atua:

() 1°ano do Ensino Fundamental
() 2°ano do Ensino Fundamental
() 3°ano do Ensino Fundamental
4° ano do Ensino Fundamental
()
5% ano do Ensino Fundamental
()

3. Jéa participou de formac@es continuada (oficinas, minicursos, palestras, cursos de curta
duracéo, etc.) sobre a literatura infantil e/ou a formacdo de leitores?

( )Sim
( ) Nao

4. Costuma utilizar a literatura infantil nas suas aulas? Caso a resposta seja sim, prossiga
para a segunda parte do questionario. Caso a resposta seja ndo, agradecemos a sua
atencéo e participagao.

( )Sim
( ) Nao

PARTE Il - FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS E A PRATICA DOCENTE
1. Na sua opinido, ha diferenca entre livros de literatura infantil, livros paradidaticos e
livros didaticos? Justifique.

2. Asenhora acredita que os livros de literatura infantil desempenham um papel importante
na formagéao dos seus alunos e alunas? Se sim, por qué?

3. A senhora costuma dedicar quanto tempo das suas aulas para a pratica da leitura de
literatura infantil?

4. Qual(is) critério(s) a senhora utiliza para escolher os livros literarios a serem lidos?

5. Qual(is) estratégia(s) e/ou metodologia(s) a senhora costuma adotar durante as praticas
de leitura literaria?

6. ApOs os momentos de leitura literaria com a turma, a senhora costuma dedicar um tempo
para que as criangas possam conversar sobre as historias? Se sim, como isso acontece?



