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RESUMO

Discutir o tema da “escola como ambiente para relagdes de alteridade”, significa
trazer presente a reflexdo sobre os elementos que formam o ambiente escolar,
entendido como processos de gestao, corpo discente, planejamento etc. O objetivo
principal desta pesquisa foi investigar experiéncias que ocorrem no ambiente
escolar facilitadoras de uma boa convivéncia com as diferencas. Com vistas a
alcancar esse objetivo desenvolvemos, inicialmente, uma reflexado sobre o conceito
de ambiente escolar. Dando continuidade ao referencial teorico, tratamos da
questdao do aprender a conviver com os diferentes, partindo da reflexdo
desenvolvida sobre os Quatro Pilares da Educacéo, de Jacques Delors. Na mesma
perspectiva de buscar compreender o complexo fendmeno da convivéncia entre 0s
diferentes, buscamos compreender a ética do cuidado, proposta por Leonardo Boff.
Ainda em busca de aprofundar o problema ético, ancoramo-nos do conceito de
alteridade proposto por Emmanuel Lévinas e de Dalla Rosa. Desenvolver um
processo educacional para a diferenca exige um olhar antropolégico que concebe
a humanidade do eu associada a humanidade do outro, numa subjetividade que se
faz hospitalidade. A educacgao para a diferenga consiste em preparar o aluno, desde
a mais tenra idade, a entender que ser diferente néo significa ser desigual, mas um
ser que legitima e da sentido a propria existéncia. A partir do referencial tedrico, foi
realizada uma pesquisa de campo, do tipo qualitativa, com o objetivo de identificar
e compreender situacfes no ambiente escolar que a relacdo de acolhida e cuidado
pudessem ser verificadas, em especial na relacdo com os alunos. Os resultados
alcancados apontam que as situacdes de promocédo do didlogo, da relacdo de
cuidado, do respeito as diferencas, da disponibilidade para a escuta e da
responsabilidade para com outrem se caracterizam como situagdes fomentadoras
da relacao de alteridade no ambiente escolar.

Palavras-chave: ambiente escolar, Etica do cuidado, alteridade.



ABSTRACT

Discussing the theme about “school as environment for relations of otherness”
means to bring to present, the reflexion about the elements which form the school
environment, understood as the process of management, teaching staff, curriculum,
plans and so on. The main objective of this research was to investigate experiences
which of occur in the environment school of a good living with the differences.
Focusing on researching the objective, we developed, initially, a reflexion about the
meaning of school environment. Continuing with the theoretical reference, we treat
guestions of learning to live together with the differences by basing on the reflexion
developed about the Four Pillars of Education, by Jacques Delors. By the same
perspective of trying to comprehend the complex phenomenon of living together
with the different persons, we try to understand the ethics of care, suggested by
Leonard Boff. Still trying to detail the problem, we are basing on the concept of
otherness suggested by Emmanuel Lévinas and Dala Rosa. To develop an
Educational Process for dissimilarity demands attention to an anthropological way
which conceives a humanity of the ‘me’ associated to the humanity of the ‘other’, in
a subjectivity which turns into hospitality. Education to the difference consists in
preparing a student, since from the softest age to understand that to be different
doesn't mean to be uneven, but a being who makes sense to his or her own
existence. From the theoretical reference, this field research was achieved in a
qualitative form, with the aim of identify and comprehend situations in the school
environment whose relation of receptions and care could be verified, specially, in
the relations to the student. The achieved results point out that the situations of
holding the dialogue of care, of the respect to the differences, of the moment to hear
and of the responsibility for the others are characterized as fomented situations from
the relations of otherness in the school environment.

Keywords: school environment, Ethics for care, otherness
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INTRODUCAO

Em contraposicédo a cultura da violéncia e da indiferenca diante do outro que
se apresenta a n0s, com suas multiplas formas de ser e de conviver, apresentamos
uma reflexdo que conceba o outro como condicdo inalienavel de nossa prépria

existéncia e como sentido de nosso ser no mundo.

O outro ndo € um ser ou uma realidade negativa ou empecilho que me
atrapalha na caminhada rumo a realizacao de meus desejos. Pelo contrario, o outro
€ aguele que me arranca da soliddo e da crise existenciais, que me mostra uma
outra possibilidade de existir, além do meu proprio Eu. O outro me mostra a
possibilidade de transcender a mim mesmo. E por meio dele, do outro, que formo,
reformo e transformo a minha propria identidade. Porque € o outro que permite ao
Eu, remodelar-se, resinificar-se, reconstruir-se, ou seja, a nossa identidade e a
superacdo de si sO pode ser formada na relagdo, no contato e dialogo com os
outros, na relacdo de alteridade.

Nosso objetivo principal, neste trabalho, é investigar experiéncias que
ocorrem no ambiente escolar facilitadoras de uma boa convivéncia com as
diferencas. Para lograr tal intuito dividimos nosso trabalho em dois passos
metodoldgicos: primeiro realizamos uma reflex@o tedrica baseada em autores que
tém desenvolvido pesquisa neste sentido e, em seguida, recorremos a pesquisa
empirica realizada numa escola especifica, na qual consideramos ter
caracteristicas que comungam com a inclusdo da alteridade em suas praticas

pedagogicas, técnico e administrativas.

No primeiro capitulo, discorreremos sobre o conceito de “ambiente escolar”.
Desenvolvemos uma reflexao sobre a importancia da gestao, do curriculo, do corpo
docente, do planejamento como elementos fundamentais a constru¢cdo de uma
educacao que respeite a existéncia de seres diferentes no ambiente escolar. Se a
escola pretende ser inclusiva, ética e democratica ha de da o justo valor a estes

elementos pedagdgicos.
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No segundo, auxiliados por Jacques Delors (2012), sobre a importancia do
aprender a viver juntos como alternativas para um mundo profundamente marcado
pelo egoismo e pela soliddo exacerbada, do mesmo diante do outro que é deixado
de lado pela indiferenca e frieza humanas. Para Delors (2012), aprender a conviver
se traduz na necessidade da realizac&o de projetos comuns, pela capacitacao para
aprender a gerenciar conflitos respeitando os valores do pluralismo, da
compreensao e da paz. Nesta secdo refletimos sobre a necessidade de se
desenvolver valores como o respeito, a compreenséao, o dialogo e a capacidade de

participar de projetos que convergem para 0s mesmos ideais ou objetivos.

No terceiro capitulo, ancorados em Leonardo Boff, tratamos da ética do
cuidado como categoria essencial para a convivéncia com o outro. Cuidar de
alguém ou de algo transcende a um mero ato, € uma atitude que nos faz sair de
ndés mesmos, ao encontro do outro. Refere-se a algo maior que um simples
momento de atencado, de zelo ou de desvelo. Significa, em ultima instancia, uma
atitude de ocupacédo, preocupacao, de responsabilizacdo e de desenvolvimento
afetivo com o outro, o diferente que faz com eu seja eu e ele seja ele. O cuidado
serve de critica e desafio a nossa civilizacdo agonizante e inquieta e também de
principio inspirador e norteador de um novo paradigma de convivialidade. Nossa

reflexdo se insere nesse caminho no presente capitulo.

A Ultima parte do referencial tedrico, capitulo quatro, é dedicada a questao
sobre a educacao para as diferencas, em contraponto a um modelo de educacéo
mais voltado para exames que dao acesso ao ensino superior, a exemplo do ENEM
e dos vestibulares. Nesta empreitada fomos guiados por Luis Carlos Dalla Rosa
que, alicercado em Emmanuel Lévinas, discute um tipo de educagéo que supere 0
amor a sabedoria pela sabedoria do amor. Em que se da essa educacao para as
diferencas? Educar para a alteridade passa pela preparacdo e formacdo das
pessoas, desde os primeiros dias de escola ou de convivio familiar, para uma

atitude de acolhida e responsabilidade em relagao ao outro.

No quinto capitulo discorreremos sobre algumas praticas educativas que
facilitem esta convivéncia com as diferencas, a partir de um campo empirico
especifico, uma escola de educacao basica. Nossa pesquisa se limitou a investigar

tais praticas a partir de alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental.
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Parafraseando Dalla Rosa, esperamos que a nossa reflexao possa contribuir
para a compreensao de que o outro ndo é uma ideia abstrata, mas, concretamente,
0 N0sso proximo que se faz relacéo face a face, sem entremeios ou representacoes.
E acolher este outro ndo € uma necessidade pessoal, mas expressdo de um
ininterrupto desejo - desejo que é em certo sentido, desejo do Infinito, conforme
defendera Lévinas. Esse desejo nas palavras de Boff me provoca, me evoca e me
convoca a um principio de justica: “Eis me aqui”. Estas palavras caracterizam a
disposicédo de um ser humano ético que nao consegue ser indiferente frente a dor
do outro, seja ele quem for. E o apelo ético que nos sacode de nosso sono e nos
faz despertar pelo grito do outro, como diz Trevisol (2008) ndo importa quem ele é,
onde esta, como vive, 0 que pensa, o que faz e o que decidiu para si mesmo. E
sensibilidade, tempo diacrénico, corporeidade, infinidade, filialidade, maternidade,
que sao noc¢des que perfilam pela ética levinasiana e expressam a compreensao

de uma subjetividade que se faz hospitalidade na diversidade humana.

CAPITULO 1: AMBIENTE ESCOLAR

1.1 Conceito de ambiente
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Quando procuramos entender o que é o ambiente escolar uma pergunta que
ndo se deixa calar é: que importancia tem o0 ambiente escolar nos processos de
ensino e de aprendizagem? Ser4d que o ambiente escolar influencia na
aprendizagem? E se influencia, até que ponto? Estas sdo questdes que vamos

tentar responder ao abordar a tematica do ambiente escolar.

Pesquisando sobre estas questbes, encontramos profissionais da
arquitetura, especialistas em educacao, a exemplo de Mayumi Wantamabe Lima,
gue nos ajudardo a entender a importancia do ambiente escolar na aprendizagem.
A partir dos estudos de Lima (1995), percebemos que a escola é o reflexo social,
sobretudo da hierarquia do poder. Neste sentido podemos lembrar a escola publica
do passado e de hoje. No passado, quando atendia as pessoas da elite, eram
valorizados o0s ambientes fisicos, de maneira que eram bem conservados
mantendo sempre uma boa aparéncia. Por outro lado quando a escola passa a ser
aberta a todas as pessoas, perde esse status e passa a ser prédios construidos de
qualquer forma, com aparéncias pouco atraentes, sem nenhum tipo de

preocupacao com a estética.

Que tipo de aprendizagens conseguirdo lograr os alunos num ambiente
deteriorado? Até que ponto um tipo de ambiente como esse influencia, atrapalha

ou até mesmo impede uma aprendizagem significativa?

Antes de nos estender na reflexdo pensamos ser interessante ver mais
concretamente o que se entende por ambiente ou espago. Para isso recorremos ao
Dicionario de Filosofia de Hilton Japiassu e Danilo Marcondes no qual se define

espaco

O meio homogéneo e limitado, definido pela exterioridade matua de
suas partes (impenetrabilidade), contendo todas suas partes finitas
e no qual a percepgao externa situa os objetos sensiveis e seus
movimentos. Em outras palavras, sistema de referencias gracas ao
gual podemos pensar a coexisténcia ou a simultaneidade, no
tempo, de dois objetos diferentes: dois objetos ndo podem ocupar,
ao mesmo tempo, o mesmo lugar. Para Kant, o espaco é uma
‘intuicdo pura” ou “uma forma a priori da sensibilidade” quer dizer,
ndo € uma construgcdo do espirito nem tampouco uma realidade
independente de nds, mas um dado original de nossa sensibilidade,
algo que é constitutivo de nosso modo de perceber e sem o qual
ndo poderiamos ter sensacdes distintas; porque dois objetos
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percebidos ou s&o sucessivos (intuicAo do tempo) ou séo
simultaneos (intuicdo de espaco) (JAPIASSU, 1996 p. 88).

Para nossos objetivos aqui nos interessa esta segunda parte da definigcdo do
espaco como algo de original de nossa sensibilidade por meio do qual construimos
nossas percepcoes e através do qual formamos culturalmente as nossas ideias.
Isto €, o espaco como elemento antropoldgico, a partir do qual temos nossas
sensacoes, fazemos experiéncias diversas e influenciamos o meio no qual estamos

humanamente inseridos.

Procurando compreender a importancia e contribuicdes de ambiente fisico ao

desenvolvimento e aprendizagem, devemos levar em consideracao que

Para qualquer ser vivo, o espaco € vital, ndo apenas para a
sobrevivéncia, mas, sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o
ser humano, o espaco, além de ser um elemento potencialmente
mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque
€ no espaco que ele se movimenta, realiza atividades, estabelece
relacdes sociais (LIMA, 1995, p.187).

Na histéria da humanidade se constata que a falta de respeito do espaco do
outro foi motivo para grandes batalhas entre os seres humanos. O homem sem
espaco é uma espécie de fantasma que vive por ai perambulando sem rumo. Ter
um espaco onde ele possa se encontrar e formar a sua identidade é fundamental
para o desenvolvimento do homem. E com relagdo ao espaco escolar, encontrar
este lugar através do qual o aluno possa nele se relacionar € fundamental para a

construcdo do conhecimento.

1.2 O significado de ambiente escolar

A pensadora e pesquisadora Anna Sans Fit6 escreveu uma magnifica obra
intitulada: Por que é tao dificil aprender? Nesta obra a autora apresenta trés teses
gue comprovam as dificuldades inerentes ao ato de aprender. Primeiro, ela inicia
dizendo que aprender depende de uma série dos fatores sociais, econémicos,
politicos, climéaticos e ambientais. Em segundo lugar, faz uma apresentagédo de

todos os transtornos de aprendizagem demonstrando o quanto também influenciam
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e atrapalham no processo de aprendizagem. Por fim, a autora termina dizendo que
as metodologias, didaticas do professor muitissimo influenciam na aprendizagem

dos alunos.

Ora, como nao é de nosso interesse, aqui, tratar de todos os elementos que
influenciam no ato de aprender, queremos apenas nos debrucar sobre o elemento
ambiente, citado pela autora, para demonstrar o quanto ele € relevante nos

processos de ensino e de aprendizagem de nossos alunos.

Del Prette e Del Prette (2001) ressaltam que as escolas sdo ambientes ideais
para o ensino de uma conduta social de qualidade. O professor encontra no
ambiente escolar um campo fértil, ndo sé para o ensino e a aprendizagem de
habilidades académicas, mas também um espaco de interacdo muatua que
possibilita levar o aluno a crescer, respeitar-se e respeitar 0s outros, os diferentes.
O professor tem em suas méaos a possibilidade de elaborar objetivos e
procedimentos que tenham por meta melhorar ou promover a competéncia social e

as relaces interpessoais dos alunos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o conhecimento é o
resultado de um processo de modificacédo, construcéo utilizada pelos alunos para
assimilar e interpretar os conteudos escolares. O que o aluno pode aprender em
determinada momento da escolaridade depende das habilidades delineadas pelas
formas de pensamento em que dispde naquela fase do desenvolvimento, dos

conhecimentos que ja construiu anteriormente e do ensino que recebe.

Também aqui percebemos a importancia inalienavel do ambiente na
construcdo desse conhecimento que se da na interacdo, no dialogo e no encontro
com outro que é sempre diferente de nés. Este conhecimento que é construido
historicamente, socialmente localizado e politicamente influenciado pelo ambiente

escolar no qual os sujeitos estao inseridos.

1.3 Elementos constituintes do ambiente escolar
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Abordar a tematica do ambiente escolar significa trazer para a nossa reflexao
uma série de outros elementos sem 0s quais ele ndo poderia existir, isto €, ndo
podemos falar de ambiente escolar sem fazer referéncia aquilo que o compde e
sem os quais ele poderia ser outra coisa, menos ambiente escolar. Segundo Martin-
Bar6 (1992), o ambiente escolar é constituido pelo processo de gestéo, estrutura
fisica, interacbes entre o0s sujeitos, curriculo, corpo docente e técnico-

administrativo, comunidade escolar entre outros.

1.3.1 Processo de gestao

No que diz respeito ao processo de gestdo, vale salientar que nos dias
hodiernos para que um espaco seja considerado um ambiente escolar ha de se
adotar um sistema de gestdo democratica ou compartilhada. Nao mais funciona no
sentido literal mesmo um ambiente escolar em que a gestao nao pauta seu trabalho
no dialogo, na escuta do outro e nesta profunda capacidade de fazer com o outro

aquilo que se refere ao outro.

Segundo Jacques Delors (2012) a pesquisa e a observacdo empirica tém
mostrado que constitui um dos principais fatores — se ndo o principal deles — de
eficacia escolar nos érgaos diretivos dos estabelecimentos de ensino. E acrescenta
gue um bom administrador escolar, capaz de organizar um trabalho através de uma
equipe eficaz, competente e aberto, consegue, muitas vezes, introduzir no seu
estabelecimento de ensino grandes e profundas melhorias para todos ali inseridas.
Logo, € preciso que a direcéo das escolas seja confiada a profissionais qualificados,
portadores de formacdo especifica, sobretudo em matéria de gestdo. Essa
qualificacdo deve conferir aos gestores maior poder de decisdo, bem como
gratificacbes que compensem o exercicio satisfatério das suas delicadas e dificeis

responsabilidades.

Ademais, € num ambiente fisico, concreto que os outros elementos
constituintes do ambiente escolar ganham significado e sentido. As estruturas
fisicas sdo outros elementos de importancia fundamental num ambiente escolar.

Uma estrutura que conduza para o recolhimento da reflexéo, do siléncio e da paz.
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Que seja visivelmente aconchegante, limpo, acolhedor e que esteja dentro das
novas exigéncias de uma educacdo que deseja ser inclusiva e democratica. Os
PCNS sao patentes nestas observacdes ao se referirem as caracteristicas de um

verdadeiro ambiente escolar.

1.3.2 Interacdo entre 0s sujeitos

Também nao é possivel discorrer sobre ambiente escolar sem fazer mencao
as interacbes entre os sujeitos que ali frequentam diariamente. Para que uma
construcdo seja considerada um ambiente escolar h& de proporcionar entre todas
as pessoas gue ali se encontram a interacao, o contato, o dialogo desinteressado
e sadio, sempre pautado na ética do cuidado no que tange as diferencas de cada
um dos seres ali envolvidos. A escola ndo pode ser um ambiente onde as pessoas
se sintam amedrontadas e desvalorizadas nas suas idiossincrasias e
necessidades. Nao pode haver impedimento de ida e vinda das pessoas de forma
gue possam realizar ali os seus variados objetivos: aprender, ensinar, trabalhar,

pesquisar, encontrar-se com o outro etc.

1.3.3 O curriculo

Além dos elementos ja citados o curriculo € um outro de importancia capital
nessa reflexdo sobre o ambiente escolar. Nao pretendemos aprofundar sobre esta
tematica, dado a sua complexidade e envolvimento com tantas outras questdes.
Aqui queremos apenas ressaltar que um curriculo deve partir das necessidades e
desejos das pessoas envolvidas nesse processo e ndo da decisdo de uma classe
hegemonica, detentora do poder, que busca se autopromover a partir daquilo que
julga ser de importancia para a escola. De acordo Inés Barbosa de Oliveira, pensar
a questdo curricular traz para o cenario da discussdo a ideia central de que a
globalizag&o provoca, de fato, efeitos sobre os curriculos, e que o debate em torno
dessa influéncia passa por outras questdes como desigualdades, diferencas,

economias, segurancas e exclusdes do mundo contemporaneo.



21

Segundo Macedo e Maria Pereira (2009), para que a educacéo se justifique
como projeto contemporaneo, faz-se necessario entender o curriculo como espaco-
tempo de negociacdo agonistica de sentidos entre o que elas chamam de culturas.
Em outras palavras, as autoras querem ressaltar a idéia de dialogo que, segundo
Moreira (2002), ocupa lugar de destaque na fala e nas propostas de curriculo no
Brasil.

A ideia do didlogo intercultural, ou comunicativo, para explicitar a
vinculagdo com o racionalismo habermasiano, tem sido entendida
como capaz de construir identidades mais flexiveis e menos
arbitrarias, ampliando a compreenséo do outro e do préprio eu e
estabelecendo “virtudes comunicativas”, entre as quais a tolerancia
e o respeito as diferencas. Através do didlogo, redes intersubjetivas
poderiam ser estabelecidas, viabilizando tanto a criagdo de
significados comuns quanto a compreensdo, a toleréncia e o
respeito entre as diferencas. Dessa forma, o didlogo assumiria uma
funcdo estratégica, na qual, mais do que o entendimento —
fortemente influenciado pela distribuicdo desigual de poder entre
culturas -, se buscaria o desenvolvimento de capacidades
dialégicas (MACEDO e PEREIRA, 2009, P. 120).

Ao tratar dos elementos que compBem o ambiente escolar ndo estamos
colocando em ordem de importancia estes elementos, mas queremos chamar a
atencdo para a importancia fundamental que cada um deles no seu tempo
determinado ocupada na efetivagdo de educacdo que queira contemplar as

diferencas existentes neste ambiente educativo.

1.3.4 O corpo docente

O corpo docente € mais um desses elementos basilares sobre o qual se
constitui aquilo que chamamos de ambiente escolar Casemiro de Medeiros
Campos,( 2010). Uma equipe de pessoas competentes que saiba fazer, e fazer
bem aquilo que se compromete, que seja antes de tudo humana e ndo uma
magquina. Um docente que seja capaz de re-despertar a dignidade humana
presente em cada ser, muitas vezes esquecida pelo nosso sistema de vida atual.
Um docente que, como diz Jorge Trevisol, seja capaz de manter acesa a chama da

inteireza de alma que sustenta a conexao universal em cada ser humano. Que seja
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capaz de confrontar humanidades até finalmente alcancar a alma de tudo. Enfim,
um docente que seja capaz de fazer a experiéncia de amar e ser amado
incondicionalmente. Um espaco onde habita um grupo de pessoas com
caracteristicas como ou parecidas com essas pode sim ser denominado ambiente

escolar.

1.3.5 O planejamento

O planejamento ndo é apenas mais um desses elementos que compdem
esse cendrio do ambiente escolar, mas um dado essencial sem o qual ndo pode
haver um ambiente que conduza ao conhecimento auténtico e libertador. As
pessoas nao planejam fracassar. Mas fracassam quando ndo planejam. Neste
sentido, o planejamento é algo de tdo fundamental que no ambiente escolar
devemos planejar até o préprio planejamento. “Sem planejamento ninguém vai a
lugar nenhum.” Essa afirmacdo de Esmole (2012, p. 18) é uma maxima das
instituicdes de sucesso. A contemporaneidade exige dos gestores visdo e atengao
com os cenarios locais e globais que podem vir a oferecer oportunidades como
também trazer ameacas que comprometam a propria sobrevivéncia institucional.
Diante dessa realidade, as instituicdes Educacionais estédo sendo chamadas a rever
suas praticas de gestéo, planejamento e modelos pedagdgicos que respondam as
necessidades de uma educacéo que quer ser significativa para todas as pessoas

envolvidas nesse processo.

1.3.6 Comunidade escolar e a diversidade

Outro elemento de importancia fundamental num ambiente escolar é aquilo
gue chamamos de comunidade escolar. Na escola tudo educa ou deseduca. Por
isso, todas as pessoas que ali trabalham fazem parte desta comunidade escolar.
Ha duas concepcdes de comunidade escolar: a primeira é composta por todas as
pessoas que estdo ali inseridas nas suas variadas funcdes: cozinheiros, servicos

gerais, pessoas de apoio, educadores, dire¢do, corpo docente e discente. A outra
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concepcao de comunidade escolar parte do entendimento e da capacidade de
entender a escola para além de seus muros, isto &, entender que o bairro, a rua na
qual aquela escola esta localizada constitui uma comunidade escolar, representada
pelos sindicatos, associacOes de bairro, representantes religiosos, representantes
politicos, representantes de pais, conselhos comentérios, pastorais e movimentos
sociais. Quando uma escola adota este tipo de filosofia educativa o clima na escola
é palmilhado pela participacéo, confianca e pelo espirito de pertenca. Isto €, toda a
comunidade passa a tratar a escola como algo seu e conseqientemente, a

defendé-la e protegé-la de modo geral.

Hoje, com o avango das ciéncias e das leis educacionais um espago para
ser considerado um ambiente escolar, ou seja, lugar apropriado onde os sujeitos
construam conhecimentos por meios de interagdes diversas, ha de um elemento
que respeite as diversidades de forma geral, de estar dentro dos padrdes e regras
de uma escola inclusiva e inserida numa filosofia democratica onde todas as
pessoas ali envolvidas se sintam parte constituintes e protagonistas de sua prépria
histéria.

Dalla Rosa ancorado em Emmanuel Lévinas assim caracteriza a missao de

uma escola que abarque a unidade na diversidade de relagdes humano divinas

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo critica é
propiciar as condigcbes em que os educandos em relagdo uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se ... é a “outredade” do “néo eu”,
ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu (Dalla
ROSA, 2012, p. 207).

Todavia, torna-se imperativo lembrar que pensar a escola enquanto
possibilidade de uma educacdo para a alteridade n&o significa em hipdtese
nenhuma, ser indiferentes aos diversos problemas que ali se fazem presentes. A
escola se insere num determinado contexto social. Ndo podemos pensa-la
separada dessa realidade total. A aposta da escola como espago de educacao para
a alteridade solicita pensar em pressupostos pedagdgicos. E nessa tarefa a
interlocucdo com o pensamento educativo de Paulo Freire se revelou proficuo. Em

sua famosa obra Pedagogia do Oprimido ha uma proposta educativa que assume
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a condicao ética pela causa dos “esfarrapados do mundo”. Traduzindo isto para a
filosofia levinasiana, pode-se afirmar que em nosso pedagogo, ha uma proposta de
educacdo que nao permite ser indiferente frente ao rosto do pobre, do 6rfao, da
villva, do estrangeiro. Noutras palavras, uma pedagogia que se responsabiliza pelo

rosto do diferente de modo geral.

Talvez seja este 0 nosso maior mote: fazer entender a todos que a escola €
um lugar privilegiado de encontro com o outro. Este outro que €, sempre e

necessariamente, diferente.

Uma vez que o objetivo desta pesquisa foi o de investigar experiéncias que
ocorrem no ambiente escolar facilitadoras de uma boa convivéncia das diferencas,
todas essas dimensdes ou elementos constituintes do ambiente escolar deveréo
estar presentes. A convivéncia das diferencas ou as rela¢cdes de alteridade deverao
perpassar todas essas esferas. Nesse sentido, é fundamental ter presente que
além dessa reflexdo é fundamental que neste ambiente escolar os alunos também
aprendam a conviver juntos. Aprender a conviver juntos com todos 0s outros seres
humanos diferentes € conduc¢ao indispensavel nesse processo de uma educacao
de qualidade, que seja construtora de relacdes sadias ao invés de eventos bélicos
e conflituosos. Isto seré objeto de nossa reflexdo no capitulo que se inicia.
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CAPITULO 2: SABER CONVIVIER

Preocupada com os rumos da educacdo a UNESCO solicitou a Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI um texto que orientasse as agfes
relacionadas a educacdo do novo milénio que se iniciaria dentro de poucos anos.
Esse trabalho foi coordenado pelo francés Jaques Delors, com a ajuda de autores
de vérias partes do mundo. O relatorio final teve sua primeira edicdo publicada em
1996, com titulo “Educacdo um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da

comissé&o Internacional sobre Educagéo para o século XX/’

O quarto capitulo dessa obra versa sobre “os quatro pilares da Educacao”:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. O
nosso interesse aqui é fazer uma reflexao sobre este terceiro pilar da educacéo,
aprender a conviver, que mesmo estando em terceiro lugar na forma organizativa
da obra, logo na introducéo do livro o autor diz que ele € o mais importante de todos

0s aprenderes educativos.

Pesquisas realizadas em todo o mudo tém demonstrado que grande parte
dos conflitos e das guerras tem uma origem comum no fato de o ser humano nao
conseguir conviver em harmonia com 0s outros seres de sua mesma espécie.
Noutras palavras, o espirito de competicdo, o preconceito, a discriminacdo e a
concepcao do diferente como ameaca e desafio da existéncia humana tem levado
0 ser humano a terriveis comportamentos violentos que culminam em grande
medida na morte dos outros. Parece uma ironia visualizar o fato de o ser humano
ter conseguido tanto sucesso nos campos da tecnologia, da arte, da ciéncia e nédo
conseguir viver de forma respeitosa com os seus semelhantes, aqueles sem os

quais ele ndo conseguiria existir.
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2.1 Aprender a conviver: desafios para a educagéo

O relatdrio enfatiza que aprender a conviver com 0s outros € a aprendizagem
qgue apresenta, nos dias hodiernos, um dos maiores desafios para a educacao. E
defende a ideia, afirmando o crescente numero de violéncia do mundo atual que
coloca em crise a esperangca que algumas pessoas tém na humanidade.
Acrescenta que a historia humana sempre foi marcada por conflitos, porém, hoje,
ha outros elementos novos que deixam ainda mais em destaque este perigo e,
sobretudo, o extraordinario potencial de autodestruicdo criado pela humanidade no
decorrer do século XX (DELORS, 2012).

Inspirados em Delors (2012) podemos citar alguns dos elementos que
representam a autodestruicdo da humanidade nos dias de hoje. Podemos verificar,
por exemplo, o alto nivel de soliddo profunda ocasionado pela ignorancia do outro,
a coisificagdo do ser humano como consequéncia de uma sociedade
profundamente materialista, a crise de valores essenciais, 0 escanteio ou
indiferenca de valores metafisicos, a crise da espiritualidade, o vazio existencial
que parece torna-se exacerbado ainda mais nos novos tempos e principalmente a
violéncia diante daquele sem o qual o “eu” ndo existiria e perderia, em ultima

analise, toda a sua importancia, o outro, o diferente.

O clima geral de concorréncia que atualmente caracteriza a
atividade econdmica no interior da cada pais, e, sobretudo no nivel
internacional, tende a dar prioridade ao espirito de competicédo e ao
sucesso individual. De fato, essa competigéo resulta, na atualidade,
em uma guerra econbmica implacavel e em uma tensao entre os
mais e os menos favorecidos, que divida os paises do mundo e
exacerba as rivalidades histéricas. E de se lamentar que a
educacao contribua, por vezes, para alimentar esse clima, devido a
uma ma interpretacdo da idéia de emulacao (DELORS, 2012, p.
79).

O relatério da continuidade a esta reflexao na defesa de sua ideia falando da
necessidade de se ensinar a ndo violéncia na escola, mesmo que esta iniciativa
represente um instrumento, entre outros existentes, para se combater o0s
preconceitos geradores de conflitos no ambito escolar. Acrescenta que a tarefa é
desafiadora porque, segundo ele, os seres humanos tendem a supervalorizar as

suas qualidades e as do grupo no qual estdo inseridos ou pertencem e



27

concomitantemente, desenvolver preconceitos em relagdo aos outros. Por outro
lado, o clima geral de concorréncia que nos tempos atuais marca a atividade
econdmica no interior de cada pais, e, sobretudo no nivel internacional, tende a dar
prioridade ao clima de competicdo e ao sucesso individual. “De fato, essa
competicao resulta, na atualidade, em uma guerra econémica implacavel e em uma
tensd@o entre os mais e os menos favorecidos, que divide os paises do mundo e
exacerba as rivalidades histéricas. E de se lamentar que a educac&o contribua, por
vezes, para alimentar esse clima, devido a uma ma interpretacdo da ideia de
emulagao” (DELORS, 2012).

Infelizmente tem-se reduzido a educacdo ao simples preparar para o
vestibular e para o mercado de trabalho o que se identifica com o aprender a fazer,
ignorando parcial ou totalmente as outras aprendizagens (aprender a conhecer,
aprender a conviver e, sobretudo, o aprender a ser que é de importancia capital em
todos os periodos ou fases da vida humana). Muitas das escolas nao conseguem
nem atingir de modo satisfatério o aprender a conhecer que transcende a mera
aguisicdo ou dominio de alguns elementos ou conceitos elementares. Esta
realidade somada as tantas outras existentes no interior da escola (indisciplina,
evasdo, baixo rendimento, violéncia, desinteresse), s6 aumenta e enaltece cada
vez mais o clima de inseguranca e de violéncia no convivio com as diferencgas.
Alids, talvez seja a boa convivéncia com os outros que possa mudar esta realidade

supracitada.

2.2 A descoberta progressiva do outro

Dando prosseguimento a reflexdo, Delors apresenta alguns elementos que
podem ser uma espécie de alternativa para minimizar, solucionar ou evitar
possiveis agravamentos dessas dificuldades no que tange ao convivio com 0s

outros, seja na escola ou em outras esferas maiores.

O que fazer para melhorar essa situacéo? A experiéncia prova que,
para reduzir o risco, ndo basta colocar em contato em comunicagéo
membros de grupos diferentes (por meios de escolas comuns a
varias etnias ou religibes, por exemplo). Se, no seu espagco comum,
esses diferentes grupos ja entram em competicdo ou se 0 seu
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estatuto é desigual, um contato desse género pode, ao contrario,
agravar ainda mais as tensdes latentes e degenerar em conflitos.
No entanto, se esse contato se fizer em comum contexto igualitario,
e se existirem objetivos e projetos comuns, 0s preconceitos e a
hostilidade latente podem desaparecer e ceder lugar a uma
cooperagcdo mais serena e até a amizade (DELORS, 2012, p. 79).

Jacques Delors defende que a educagdo nesse contexto deve utilizar dois
caminhos inseparaveis e complementares. Um desses caminhos deve ser
representado pela descoberta progressiva do outro. O outro caminho que deve nos
acompanhar no percurso de toda a nossa vida é a participacdo em projetos comuns
que segundo ele, parece ser um método capaz de resolver ou pelos menos evitar

conflitos latentes entre as pessoas.

Neste sentido percebemos e defendemos a escola como um espaco onde
seja possivel a convivéncia respeitosa com as diferencas. Mas para isso torna-se
fundamental compreender aquilo que significa ser diferente. Nos ultimos tempos
varios filésofos inovadores discutem a “diferenga”. Muitos deles publicaram obra
que enfatiza e focaliza o pensamento do Fil6sofo franco-lituano Emmanuel Lévinas:

A diferenga como néo-indiferenca.

2.3 Compreendendo as diferencgas e identidades

Diferenca ndo é anormalidade, negatividade. Diferenca € valor a ser
preservado e a ser desenvolvido e fomentado. A diferenca é expressao inerente ao
ser humano, é modo de pensar, de vestir, de trabalhar, de orar, de existir e de
conviver, de ser. Diferenca é originalidade, subjetividade, € o inédito, € o que
excede a medida comum, que distingue uma personalidade de outra e legitima a
nossa existéncia. Esta diferenca manifesta-se de modos multiplos e diferentes: no
estilo pessoal, nas posi¢cdes, sociais, culturais, religiosas, sexuais e éticas. Os
fildsofos Deleuze e Guattari salientam a heterogénese como producéao do diferente,
do novo. A heterogénese cria situagfes, valores e caminhos jamais percorridos
outrora. E a homogénese reproduz modelos e repete aquilo que é habitual, comum,
ja conhecido (ARDUINE, 2002).
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Embora ndo seja objeto de nossa reflexao, ndo podemos deixar de salientar
que néo é possivel falar em diferenca sem falar em identidade ou vice versa. E na
relacdo e no encontro com o outro que nés nos descobrimos e fortalecemos as
nossas identidades pessoais. E importante ressaltar que identidade se associa
intimamente com a diferenca: o que somos se define em relacdo ao que ndo somos.
Dizer somos homens implica dizer ndo somos mulheres; dizer somos cariocas
implicar dizer ndo somos pernambucanos; dizer somos catolicos implica dizer ndo
somos protestantes. As afirmacdes sobre identidade, assim, envolvem afirmacdes,
nao explicitadas, sobre outras identidades diferentes da nossa. Ou seja, a
identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e

diferenca séo inseparaveis (SILVA, 2000).

A professora Vera Maria Candau no seu livro Multiculturalismo diferengas
culturais e praticas pedagogicas faz uma diferenciacdo entre diferencas e
diferencas para nos lembrar que existem diferengas num plano mais complexo e
profundo outras, no entanto estdo num plano menos visivel ou de menos relevancia

social.

Convém, ainda, admitir que ha diferencas e diferencas. Algumas
sdo “mais diferentes que outras”. Se dissermos: sou diferente de
Camila por usar 6culos, estaremos no plano de uma diferenca de
pouca relevancia social. Ndo ha maiores problemas em usarmos ou
nao Oculos. Nao se cria uma hierarquia entre nés. Porém, se
dissermos: sou diferente de Paulo porque sou branco e Paulo é
negro, ja nos situamos no terreno de uma diferenca bastante
significativa, que tem sido, inclusive, objeto de preconceitos,
discriminacdes e opressdo (CANDAU, 2011).

Boaventura de Sousa Santos (1997) diz que as pessoas tém direito a
igualdade e a diferencga. As pessoas tém direito a igualdade sempre que a diferenca
as tornar inferiores, isto é, for objeto de discriminacdo ou de preconceito. Por outro
lado, as pessoas tém concomitantemente direito a diferenca sempre que a
igualdade for causa de ameaca de suas idiossincrasias, de suas identidades ou de
suas diferencas, isto €, sempre que a igualdade tiver finalidade de iguala-las. Vale
apenas aqui, todavia, citar Norberto Bobbio que proclama: a verdadeira democracia

consiste no direito de sermos diferentes. A verdadeira democracia reserva espaco
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ao “dissenso’. E registra “tdo pouco democratico é o sistema politico que impede o

dissenso”. Democracia € o direito de cada um ser diferente dos demais.

2.4 A participacdo em projetos comuns

Tendo refletido de modo resumido e sintético sobre a problematica da
diferenca, agora se torna fundamental frisar o outro aspecto que segundo Delors
pode ajudar a conviver com as diferencas de modo positivo e saudavel: a
participagdo em projetos e atividades comuns. Percebemos tanto na sala de aula
guanto em outros espacos da escola que a participacdo das criangas, adolescentes
e jovens em atividades como jogos, trabalhos em grupos, campanhas educativa e
defesa de projetos de interesse comum, tem ajudado a convivéncia sadia entre
eles. Neste sentido cabe aos profissionais da educacdo e demais envolvidos no
processo educativo proporcionar aos educandos estes momentos nos quais
possam se confrontar de modo natural com os outros educandos, 0s
compreendendo ndo como inimigos ou ameacas as suas diferencas, mas como
seres que garantem e legitima a sua existéncia como seres também diferentes.
Quando ndo h& consciéncia e compreensdao da diferenca como realidade
eminentemente positiva e normal ndo se pode, em hip6tese alguma, proporcionar
atividades ou discussbes que ponham essa dimensdo em choque, mas ha
necessidade de desenvolver atividades e eventos que possam fazer com que 0s
educandos e pessoas em geral descubram de modo progressivo as suas afinidades
e necessidade ou sonhos comuns: ser livre e viver em plenitude amando e sendo

amados concomitantemente.

2.5. O didlogo: condicdo para uma vida saudavel

Além da necessidade da descoberta progressiva do outro, da participacao
em projetos comum, Delors apresenta a importancia do dialogo como condigdes

inalienaveis para o convivio sadio com as diferencas no ambito escolar: “O
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confronto por meio do didlogo e da troca de argumentos é um dos instrumentos
indispensaveis a educagao do século XXI” (DELORS, 2012, p. 80).

Os métodos de ensino ndo devem ir contra esse reconhecimento
do outro. Os professores que, por dogmatismo, matam a
curiosidade ou o espirito critico dos seus alunos, ao invés de
desenvolvé-los, podem estar agindo de forma mais prejudicial do
qgue util. Esquecendo que funcionam como modelos, com essa
atitude arriscam-se a enfraquecer por toda a vida nos alunos a
capacidade de abertura a alteridade e de enfrentar as inevitaveis
tensdes que existem entre as pessoas, 0S grupos e as nacoes.
(DELORS, 2012, p. 80).

Faz-se necessario lembrar que para dialogar com o outro, com o diferente é
necessario uma postura de profunda abertura, de humildade e de reconhecimento
do outro nas suas mais diversas nuances. Nao dialogamos com alguém quando
nos sentimos superiores a ele ou nos julgamos sabedores de verdades das quais
ele desconhece totalmente. E preciso saber dialogar, saber perguntar mais do que
dar respostas prontas e preparadas aos alunos. E necessario preparar para o
conflito humano e sadio tdo necesséarios a construcdo do conhecimento e de

vivéncias humanas e democraticas.

Dessa forma, preparar para o conflito significa, por um lado,
fortalecer a convic¢do de que ndo se pode abrir mdo da defesa e
da promocéao da vida, da integridade, do bem comum... e, por outro
lado, inserir radicalmente a pratica educativa pedagoégica no cerne
da vida politica da comunidade local. E preciso dar visibilidade
social e politica a préatica educativa (MEIER, 2006, p.18).

O pedagogo e professor Celito Meier (2006), todavia salienta que ha uma
espécie de tendéncia nos dias de hoje na atuacéo de pretensos educadores a nao
polemizar. Parece que ver alunos quietos, comportados, € sinénimo de ter “dominio
de turma”. Nessa disciplina ou contengdo, concebe-se 0 saber como uma
propriedade do professor que instruira os alunos, folnas em branco nas quais se

inscrevera o seu saber.

Para que haja construcéo, faz-se necessario sempre e inevitavelmente rever
fundamentos, desconstruir ideias, posturas. A dinamica da vida caminha do caos
para o sentido historicamente construido. Da ordem vira a desordem, sempre

necessaria, para ulterior ordenamento hum movimento dialético. E € mediante o
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conflito que conseguimos desinstalar, promover mudancas, construir nova unidade

que melhor responde as exigéncias do momento histérico (MEIER, 2006).

2.6 Orespeito como forma essencial para aprender a conviver

Enguanto Jacques Delors aponta a descoberta progressiva da importancia
do outro e a participacdo em projetos comuns e a importancia das interacfes
dialogadas como condi¢cOes essenciais para aprender a conviver com 0S 0utros,
Emmanuel Lévinas na obra Entre nos: ensaios sobre alteridade defende o respeito
e a compreensao como condi¢cdes inalienaveis no convivio com o diferente.
Respeitar segundo o filésofo franco-lituano significa conviver juntos, olhar-se face
a face e nesta dinamica perceber e admitir a importancia de outrem como condi¢cao

inalienavel de minha existéncia. LEVINAS,

Comentando Lévinas, Juvenal Arduini em Ousar para reinventar a
humanidade adverte: O respeito é algo de absolutamente profundo e complexo,
dele demandam novos valores, novos conceitos, novos elementos humanos e
educativos. Noutras palavras isto significa dizer que respeitar esta inexoravelmente
para aquém e para além da mera tolerancia. Explicitando melhor, dizemos que
respeitar alguém significar conviver com outrem aceitando natural e humanamente
as suas diferencas. No dia que entendermos que somos iguais justamente porque
somos diferentes 0 nosso olhar mudara em relacdo a nés mesmos e aos demais.
A partir do momento que entendermos efetiva e afetivamente que diferenga ndo
significa, em hipétese alguma, desigualdade as nossas relacfes holisticas e

ontolégicas ganhardo novos sentidos e serdo concomitantemente ressignificadas.

Retomando a questéo do respeito como efetivacdo da convivéncia nas suas
riquezas, intempéries e percalgcos humanos, reforcamos que respeitar alguém
significa conviver com a pessoa, sentar frente a frente, lado a lado e olhar olho no
olho. Detalhando isto em forma de exemplo, podemos indagar: que tipo de respeito
tem alguém por uma pessoa que tem uma vida, concepc¢ao, opcao sexual, social,

ou religiosa diferente da sua se se evita sair com esta pessoa, se nega conhecé-la
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ou pertencer a familia da qual faz parte, se ndo se interessa por sua vida; em
sintese, se ndo lhe aceita de modo geral? Isto ndo pode ser e nem nunca foi
respeito, mas uma simples tolerancia em virtude de ndo poder anular a pessoa de
seu convivio. Quando uma pessoa respeita outra com suas multiplas diferencas, a
exemplo das supracitadas, ela sai com a outra, a apresenta aos seus amigos, seja
numa igreja, festa, ambiente de trabalho, empresa, ou se orgulha por conhecé-la
ou fazer parte de sua familia ou simplesmente |he deixa viver. Deixar viver significa
dar ao outras condicbes necessarias que lhe permite amar e ser amada,

desenvolver-se e se realizar como pessoa humana em todas as suas dimensoes.

Todavia, outra palavra para falar de respeito € a compreenséao. A verdadeira
compreensao significa compreender o incompreensivel porque o incompreensivel
nao compreende porque € vitima da incompreensdo. Compreender que nao
compreendemos determinadas coisas ou realidades jA € em si uma forma de
compreensdo. Compreender que nossa compreensdo é limitada é uma velada
forma de compreensdo. O real respeito significa respeitar até aqueles que nos
desrespeitam porque na sua grande maioria ele desrespeita porque € infalivelmente

vitima do desrespeito humano.

Assim se expressa Lévinas ao se referir a compreensdo como condicdo

fundamental de convivio com o diferente

Toda incompreensdo ndo € sendo um modo deficiente de
compreensédo, sendo assim, a andlise da existéncia e do que se
chama de ecceidade nada é mais que a descri¢cdo da esséncia da
verdade, da condicdo da propria inteligibilidade do ser. Aqui a
formula “antes de estar em relagdo com um ser € preciso que eu o
tenha compreendido como ser” perde sua aplicagdo estrita: ao
compreender o ser, digo-lhe simultaneamente minha
compreenséo... Compreender O ser particular ja é colocar-se além
do particular — compreender é relacionar-se ao particular, Gnico a
existir, pelo conhecimento que é sempre conhecimento universal
(LEVINAS, 2010,p.24)

Nosso intuito, nessa secédo, foi fazer uma reflexdo e investigagdo de
experiéncias que ocorrem no ambiente escolar facilitadoras de uma convivéncia
das diferencas. A esse respeito Jacques Delors apresenta a importancia da

descoberta progressiva do outro, da efetivacdo de projetos comuns e do diadlogo
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como elementos essenciais para a convivéncia humana e sadia entre as pessoas
das mais diferentes origens. Emmanuel Lévinas salienta a categoria do respeito
como condi¢des inalienaveis de reconhecimento e de promoc¢édo do outro como
aguele que da sentido a existéncia humana. O reconhecimento da alteridade ndo
significa a anulag&o do eu. Ao contréario, 0 encontro com o rosto do outro possibilita
minha prépria humanidade. Humanidade esta que se faz sensivel pela condicdo
daquele que se apresenta a minha existéncia (DALLA ROSA, 2012).
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CAPITULO 3: ETICA DO CUIDADO

3.1 Etimologia da palavra cuidado

Antes de nos debrucar sobre a tematica do cuidado pensamos ser
interessante fazer uma breve apresentacdo acerca da etimologia da palavra
cuidado. Para isso, recorremos a Leonardo Boff, no seu livro Saber cuidar: Etica do
humano — compaixdo pela terra. Nessa obra, o autor nos oferece elementos
essenciais para nos auxiliar nesta empreitada. E provavel que uma primeira
abordagem do sentido principal de cuidado resida na sua filologia. Recorrendo aos
filésofos, as palavras estdo gravidas de significados existéncias e diversificados.
Por meio delas os seres humanos, no decorrer de sua histéria, guardam infinitas
experiéncias, sejam elas positivas, sejam negativas; experiéncias de encontro e
desencontros, de buscas e chegadas, de esperancas e desencantos. Para utilizar
estas palavras de modo mais preciso precisamos recorrer a rigueza escondida no
seu interior. Deixar que elas falem por si mesmas. Geralmente as palavras nascem
dentro de seu mundo de sentido originario e a partir dai se inculturam noutras
realidades e ganham outros significados. Precisamos recupera o sentido real de
muitas palavras perdidos e desencarnados na realidade selvagem do mundo

moderno.

Recorrendo os dicionarios classicos de filologia, alguns estudiosos derivam
cuidado do latim cura. Esta palavra é um sinénimo erudito de cuidado, usada
posteriormente pelo fildsofo existencialista Martin Heidegger na traducéo de Ser e
Tempo. Em sua forma mais antiga e original, cura em latim se escrevia coera e era
usada num contexto de relagdes de amor e de amizade. Ademais, cura expressava
a atitude de cuidado, de atencédo, de inquietude, de indignacdo de uma pessoa
perante as realidades diversas da pessoa mamada ou por um objeto ou animal de

estimacgéo (BOFF, 1999).

7

Atitude de cuidado é caracterizada pela atencao, cautela, desvelo, zelo,
solicitude, atencéo e sensibilidade diante do outro que se nos apresenta nas suas

mais variaveis formas e dimensfes humanas. Ao vivenciarmos esta atitude do
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cuidado no encontramos diante de uma atitude fundamental através da qual o outro
deixa de ser um objeto que passa por nds desapercebido e passa a ser um ser
concreto, real, um rosto que nos interpela a sair de nossa realidade egoistica e nos
compromete com ele na sua mais humana realidade. A raposa do Pequeno
Principe, de Antoine de Sainty Exupery, deixa de ser uma simples raposa a partir
do momento que 0 menino experimentou na sua mais profunda humanidade a
importancia e singularidade desse animal. “Tu te tornas eternamente responsavel
por aquilo que cativas”, por aquilo que amas, que cuidas. Tu deves te tornar
também responsavel por aqueles seres que cuidam de ti. Cuidado ndo se compra,
nao se troca. A forma mais responsavel do ser cuidado é cuidar daquele que nos
cuida. A forma mais humana do cuidado de quem se expressa “eis-me aqui” aqui &
respectivamente a resposta incondicional do outro também estou aqui a espera de

tua solicitude.

Com razdo, o grande poeta latino Horacio (65-8ac) podia finalmente
observar: “Cuidar € o primamente companheiro do ser humano”. Quer dizer: o
cuidado sempre acompanha o ser humano porgque este nunca deixara de amar e
de se desvelar por alguém (primeiro sentido), nem deixara de se preocupar e de
inquietar pela pessoa amada (Segundo sentido). Se assim néo fora, ndo se sentiria
envolvido com ela e mostraria negligencia e incuria por sua vida e destino. No limite,

revelaria indiferenca que € a morte do amor e do cuidado.

Certa vez uma determinada pessoa desesperada com a situacdo de
injustica, de corrupcdo e de caos em seu contexto politico e social disse
acertadamente “Vou cuidar do meu jardim”. A principio esta atitude do filésofo até
parecer ser egoista e individualista. No entanto, € de absoluta compreensao
humana e cidada. J4 que ndo posso resolver os problemas do mundo vou cuidar
pelo menos do meu espaco, do meu mundo. Mais problematico do que cuidar
apenas do seu jardim € n&o cuidar de nada. Se entendermos que o jardim é parte
de um todo em conexdo, entenderemos também que cuidando de nosso jardim
estamos cuidando do mundo. Neste sentido mudar o mundo significa mudar a nés
mesmos. Quando cuidamos daquilo que esta ao nosso redor: as pessoas, 0 meio

ambiente, nossa casa, nosso jardim e o clima cuidamos direto ou indiretamente do
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mundo por é um todo composto de nossos mundos interiores. E preciso cuidar do

todo por meio das partes numa linguagem Moriana,

O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas
nas partes ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes,
se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades
ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes
provenientes do todo. Marcel Mauss dizia: E preciso recompor o
todo. E preciso efetivamente recompor o todo para conhecer as
partes”. Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas
ou ajudantes, mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por um
elo natural e incessivel que une as mais distantes e as mais
diferentes, considero ser impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer
particularmente as partes. Assim como Ada ponto singular de um
holograma contem a totalidade da informag&o do que representa,
cada célula singular, cada individuo singular contem de maneira
‘hologramica’ o todo do qual faz parte e que ao mesmo tempo faz
parte dele (MORIN, 2004, p. 37).

Observando o pensamento de um outro filésofo, Jean Paul Sartre, quando
disse que o importante ndo €é o que fazemos com o homem, mas o que 0 homem
faz daquilo que um dia fizemos dele. Sartre (1986), podemos compreender ainda
mais esta dinamica do cuidado como acao que gera rea¢ao e reacao que gera acao
num movimento dindmico e dialético. Neste sentido o cuidado no ambiente escolar
torna-se fundamental para que as geragdes de hoje sendo cuidadas, amadas e se
sentido queridas aprendam a cuidar do outro que se apresenta diante de si: 0 outro
sendo o diferente de forma geral, o outro como 0s animais, a natureza e o Cosmo

em geral. Nossa reflexao insere-se neste terreno.

Observando a propria natureza e dindmica do cuidado, vemos que ele tem
duas significacfes basicas que estdo intimamente ligadas entre si. A primeira, a
atitude de desvelo, de solicitude e de atencdo para com o outro. A segunda, de
preocupacao e de inquietacdo, porque a pessoa que tem cuidado se sente
envolvida e afetivamente ligada ao outro (BOFF, 1999). Vejamos que cuidar
culmina em ser concomitantemente cuidado mesmo que esta atitude seja
absolutamente incondicional. Porque nos sentimos responsaveis por aqueles que
se comprometem conosco. Uma sociedade que cuida de suas criangas, de seus
jovens e de seus anciaos pode no futuro ser cuidada por aquela que a antecede,

infalivelmente.
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A sociedade atual, chamada sociedade da tecnologia, da comunicagéao, da
informacao, esta criando, de forma contraditria, cada vez mais seres humanos
mergulhados em profunda soliddo, incomunicacdo e com niveis de estresse
alterado. Parece uma ironia, mas na verdade € a realidade que temos diante de
nossos olhos. Neste cenério real encontramos pessoas com centenas de amigos
no Face Book e no Watsap, mas incapazes de se comunicarem e conviverem
socialmente com pessoas de seu prédio ou até mesmo da sua prépria casa. Neste
contexto estas pessoas ainda podem comprar, pagar contas, saborear 0s mais
variados pratos, trabalhar, estudar, namorar, de divertir sem sair de casa ou se
comunicar com ninguém. E a geragdo de cabeca baixa. Cabeca baixa ndo para
pensar, refletir, meditar ou em clima de contemplacéo da vida e de suas misteriosas
facetas, mas para, de certa forma ndo ver quem esta ao nosso lado, as vezes até

nos pedindo socorro.

Neste sentido a relacdo com a realidade com seus segredos, sutilezas,
cores, sabores, cheiros, surpresa ocorre por meio das imagens, muitas delas até
distorcidas porque a midia apresenta apenas aquilo que ela bem deseja e que esta
a servico de sua promocéao social. As pessoas ndo param para saborear um fruto
amadurecido da arvore, ndo experimentam a energia da terra, ndo contemplam um
por do sol, ndo celebram as fases mais importantes da vida o nascer e o morrer,
porque tudo é feito com muita pressa. O mundo virtual criou até velorios a distancia
para evitar gastos e encontros ndo desejados. Este mesmo mundo virtual criou uma
espécie de habitat para o ser humano marcado pelo afastamento do outro, pela

indiferenca, pela auséncia do toque, do cheiro da pele e suor humanos.

3.2 O cuidado como condi¢des fundamentais da vida humana

Infelizmente esta mesma realidade afeta a vida humana naquilo que ela tem
de mais sagrado e fundamental: o cuidado e a compaixdo. Leonardo Boff na sua
obra Saber cuidar: A ética do humano — compaixao pela terra nos faz conhecer
mitos antigos e pensadores contemporaneos renomados na literatura que nos
ensinam que a esséncia humana nao se encontra tanto na inteligéncia, na liberdade

ou na criatividade, mas basicamente no cuidado. Segundo Boff o cuidado €, na
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verdade, o suporte real da criatividade, da liberdade e da inteligéncia humana. No
cuidado o ser humano expressa aquilo que de mais belo ele € possuidor: a sua
vocacao para o bem. Quer dizer, no cuidado identificamos os principios, os valores,
as regras e as atitudes que fazem da vida um bem-viver e das relagcdes um reto
agir (BOFF, 1999).

Em contraposicdo a esta realidade de competicdo, de medo do
desconhecido, da busca desenfreado do ter em detrimento da descoberta e
importancia do ser e de profunda indiferenca frente ao sofrimento do outro Boff
propde a ética da sabedoria do cuidado para com o outro na sua mais profunda
esséncia humana. Estar em uma constante atitude de cuidado significa ter atencao,
cautela, desvelo e zelo pelo outro que se manifesta a nés nas suas mais variadas
sutilezas. E passar de uma atitude julgamento e de preconceito a uma atitude de
acolhida e de siléncio frente aos mistérios do outro. E ter uma atitude de admirag&o

do outro que se nos apresenta a n6s com suas diferencas.

O cuidado se manifesta ainda na possibilidade e efetivacdo de experiéncia
com pessoas e instituicbes que atuem na promocao e no resgate da dignidade
humana fundamental e perdida nos dias hodiernos. Juntamente com o cuidado. De
acordo com o educador e pedagogo Meier (2006), uma outra experiéncia humana
necessita ser despertada e cultivada: estamos nos referindo a capacidade da
admiracdo diante dos sinais de vida presentes na sociedade e na vida dos
diferentes dos dias de hoje. Admirar é mirar de perto, € ver com olhos de lupa ou
microscopico, é ver por dentro. Admirar é transcender o dito e o interdito e ver além
do que estar escrito. E captar o pulsar da vida. E perceber o desabrochar da vida,
sua luta, sua resisténcia e sua dinamica mais profunda. E entusiasmar-se com o
milagre da vida que teimosamente renasce e tece raizes mais fortes a cada dia. A
verdadeira admiracdo € desconcertante, vé diferente, vé 0 que ninguém consegue

ver. E ver o que poucos véem (MEIER, 2006).

Ainda defendemos que a tematica da necessidade urgente do resgate da
dimensdo ética do cuidado principalmente com o diferente. O diferente
representado do pelo doente, indio, 0 homossexual, os dependentes quimicos, 0s

sem teto, 0 ateu, 0s meninos de rua. Torna-se imperativo entendermos o diferente
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como diferente ndo como desigual. Ser diferente néo significa, em hipotese alguma,

ser desigual. De onde vem este mal de querer igualar a pessoa humana?

Neste sentido a pensadora Ana Maria Ortega em Multiculturalismo, 2011
enfatiza que é necessario entender que néo ha alunos normais, ha alunos: Os tipos
e graus de necessidade que cada individuo tem para aprender sdo diferentes e,

mais do que dividi-los em categorias “x” e “y”, € necessario verificar, sempre, quais

sao os limites do proprio professor para lidar com tal diversidade.

Talvez o cuidado aconteca no fato da capacidade que o educar deve
desenvolver para perceber que o fracasso escolar ndo é um fracasso do aluno
isoladamente, mas um fracasso do sistema educativo, da familia, do préprio
profissional da educacdo. E aqui o cuidado ganhe uma outra face que parta da
necessidade de se cuidar do cuidador para que ele uma vez cuidado, amado,
protegido possa cuidar dos seus alunos de forma mais consistente, consciente e
libertadora.

3.3 Relacéo entre educar e cuidar

O cuidado é de uma importancia tdo capital a realizagdo humana que na
educacao infantil, por exemplo, educar estar estritamente ligado ao cuidado. O
cuidado aqui entendido ndo se identifica apenas em cuidar das roupas da crianca,
amarrar 0s seus sapatos, abotoar a sua calca ou tira-lhe os piolhos, escovar seus
dentes. A dimensao do cuidado na educagéo tem a ver com cuidar do processo de
ensino e de aprendizagem desses alunos fazendo adaptacdes curriculares que
contemplem a heterogeneidade presente em sala de aula. O cuidado necessario
na sala de aula quer significar a necessidade de saber conviver com a diversidade

de alunos presente neste ambiente educativo.

Os documentos do MEC (Ministério da educacéo e da Cultura), que tratam
da tematica da educacéo infantil no pais, como A politica nacional de educacao
infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a educacéo e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) trazem a tona essa reflexao

de modo absolutamente incisivo:
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Contemplar o cuidado na esfera da instituicAo da escola
infantil significa compreendé-lo como parte integrante da
educacédo, embora passa exigir conhecimentos, habilidades e
instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagogica. Ou
seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo
demanda a integracéo de varios campos de conhecimentos e
a cooperacao de profissionais de diferentes areas. A base do
cuidado humano é compreender como ajudar o0 outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em
relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos (RCNEI,
2000, p. 10).

Vejamos que o documento tem a mesma concepc¢éo de cuidado abordada
por Boff, que compreende o cuidado como uma necessidade e capacidade de olhar
a pessoa humana na sua inteireza e totalidade: falar em totalidade humana
significar abordar a pessoa toda e inseparavel. E além do cuidado com a pessoa
humana nas suas diferencas e sutilezas é preciso entender e conceber o cuidado
de maneira mais geral ainda. O cuidado que se traduz em cuidado com o planeta,
com o nicho ecoldgico, com uma sociedade alternativa e sustentavel, com os
oprimidos, com 0 n0sso corpo, com o sagrado, com as realidades metafisicas, com
a nossa espiritualidade e assim sucessivamente. De forma que esse cuidado
sempre se efetive num ser mais concreto, em nosso caso no educando com suas

idiossincrasias.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados
relacionais, que envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com
0s aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da alimentacao
e dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses
cuidados sao oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados. Para cuidar é preciso antes de tudo estar
comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario
com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso
depende a constru¢do de um vinculo entre quem cuida e quem é
cuidado (RCNEI, 2000, p. 13).

Nesta parte o documento ja teve o cuidado de abordar o cuidado de maneira
singular levando em consideragéo as idiossincrasias humanas. Ao nos aproximar
de cada crianca ndo devemos trata-las como mais uma crian¢ga, mas como uma

crianga Unica, indissoluvel e diferente das demais e assim dessa forma o cuidado
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deve ser efetivado: com esta capacidade de tratar e mirar a pessoa humana com

sonhos, desejos, historias, fantasias, medos, diversos das demais seres humanos.

O cuidado aqui relacionado a crianca, claro que se estende a toda pessoa
humana, de todas as idades, de todos os credos, de todas as origens, racas e
nacdes, de qualquer costume, de qualquer nivel sdcio politico econdémico,
ressaltando que de maneira diferenciada como assim € a pessoa humana,

diferente.

3.4 O cuidado e as diferencas

Nesta altura, cabe-nos falar mais claramente que a dimenséo ética do
cuidado que estamos abordando € direcionada concretamente ao outro, a

alteridade, a diferengca como queiramos dizer.

Leonardo Boff em seu trabalho Saber Cuidar bem nos lembra que néo
existem apenas as redes de relacdes sociais. Existem na verdade pessoas
humanas concretas, reais, palpaveis que se manifestam como homens e como
mulheres. E como seres humanos, essas pessoas sao falantes, e através da fala e
da cultura elas constroem o mundo com suas relagbes, suas diferencas, sua
histéria. Por isso 0 ser humano € na sua esséncia, um ser e relacdes ilimitadas. O
eu somente se constréi mediante o didlogo, a relacdo o contato com o tu, como
viram psicologos modernos e, anteriormente, fildsofos personalistas. N&o
podemos, em hip6tese alguma, falar de um eu, sem levar em consideracdo a
existéncia indiscutivel de um tu, que diz que o eu €. Mas que nao apenas diz que o
eu é, mas que o da sentido a este eu. E Boff resume de maneira magnifica esta
frase lapidar: “O tu é o parteiro do eu”. (BOFF, 1999, p. 139).

Mas € preciso entender que este tu de quem falamos ndo é um tu qualquer,
abstrato, indefinido, sem rosto, sem lugar. E um rosto concreto com histéria
concreta, com olhar e sentimento concreto, real. E este rosto do outro torna a minha
indiferenca impossivel. Obriga-me a tomar posicdo porque ele fala, ele grita, ele
pede socorro, ele me diz: Eis me aqui. Ele provoca, evoca e convoca a uma decisao

em favor de si mesmo e de outros “tus”.
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Juntamente a Boff, uma série de outros pensadores pensaram o ser humano
como um ser essencialmente de relacdes, isto é, ndo existe um ser humano que
nao se relacione, que ndo se comunique e ndo tenha em si préprio esse desejo de
encontro com o outro. Um outro fildsofo também judeu Martin Buber reflete sobre a
dimenséo do encontro como elemento fundamental para a humanizagéo da pessoa
humana. Antoine de Saint Exupéry disse acertadamente que os seres humanos
sdo um conjunto de nos de relacdes. E € na relacdo que se da a dimenséao do

cuidado humano tdo necessario e urgente na tarefa humana e educativa.

Para o pedagogo Antonio Pérez Esclarin em Educar para humanizar (2006)
alcancar a plenitude Sociopolitica significa conviver com 0s outros e com a
natureza. A plenitude humana somente € possivel no encontro. Alguém se constitui
em pessoa como um ser de relacdes. Toda vida humana auténtica é vida com os
outros, é convivéncia. Todo ser humano forma sua pessoa entrando em relacao

com outros. Segundo Moingt (1995, p. 215), a pessoa

N&o se constitui a si mesma individualmente. O chamado a ser que
pde o homem no mundo como projeto de humanidade o faz existir
como projeto do outro, em projecdo para 0 outro. Isso porque a
humanidade n&o pode alcancar o seu pleno desenvolvimento se
nao no e mediante o encontro com seres humanos, de tal sorte que
nenhum deles pode se tornar sujeito para si se ndo existir como
sujeito-para-o-outro. Por conseguinte, a pessoa humana esta
aberta ao outro, a todos os outros. (CANDAU, 2011, P. 33).

A reflexao trazida por Boff sobre o rosto do outro tem sua origem no pensamento
e escritos do filésofo judeu Emmanuel Lévinas, para quem o outro foi objeto de

toda a sua preocupacao e interesse ético. De modo claro e conciso Boff enfatiza:

O rosto possui um olhar e uma irradiagdo da qual ninguém pode
subtrair-se. O rosto e o olhar langcam sempre uma pro-posta em
busca de uma res-posta. Nasce assim a res-ponsa-bilidade, a
obrigatoriedade de dar res-postas. Aqui encontramos o lugar do
nascimento da ética que reside nesta relacdo de responsabilidade
diante do rosto do outro, particularmente do mais outro que é o
oprimido. E na acolhida ou na rejeicdo, na alianca ou na
hospitalidade para com o rosto do outro que se estabelecem as
relacdes mais primarias do ser humano e se decidem as tendéncias
de dominacao ou de cooperacdo (BOFF, 1999, p.139).

O que significa cuidar do outro? Como se manifesta de modo concreto esse
cuidado com a pessoa do outro que me faz pessoa com ele? Cuidar do outro pode

se traduzir no zelo pela conquista de sua liberdade e autonomia, fazendo com que
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ele cresca como pessoa humana em todas as suas dimensdes sendo
concomitantemente o protagonista desta empreitada. Cuidar do outro pode se
traduzir na confianca que colocamos nele da capacidade que traz consigo de ser
mais, de desenvolver em si proprio a vocacéo para a qual foi chamado desde os
mais ternos tempos: para o bem e a liberdade. Cuidar do outro ainda pode ser
traduzida como esta necessidade de zelar para que esta dialogacéo, esta acao
constituida pelo didlogo entre o eu e o tu, se der de forma libertadora, consciente,
sinérgica e construa consequentemente aliancas perenes de paz sem limite e de

amor incondicional.

Cuidar do outro animus, anima implica um esforgo ingente de
superar a dominacdo dos sexos, desmontar o patriarcalismo e o
machismo, por um lado, e o matriarcalismo e o feminismo
excludente, por outro. Exige inventar relagbes que propiciem a
manifestacdo das diferencas n&o mais entendidas como
desigualdades, mas como riqueza da Unica e complexa substancia
humana. Essa convergéncia na diversidade cria espaco para uma
experiéncia mais global e inquieta de nossa propria humanidade,
uma maneira mais cuidada de ser (BOFF, 1999, p. 140).

E ainda mais concretamente o que significa cuidar do outro como aluno
especificamente? Como deve ser esse cuidado com a pessoa concreta do

educando?

Ha quem diga que a primeira atitude educativa é a presenca do educador
como tal. Neste sentido cuidar do educando é entendé-lo antes de tudo como ser
humano portador de dignidade, histéria e capacidades vitais. Cuidar do aluno pode
ser traduzida nessa capacidade do educador de vé-lo em sua inteireza e grandeza
humanas. Este cuidado ainda mais concretamente se traduz em procurar ensinar
de maneira diversificada tendo atividades avaliativas que possa contemplar os
varios niveis de aprendizagem, fazendo adaptacdes curriculares, tendo presente
as leis educacionais e 0 que essas leis trazem para a promog¢ao dos alunos como

seres diferentes.

A professora Teresa Eglér Mantoan em O desafio das diferencas nas escolas
nos traz a seguinte reflexdo: Que préticas de ensino ajudam os professores ensinar
os alunos de uma mesma turma, atingindo a todos, apesar de suas diferencas? Ou,

como criar contextos educacionais capazes de ensinar todos os alunos? Mas em
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cair nas malhas de modalidades especiais e programas vigentes, que nada tém
servido para que as escolas mudem para melhor. E acrescenta que as mudangas
educacionais exigem que se repense a pratica pedagdgica, tendo como eixos a
ética, a justica e os direitos humanos (Mantoan, 2011). Como fazer educacdo com

agueles que nem nos direitos humanos acreditam?

3.5 Cuidando de toda a turma

Por fim, queremos apresentar algumas ideias apresentadas pela pensadora
Mantoan de como ensinar a toda turma como efetivacao da ética do cuidado em
sala de aula mais especificamente. Primeiramente (Motoan, 2011, p.62) que para
ensinar a turma toda, parte-se da certeza de que todas as criancas sempre sabem
alguma coisa, de que todo educador pode aprender, mas no tempo e do jeito que
lhe s&@o proprios. Isto é, ha de contradizer a ideologia do aluno como “tabua rasa ou
folha em branco”, na qual o educador folha escrita imprime nele os seus

conhecimentos.

Para ensinar a turma toda, temos de propor atividades abertas,
diversificadas, isto é, atividades que possam ser abordadas por diferentes niveis
de compreenséo e de desempenho dos alunos e em que se destaquem o0s que
sabem mais ou 0s que sabem menos. Em uma frase, as atividades sao exploradas,
segundo as possibilidades e interesses dos alunos que optaram livremente por

desenvolvé-las (Mantoan, 2011, p. 62).

Segundo Gage e Berliner in Escola da Ponte “Os mundos dos métodos de
ensino e dos processos de aprendizagem estao ainda separados. A forma como o
professor ensina ainda nao foi relacionada com a forma como o estudante
aprende”. Neste sentido para ensinar a toda a turma o professor precisa entender
gue na maioria das vezes os métodos de ensino estdo dissociados da maneira
como os alunos aprendem e neste sentido entenderem que o fracasso escolar néo
é o fracasso do aluno isoladamente, mas o fracasso do sistema educacional, da
familia, do préprio profissional da educacéo e das didaticas de ensino. Segundo

Adriana Lia muitas analises critica foram necesséaria para desmontar esses
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discursos e denunciar seu efeito perverso e desmoralizador, principalmente nas
classes, camadas e grupos sociais mais desfavorecidos, que introjetavam o

discurso do fracasso como algo proprio , naturalmente inerente a eles, aos alunos.

E preciso entender que quando a igualdade de direitos aparece juntamente
com o respeito as diferencas, prevalece a visdo universalista, marca da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948. Os alunos tém direito iguais,
independente das caracteristicas, interesses e necessidades individuais, que sao

diferentes.

Cortegoso em Multiculturalismo (2011), acredita que “o papel da educacao
é formar pessoas como cidadaos capazes de produzir bem —estar para si e para
agueles que convivem consigo. Precisamos aprender ndo apenas a conviver com
a diversidade- como se fosse uma deferéncia nossa para com os mais diferentes —
mas a deseja-la, promové-la e respeitd-la como uma béncdo, um prémio da

natureza.

A ética do cuidado se insere aqui, nessa capacidade de prestar atencao aos
alunos como seres de histérias, niveis, energias, ritmos e capacidades diferentes e

como tal devem ser tratados, irrefutavelmente.

No proximo capitulo trataremos da educacdo para a diferenca e noutras
palavras veremos que tanto o aprender a conviver, como a ética do cuidado e a
educacdo para a diferenca estdo absolutamente interligados. Isto é, todas as
formas citadas sdo maneiras diferentes de se aprender, cuidar e se educar para

poder viver de forma natural com as diferencas como diferencas naturais.

2.6. Figuras exemplares do cuidado

Apos termos realizado uma viagem pelo mundo do cuidado, acreditamos ser
fundamental agora trazer a nossa reflexdo, de modo sucinto, algumas figuras
concretas e que se tornam ao longo da histéria humana exemplos e referéncia do

cuidado para com o diferente.
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Dando uma olhada na histéria iremos constatar que nao nos faltam estas
figuras, em todos os tempos, contextos, lugares e situagdes que se debrucaram a
cuidar dos outros de maneira incondicional. Nao temos pretensao aqui de fazermos
uma apresentacdo bibliografica dessas figuras, mas tdo e somente apresentar
alguns nomes e chamar atencdo para tantas outras figuras andnimas, que
passaram despercebidas, mas que doaram a sua vida na concretizagéo do cuidado

aos outros.

A priori gostariamos de iniciar a nossa reflexdo neste topico lembrando das
mulheres mées exemplos patentes da concretizacdo do cuidado no transcurso da
histéria humana. S&o tantas elas: maes negras, indias, mesticas, brancas,
parteiras, ciganas, professoras, também todas elas cuidadoras da vida que se

desabrocha em suas mais variadas formas.

Neste sentido Leonardo Boff nos empresta a sua voz de forma simples e

marcante ao afirmar que

Figuras existem que concentram e irradiam cuidado de maneira
privilegiada: nossas maes e as maes de nossas mées, as nossas
avés. Nao precisamos detalhar essa experiéncia. Ela é frontal em
cada pessoa, pois 0 primeiro continente que a crianga conhece é a
sua prépria mae. Ser mae é mais do que uma funcao; € um modo-
de-ser que engloba todas as dimensfes da mulher-mée, seu corpo,
sua psigue e seu espirito. Com seu cuidado e carinho a mae
continua a gerar os filhos e filhas durante a vida. Mesmo que
tenham morrido, sempre permanecerdo em seu coracao materno.
Nos momentos de perigo sdo invocadas como referéncia de
confianca e de salvagéo. E através das maes que cada um aprende
a ser mae de si mesmo, na medida em que aprende a aceitar-se, a
perdoar as proprias fraquezas e a alimentar o sonho de um grande
Utero acolhedor de todos. Representam também o modo de ser
mae, as educadoras e educadores que se devotam ao crescimento
humano, mental e espiritual dos educandos, as enfermeiras que
cuidam dos seus doentes e tantas outras pessoas que
anonimamente se desvelam no cuidado de alguém (BOFF, 1999,
p. 167).

Aqui nos interessa, sobretudo aquelas pessoas que cuidaram da vida e por
meio da educacéo, seja ela formal ou informal. Neste sentido, muito bem lembrado
por Boff a figura cuidadora do educador que ndo mede esforcos para cuidar de
forma geral de seus alunos. E cuidar do educando aqui como foi lembrado

anteriormente neste mesmo capitulo ndo significa, em hipétese alguma, cuidar
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simplesmente da dimensao fisico- bioldgica do outro, mas cuidar do diferente de

tudo aquilo que integra e compde a pessoa humana, inclusive 0os seus sonhos.

Dando prosseguimento a nossa reflexdo sobre as figuras que se tornaram
exemplos reais da dimenséo do cuidado nos lembramos da pessoa de Francisco
de Assis. De acordo com Boff (1999), os seus bidgrafos Toméas de Celano e Sao
Boaventura, testemunharam o impacto que Francisco causou com tanta suavidade.
Afirmaram que Francisco “resgatou a inocéncia original”, que € “0 homem novo,
dado ao mundo pelo céu”. Com efeito, o coragdo de Francisco significa um estilo
de vida, a expressao genial do cuidado pelo mundo. Recriar esse coragao nas
pessoas e resgatar a cordialidade nas rela¢des podera suscitar no mundo atual o
mesmo fascinio pela sinfonia do universo e 0 mesmo cuidado com a irma e mée

terra como foi paradigmaticamente vivido por Francisco de Assis.

Todavia de acordo com Boff (1999), lembramo-nos de outras figuras
mundialmente conhecidas como Madre Tereza de Calcuta, religiosa catélica (1910-
1997). Nascida na Albania, trabalhou na partir de 1928 na india como missionaria
e professora num semi-internato. Além dos trés votos de pobreza, obediéncia e
castidade, ela se impés a um quarto voto: “dedicar-se de todo coracéo e livremente

a servico dos mais pobres dos pobres”.

Ainda segundo estudo realizado por Leonardo Boff outra figura que merece

destaque é a de Mahatma Gandhi

Uma figura que impressionou todo o século XX é seguramente
Gandhi (1869-1948). Nascido na india, formou-se em direito em
Londres e trabalhou por mais de 20 anos na Africa do Sul (1893-
1915) defendendo os imigrantes indianos, vitimas da segregacéao
racial. Na &frica, entrou em contato com os ideais anunciados pelo
grande escritor russo Leon Tolstoi (1883-1945), autor dos famosos
romances Guerra e paz e Anna Karenina. Esse via a esséncia da
mensagem de Jesus no serméo da montanha, no amor, na recusa
a toda violéncia, na veneracao aos pobres e no compromisso com
uma vida simples. Tais idéias impressionaram profundamente
Gandhi e o ajudaram a formular a sua visdo de ndo violéncia e da
atuagdo politica como cuidado com o povo’ndo terei medo de
ninguém sobre a terra. Temerei apenas a Deus. N&o terei ma
vontade para com ninguém. N&o aceitarei a injustica de ninguém.
Vencerei a mentira pela verdade. E, na minha resisténcia a mentira,
aceitarei qualquer tipo de sofrimento (BOFF, 1999, p. 177).
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E por fim, queremos relembrar as tantas pessoas que ndo pouparam a sua
vida na busca e desejo de cuidar dos outros: sdo tantas elas anbnimas ou
desconhecidas em todas as épocas, racas, religides, idades e contextos diferentes.
Tantos profissionais da saude que incansavelmente se dedicaram aos seus
enfermos em busca de sanar ou pelo menos amenizar as suas dores, tantos
curandeiros que ndo mediram esfor¢cos para trazer conforto também espiritual as
pessoas e tantos educadores e educadoras que ndo mediram esforcos para
introduziremos seus alunos no mundo das letras (...) que estas mulheres e homens
educadoras da vida sirvam de exemplo e fonte de energia aqueles que nos dias
hodiernos continuam a sua missao de cuidar e educar, de educar e cuidar por

caminhos e métodos diferentes a pessoas também,diferentes.
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CAPITULO 4: A EDUCACAO PARA A DIFERENCA

No capitulo anterior tratamos da ética do cuidado para com o ser diferente
como imperativo inalienavel para efetivacdo de uma convivéncia saudavel e
responsavel com todas as pessoas diferentes. Neste capitulo discorreremos mais
diretamente sobre a necessidade de uma educacdo que se forme, capacite,
prepare o ser humano para esta consciéncia da realidade concreta de que todos

somos diferentes e, como tal, devemos conviver.

Observando de maneira minuciosa 0s elementos que propiciaram o
desenvolvimento de grandes guerras mundiais, vemos que a maioria dessas
guerras tem razfes e motivos religiosos, culturais e econémicos, porém mais do
gue esta constatacao é lamentavel ratificar que mais profundamente na esséncia
destes eventos bélicos encontra-se a dificuldade de entender que o outro é
diferente e como diferente deve ser e si manifestar nas suas mais profundas formas
de viver. Isto € o que tem motivado brigas, divisdes, violéncias e guerras entre 0s
seres humanos de modo geral tem si convertido em dificuldade terrivel de entender
gue nOsS somos nOs porque 0s outros sao outros. Outros aqui Ndo apenas como um

outro qualquer, mas como aquele que garante e da sentido a nossa existéncia.

4.1 Emmanuel Lévinas e a ética da alteridade

7

O outro ao qual estamos nos referindo é aquele para quem Emmanuel
Lévinas, de acordo com Dalla Rosa, dedicou parte de sua vida estudando,
descobrindo e fazendo com que a humanidade passasse a concebé-lo como
presente. O outro é aquele de quem ndo podemos ser indiferente diante de seu
apelo ético que nos arranca de nosso eu e nos empurra para outros “eus”. Lévinas
ressignificou o sentido da alteridade enquanto sentido pleno do humano. O rosto
do outro ndo é um complemento do eu, mas € a condicdo primeira que d& sentido
ao meu ser e a minha subjetividade. Segundo Dalla Rosa (2012), a humanidade do
eu € possivel a partir da humanidade do outro. E essa relacdo, que se abre para o

outro, € uma relacao ética.
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Fz-se necessario lembrar que a relagdo ndo suprime a diferenca, antes esta

é o fundamento que torna possivel aquela.

Entre os defensores desta corrente, merece destaque especial o judeu M.
Buber, que influenciou bastante a reflexdo teoldgica cristd. Este pensador faz
guestao de ressaltar a diferenca existente entre a relagéao interpessoal e a relacao
do ser humano com o mundo material. Em contraste com a relagdo homem- coisas,
a relacdo pessoa-pessoa € imediata e independente ( o “eu” e o “tu” ndo estao
submetidos um ao outro). Mais ainda, € uma relacédo de reciprocidade, na qual o
‘eu” vai se tornado “eu” no encontro com o “tu” e vice-versa. Exclui toda a
dominacéo algo préprio da relagdo homem-mundo material. Na humanizacdo da
pessoa, a relacao interpessoal deve merecer prioridade total em confronto com a
relacdo ser humano-realidade material. A verdade do ser humano nao €, pois,
constituida pelo sujeito autarquico e isolado da modernidade, mas pelo encontro

pessoa-pessoa (Garcia, 2001).
Deixemos, pois, que o proprio Buber nos fale diretamente

A relagdo com o tu € imediata. Entre o0 EU e o Tu se interp6em
nenhum jogo de conceitos, nenhum esquema, henhuma fantasia; e
a prépria memoéria se transforma no momento em que passa dos
detalhes a totalidade. Entre EU e TU néo ha fim algum, nenhuma
avidez ou antecipacgdo; e a propria aspiracdo se transforma no
momento em que passa do sonho a realidade. Todo meio é
obstaculo. Somente na medida em que todos 0s meios sao
abolidos, acontece o encontro (BUBER, 1979, p. 13).

Véarias décadas depois, o também judeu E. Lévinas enfrentara com
profundidade e com vigor argumentativo o subjetivismo individualista moderno,
desmascarando a sua “vontade de poder”, de tao nefastas conseqliéncias. Nessa
antropologia, mostra E. Lévinas, o ser humano real e concreto é sacrificado a
vontade de poder que tende a criar uma totalidade fechada. A razdo moderna é
acusada de tentar reduzir a grande riqueza do real a uma totalidade racional que
elimina tudo que for refratario a integracdo nessa totalidade. E isto nos mais
diversos aspectos da vida humana: auto-afirmacao do sujeito, instrumentalizando

0S outros; desenvolvimento de imperialismos e colonialismos com tudo quanto
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implica de negacao do outro; fechamento na imanéncia da historia que leva consigo
o ateismo (Garcia, 2001).

Em sentido diametralmente oposto, sustenta E. Lévinas que o ser
humano s6 se descobre como humano, como pessoa, quando o
‘outro” se revela, quando irrompe por si mesmo,
independentemente do pensamento objetivante. E precisamente
revelado como outro, interpela. A medida que o ser humano
concreto aceita e se abre a esta revelacao-interpelacéo do outro,
sendo, assim, capaz de “ver” o rosto dele, é destruido do
imperialismo da totalidade que pretende englobar tudo para
dominar (GRACIA,2010, p. 456).

Tanto para M. Buber como para E. Lévinas e para outros defensores da
prioridade das relagfes interpessoais na humanizacdo do ser humano,é nestas
relacbes que se encontra o sentido da existéncia humana e a revelagdo do

absolutamente outro.

Motivado pela falta de capacidade de entender e respeitar as diferencas em
todos os sentidos e dimensfes é que Jacques Delors, a pedido da UNESCO,
coordenou o trabalho sobre os rumos da educacdo para o século XXl e como
principais tarefas dessa educacdo estd o compromisso de ajudar as pessoas a
aprenderem a conviver juntas com os outros seres diferentes. Este foi o principal
objeto de nossa reflexao no primeiro capitulo. De nada adiantardo todas as ciéncias
se ao longo de nossa experiéncia humana néo aprendermos a conviver, a partilhar
nosso saber com o0s outros. Como magistralmente disse Branddo, se todo
conhecimento necessario e vocacionalmente partilhavel tornar-se propriedade de
alguns, submetido ao mundo do interesse e a ldgica do mercado, a vida humana

em comunidade estara comprometida.

4.2 Uma cultura que ensine a diferenca

Assim como é preciso passar da aprendizagem da cultura para uma cultura
da aprendizagem, é necessario também ndo apenas entendermos que existem
diferencas entre nés, mas desde cedo educar o ser humano para a diferenca. Neste
sentido é preciso entender que igual ndo é normal ou natural. E ser diferente esta

dentro da mais profunda naturalidade e normalidade humanas. Faz-se necessario
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o pulo qualitativo da passagem do amor a sabedoria (tradicao Greco-ocidental) para
a sabedoria do amor (tradic&o judaico-crista).

O amor a sabedoria traduz-se na busca desenfreada pela cultura do
conhecimento sem levar em consideracao os detalhes, sinais e presenca do outro
que se nos apresenta de suas mais variadas e misteriosas formas. E, de certo
modo, o tipo de conhecimento encontrado na maiéutica socratica que se caracteriza

por uma educacao centrada no eu.

O ensinamento ndo se reduz a maiéutica. O principio délfico do
‘conhece-te a ti mesmo” se estabeleceu como ideal do saber
socratico-platénico. Contudo, foi um saber que patrocinou a
reducdo do outro ao mesmo. O primado do mesmo foi a licdo de
Sécrates: nada receber de Outrem a ndo ser o que ja esta em mim,
como se, desde toda a eternidade, eu ja possuisse o0 que vem de
fora. O fundamento da verdade esta em si mesmo e, para acessa-
lo, deve-se busca-lo mediante a reminiscéncia platénica (Dalla
ROSA, 2012).

Todavia foi neste modelo de racionalidade Greco-ocidental, o amor a
sabedoria — “conhece-te a ti mesmo” — que se implicou a chamada ontologia da
totalidade. Nesse modelo de racionalidade, que foi celebrado e respaldado por
filbsofos como Aristételes, a afirmacdo, do eu significou de modo patente na
idealizacdo do homem grego, isto €, masculino, branco e adulto. Partindo deste
contexto poderemos compreender a negacdo do outro que se expressa no
desprezo a mulher, a crianca, ao negro, ao homossexual, ao estrangeiro, ao

indigena: naqueles que estéo fora dos padrdes europeu de sociedade.

Cremos ser interessante, todavia frisar em que consiste a ontologia como
categoria filosofica na qual se insere o amor a sabedoria da tradicdo Greco-

ocidental que temos nos referido acima

A questdo da ontologia é fundamental? da o tom da inquietacao
levinasiana ante a forma como a cultura ocidental foi sendo
tramada. Desviar-se de tal questdo é aceitar acriticamente que
“todo acontecimento filoséfico, cientifico ou vulgar permanece
ingénuo”. A ontologia ndo é apenas uma categoria filosofica
identificada com a compreenséao do ser, mas identifica a l6gica de
uma cultura de poder, da dominacdo do eu sobre o outro. A
ontologia repercute a ideologia que promove a injustica: “Filosofia
do poder, a ontologia, como filosofia primeira que ndo pde em
guestdo o Mesmo, € uma filosofia da injustica (DALLA ROSA, 2012,
p. 166).
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Por outro lado a sabedoria do amor transcende de modo grandioso ao tipo
de educacao centrada no mesmo para encontrar com ele mediante o encontro com
0 outro que o ressignifica e da sentido a sua existéncia. E nesse tipo de educacéo
que se insere a importancia inalienavel do diferente como aquele que corrobora
para aquilo que eu sou: Eu sou porque tu és. Assim sendo, diante dessas
consideracOes que apontam para uma educacao tradicional que teima em retornar
ao mesmo, a proposta deste capitulo consiste no esfor¢co de mostrar que para uma
educacdo fazer frente aos desafios contemporaneos ela deve estar
necessariamente, permeado pela condicdo ética que emana do conceito de

alteridade levinasiano.

Todavia, na sabedoria do amor, caminho da razdo semita que se caracteriza
pelo “Ama o teu préximo como a ti mesmo”, podemos desvendar o significado de
uma cultura totalmente aberta e hospitaleira & dimensdo da alteridade. Numa
palavra, trata-se de uma sabedoria que se encontra presente na originalidade da
mensagem judaico-cristd e que se oferece como dom gratuito a toda a humanidade.
Vale salientar que este modelo de educacéo coloca em cheque o tipo de educacéo
capitalista de nossos dias que cerceiam todos aqueles que se apresentam fora das

normalidades temporais.

E o que significa em Ultima instancia educar para a diferenca? Educar para
a diferenca significa lutar pela existéncia de politicas publicas que viabilizem
espacos e maneiras, meios de se tratar as pessoas de modo diferenciado. Nao
desigual. E desde a mais tenra idade ajudar o educando a ndo apenas respeitar e
dialogar com o diferente, mas promové-la, desenvolvé-la como condi¢cdes que

legitimam a nossa proépria existéncia.

4.3 O que significa, efetivamente, ser diferente

A priori faz sentido iniciarmos dizendo que ha dois modos de ver a
humanidade: Uma dessas posturas interpreta e ver 0s seres humanos
patentemente pelo que eles tém em comum. Neste sentido, todos séo seres

humanos e séo idénticos especificamente. A outra postura concebe o0s seres
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humanos partindo daquilo que eles tém de diferente. Todo ser humano carrega no
amago de seu ser algum traco que o diferencia dos outros, inelutavelmente. Na
primeira visdo, os seres humanos aparecem de modo repetido. Na segunda visao,

cada pessoa humana caracteriza-se por alguma singularidade ou idiossincrasia. E

0 que nos chamamos de confronto entre indiferenca e diferenca.

Para algumas pessoas a unidade € uma espécie de padroniza¢cdo mecanica,
imovel. Neste sentido todos se encontram calados, submissos, obedientes a ordem
vigente. Para os defensores da unidade estandardizada, a diferenca é tropeco e
desafio no sentido pejorativo da palavra. Mas € preciso alertd-los de uma verdade
que, todavia ndo conhecem ou nao estdo conscientes: existe uma unidade na
diversidade de manifestac6es humano divinas. Ha uma unidade na pluralidade de
vivéncias. Todos nds por mais que trilhemos caminhos diversos e aparentemente
contraditérios gememos as mesmas dores, gritamos 0os mesmos ideais e temos um
sonho e vocacdo em comum: o profundo desejo de realizacdo humana que se
traduz na capacidade de amar e sermos amados concomitantemente. E justamente
neste contexto que entendemos que diferenca ndo dispersa nem divide, mas
provoca, convoca, evoca convergéncia critica e sublevada, emancipada e ousada.

E a partir das nossas diferencas que podemos promover a unidade licida e criativa.

Arduini (2002), citando J. Derrida declara que: a diferenca reforca e legitima
a identidade pessoal. Ressalta que: “A estrutura da interagao implica identidade e
diferenga”. A diferenga contribui para definir a identidade pessoal. Como acenamos

acima,

Importa cultivar a diferenca. A diferenca é potencial a ser
explicitado. Ativar a diferenca legitima entre pessoas, nacdes e
culturas é avango histérico da humanidade. Diferenga € “linha de
forca”. Lembra o Genesis a criar a diversidade cosmica. Diferenga
é fertilidade criadora. Saber conviver com as diferencas € sinal de
maturidade. A adversaria da diferenca é a indiferenca. A indiferenca
€ neutra, é concordista. Endossa o “pensamento unico”, alimenta a
“‘ordem” oligarquica e impede as transformagdes socioeconémicas
inadiaveis. A indiferenca tende a cancelar a diferenca que a
incomoda (ARDUINI, 2002).

Perante a indiferenca e a frieza desumanas a diferenca é rebelde, é desafio.
Porque a diferenca rompe com o uniformismo, revoluciona atitudes, convulsiona a
quietude, sacode a rotina que tira o oxigénio da vida. Diferenca € uma forma de

apelo pela definicdo e tomada de consciéncia humana frente aos rumos da vida e
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do futuro latente. O que move a diferenca é a inovacéo, a utopia, o sonho, 0 amor.
O clima da indiferenca € o mormacgo, a auséncia de sal. Certamente seja por isso
que a diferenga se posicione como “nao indiferenga” como bem defendeu Lévinas.
Ha um pensador Francés que diz que é preciso “desencravar-se da certeza
ancorada no passo coagulado”. Ha que descoagular a vida para apressar 0s passos

na teimosia do inventar e reinventar o sonho.

A diferenca ndo acredita jamais que a humanidade estd condenada a um
futuro sem rumo, sem sonho, sem luz, sem ar. Nem tdo pouco acredita e propaga
a crenca de que a humanidade estd condenada a repetir sempre e outra vez as
injusticas humanas ocorridas no curso e transcurso do tempo. A diferenga acredita,
piamente, que o mundo pode, deve e sera “diferente” das realidades outrora

experimentadas.

E preciso investigar de onde veio este mal de querer tratar as pessoas como
diferentes. Quando um dominador quer manter o seu poder sobre uma classe de
pessoas primeiro ele procura separa-las porque uma vez separadas fica muito mais
facil ser dominada, vencidas ou manipuladas. Ou noutras situacdes colocam-se
todas as pessoas em grupos onde todos tenham que se comportar como iguais:
pensar igual, falar a mesma linguagem, fazer um trabalho da mesma forma ou
utilizando os mesmos equipamentos. Todos aqueles que ousarem a fazer, ser ou
agir de forma diferenciada pode torna-se, de per si, vitimas da perseguicdo ou até

mesmo de morte violenta.

E na sala de aula? Nada mais contraditério ou absurdo que tratar a todos os
alunos que sdo em sua esséncia diferentes (tém niveis, religides, costumes,
sonhos, dificuldades, competéncias, concepc¢des politicas, sexuais, econémicas,
socais, religiosas diferentes), como iguais. E assim o fazemos nos tipos de material
didatico adotados pelas escolas que sao discriminatorios trazendo, por exemplo,
papai, mamae e filhinho como prototipo da familia para a sociedade num contexto
onde existem tantas outras configuracbes familiares. E excludente o sistema
educacional que mantém um tipo Unico de avalia¢des escrita, individual, objetiva
frente a uma realidade que mostra e demonstra que a aprendizagem é subjetiva,
0s niveis e tendéncias também sao diferentes. Estar muito aquém da filosofia

inclusiva uma escola que separa a didatica e as metodologias de ensino com a
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forma como os alunos aprendem. E antipedagogica a escola que mantém a posi¢ao
dos alunos em carteiras enfileiradas uns vendo as nucas dos outros, dando
aparéncia de que existem uns alunos melhores, outros menos capazes, uns mais
importantes, outros apenas alunos. Alunos, sem luz, sem brilho, sem vida, tAbua

rasa, onde o professor imprime seus saberes

4.4 Como deve ser a escola que educa para as diferencas?

Que posicdes e caracteristicas deve ter uma escola que educa para a
diferenca? Partindo da compreensdo de que a escola é um espaco e um tempo de
epifanias, isto €, de encontros, de relacdes, de surpresas e descobertas, entende-
se que ha ali concomitantemente um momento profundamente pedagdgico inicial
que antecede o0s outros momentos propriamente pedagdgicos, caracterizados
pelos curriculos, conteudos programéaticos, avaliacdes, proposta pedagdgica,
métodos de ensino, aprendizagem, calendario escolar, Projeto politico pedagogico,
e assim sucessivamente. Antes de tudo isso existem as surpresas dos encontros
entre alunos, professores, equipe técnica, auxiliares, pessoas diversas. Ha a
epifania de rostos. Dalla Rosa usando palavras de Lévinas explicita: “O encontro
com o0 outro ndo se reduz na aquisicdo de um saber suplementario”. Desse modo,
antecedendo a relacdo de ensino, ha interrogacdo do rosto que condiciona o
restante do refletir e do quefazer educativos. Ou seja, minha posicéo de educador,
como indica Dalla Rosa utilizando termos de Meirieu (2006) em carta a um jovem
professor, “é interrogada porque o rosto de um aluno concreto vem romper o carater

suficiente dessa relagao”.

Dai também se compreende a necessidade de, desde a mais tenra idade,
levar as criancas a escola para que logo aprendam que elas serdo mais elas
mesmas nessa relacdo com as outras criangas que ao, educam e que vao a
auxiliando a formar as suas identidades. Como observa Luis Carlos Dalla Rosa
utilizando termos de Gadotti, (2007)

A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas para encontrar,

conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica”. E na
escola que a crianga descobre que “seu ninho ndo é o centro do
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mundo. E, mais importante do que isso todavia, € descobrir que o
seu ninho faz parte do mundo, mas que ele ndo € o mundo”.
Embora faca parte desse todo. (DALLA, 2012, p. 186).

E na escola, de fato que se descobre que outras crian¢as tém uma vida
diferente. Que se aprende que o0s pais ndo reagem todos da mesma maneira. Que
nem todo mundo acredita nos mesmos deuses. Que as preocupacdes de uns nao
sao as de outros. E que as opinides de alguns ndo sdo as de outros. A pessoa pode
ter, ao seu lado, amigos, grupos de pertenca, de conviccles, de simpatias. Mas
esse ndo deve ser de modo nenhum, um critério de constituicdo de uma sala de
aula. Pois, na Escola, as pessoas vao para aprender juntas... para aprender sem

serem escolhidas.

Inspirados nessa reflexdo podemos deixar salientado a importancia da
escola na formacdo humana, cidada, politica da pessoa desde o0s primeiros anos
de idade. E a escola responsavel pelo constrangimento necessario em fazer com
que a crianca entenda que ali é um espaco dela, mas ndo sé é dela. E de seus
coleguinhas das mais variadas origens e realidades. E neste espaco que ela deve
aprender que nao € o filho Unico que em certos casos é no seu lar materno. Que
vai aprender a receber seus primeiros naos tdo necessarios a formacao do carater

e da personalidade humana.

A escola é ou deveria ser 0 espaco privilegiado do convivio com o diferente
justamente pelo fato de ali residirem pessoas de tantos credos, origens, racas,
etnias, cores, niveis, costumes, géneros, gostos, e fazeres. Mesmo que
permanecam existindo ambientes escolares onde o ser humano, todavia nao é
respeitado e ensinado partindo de suas idiossincrasias, ndo podemos deixar de
reconhecer que a escola tem dado passos significativos de avan¢co rumo a uma
educacdo de qualidade . E o que chamamos de escola inclusiva com gest&o

democratica e sistema de ensino que se adaptem aos diversos niveis de ensino

4.5 Avanco da escola para atender as diferencas
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Como observa Feltrin (2007) o desenvolvimento do sistema educacional do
século XX foi uma realidade que trouxe um componente democréatico enquanto a
escola foi universalizada e tornou-se aberta e obrigatdria para todos. Foi a
massificacdo do ensino. A populacdo escolar foi visivelmente crescendo
rapidamente e as instituicbes, despreparadas, viram-se, num piscar de olhos,

diante de uma multiddo de alunos aos quais deveria atender.

Dando um passo mais a fundo na histéria da educacdo no nosso pais vemos
gue essa luta por uma escola inclusiva e democratica vem sendo buscada desde
muito tempo atras quando educadores e pedagogos comecam a perceber que o
sistema educacional que ndo se adéqua a multiplas diferencas de seus alunos é

desumano e antidemocratico, como ressalta Antonio Carlos Feltrin

Ja desde os séculos XIX e XX, Francis Galton, Bisnet, Claparéde e
outros abordaram o problema das diferengas existentes entre
individuos ou grupos. De |a para ca, experiéncias em laboratorios,
a criagdo e o uso abusado dos testes de inteligéncia tentaram
medir, de todas as formas, as igualdades e as diferencas entre
individuos. Tentou-se caracterizar e explicar a genialidade de uns,
a normalidade ou anormalidade de outros, dando a cada caso um
tratamento desigual (FELTRIN, 2007, p. 58).

Varias conferéncias a nivel mundial foram paulatinamente tendo como objeto
de reflexdo e de estudo esta preocupagcdo com uma escola que incluisse o aluno
com necessidades especiais educativas e, neste sentido, o aluno diferente como
tal foi sendo percebido como tal pelas politicas educacionais. A luta pelo direito a
acessibilidade teve inicio com o langcamento do Ano Internacional dos Portadores
de Deficiéncia (ONU, 1981) e conceitos fundamentais sobre acessibilidade foram
definidos no programa de Acdo Mundial para as pessoas com deficiéncia (ONU,
1982), tais como incapacidade, impedimento, deficiéncia, destacando-se que o
impedimento ndo esta na pessoa com deficiéncia, mas sim na sua relacdo com o
ambiente. Isto é, partindo desta concepcao, percebemos que o discurso sobre as
deficiéncias foram se ampliando de tal forma até chegar a consciéncia de que as
dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia ndo se concentram em Si
mesmas, mas na sociedade que é inacessivel, discriminatoria, preconceituosa e

inviabiliza a participacdo de todos de forma diferenciada.
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Mas os avangos e conquistadas ndao param por aqui. No contexto da
reconfiguracdo do conceito e do papel da educacdo especial no sistema
educacional brasileiro, a aprovacao da resolucédo n. 02|2001 do CNE, Brasil (2009),
representa de modo eminentemente significativo um avancgo relevante no marco
legal que garante o direito do aluno com deficiéncia a educacdo nas escolas
regulares de ensino comum, uma vez que valoriza a diversidade humana ao mesmo
tempo em que se distancia do modelo segregacionalista historico da educacédo
especial. Isto é, aquele modelo que teimava em colocar em salas separadas alunos
possuidores de necessidades educativas especiais ao invés de fazer com que a

instituicdo se adaptasse a eles.

Dando continuidade as conquistas da educacédo na tentativa de se tornar
uma escola para todos surge a Lei de libras (lei no 10.436|02). A sua importancia
legal encontra-se no art. 3° do decreto 5.626|05, porque a inclui como disciplina
curricular obrigatdria, nos cursos de formacéo de professores, de fonoaudiologia e
em todos os cursos de licenciaturas, nas diferentes areas do conhecimento;

ademais, nos cursos de formacéao de professores em nivel médio e magistério.

Como vimos 0s avangos e conquistas no que tange a uma educacao para
as diferencas ndo param por aqui. Obviamente temos muito a caminhar rumo a
uma educacdo que seja mais democrética e que atenda a todas as pessoas de
modo diferenciado. Mas ndo podemos negar que passos foram dados. Como
também é preciso entender que devemos situar estas conquistas dentro de seu

contexto historico sem o qual elas perdem o seu sentido.

No capitulo seguinte, por meio de uma pesquisa tedrica e pratica, faremos
uma apresentacdo de praticas educativas que propiciem e que facilitem esta
convivéncia com o diferente numa escola concreta na qual segundo a nossa
percepcéao ha, de certo modo, um tipo de tratamento diferenciado respeitando estas
diferencas.
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CAPITULO 5: PRATICAS EDUCATIVAS DE CONVIVENCIA COM AS DIFERENCAS

5.1. Procedimentos metodoldgicos de aproximacdo do campo empirico

Neste capitulo iremos relatar de que maneira foi realizada nossa pesquisa
de campo, o instrumento utilizado para a coleta de dados, o cenario e 0s sujeitos

participantes da investigacao.

A nossa pesquisa se configura numa pesquisa qualitativa, que de acordo
com Ludke e André (1986): esta caracterizada por elementos subjetivos, levando
em consideracdo as realidades multiplas dos sujeitos envolvidos; tem um caréater
de exploracdo, estima descobrir e compreender as realidades imbricadas no
estudo; € caracterizada pelo uso de instrumentos ndo estruturados, e por isso faz
da observacgédo, da entrevista, do estudo de caso, de historia de vida. Por fim o
pesquisador conhece 0 espac¢o da pesquisa e convive na dinamicidade de sua vida

com 0s objetos pesquisados.

5.2. Caracterizagdo do ambiente escolar investigado

A Escola que escolhemos para desenvolver nossa pesquisa € chamada de
Maria do Carmo Pereira (0 nome é ficticio para preservar a identidade da
instituicdo). Esta localizada na cidade de Bayeux, Bairro do SESI, na Rua Estrela
n... Escolhemos esta escola porque € a instituicao respeitada e com boa qualidade
de ensino. Socialmente, é conhecida como uma escola forte em sua disciplina,

organizacao e cuidado com o aluno nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em sua organizagéo fisica a escola tem 16 salas de aula, uma sala de
professores, um laboratério de biologia, uma biblioteca, uma cantina, uma
secretaria, uma sala de dire¢do, trés banheiros masculinos e trés banheiros
femininos, e um banheiro para funcionarios, uma quadra de esportes e um patio no

térreo para recreacdo do alunado.
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O corpo docente é formado por professores graduados e pos graduados,
com uma equipe técnica formada por uma diretora com especializacdo em
psicopedagogia e administracdo escolar, uma coordenadora pedagodgica formada
em pedagogia e uma psicologa. Ademais temos quatro pessoas que trabalham em
servicos gerais e de apoio, uma secretaria formada e outra formada em

administracao.

A escola trabalha com todas as séries desde o jardim ao 3° ano do ensino
médio. Tem organizado um curso PRE-ENEM que funciona no turno inverso ao
turno que os alunos do 3° ano médio estudam. Neste curso séo realizadas aulas
mais dindmicas que sirvam para revisar os principais conteddos do ensino médio

das séries anteriores, 1° e 2° anos médio.

A escola tem um publico alvo que faz parte da classe média da cidade e da
cidade vizinha de Santa Rita, como também alguns poucos alunos de Jodo Pessoa

gue moram em Bairros mais proximos de Bayeux.

5.3. Instrumentos de coleta de dados

Optamos pelo grupo focal (GF) para realizar este trabalho. Morgan (1997),
define grupos focais como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das
entrevistas grupais, que coleta informacdes por meio das interacfes grupais. Para
Kitzinger (2000), o grupo focal € uma forma de entrevistas com grupos, baseada na
comunicacao e na interacdo. Seu principal objetivo é reunir informacgdes detalhadas
sobre um tépico especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou
moderador do grupo) a partir de um grupo de participantes selecionados. Ele busca
colher informagcBes que possam proporcionar a compreensdo de percepcoes,

crencgas, atitudes sobre um tema, produto ou servicos.

O GF difere da entrevista individual por basear-se na interacao entre as
pessoas para obter os dados necessarios a pesquisa. Sua formacéo obedece a
critérios previamente determinados pelo pesquisador, de acordo com os objetivos

da investigacao, cabendo a este a criacdo de um ambiente favoravel a discusséao,
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que propicie aos participantes manifestar suas percepcdes e pontos de vista
(PATTON, 1990; MINAYO, 2000).

5.4. O tratamento dos dados coletados

A nossa entrevista foi gravada com 20 alunos, sendo eles 10 do sexto ano
“D” e 10 do sétimo ano “C” do turno da tarde. Em seguida transcrevemos os dados
coletados e, posteriormente, classificamos os conteudos por categoria: “dialogo”,

‘cuidado”, “respeito”, "diferente” “escuta” e “responsabilidade” para em seguida

iniciarmos o trabalho de analise desses dados.

5.5. Anadlise dos dados

Observando minuciosamente a literatura apresentada por Jacques Delors no
que diz respeito a questdo do dialogo vemos que para ele “o confronto saudavel
por meio do didlogo e da troca de argumentos € um dos instrumentos
indispensaveis para a educacao do século XXI”, sobretudo quando se trata do
dialogo com o diferente. Esta mesma postura é ratificada na fala do aluno “A”
quando afirma que: “eu acho que é muito importante porque para conhecer as
pessoas, sem o didlogo as pessoas ndo chegam a lugar nenhum. E isso. O dialogo
€ que da a coluna de sustentagao da sociedade”. E quando perguntamos ao aluno
um exemplo concreto onde se efetiva este dialogo, ele nos respondeu dizendo que
“‘entre eu e, meus amigos e as minhas colegas a gente sempre fica fazendo as
atividades junto conversando. A gente faz atividades juntos tudo acontece, se
aconteceu alguma coisa a gente se sente melhor com a atengao dos colegas”. Esta
mesma postura pode ser verificada no educador Lévinas citado por Dalla Rosa
(2012) que pensou a questao da alteridade como sentido do humano, a educacao

pode ser pensada como itinerario em que 0 sujeito descobre que a sensibilidade
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para com o outro € o primeiro ensino. Trata-se de um caminho que se faz sem a
intencé@o de sobrepujar, englobar, dominar o outro. Mas de uma relagéo através do

didlogo sincero e incondicional.

Ao nos dirigir ao aluno “B” e perguntar para ele sobre a importancia que o
dialogo tem na escola, ele sem titubear disse: “para mim é o compartiihamento de
experiéncia. Isto para mim é dialogo”. Perguntamos o0 que seria essencial para
haver o didlogo? Ele disse que precisa de amizade e confianca. Vejamos que este
aluno nos apresenta um elemento novo a questdo da importancia de se estimular
a criacdo de amizades entre eles como forma de superagédo destas diferencas e
dos conflitos existentes no ambiente escolar e, além disso, reforca a temética da
confianca que deve existir no ambiente educativo para um convivio humano e ético.
Vejamos que essa postura do aluno citado acima € encontrada também nos
tedricos que temos nos fundamentado na elaboracéo deste trabalho, a exemplo de
Dalla Rosa (2012) que insiste em afirmar que “na perspectiva ética, a relagdo com

o outro é a da confianga, do respeito, sem indiferenca, repulsa ou exclusao”.

Quando fizemos a mesma pergunta a outro aluno ele nos respondeu: “é
muito importante porque sem didlogo a pessoa ndo aprende, ndo conversa com 0s
amigos, ndo se mistura. Eu me sinto em didlogo quando converso com 0s
professores, meus amigos”. A fala do aluno citado reforga o que dizem os teéricos
que discorreram sobre a importancia do dialogo. Para Paulo Freire “o dialogo € este
encontro entre homens, midiatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto na relacdo eu-tu”. Para Martini citado por Dalla Rosa “é o outro,
€ seu olhar, que nos define e nos forma”. Lévinas sustenta que é a relacédo e o
encontro com outrem que vai nos ajudando gradativamente a nos definir e nos

realizar como pessoa humana.

Agora tratando da problematica escuta, nos dirigimos ao aluno “X” e
perguntamos se ele se sente escutado por alguém, em que momento, e como isto
acontece ou se ele ja havia feito esta experiéncia de ser escutado no ambiente
escolar, especificamente na sala de aula. Ele nos respondeu dizendo o seguinte:
“sim 0s meus colegas e 0s meus amigos a gente sempre fala uns para os outros
tudo que acontece se aconteceu alguma coisa ai todos comecam o dialogo falando

gue nao pode acontecer isso porque vai ficar ruim. Ai a pessoa se sente melhor.
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Sabendo que tem atengéo dos colegas”. Vejamos que nessa fala o aluno trouxe a
importancia do aconselhamento que existe entre eles como uma forma de diélogo.
Além disso, é pelo dialogo, segundo o aluno que eles vao se ajudando mutuamente.
Esta mesma posicdo vamos encontrar na literatura que discorre sobre esta
tematica. Para Paulo Freire “o dialogo pertence a natureza do ser humano,
enquanto ser de comunicagdo. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca é
individual, embora tenha esta dimensao individual”’. Para Dalla Rosa (2012), “o
didlogo ndo pode ser um ato arrogante por isso que a humildade € outra dimensao

imprescindivel a um sincero dialogo”.

Ao nos dirigir a uma aluna e lhe fazer a mesma pergunta ela nos responde
prontamente: “eu vou ser sincera, eu nunca me senti escutada. E isso eu senti isso.
Porque no momento que eu vou falar alguma coisa atencédo nao existe”. Isto nos
faz repensar as nossas praticas educativas e enxergar que educar nao se reduz a
transmissao de saberes, mas nesta capacidade profunda de escutar aquilo que o
outro traz e que muitas vezes compromete ou impede 0 seu crescimento como
pessoa humana. De acordo com Meier (2006), a histéria da educacao nos ensina
que ndo ha processo educativo unilateral, vertical, de cima para baixo. Enquanto
perdurarem metodologias que centralizem a atividade em torno do professor/
instrutor, ndo havera auténtica educacao. Neste sentido, educar tem a ver com
despertar e orientar o desejo humano para o desejavel. Educar se verifica nesta
capacidade profunda de escutar aquilo que o outro, o aluno tras e que muitas vezes
nao € dito em palavra, mas no siléncio, numa postura de indisciplina e desinteresse
que pode ter origem neste sentimento ou experiéncia de nao se sentir escutado —

como o caso citado acima pela aluna — pelo professor ou pelos préprios colegas.

Indo ao encontro de outra aluna “Z” e Ilhe perguntar se ela ja havia feito a
experiéncia da escuta na escola principalmente na sala de aula esta nos diz: “sim
com minhas amigas quando eu estou assim triste elas perguntam as vezes
perguntam se aconteceu alguma coisa com minha familia. Ou algo que aconteceu
mesmo na escola. Ai eu pego falo com elas, elas me consolam”. Esta mesma fala
€ constatada na exposicao de uma outra aluna que responde de modo incisivo: “eu
me sinto escutada, principalmente pelas minhas amigas, quando preciso de alguma

coisa a tarefa, estou precisando de ajuda, elas estéo ali”. Isto nos faz refletir sobre
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a necessidade de proporcionar momentos de encontros e de interagdes diversas ja
que os educadores na grande maioria das vezes nao realizam este trabalho da
escuta ndo por causa da falta de preparacdo ou desconhecimento de sua
importancia, mas devido a uma jornada tripla exaustiva, de salas superlotadas e da
quantidade de tarefas e projetos diversos que lhes submetem no exercicio da
docéncia. Todavia outro aluno “C” declara: “eu ndo me sinto escutado, sinto, mas
é pouco, s6 pelos meus amigos, na escola s6 por meus amigos. E normal acontecer
com algumas pessoas isso, comigo € assim mesmo. Em todos os colégios que

estudei aconteceu isso comigo”.

Um aluno nos disse: “de vez em quando porque tem vez que estou
conversando com meus amigos ai de repente eles dao as costas... ai ndo houve
escuta”. Nesta fala o aluno deixa claro mais uma vez que a escuta na grande
maioria das vezes se da entre os alunos mesmos, mas traz este dado novo de que
em certos casos ao conversar com o0s colegas estes |lhes viram as costas. Aqui
trazemos de volta aquela reflexdo sobre a importancia de preparamos os alunos
para que sejam agentes da escuta. Uma escuta que parte deles mesmos e se
estende aos demais colegas como afirma Delors (2012) uma vez que a descoberta
do outro passa, necessariamente, pela escuta e pela descoberta de si mesmo, e
pelo fato de que deve dar a crianca e ao adolescente uma visado ajustada do mundo,
a educacéao, seja ela oferecida pela familia, pela comunidade, pelo grupo social ou
pela escola, deve, antes de mais nada, ajuda-los a descobrir a si mesmos. Partindo
dai estes sujeitos poderdo verdadeiramente, colocar-se no lugar dos outros e
compreender as suas reacoes, seus medos, suas fantasias, seus sonhos. Ademais
desenvolver essa atitude de empatia, na escola, € muito Gtil para comportamentos
sociais ao longo de toda a vida. Ensinando aos jovens, por exemplo, adotar a
perspectiva dos outros grupos étnicos ou religiosos, podem-se evitar
incompreensdes que estimulem oOdio e violéncia entre os adultos que serdo
posteriormente. Dessa forma, 0 ensino de histdria das religibes ou dos costumes

podem certamente servir de referéncia vantajosa para futuros comportamentos.

Todavia a respeito da importancia da escuta o fildsofo Bruno Forte (2003)
escreveu uma bela obra intitulada “A escuta do Outro” na qual o pensador traz uma

feliz reflexdo sobre a importancia dessa dimensédo em todos os setores da vida
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humana. Para Bruno a escuta designa “com felicidade e simplicidade o nucleo
essencial da meditacdo teoldgica, filoséfica e poética. Escutar, aqui, significa
custodia: a voz, a palavra, ndo é nossa, de nds que estamos a escuta, mas vem de

fora, do outro que nos fala, que vem a nos”.

Tratando agora da questdo do respeito, perguntamos ao aluno “A” o que
significa, de fato, respeitar uma pessoa e se ele ja havia experimentado ou
vivenciado o respeito em sala de aula. A esta pergunta ele nos responde: “Respeitar
€ tipo assim se uma pessoa for de uma religido ou de outra religido ai ndo precisa
ter o racismo entre isso entdo tem que respeitar ndo falar que n&o gosta”. O aluno
cita um momento ou exemplo concreto de respeito: “Quando eu tava conversando
com um colega meu na sala de aula entdo ele disse que era catolico entdo ai eu
falei a minha religido a ele que é muito diferente da dele entdo ele soube respeitar
ai depois disso nada interferiu entre religido e nada”. Percebe-se aqui que o aluno
de 12 anos de idade ja tem em si uma ideia formada sobre a questéo do respeito.
Ele ja compreendeu que o fato de ser de uma religido e o seu coleguinha de uma
outra religido ndo traz em si razBes para haver entre eles discriminacdo ou
desrespeito humanos. Alias, na literatura que trouxemos acima com relagcédo ao
respeito Juvenal Arduini (2002) ja dizia que a verdadeira democracia reserva lugar
ao dissenso, ao diferente. Respeitar alguém significa entender que ser diferente
nao significa ser desigual. Além disso, estimular e da condi¢cbes para que esta

pessoa cresca e se realize como tal.

Agora tratando especificamente da questédo das diferencas nos dirigimos ao
grupo de alunos e perguntamos a um por um: “Como vocé costuma se relacionar
com aqguelas pessoas que séao diferentes? Ou como ele costuma ver este trato com
os diferentes na sala de aula”? O aluno “A” nos respondeu prontamente: “eu me
relaciono ndo tenho racismo sobre isso eu me relaciono com qualquer pessoa que
queira ter uma amizade, qualquer pessoa seja diferente de religido, sexo ou
gualquer outra coisa. Eu me relaciono eu nao tenho racismo com isso. Eu deixo
gue ela seja ela mesma por causa que as pessoas devem ser elas mesma nao
tentar ser uma pessoa que elas ndo séo”. Em seguida fizemos a mesma pergunta
ao aluno “B”, este por sua vez, assim atendeu: “Eu me relaciono com os diferentes

da mesma forma que me relaciono com qualquer um com a mesma liberdade,
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mesmo direito, mesmo respeito. Quando perguntamos se ele lembrava se na
escola havia visto algum momento em que visse se realizando esse respeito ao
diferente, ele nos disse que: Eu sei que qualquer pessoa a partir daqui vai ser bem
acolhida”. Quando efetuamos a mesma pergunta a outro aluno, esse nos disse: “ah,
NAo Sou eu gue converso com eles que conversam comigo ai eu vou ganhando
confiancga, respeito. Mas eu ndo ligo por causa que tenho varios amigos que tém
outra opcao sexual diferente da minha, tenho varios aqui na escola que eu amo, eu
amo ter amigos diferente”. Vejamos que os dois primeiros alunos nao trouxeram
muita novidade em suas falas, mas esta terceira aluna nos surpreendeu quando
apenas com 13 anos de idade j& pensa desta forma. Acredito que o ambiente
familiar e escolar a ajudou a agir assim: entendendo que o fato de outro ter, por
exemplo, uma opcao sexual que difere da sua ndo é motivo de ser banido de suas
relacbes. E acrescentou que os ama. Certamente estas pessoas tém toda
capacidade de ser amigo ou de amar como todos.

A esse respeito na literatura verificamos a posicdo de Mantoan (2011), que
de modo eminentemente lucido nos adverte: “talvez seja este o0 nosso mote: fazer
entender a todos que a escola é um lugar privilegiado de encontro com o outro.
Este outro que é, sempre e necessariamente, diferente”! Acreditamos que a aluna
acima ja esteja bem encaminhada neste sentido: entende que o outro seja de outra
religido, opcao sexual, posicdo econdmica ou politica é diferente e como tal deve

ser respeitado, assim como ela € para outrem também diferente.

Quando fizemos a mesma pergunta ao aluno “N” este respondeu da seguinte
forma: “eu me relaciono normalmente dependendo da cor, do sexo, da religido. Eu
nao tenho isso de ser preconceituoso...eu tenho muitos amigos aqui na escola que
sao assim de outra religido, diferentes”. Vejamos que ele ressalta “eu tenho muitos
amigos aqui na escola que sao assim de outra religido, diferentes”. Diferentes € a
caracteristica que ele da a tantos rostos que se cruzam com o seu na dinamicidade
da vida escolar com outras formas de ser. Rostos estes que nos ensinam, que nos

convocam, que nos evocam e que nos retiram da condicéo de solitarios.

O pedagogo e educador Jorge Trevisol assim se expressa ao discorrer sobre

o0 educando como ser diferente
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Cada ser humano € muito mais que um corpo fisico e uma dinamica
afetiva: seres humanos sao fachos de luz. Estamos continuamente
diante de fachos reluzentes. Nao importa quem ele é, onde est4,
como vive, 0 que pensa, o que fez e o que decidiu para si mesmo:
onde ha um ser humano ha uma luz a ser cuidada, um afeto a ser
curado, um corpo a ser identificado. Isso é educar. E redespertar a
dignidade humana presente em cada ser, muitas vezes esquecida
pelo nosso sistema de vida atual (TREVISOL, 2008, p. 196).

Luis Carlos Dalla Rosa em sua contribuicdo para o respeito as diferencas inspirado

em Lévinas de modo marcante e sem entremeios ressalta que

O outro, enquanto mestre, inquieta-me, tira-me do sossego. Sou,
enfim, instigado a sair da minha terra e das minhas raizes para pér-
me a caminho e a disposi¢ado da alteridade que se manifesta. Trata-
se da pedagogia do éxodo, que ensina que a humanidade se revela
no respeito pelas diferengas, na hospitalidade e acolhida ao outro,
no reconhecimento da dignidade dos injusticados, na solidariedade
com os que mais sofrem. E nesse outro, a partir de minha posigcéo
de educador, implica-se também no rosto do educando, o qual abre
a possibilidade do encontro face a face. Dai o sentido de que o outro
educando, em sua humanidade, é também meu mestre (DALLA
ROSA, 2012, p.175).

Além disso, segundo Mantoan (2011) vimos ao longo de nossa reflexdo que
a diferenca ndo deve apenas ser respeitada, mas estimulada para a garantia da
vida e da existéncia humana nas suas mais variadas manifestacées. Educar para
a diferenca significar educar o olhar, as atitudes e a capacidade de ver o outro como

riqueza e sentido de nossa existéncia.

Depois dessa reflexdo a cerca do diferente, demos continuidade a nossa
conversa desta vez tratando da questdo do cuidado. Perguntamos ao aluno: Vocé
fez alguma experiéncia de ser cuidada: como, quando, quem cuidou? "Sim quando
eu vim para escola que estava doente tava com febre vomitando entdo fui na
direcdo pedir algum remédio entdo pessoas foram na dire¢do ligaram para meus
pais para saber se eu tinha alergia a algum remédio... ai disseram que eu ndo tinha
alergia, ai me deram um remédio... entdo eu me senti cuidado. Isto também foi um
ato de responsabilidade e cuidado”. Vejamos que esta categoria do cuidado tanto
se encontra nas teorias estudadas ao longo de nosso trabalho como também nas
falas dos alunos. O cuidado entendido em sua forma mais geral. Vimos na literatura
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gue na educacao infantil, por exemplo, educar e cuidar sdo duas dimensfes que
coexistem nesse processo de crescimento humano. No RCNEI (Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil), por exemplo, aparece claramente esta
relacdo. Cuidar do aluno néo significa em hipotese alguma, apenas cuidar de sua
higiene, alimentacéo, de algum ferimento que por ventura ele venha a possuir ou
adquirir no ambiente escolar. Cuidar do aluno significa cuidar de tudo aquilo que

compdem o0 seu processo de ensino e de aprendizagem.

Ao fazermos a mesma pergunta ao aluno “R” ele nos respondeu da seguinte
forma: “aqui na escola nunca me senti cuidado, sempre que venho pra escola ja
trago remédio, ja pediu ajuda a colega meu para pedir pra professor deixar eu sair
de sala pra tomar agua e aproveitar um remédio. Porque se eu falar ia aumentar
mais ainda a dor de cabega, ou qualquer coisa que eu esteja”’. Neste caso mais
uma vez volta a questdo da importancia de proporcionar e estimular encontros ou
oportunidades entre os alunos onde um possa cuidar dos outros levando em
consideracdo o fato de eles estarem ainda mais préoximos uns dos outros,
conhecerem de certa forma as suas necessidades e a realidade de os professores
se encontrarem tdo submersos de atividades e afazeres educativos diversos que
lhes faltem espacgo para perceber determinadas particularidades entre os alunos.
Dai ficar comprometida esta dimenséo do cuidado nao pela falta de competéncia
ou de vontade prépria do professor, mas pelas preocupacdes que esta funcéo os

submete constantemente.

Ao nos dirigir a outro aluno e efetivar a mesma pergunta, este por sua vez,
fala assim: “quando eu estou doente na sala de aula que eu preciso pra ligar para
minha mae pra trazer algum remédio, alguma coisa, a professora deixa, a dire¢éo
deixa, me ajudam”. Vejamos a variedade de elementos que a aluna liga com a
questao do cuidado envolvendo colegas, professor, direcdo. Outro aluno assim se
expressa: “uma vez num evento esportivo aqui da escola eu levei uma bolada e
machuquei a cabeca ai o professor de educacéo fisica ei venha logo, vem aqui vou
pegar gelo e passar na sua cabeca”. Vejamos que neste caso aparece a figura do
professor cuidando na situacdo das feridas do aluno além de ja ter cuidado do
mesmo educando, ensinando. A esse respeito Leonardo Boff 1999 explicita que o

outro modo de ser no mundo se realiza através da dimensao do cuidado. O cuidado
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segundo ele ndo se opbe ao trabalho, mas Ihe confere uma tonalidade diferente.
Pelo cuidado ndo vemos a natureza e tudo que nela existe como objetos que
podemos usar, dominar, manipular. A relacdo nao € sujeito e objeto, mas sujeito e
sujeito. Experimentamos 0s seres como sujeitos, como valores, como simbolos que
remetem a uma realidade Fontal. A natureza ndo é muda. Fala e evoca. Emite
mensagem de grandeza, beleza, perplexidade e for¢ca. O ser humano pode escutar
e interpretar esses sinais. Coloca-se ao pé das coisas, junto delas e a elas se sente
unido. N&o existe, coexiste com todos 0s outros estes outros que sdo sempre
diferentes. A relacdo ndo é de dominio sobre, mas de convivéncia. Ndo é pura

intervencdo, mas interagdo e comunhéao.

Vale ainda salientar, no que diz respeito ao cuidado o educador deve estar
profundamente atento no trato com as coisas levando em consideracéo que tudo é
sagrado e possui em si a sua utilidade e importancia. Seja ele o material escolar,
seja 0 ambiente fisico, o solo, as plantas, a 4gua para que desperte nos educandos
esta sensibilidade e cuidado que fala Boff para com tudo que existe e partindo dai
o aluno ndo tenha uma relacdo com as coisas de modo geral como sujeito e objeto,
mas como sujeito e sujeito um existindo em funcéo do outro, isto €, para servir a

outrem.

Finalmente ao trazer para a conversa a tematica da responsabilidade
perguntamos a um determinado aluno se ele ja havia experimentado um momento
ou situacdo onde sentiu que alguém se responsabilizou por ele. De repente o aluno
respondeu: “sim varias pessoas meus amigos da escola inteira e quando alguém
mexe comigo tenta bater me chama de alguma coisa entéo eles falam, eles me
defendem no meio disso tudo, mesmo que seja de qualquer idade eles me
defendem entdo ai eu me sinto cuidado também”. Outro aluno trouxe a seguinte
resposta: “eu me sinto assim quando alguns colegas vém me proteger. Tipo eu
comego uma briga com um aluno, colega ele vem tentar me bater ai outras pessoa
ja vem tentar me defender”. Outro aluno ainda nos disse: “uma vez eu tava num
grupo da escola, e ia fazer uma viagem ia passar dois dias la ai alguém fez um
trabalho por mim. Ele perguntou se eu queria que ele fizesse por mim para eu nao
ficar sem nota” e um quarto aluno de modo objetivo e claro se expressou assim:

“meus amigos se responsabilizam por mim”. Outra vez nas falas dos quatro alunos
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esta presente a pessoa do colega de sala ou da escola que est4 sempre presente
seja cuidando, seja respeitando e neste caso se responsabilizando com ele. Isto
mais uma vez nos inspira a repensar nossa pratica educativa no sentido de
possibilitar espacos onde possa nascer e se desenvolver estas dimensdes entre 0s

alunos.

J& nas falas seguintes dois alunos trazem presente a figura do professor, da
diregcdo e menciona ainda a figura dos colegas: “nessas horas que eu estou doente
e peco a professora pra ir para casa tomar algum remeédio, com a direcdo também
€ nessas horas”. Outro, a nosso ver, ainda mais esperto afirma: “a partir do
momento que vocé entra no colégio a responsabilidade j& entra pra todos, ja tem
alguém que se responsabiliza por vocé, meus amigos sempre se mostram
responsaveis, principalmente a diretoria, os colegas, os professores eles vao ta la

pra lhe ajudar no que vocé precisar sempre”.

A respeito da responsabilidade humana de uns para com 0S outros

Emmanuel Lévinas assim se expressa.

Na manifestacéo do rosto do outro h4 uma inaudita convocacao a
responsabilidade ética: sair de mim mesmo para uma abertura
hospitaleira a esse outro que se faz proximidade. Responsabilidade
gue ndo da margem de tempo: sem presente de recolhimento ou
de retorno a si, e que me Pde em situacdo de atraso; diante do
proximo, eu compareco mais do que apareco (LEVINAS, 2002,
p.105).

As tematicas analisadas acima apontam para experiéncia que ocorrem no
ambiente escolar facilitadoras de uma boa convivéncia das diferencas. Resta aos
educadores e demais pessoas envolvidas na escola refletirem e praticar em estas
dimensdes para que possam ser exemplos vivos para os alunos levando em
consideracdo que ndo existe neutralidade no ato educativo. Alias, esta € uma
postura bastante evidenciada por Lévinas citado em Dalla Rosa (2012): A
neutralidade € um discurso e uma pratica que devem ser entendidos na dinamica
da totalidade, em que o outro é reduzido ao primado do mesmo. Diretamente nos
adverte Lévinas: “a neutralizacdo do Outro, que se torna tema ou objeto é
precisamente a sua reducdo ao Mesmo”. Tudo na escola educa ou deseduca dai
o cuidado no trato desses elementos na busca de uma educacéo que possa ser ao

mesmo tempo, auténtica e ética.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que concluir? As conclusbes sdo sempre parciais e provisorias. Delas
demandam novas conclusbes, novas perguntas, novas introducoes num
movimento dialético inacabavel. Os perfis conclusivos de um trabalho séo a patente
negacdo da complexa e imprevisivel continuidade dinAmica dos atos e movimentos
sociais que pretendem enquadrar. Neste sentido imp&e-se o inconcluso como Unica
conclusao possivel. O que podemos concluir aqui € uma primeira reflexado, escrita
em momentos histéricos de encontros subjetivos. Ndo temos a intencdo de
determinar, mas de procurar, caminhar, perguntar, admirar. E se agora registramos
esta reflexdo, estas ideias é porque o registro é, também uma outra forma de

encontro.

E Pacheco nos alerta que a legitimidade das conclusGes sdo uma espécie
de punhado de “ideias feitas” e dentre elas outras tantas pistas para relangamento
de debate. Manfredo de Araujo ressalta que ao invés de conclusdo deveriamos
evocar as “consideragdes epocais”. Mas aqui a unica conclusao legitima decorre
da maxima de Pascal que nos inspira de modo grandioso: por tras de cada verdade

€ preciso aceitar que existe uma qualquer outra verdade que se Ihe opde.

De alguma maneira, toda conclusédo tem o objetivo de dizer o essencial do
caminho percorrido por prazeres e intempéries, apontando resultados colhidos ao
longo da reflexdo e pesquisa e, enfim, dar uma espécie de fechamento ao trabalho
efetivado. Agora, porém, nos resta o desafio de narrar o que resultou de nosso
estudo sobre as diferencgas levinasiano para o contexto educativo, sem, contudo,

pretender, fixar ou acabar uma verdade univoca.

Primeiramente, procuramos explicitar o conceito de ambiente escolar e de
uma série de elementos pedagdgicos e humanos que formam este ambiente para
dizer que um espaco fisico ndo pode ser considerado um ambiente escolar
efetivamente se ndo contém em si mesmo estes objetos todos em interacdo
continua. Se a escola pretende ser inclusiva e democratica dara o valor necessario

a todos os elementos que a compdem. Entender concomitantemente a escola
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como lugar de encontro com as diferengas certamente seja 0 mote principal. E para
que esta instituicdo seja de fato um lugar que ndo apenas respeite, mas também
estimule o crescimento e participacdo das diferencas ha de se pensar uma
avaliacdo, um curriculo, um corpo docente, que contemple esta diversidade
presente no ambiente escolar. Nada de mais antipedagoégico e desumano do que
homogeneizar as nossas salas de aulas agindo como se os alunos fossem iguais,
pensassem da mesma forma, tivessem os mesmos sonhos. Nada de mais injusto

e antidemocratico que tratar a todos de modo igual.

Retomamos a maxima de Boaventura de Sousa Santos quando de maneira
eminentemente prudente chamou atencdo para o uso dos verbetes igualdade e
diferenca. Querendo lembrar em que sentido n6s somos iguais e somos diferentes.
Segundo ele devemos ser tratados de maneira igual quando as diferencas entre
nés sao tidas como preconceitos ou interiorizacéo, por outro lado, temos direito a
diferenca quando a igualdade é uma ameaca as nossas identidades ou
idiossincrasias. E Norberto Bobbio nos adverte que a verdadeira democracia
consiste no direito de sermos diferente. Nada de mais antidemocratico do que a
escola que ndo reserva lugar ao dissenso. Nada mais desumano e contraditério do
que a presenca de um professor daltbnico num ambiente em que devemos

conceber a unidade na diversidade das relacdes humanas.

No segundo capitulo ancorados em Jacques Delors tratamos do saber
conviver como 0s outros como um dos principais imperativos para uma sociedade
mais humana e ética. E impressionante que em pleno século XXI onde o ser
humano ha realizado tantas descobertas, todavia ndo tenha aprendido a conviver
com os outros de modo natural compreendendo o outro ndo como uma ameacga a
sua identidade e existéncia, mas como aquele que a legitima e da sentido. Noutras
palavras discorrer sobre a questdo da identidade e da existéncia humana é

indissoluvel da reflexado sobre as diferencas, irrefutavelmente.

Vimos que nessa reflexao € imprescindivel abordar a descoberta progressiva
do outros propondo a participa¢cdo em projetos comuns que possam estimular estas
diferencas néo coloca-las numa espécie de competicdo ou de conflitos. Ademais
refletimos sobre a tematica do respeito e do didlogo como categorias fundamentais

no trato com este outro que é sempre diferente. E por meio do didlogo que nos
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compreendemos como humanos e que 0 nosso ninho ndo € o centro do mundo,
mas parte deste mundo que € construido por tantos outros ninhos humanos todos
eles com sua histéria, sua importancia e sua particularidade que ndo apenas se
diferencia da nossa, mas que da esse brilho necessario que necessitamos para ser

com 0 outro, para coexistirmos.

O respeito a outrem nédo se reduz ou pode ser confundido com uma mera
tolerancia. Toleramos alguém quando ndo podemos lutar com ou contra ele.
Respeitar € conviver juntos e compreender que ndo compreendemos 0 outro em
sua dinamicidade e profundidade humanas. O outro é sempre outro. Compreender
que ndo o compreendemos € em si mesmo uma forma de compreens&o. E neste
sentido que Lévinas diz que toda incompreensdo € uma forma deformada da

compreensao.

No terceiro capitulo, abordamos a tematica do cuidado inspirados em
Leonardo Boff. Trata-se do cuidado, sobretudo ao diferente. Aquele cuidado
primeiro de nossas maes e de nossas avos. O cuidado com a casa, com a terra,
com o0s objetos da casa, como o0s animais e com todos os filhos de forma
diferenciada. Importa colocar cuidado em tudo. Para isso, urge desenvolver a
dimensdo anima que esta em nos. Isso significa: conceder direito de cidadania a
nossa capacidade de sentir o outro, de ter compaixao com todos os seres que
sofrem, humanos e ndo humanos, de obedecer mais a l6gica do coracdo, da
cordialidade e da gentileza do que a légica da conquista e do uso utilitario das

coisas.

Karl Rhaner, o grande te6logo aleméo do século XX, disse acertadamente
gue o mundo hodierno é pioneiro em absolutizar o relativo e relativizar o absoluto.
Neste sentido queremos com iSSo apontar gue o0 que € essencial precisa voltar ao
seu lugar. Precisamos colocar o cuidado no centro das coisas. O cuidado que
preserva a humanidade de tantos atentados e conflitos desnecesséarios. O cuidado
que reserva espaco para o encontro, para o sonho, para a esperanca e a
convivéncia sadia entre humanos. O cuidado em néo coisificar e confundir os seres
humanos com maquinas. Ha algo nos seres humanos que ndo se encontra nas

maquinas, surgido ha milhdes de anos no processo evolutivo quando emergiram 0s
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mamiferos, dentro de cuja espécie nos inscrevemos: o sentimento, a capacidade

de emocionar-se, de desenvolver-se, de afetar e de sentir-se afetado.

Tudo o que existe na face daterra precisa ser cuidado para continuar a existir
e a viver. uma planta, um animal, uma crianca, um idoso, o planeta terra.
Precisamos cuidar, sobretudo, do ser humano como ser diferente para a garantia

de nossa sobrevivéncia terrena.

Guiados por Emmanuel Lévinas, no quarto capitulo abordamos mais
diretamente a tematica da educacdo para a diferenca. A priori faz-se necessario
entender o caminho percorrido por nosso fildsofo na busca de uma compreensédo
do diferente como aquele que continua sendo outro mesmo mediante a mais
profunda relacdo com os outros. Ou seja, no encontro e na relacdo com o diferente
a minha identidade nédo é suprimida ou aniquilada, mas fortalecida e enriquecida de
significados. Educar para a vida é, em ultima insténcia, educar para a sensibilidade
ética, para a relagéo faca e face, para o encontro olho no olho, para a hospitalidade,

para a nao indiferenca.

Discutir o tema da alteridade no contexto educativo moderno é, de certa
maneira, contrastar com um tipo de sociedade que insiste em tolher a palavra do
outro. Acreditamos que é na autenticidade do encontro com o outro e a outra que
0s seres humanos se vao formando como sujeitos e protagonistas de sua propria
histéria. E autenticidade, no contexto da alteridade, significa hospitalidade e néo
indiferenca para com o outro. No encontro face a face, a humanidade constroi o
caminho da libertacdo, que € a propria abertura do eu ao outro, sinalizando ali a

passagem do “Inaudito”

A escola ndo é uma realidade neutra. A escola representa a sociedade e
neste sentido ha em si resquicio dessa sociedade. Se a sociedade é
preconceituosa, dominadora, racista ou discriminatOria a escola traz em seus
programas, reflexdes ou praticas curriculares frutos dessa filosofia. Neste sentido
mesmo que a escola, todavia ndo tenha sido o lugar privilegiado do encontro com
as diferengas é para isso que nos dirigimos, isto serve de horizonte para o qual

caminhamos incansavelmente.

Parafraseando Dalla Rosa, pensar a escola enquanto possibilidade de uma

educacao para a alteridade n&o significa ser indiferente aos problemas que ali se
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fazem presentes. A escola se insere num determinado contexto social. A aposta na
escola como espaco de educacdo para a alteridade solicita pensar em seus
pressupostos pedagogicos. E nessa tarefa a interlocucdo com o pensamento
educativo de Paulo Freire se revelou proficuo. Na sua conhecida obra Pedagogia
do Oprimido ha uma proposta educativa que assume a condi¢ao ética pela causa
dos “esfarrapados do mundo”. Ou seja, em sentido levinasiano, pode-se inferir que
ha em Paulo Freire, uma proposta educativa que assume a responsabilidade pelo

rosto do pobre, da vilva, do 6rfao, do estrangeiro, do homossexual e da prostituta.

E, sobretudo na escola que o educando tem a impar oportunidade de sair de
seu mundo, dando-se conta da presenca do outro, do diferente, que esse outro nao
pensa, nao faz, ndo age e ndo vive, numa palavra ndo se manifesta da mesma
forma que ele, assim por diante. Anterior ao curriculo e a outras questdes que
implicam a organizacdo da escola ha a beleza e as intempéries do encontro inter-

humano.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo, todavia repercutindo a importancia do
diferente levinasiano, refletimos sobre praticas educativas de convivéncia com as
diferencas realizando um trabalho empirico numa escola concreta com um grupo

de 20 alunos de sexto e sétimo ano do Fundamental Il.

Neste trabalho, teméticas como o dialogo, o respeito, o cuidado, o diferente,
a escuta e a responsabilidade estdo presentes no ambiente escolar de modo
especial na sala de aula, mas sobretudo na relagdo entre os préprios alunos. Isto
acontece nao pelo fato de os professores nao estarem preparados, preocupados
ou solicitos a tal empreendimento, mas pelo fato de serem submetidos a pesadas
carga-horéria de trabalho, a jornada dupla ou tripla, de salas de aula superlotadas,
além do mais a tantos projetos e afazeres aos quais sao submetidos no exercicio

da docéncia.

Tudo isso nos faz repensar em nossas praticas educativas possibilitando aos
nossos alunos, como bem lembra Jacques Delors, momentos de convivéncia e de
encontros para a concretizagcédo de projetos comuns que evidencie e estimule este
encontro com o diferente procurando ressaltar aquilo que os aproxima e une, ndo
aguilo que os separa e enaltece ainda mais as rivalidades presentes entre eles. De

nada adiantardo todas as ciéncias se nao aprendermos a conviver, a partilhar nosso
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saber com os outros. Como diz Carlos Rodrigues Branddo (2003), se todo
conhecimento necessario e vocacionalmente partilhavel tornar-se propriedade de
alguns, submetido ao mundo do interesse e a logica do mercado, a vida humana

em comunidade estara comprometida.

Por fim, uma Uultima consideracdo a ser destacada consiste no desejo
pessoal de que o0 encontro com o diferente possa nos fortalecer e amadurecer como
pessoa humana em todas as dimensdes. Ademais logre fazer com que toda a
sociedade uma vez compreendendo e respeitando o0 outro diminua
significantemente os conflitos étnicos, religiosos, econdmicos e sociais e a escola
possa se converter em lugar que oportunize a crian¢a descobrir que ela ndo é o
centro do mundo. Por isso, assumindo a percepcao de Meirieu (2006), entendemos
gue a escola constitui-se um lugar privilegiado, através do qual o sujeito se depara
com o rosto com o rosto do outro. A escola é o “confronto constituido com a
alteridade”. Organizacao da descoberta de que existe alguma coisa em outro lugar.

Esta “coisa” que é irrefutavelmente o humano e diferente.
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