SAPIENTIA EDIFICATY

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
COORDENACAQO DOS CURSOS DE GRADUACAO PRESENCIAIS DE
LICENCIATURA EM LETRAS
LICENCIATURA EM LINGUA PORTUGUESA

SANDRO DOS SANTOS NASCIMENTO

DA UNIVERSIDADE A ESCOLA: DESAFIOS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES
NA UFPB

Jodo Pessoa
2021



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS
HABILITACAO EM LINGUA PORTUGUESA

SANDRO DOS SANTOS NASCIMENTO

Da Universidade a Escola: desafios do Estagio Supervisionado na Licenciatura em

Letras Portugués na UFPB

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Letras, da Universidade Federal da
Paraiba, como requisito para obtencdo do
grau de Licenciado em Letras, habilitacdo
em Lingua Portuguesa.

Orientador: Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo

Joao Pessoa
2021



Catalogacdo da Publicacdo na Fonte.
Universidade Federal da Paraiba.

Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA).

Catalogacéo na publicacéo
Secdo de catalogacao e classificacdo

N244u Nascimento, Sandro dos Santos.

Da universidade a escola: desafios do estagio supervisionado em letras portugués
na UFPB / Sandro dosSantos Nascimento. - Jodo Pessoa, 2021.
77 f. 1l

Orientacdo: Prof Dr José Leonardo de Lima Severo.TCC (Graduagdo) -
UFPB/CCHLA.

1. Estagio supervisionado. 2. Formacdo de professores de lingua portuguesa. 3.
Licenciatura. I. Severo, José Leonardo de Lima. Il. Titulo.

UFPB/CCHLA CDU 37(043.2)

Elaborado por KARLA MARIA DE OLIVEIRA - CRB-15/485




SANDRO DOS SANTOS NASCIMENTO

Da Universidade a Escola: desafios do Estagio Supervisionado na

Licenciatura em Letras Portugués na ufpb

Trabalho de Conclusdo de Curso aprovado
como requisito parcial para a obtencdo do
grau de Licenciado em Letras, habilitacdo
em Lingua Portuguesa.

Data de aprovacéo:

16/ 07/ 2021

Banca examinadora:

Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo
(Orientador)

Prof. Dr(%). Henrique Miguel de Lima Silva
(Membro)

Prof2.Dr(?). Isabel Marinho da Costa
(Membro)

Profd.Dr(?). José Raymundo Figueiredo Lins Janior
(Suplente)



“Vais encontrar o mundo,
disse-me meu pai, a porta do Ateneu.
“Coragem para a luta.”

Raul Pompeia



AGRADECIMENTOS

Ver bem n&o é ver tudo: e ver o que
0S outros ndo véem.

José Américo de Almeida

Nessa minha trajetoria, eu agradeco, antes de tudo, a Deus. Agradeco ao criador por
ndo ter desistido de mim quando ha muito eu mesmo ja havia desistido.

Agradeco a0 meu amor maximo, minha mae. Solange dos Santos, eis 0 nome dela.
Analfabeta, mas soube criar a mim e a minha irma, apesar dos trancos e barrancos, com
muita justeza e dignidade.

Agradeco ao meu pai, que apesar de algumas feridas, nunca pensou duas vezes em se
sacrificar na roca, no trabalho duro da limpa do mato, para que eu € minha querida irma nao
passassemos fome.

Agradeco a minha irmé& por compartilhar comigo as lembrangas da infancia.

Agradeco a minha tia querida, a minha prima e a Lindinete Borges, pela hospedagem
e pelo recebimento de abragos abertos em Recife (PE), quando o meu futuro era apenas um
vazio infinito.

Agradeco de maneira incomparavelmente especial a queridissima Antropdloga
Ciema Mello. Ciema acreditou na minha capacidade quando tudo em volta me mostrava o
contréario. Agradeco imensamente por ter me guiado na direcdo da Boa Literatura, por ter me
apresentando Johann Sebastian Bach, Beethoven, Frédéric Chopin; agradeco pelas aulas de
redacdo, pelas aulas de como captar o centro de uma pintura, a posi¢do da luz... Sou muito
grato pelas palavras de conforto e pelos conselhos. Agradeco pela conversa sobre as
pintinhas da joaninha... Lembro-me até hoje..., e, sempre que estou a beira do abismo,
decidido a me lancar, sdo as asas da joaninha que me fazem retroceder. Sou muito grato por
tudo, até pelos momentos de dureza, talvez sem a rigidez eu néo tivesse conseguido superar
partes dos medos que carregava na alma.

Agradeco a queridissima Maria de Lourdes (nossa eterna Lulu) pelas palavras de
conforto e os livros de literatura. A bagaceira, de José Américo de Almeida, é o meu xodo.

Agradeco ao Prof. Dr. Leonardo Rolin de Lima Severo pela pessoa que ele €, e,

sobretudo, pelo profissional brilhante que tanto admiro. Sinto-me imensamente grato em té-



lo como orientador nessa jornada; grato por todas as contribuicdes que ele tem feito para que
essa trabalho chegasse na edigdo que agora vos apresento.

Agradeco de modo especial a Profé.Dr?, Suelidia Maria Calaca por ser, além de uma
excelente profissional, uma mulher de fibra e de coragédo gigante, generosissimo. Muitissimo
grato pela recepcdo em seu projeto PET/Conexdes de Saberes.

Agradeco ao PET/Conexdes de Saberes, projeto de extensao, que me proporcionou a
certeza de que eu estava no caminho certo.

Agradeco ao Dr.Prof. Cirineu Cecote Stein pela brilhante conducgédo da Coordenagéo
do Curso de Letras, e por estar sempre solicito para todas as questdes do Curso.

Agradeco a UFPB pela oportunidade da graduacao.

Agradeco imensamente a PRAPE (Programa de Assisténcia Estudantil) pela
oportunidade de ter sido residente. Agrade¢o também a todos que fazem a PRAPE e todos
que sdo responsaveis pela Residéncia Universitaria, pois a Residéncia foi o Pilar para a
minha permanéncia na Universidade.

Agradeco de modo bastante especial a0 meu queridissimo Valdemir Barbosa por
sempre tentar me erguer quando me deixo sucumbir pela melancolia.

Agradeco ao querido José Raymundo Lins Junior pelo incentivo sempre, e por todos
os trabalhos que escrevemos e apresentamos juntos.

Agradeco de modo muitissimo especial ao meu querido amigo Talison Silva, por,
desde o Cursinho Pré-universitario, termos uma amizade solida.

Agradeco a minha turma de Letras pelo acolhimento, em especial, as minhas
queridas amigas Alice Lins e Fernanda Pires, e ao meu querido amigo Thales Fernandes;
pessoas para toda a vida.

Agradeco aos meus queridos amigos Darlan Oliveira, André Nascimento, Josiane de
Lima e Natan Carvalho pela amizade e acolhimento.

Por fim, agradeco a todos e todas que direta e indiretamente foram fundamentais para

que viesse a ocorrer esse momento.



RESUMO

A Formacdo de Professores tem ganhado centralidade em muitas pesquisas, atualmente. O
debate sobre os desafios educacionais impulsiona abordagens sobre a qualidade dos cursos
de licenciatura, especialmente no que concerne as relacdes entre teoria e pratica. Por essa
razdo, esse trabalho busca analisar os desafios do Estdgio Curricular Supervisionado na
Formacao de Professores em Letras-Portugués da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Para isso, recorremos as bases formativas que regem o estagio nas licenciaturas, focando em
suas funcbes e objetivos formativos. Também, foi preciso investigar, atraves dos Projetos
Pedagdgicos do Curso de Letras do Campus | da UFPB (PPC), nas versdes dos anos de 2006
e 2019, a sua configuracdo formativa, bem como a matriz curricular que o organiza. Na
construgdo do quadro teorico, recorremos as contribuicdes de varios da Pedagogia e de
Letras, a exemplo de Antunes (2003), Marcuschi (2008), Pimenta (2004), Pimenta e Lima
(2004; 2009), Severo (2020), Teixeira (1956), entre outros. Para discorrermos acerca dos
desafios que podem ser identificados durante o exercicio do Estagio Supervisionado em sua
unidade teoria-pratica, nos valemos de um questionario que fora submetido a um grupo de
onze estudantes do curso de Letras; documento o qual reforca, por meio dos resultados, a
urgéncia para que melhoria ocorra. Neste caso, a problematica de nosso trabalho centra-se
nos desafios do Estagio Supervisionado, e tem como objetivo analisar seus obstaculos e suas
possibilidades na formacdo de professores de Lingua Portuguesa. Nesse caso, esse trabalho
parte de uma experiéncia particular, cujo método é a pesquisa exploratoria. Consideramos,
portanto, que a nossa pesquisa abre espaco para problematizarmos ainda mais as
particularidades do Estagio Supervisionado, bem como reafirma a luta pela melhoria da
educacao brasileira, que tem se tornado cada vez mais necessaria.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado; Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa;
Licenciatura.



RESUMEN

La formacion del profesorado ha ganado un lugar central en muchas investigaciones en la
actualidad. El debate sobre los desafios educativos impulsa enfoques sobre la calidad de los
cursos de pregrado, especialmente en lo que respecta a la relacion entre teoria y practica. Por
ello, este trabajo busca analizar los desafios de la Pasantia Curricular Supervisada en
Formacidn Docente en Letras-Portugués en la Universidad Federal de Paraiba (UFPB). Para
ello, utilizamos las bases formativas que rigen la pasantia en los cursos de pregrado,
enfocandonos en sus funciones y objetivos formativos. Asimismo, fue necesario investigar,
a través del Curso de Proyectos Politico-Pedagogicos de Letras del Campus | de la UFPB
(PPC), en las versiones de los afios 2006 y 2019, su configuracion formativa, asi como la
matriz curricular que la organiza. En la construccion del marco teorico se utilizaron los
aportes de varios de la Pedagogia y la Literatura, como Antunes (2003), Marcuschi (2008),
Pimenta (2004), Pimenta y Lima (2004; 2009), Severo (2020), Teixeira (1956), entre otros.
Para discutir los desafios que se pueden identificar durante el ejercicio de la Pasantia
Supervisada en su unidad tedrico-préctica, se utilizd6 un cuestionario que habia sido
entregado a un grupo de once estudiantes de la asignatura de Literatura; documento que
refuerza, a través de los resultados, la urgencia de que se produzca la mejora. En este caso,
el problema de nuestro trabajo se centra en los desafios de la Practica Supervisada, y tiene
como objetivo analizar sus obstaculos y sus posibilidades en la formacion de profesores de
lengua portuguesa. En este caso, este trabajo se basa en una experiencia particular, cuyo
método es la investigacion exploratoria. Creemos, por tanto, que nuestra investigacion abre
espacio para solucionar aun mas las particularidades de la Pasantia Supervisada, asi como
reafirmar la lucha por la mejora de la educacion brasilefia, que se ha vuelto cada vez méas
necesaria.

Palabras clave: Pasantia supervisada; Formacién de profesores de lengua portuguesa;
Graduacion.
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INTRODUCAO

O percurso que o/a discente faz durante o periodo da graduacéo é bastante diversificado.
Diversificados também sdo os obstaculos que o/a graduando/a precisa enfrentar para
alcancar a linha de chegada, isto é, a concluséo do curso.

A graduacao, a nosso ver, nao € somente uma linha de chegada, mas de chegadas, visto
que o termino do curso € s6 uma das conquistas que pode ser somada as outras obtidas ao

longo de todo o percurso.

Em uma turma de Ensino Superior € possivel ficar diante de diferentes perspectivas e
realidades. Nada ¢ homogéneo na Universidade, comecando pelo repertério de sabares que
o/a discente precisa se dedicar a aprender para construir a base de atuacdo profissinal. A

Universidade é, antes de tudo, desafios e descobertas.

Em uma turma de licenciatura, (mais especificamente, numa turma de Letras-Portugués),
os/as graduanda/o/s, entre si, se dividem e, a0 mesmo tempo, se complementam. Por qué? A
graduacdo em Letras-Portugués proporciona, em uma unica turma, a composicao diversa de
perspectivas e preferéncias que, a principio, promovem a formagao de “grupos”, mas, ao
descorrer do curso, esses “grupos”, antes divididos, vao se complementando. Por exemplo:
em Letras, o curso é basicamente formado por disciplinas dos campos de Lingua-

Linguistica, formacdo pedagdgica (Educacao) e Literatura.

Logo, numa Unica turma pode ocorrer a geracdo de um grupo que se identifica mais com
a literatura, outro com a formacéo pedagdgica e outro com a linguistica. Porém, no decorrer
dos anos da graduacdo, esses grupos vao dialogando uns com os outros até compreenderem
que o curso nunca fora dividido em trés, mas sempre fora somente um, com uma gama
variada de componentes tedricos-pedagogicos, visto que o profissional em letras vai atuar

como professor, portanto, tais vertentes, sdo extremamentes necessarias.

Essa necessidade parece ficar mais evidente na medida em que os/as graduando/a/s véo
alcancando a metade do curso. Isto €, com a proximidade de ingressar em disciplinas que
vao mobilizar ndo somente o que fora aprendido conforme as suas preferéncias, mas o que
fora abordado em todo o curso. Essas disciplinas sdo, obviamente, as de Estagio
Supervisonado. Cabe lembrar, portanto, que o Estagio Supervisonado analisado nesse
trabalho toma por base o ano de 2018 e primeiro semestre de 2019, isto &, bem antes da

Pandemia do Covid-19 no Brasil.
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Provavelmente, de todas as disciplinas da Matriz Curricular dos cursos de licenciaturas,
(em especifico, a de Letras-Portugués), as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
sejam, a0 mesmo tempo, as mais aguardadas e as mais temidas por alunos da graduacao.
Essa afirmativa (ou quase) esta baseada ndo somente numa experiéncia particular, mas sim
coletiva (que prentedemos aprofundar mais a frente). Dessa maneira, ficamos diante de tal
problematica:

e Quais sdo os desafios do Estagio Supervisionado na graduagéo?

A partir do problema anteriormente apresentado, definimos como objetivo geral
analisar os desafios do Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Letras
Portugués da UFPB, buscando estabelecer relacdo entre a experiéncia vivenciada por alunos
da graduacdo e as pesquisas ja realizadas sobre o tema proposto. Nesse ponto, algumas
questdes nos vém a tona:

e Quando e por que surgiram as disciplinas de Estagio Supervisionado?

e Qual o objetivo e a funcdo do estagio na Licenciatura em Letras?

e O Estagio Supervisionado realmente funciona em sua modalidade teoria-pratica na

formacédo de professor?

Com base nesses questionamentos, temos a necessidade, para melhor compreensdo do

nosso estudo, formular os seguintes objetivos especificos:

e Contextualizar o surgimento do Estagio Supervisionado na graduacéo;

e ldentificar as funcbes e os objetivos do Estagio Curricular Supervisionado na

formacdo superior;

e Pesquisar sobre a formacdo em Letras — Portugués na Universidade Federal da

Paraiba;

e Analisar a Matriz Curricular da Licenciatura em Letras — Portugués;

e Analisar a funcionalidade praxis do Estagio Supervisionado;

e ldentificar as dificuldades do estadgio na licenciatura em letras através de

experiéncias concretas.

Nosso trabalho vai levar em conta, além da luz teorica de estudiosos da area, a exemplo
(PIMENTA, 2005/ 2009), também a nossa experiéncia quanto alunos das disciplinas de
Estagio. Portanto, trata-se de um trabalho cujo cunho metodoldgico se desenvolve através da
Pesquisa Exploratoria. Pois, “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacdo de

problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 1999,
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p.27). Ou seja, nos utilizaremos tantos de estudos ja publicados quanto da experiéncia real,
isto é, de nossa experiéncia na graduacdo para proporcionar uma visdo geral, de modo
aproximativo, acerca da problematica anteriormente exposta. Essa experiéncia terd como
ponto de partida um questionario submetido a nossa turma de graduagdo em Letras. Para que
0 questionario fosse respondido, foi preciso submeté-lo em um formulario do google forms e
enviado via link ao grupo de whatsApp da turma. Acreditamos ser impotante mencionarmos
desde ja que o fomularario fora respondido de maneira sigilosa, isto € ndo foi possivel
identificar os participantes de nenhuma maneira; dando-os total liberdade para a resposta,

conforme as perguntas.

Durante essa experiencia de teoria e pratica, foi possivel observar que as disciplinas de
Estagio eram bastante aguardadas do P.1 (1° periodo) ao p.4 (4° periodo), mas, em
contrapartida, ao passo que nos aproximavdmos da metade do curso, essas mesmas
disciplinas que eram tdo aguardadas, passavam a serem também temidas. Por que isso
acontecia? Essas sdo algumas das problematicas que pretedemos trazer para dentro de nossa
analise, de nossa observacdo na qual pretende compreender os caminhos que levam o/a
estagiario/a da universidade a escola e, sobretudo, tentar encontrar possiveis motivos que
sdo capazes de prormover desafios internos e externos as disciplinas do Estagio
Supervisonado do curso de Letras Portugués da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Portanto, nossa problematica centra-se nos desafios do Estadgio Supervisionado na

licenciatura em Letras-portugués.

Falando em Estagio Supervisonado, ndo é surpresa para ninguém a importancia dessas
disciplinas na formacdo profissional em qualquer graduacdo. Essa perspectiva é discutida
por Pimenta e Lima quando afirmam que “o estagio como reflexdo da praxis possibilita aos
alunos que ainda ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem
experiéncia na atividade docente” (2009, p. 103). Ou seja, o estagio, em sua unidade teoria-
pratica (praxis), pode promover ao/a graduando/a ndo somente a possibilidade da
aprendizagem, na pratica, do papel de professor com profissionais que ja exercem tal
fungdo, mas também contribui para um conhecimento voltado para as relagbes sociais, para
as reflexdes politicas, econémicas e, também, morais. Dessa maneira, essa pesquisa
objetiva-se pela necessidade de pensarmos sobre os desafios que o/a graduando em Letras
Portugués precisa enfrentar durante a sua formacgdo profissional, assim como para

ressaltarmos o lugar de importancia do Estagio Curricular Supervisionado.

O Estégio Supervisionado também pode contribuir para que o/a graduando/a construa
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seguranca quanto a sua escolha profissional, visto que apesar de serem as disciplinas mais
aguardadas e, também, as mais temidas; sdo elas, na maioria das vezes, as primeiras e as
principais oportunidades que o/a discente tem para ter, na pratica, uma experiéncia

profissional.

A respeito dessa questdo, Mariane C. Pereira, em seu Trabalho de Concluséo de Curso,
sobre o Papel do estagio, escreve: “atualmente o estdgio ¢ uma pratica muito presente (...).
Discorrer sobre o assunto tornou-se uma acdo comum (...), principalmente para o0s
estudantes, que buscam uma colocagdo profissional para desenvolver a sua carreira”
(PEREIRA, 2013, p.10 — grifo nosso). Isto é, em toda a graduacdo o estagio pode ser a
primeira oportunidade para uma acdo concreta na profissdo escolhida pelo/a aluno/a. Na
Educacdo ndo é diferente, levando em consideracdo o fato de que muito/a/s graduando/a/s
tém o Estagio Supervisionado como primeiro ensejo para praticar o papel de ser professor.

Logo, no primeiro capitulo do nosso trabalho, trataremos de fazer uma
contextualizacdo e compreensao acerca do panorama histérico da formacdo das disciplinas
de Estagio, bem como buscar compreender as especificidades e funcGes do estagio
supervisionado, levando em consideracao os textos de estudiosos na area.

No segundo capitulo, analisaremos sobre a formacgdo de professores de Lingua
Portuguesa na Universidade Federal da Paraiba, no CCHLA. Ou seja, discorremos sobre a
origem do curso na Instituicdo, e seu papel na formacdo de professores. Também,
analisaremos as matizes curriculares cobradas no PPC de 2006 e de 2019, pontuando
possiveis alteragdes entre um e outro.

Ja no terceiro capitulo, trataremos acerca de uma introducdo a perspectiva e da
pratica (isto é, da praxis do Estagio Curricular e seus desafios). Destacamos ainda que, no
capitulo trés, teremos como ponto de partida, além dos teéricos, um questionario submetido
a nossa turma de Letras Lingua Portuguesa, com perguntas-chave sobre a tematica que vem

sendo mencionada, isto é, Estagio Curricular Supervisonado.

Portanto, ao introduzir essa pesquisa, acreditamos deixar em evidéncia alguns dos pontos
principais a serem analisados e problematizados no intuito de contribuir para a discussao
sobre o papel do Estagio na formacdo de professores(as) de Lingua Portuguesa. Vale
ressaltar que, para embasamento das questfes mencionadas, analisadas e problematizadas ao
longo desse Trabalho de Conclusdo de Curso, foi necessario recorrermos a luz de pesquisas

desenvolvidadas por variados tedricos da Educacéo e areas afins.



17

1. CONTEXTUALIZACAO E COMPREENSAO DO ESTAGIO
SUPERVISONADO

1.1 Panorama histérico

O panorama do Estagio Curricular Supervisionado em cursos de Licenciatura no Brasil
ndo é muito antigo. Segundo o artigo Estégio supervisionado: um estudo da LEI 11.788/08,
dos autores Santos, Vicente e Stridel, a perspectiva integradora do estagio é bem recente em

nosso pais. Conforme os autores:

Foi a partir de 1972 no | Encontro Nacional de Professores de Didética,
realizado na Universidade de Brasilia, que o entdo Ministro Jarbas
Passarinho apresentou com énfase sobre a legislagdo que tornava obrigatdrio
0 estagio de estudantes, visando a inser¢cdo dos mesmos no mercado de
trabalho para iniciar contato prévio com a profissdo almejada. (SANTOS,
VICENTE e STRIDEL, 2011, p. 1518).

Dessa maneira, até 1972 o Estagio Supervisionado ndo era reconhecido com tal,
somente a partir das discussdes suscitadas no Encontro Nacional de Professores de Didatica,
segundo os autores, foi criada uma portaria para que o estagio fosse integrado como parte da
formacdo do/a estudante: “através da Portaria n® 1.002, de 29 de setembro de 1972, do
Departamento Nacional de Mé&o-de-obra do Ministério do Trabalho observa-se o marco
inicial para que o estagio supervisionado passasse a ser integralizado nos curriculos
escolares” (SANTOS, 2011, p.1518). Porém, apesar da portaria ter sido criada em 1972, o
Estagio Supervisionado sé se torna obrigatorio pela Lei 6.404 de 7 de dezembro de 1977.

O estagio para estudantes de Ensino Superior e Ensino Profissionalizante que consta
na Lei N° 6.494, de 7 de dezembro de 1977, decretada pelo Ex-Presidente do Brasil Ernesto
Gaisel, “dispde sobre os estagios de estudantes de estabelecimentos de Ensino Superior e
Ensino Profissionalizante do 2° Grau Superlativo e de outras providencias” (BRASIL,
1977). Dessa maneira, podemos ter um panorama mais ou menos do percurso histérico do
Estagio destinado a discentes que estejam na graduagdo ou em ensino profissionalizante.

Ainda sobre o que diz a Lei referida, no 82°, temos:
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Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados e
avaliados em conformidade com os curriculos, programas e
calendarios escolares, a fim de se constituirem um instrumento de
integracdo, em termos de treinamento pratico, de aperfeicoamento
técnico cultural, cientifico e de relacionamento humano
(BRASIL,1977, art. 1).

Como podemos observar na citacdo acima, o estigio é entendido como um fator
importante a complementacdo do Ensino-aprendizagem tanto no ensino superior quanto no
ensino profissionalizante. Além disso, notemos que o 82° ainda traz 0 estagio como um
instrumento de integracdo teoria-pratica, bem como uma alternativa de aperfeicoamento
técnico-profissional, social e cultural e pedagogico.

A Lei N° 6.494 (1977) foi modificada em 1994, pela Lei N° 8.859, de 23 de margo
de 1994, que “modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo
aos alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio”
(BRASIL,1994). Ou seja, até a data de 23/03/1994, o estagio ndo era obrigatorio para alunos
com deficiéncia, passando, entdo, a ser um direito desse publico a partir do decreto do Ex-
Presidente Itamar Franco. Dessa maneira, além do estagio ser obrigatério para alunos de
ensino superior e profissionalizante, passa a ter obrigatoriedade também para alunos com
deficiéncias. O 82° da Lei de N° 6.594, passa para 0 83° na Lei N° 8.859.

Em 1996, a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro do mesmo ano, é decretada
estabelecendo ““as diretrizes e base da educacdo nacional”. J& a Lei N° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, vai estabelecer uma série de alteracdes e revogacOGes sobre as Leis
anteriores. De acordo com o Decreto assinado pelo o Ex-Presidente Luis Inécio Lula da
Silva, a Lei de N° 11.788/08, altera o art. 428 (artigo esse da consolidacdo das leis do
Trabalho — CLT, que fora aprovada pelo decerto-Lei N° 5.452, em 1° de maio de 1943, e de
dezembro de 1996). Além disso, podemos observar a revogacdo da Lei N° 6.494, de 1977,
bem como o paragrafo Unico do art. 82 da Lei N° 9.394, de 1996 (que estabelece as
diretrizes e base da educacdo nacional). No Art. 82, assim tinhamos: “os sistemas de ensino
estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em sua jurisdigdo, observada a lei federal
sobre a matéria”. Sendo, portanto, conforme a Lei de 2008, o artigo anulado.

Logo, como podemos observar mediante esse apanhado de leis, alteragbes e
revogacoes, 0 estagio precisou ser readequado de acordo com as novas demandas no ambito
educacional. Dessa maneira, cabe-nos uma interrogagdo: Como se constitui o estagio e qual

é a sua funcao?
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Conforme a Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, o estagio € constituido a

partir de préaticas educativas escolares que se efetivem no contexto de trabalho profissional.
No que tange a sua funcdo, destaca-se a sua contribuicdo na formacdo de estudantes que
estdo regularmente matriculados em institui¢cdes de ensino superior, profissional, de ensino
médio, de educacéo especial, anos finais do ensino fundamental, assim como na modalidade
profissional da educacédo de jovens e adultos. Podemos observar melhor ao lermos o que ha

no Art. 1°, da Lei referida no inicio desse paragrafo. Vejamos:

Estdgio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam freqlientando o ensino regular
em instituicdes de educacgdo superior, de educagdo profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e
adultos (BRASIL, 2008).

Ou seja, 0 estagio se constitui atraves de praticas educativas estudadas nas escolas e
universidades, e essas praticas sdo desenvolvidas no ambiente de trabalho. Levando em
consideracdo a graduacdo, por exemplo, as praticas educativas que sdo apresentadas aos
alunos tornam-se (ou deveriam se tornar) ferramentas essenciais na hora de desenvolver na
pratica o que fora teorizado. Além disso, a Lei de 2008 traz, ainda no Art. 1°, incisos que

detalham as func¢des do estagio. Vejamos alguns:

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de
integrar o itinerario formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e & contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho
(BRASIL, 2008).

De acordo com os incisos, é possivel entender o estdgio como parte indissociavel da
formacdo profissional. Ou seja, faz parte da preparacdo do sujeito, uma vez que o estagio é
integrado ao seu itinerario formativo. Além disso, podemos notar a importancia da fase de
estagiar ndo somente como um aprimoramento de técnicas profissionais, mas também como
um meio de desenvolvimento do educando para a vida cidada, como nos lembra o § 2e.

As Leis que acabamos de analisar nos proporcionam um apanhado de informacgdes
acerca do papel e as funcbes do estagio, seja ele na modalidade obrigatéria (supervisionado),
seja na modalidade ndo-obrigatoria. Levando em consideracdo os pardmetros descritos nas
leis, notamos que o0s estagios tém tudo para funcionarem. Mas sera que na pratica realmente

funcionam? A resposta para essa indagacao sera dada, ou melhor, vamos construi-la juntos,
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ao decorrer desse trabalho. Antes, porém, nos parece cabivel discorrer sobre o Art. 2° da Lei
N° 11.788/08, que traz a questdo do estagio obrigatorio e o ndo-obrigatério. Conforme o
documento: “Art. 2° O estdgio podera ser obrigatério ou ndo-obrigatério, conforme
determinacéo das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do projeto
pedagdgico do curso” (BRASIL, 2008). Portanto, o estagio tem a flexibilidade de ser de
ordem obrigatoria ou nédo, a depender do projeto pedagadgico estabelecido pelo curso.

O estagio de ordem obrigatoria é o Estagio Curricular Supervisionado, pois, a
esséncia, ou melhor, a sua carga horéria é requisito para aprovagéo e a obtencdo do diploma.
Ja o0 de ordem n&o-obrigatéria, compete ao estagio que, geralmente, é desenvolvido como
atividade extra durante a formacéo. Ou seja, ndo € requisito para obtencéo de notas. De uma
maneira ou de outra, a questdo é que o estagio tem funcdo e objetivo de agregar ndo somente
conhecimento a formacdo de discentes, mas também proporcionar experiéncias pedagogicas
mais aproximadas a realidade.

Discorrer acerca do panorama gque compete ao Estagio é um desafio, pois, além de
ser uma das disciplinas, a nosso ver, mais aguardadas, sao também as mais temidas. Pois, na
maioria das vezes, ao pensarmos sobre Estagio Supervisionado, nos vem a mente inumeras
questbes, a exemplo da propria dindmica, organizacao e disponibilidade de tais disciplinas,
além das apreensdes que tendem a acometer 0s estagiarios uma vez que nao (ou pouco) se
sentem preparados a exercer a relacdo teoria-pratica nessa parte do curso; uma das razbes
para que isso ocorra, talvez, esteja no fato de que a maioria dos graduandos sé teve
experiéncia em sala de como estudantes.

Ao saber que o Estagio Supervisionado lhes da a possibilidade de exercer o papel de
professor, mesmo que em intervencdes pontuais em sala de aula, podem comecar a temé-lo,
mas sabem que o estagio € necessario a formacdo. Um bom exemplo disso estd no livro
Estagio e Docéncia (2009), das autoras Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena
Lima. Referimos a parte em que as autoras nos trazem a questdo de que ha, em cursos de
licenciaturas, pessoas que ja exerceram o papel de professor, devido a sua formacgdo no
magistério, mas, ao chegar as proximidades das disciplinas de Estagio Supervisionado,
buscam alternativas para dispensar esses componentes curriculares. Compreenderemos

melhor ao lermos o0 que dizem as autoras:
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A busca de certificagdo provocada pelas reformas de educacgdo e a
legislacdo de ensino tém trazido de volta a universidade muitos
profissionais que j& exerceram ou exercem o magistério. Estes vdo se
juntar a turmas com alunos que ndo sdo professores e que nunca
exerceram o0 magistério. Nessas turmas, os orientadores de estagio
supervisionado e de préatica de ensino se defrontam com indagagédo
como: “Posso ser dispensado do estdgio?” Por que preciso fazer essa
disciplina?” “Posso trazer uma declaracdo de uma escola onde ja
trabalhei?”(PIMENTA; LIMA, 2009, p.99).

Qual a explicagéo para essas indagacdes que Pimenta e Lima trazem como exemplo?
Talvez uma explicacdo possa partir de fatores como: o despreparo de alguns/algumas
professores(as) para ministrarem as disciplinas de estagio, pois, tal despreparo leva a
compreensdo do “estagio como um fardo”, isso também pode ser aplicado as/aos estudantes
que poucos “compreendem a dindmica do estagio”; soma-se a isso 0 estagio se “configurar
em atividades distantes da realidade concreta das escolas” ¢ a propria “fragmentagdo do
estagio”(PIEMNTA,; LIMA, 2009), entre outras questdes. O fato, porém, é que a Lei N°
11.788/08, traz o estagio ndo somente como parte do projeto pedagdgico do curso, mas
também como elemento importante para “integrar o itinerario formativo do educando”
(BRASIL, 2008). Desse modo, dispensar o Estagio Supervisionado provocaria defasagem no
itinerario formativo do/da graduando/a. Pois, de acordo com o Art. 3 da CNE (Conselho
Nacional de Educacdo), resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, que trata das
competéncias profissionais indicadas pela BNCC (Base Comum Curricular), temos:

considerando que é exigido do professor sélido conhecimento dos
saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producdo cultural local e global, objetivando
propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés
dimens@es que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na acdo docente no ambito da
Educacdo Bésica: | - conhecimento profissional; 1l - pratica
profissional; e Il - engajamento profissional (CNE, 2020, p. 2).

Os conhecimentos basicos e especificos que sdo exigidos do/a professor(a) podem
ser adquiridos desde o inicio da graduagdo e, ao longo do curso, com as disciplinas de
estagio, tais conhecimentos e habilidades podem ser aprimoradas. Esse aprimoramento
percorre toda a vida profissional, isto €, por toda a formacéo continuada.

Em decorrer de questionamentos como os exemplificados pelas autoras, ficamos

diante de implicacGes que nos leva a pensar se 0 estdgio esta, de fato, exercendo o seu papel.
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Por que estudantes fazem esse tipo de questionamentos em relagdo as disciplinas de estagio
e ndo com outras disciplinas? Por que estas seriam mais importantes do que as outras? Como
bem explica as autoras, hd um ponto a ser observado: os/as discentes que trazem esses tipos
de perguntas (como nos exemplos das autoras) sdo pessoas que entram na universidade ja
com a experiéncia de sala de aula, da profissdo de professor, gracas a sua formagéo de
magistério em nivel médio. Conforme a legislacdo de ensino vai criando novas reformas,
esses profissionais acabam ficando sem seus antigos empregos. Isto €, perdem, muitas das
vezes, a sala de aula. Uma vez que isso acontece, sdo obrigados a entrarem numa graduacéo
para aprimorar seus conhecimentos e adquirirem um diploma. O diploma parece ser a
questdo principal, visto que esse/a/s aluno/a/s ja possuem experiéncias, ndo estdo na
universidade para adquiri-las, mas sim para serem diplomado/a/s, na esperanca de
retomarem seus empregos. Obviamente, que esse raciocinio ndo se aplica a todos os/as
estudantes, longe das generalizacfes. A nossa anélise se aplica aos exemplos dados pelas
autoras de Estagio e Docéncia.

Outra questdo que, na nossa Vvisdo, merece ser destacada € o fato de esse mesmo
publico (isto €, alunos que vém do magistério), segundo as autoras, ser colocado na mesma
turma de alunos que nunca exerceram a profissdo. Teremos ai um agravante? Se pensarmos
na idéia de agregacdo, de interacdo social, de experiéncia profissional e cultural, esse fato
estaria longe de ser um agravante para o ensino-aprendizagem. Porém, pensemos também
por essa outra perspectiva: Tomando por base as indagacdes trazidas pelas autoras,
imaginemos uma sala de aula com quarenta alunos, onde 50% da turma sdo de alunos que
nunca exerceram a profissdo de professor, a outra metade é de alunos que ja ensinaram no
magistério. Tendo isso em mente, imaginemos agora toda a trajetoria da graduacdo com as
disciplinas introdutérias, de fundamentos, de formacdo pedagogica, de disciplinas
especificas até chegar as disciplinas de estagio... Ora, esses 50% dos alunos que ja tém toda
uma bagagem de sala de aula, do dia a dia de ser professor, dos quais muitos ja chegaram a
ensinar por mais de dez anos, podem ter 0 mesmo interesse que 0s outros 50% da turma que
nunca estiveram numa sala de aula, a ndo ser na condicao de alunos? N&o seria ai um caso a
ser (re) pensando na hora de formar as turmas? N&o seria 0 momento de pensar em outro
formato de graduacdo para esse/a/s aluno/a/s que ja tém a experiéncia do papel de ser
professor(a)? A resposta para essas indagagdes ndo podem ser dadas de imediato. Talvez,
tais interrogacbes precisem ser pensadas e repensadas, pois, conforme a citagdo, nos
percebemos aluno/a/s que ja tém a experiéncia de sala de aula, e que, de acordo com suas

perguntas, demonstram-nos que ainda possuem duavidas sobre o papel e a importancia do
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estagio para a formagéo profissional, como esta descrito na Lei de 2008. Possivelmente, as
perguntas feitas por esse/a/s estudantes sejam pelo fato de, por terem j& experiéncia, o
estagio, que seria a iniciagdo a pratica, torna-se desnecessario. Essa linha de raciocinio

parece tomar certa razdo, ao lermos o que escreve, ainda, as autoras de Estagio e Docéncia:

Por outro lado, aqueles que ndo sdo professores interpelam com
outras questdes: “Como vou dar aula se ndo tenho pratica? O que
fazer para ficar bem preparado para a sala de aula? Esse curso vai
mesmo me ensinar a ensinar? Em que horéario vou fazer estagio, se
trabalho o dia todo?” (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 99).

Essa segunda citacdo deixa-nos diante de situacdes classicas e bastante corriqueiras
nos cursos de Licenciaturas. Tomando por exemplo a nossa experiéncia como de estagios,
essas indagacfes que as autoras descrevem eram frequentemente trazidas a tona e
problematizadas nas aulas de Estagio Supervisionado

Enquanto na citacdo anterior, o texto traz as questGes de aluno/a/s que ja tém a
experiéncia em sala de aula, a citagdo acima deixa-nos mediante as interrogacdes de
discentes que nunca sequer lecionaram uma aula na vida. A preocupacao com a desenvoltura
do papel da profissdo é alarmante: “como vou dar aula se ndo tenho pratica?” Pergunta
dificil de ser respondida, mas que ao mesmo tempo pode ser explicada com outra pergunta:
Por que o/a aluno/a de graduagdo que passa dois anos do curso estudando teorias mais
teorias, as vezes até criando planos didaticos ou simulando aulas para com os colegas de
turma como forma de avalia¢do etc.. “Nao se sentem seguros para ‘dar aula”? Sera pelo fato
de ainda ndo terem a pratica? As disciplinas de Estagio Supervisionado ndo “visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidadé e para o trabalho?
(BRASIL, 2008 - § 2°). Entdo como e que graduando/a/s ndo se sentem preparados para dar
aula? E por que se sentem em davidas quanto a formacdo de seu curso no que compete a
prepara-los para ensinar, para ser professor?

Uma explicacdo, talvez, seja encontrada no livro Saberes pedagdgicos e atividade
docente (2005), no qual, Selma Pimenta discorre sobre os cursos de formagdo e pGe em

cheque o curriculo formal e as atividades de estagio, pois, segundo o texto:
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Os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com
conteudo e atividades de estagios distanciados da realidade das
escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de
captar as contradicBes presentes na préatica social de educar, pouco
tém contribuido para gestar uma nova identidade profissional
docente (PIMENTA, 2005, p.16-grifos nossos).

Isto €, ndo seria uma das razdes, a parte grifada, para que tanto o/as discentes que ja
tiveram experiéncia quanto o/as aluno/a/s que ainda néo tiveram, interpelassem indagacoes
como as citadas por Pimenta e Lima?

E possivel que seja, mas essa questio ndo € a unica. Conforme nos aprofundamos
sobre a problematica, podemos encontrar varias questdes ligadas as atividades do estagio
supervisionado. E a propria historia da Educacdo no Brasil deixa margem para que o ensino
nédo alcance a sua finalidade de maneira satisfatoria, pois “desde o inicio da civilizagdo, a
educacdo passou por multiplas transformacdes as quais permearam os desafios da prética
educativa” (CALACA 2020, p.47). Além disso, soma-se 0 investimento cada vez mais
escasso na educacdo, bem como a desvalorizacdo do professor. Tudo isso tende a gerar

impactos na formacéo profissional, mesmo que

A constituicdo de 1988, a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei no. 9394/96), o Plano Nacional de
Educacdo, as Resolugdes, Diretrizes e os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental e médio sejam tentativas de
garantir efetivamente a valorizacdo dos professores na politica
educacional governamental e a qualidade da educagdo no Brasil.
(COSTA,; SEGABINAZI; LUCENA, 20186, p. 3, grifos nosso).

Apesar da existéncia de varios programas que visam melhorar a educacdo no Brasil,
0s impactos entre a idealizacéo e a realidade sdo enormes, e estdo longe de serem resolvidos.
Acreditamos que as palavras das autoras, no trecho supracitado, respondem um pouco sobre
a nossa indagacdo que questionava se o estagio, realmente, tende a funcionar na pratica.
Nossa afirmativa pode ser evidenciada ao lermos sobre os impactos na educacdo e sobre a

realidade dos professores. Vejamos:

Os impactos na realidade escolar ainda ecoam de forma bastante
lenta e pessimista. Os artigos e incisos que tratam dos Principios e
das Metas previstas para implementacdo de estratégias que
favorecam a valorizacdo dos profissionais da educacdo deixam
claros que ainda ha um longo caminho a percorrer para a sua
efetivacdo integral. (COSTA; SEGABINAZI; LUCENA, 2016, p.
3).
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Como podemos compreender, levando em consideragdo a citagdo acima, ha, ainda,

um longo e pedregoso caminho a seguir “no meio do caminho tinha uma pedra”
(Drummond), no caso de nossa discussdo, a pedra parece estar ainda no caminho.

Esse tdpico teve o intuito de trazer um pouco da historicidade do estagio. Passado 0s

pontos tratados, nosso préximo topico busca enveredar pelas especificidades e algumas

outras funcGes do Estagio Supervisionado.

1.2. Especificidades e func¢des do Estagio Supervisionado

No tdpico anterior, nossa preocupacdo foi tracar um breve percurso pelo panorama
histérico do estagio. Ja nesse que agora comegcamos, nosso propdsito é trazer as
especificidades e outras fungdes das disciplinas de Estagio Supervisionado conforme
algumas teorias, anteriormente consultadas.

Para iniciarmos, cabe-nos relembrar que a Lei N° 11.788/08, em seu Art. 1°; incisos §
1° e § 2° traz o estagio (obrigatério ou ndo) como parte tanto do projeto pedagdgico do
curso, quanto uma ferramenta que visa ao aprendizado de competéncias prdprias da
atividade profissional, bem como o desenvolvimento pessoal, cidada e pedagdgico do/a
estagiario/a. Dessa maneira, a competéncia do estagio supervisionado, a nosso ver, tem
todas as cartas para auxiliar na formacdo do/da educando/a. No entanto, na préatica, sabemos
que existem muitas lacunas que impedem que as fun¢des do estdgio sejam desenvolvidas
exatamente como estd na Lei referida. E, essa lacuna, fica ainda mais larga, quando
precisamos comparar 0 que, segundo a Lei, o estdgio visa e 0 que, de fato, temos como
resultado.

Um bom exemplo para essa discussdo esta nas palavras de Pimenta e Lima. Para as

autoras,

Como componente curricular, o estagio pode ndo ser uma completa
preparacdo para 0 magistério, mas €& possivel, nesse espaco,
professores, alunos e comunidade escolar e universidade trabalharem
questdes basicas de alicerce (2009, p.100)

O estagio € um momento integrador, de praxis, ou seja, uma unidade teoria-pratica
(PIMENTA, 2005). O estagio ndo € o unico responsavel pela formacgdo docente, mas uma
sintese (processo) de aquisicdo e compressdo de saberes e habilidades especificas da

formacdo de professores, visto que € preciso trabalhar questdes que sdo bésicas do alicerce
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da educagdo para compreendermos o “sentido da profissdo, o que ¢é ser professor na
sociedade em que vivemos (como ser professor na escola concreta), a realidade dos alunos
na escola, entre outras” (PIMENTA; LIMA, 2009, p.100). Em outras palavras, de acordo
com a nossa compreensao, para compreender melhor algumas das particularidades do ser

professor e do como ensinar, tem levar em consideracdo o contexto real, pois,

A questdo sobre os saberes docentes aparece no quadro das politicas
educativas, desde o final dos anos de 1980, quando diversos paises, a
comecgar pelos Estados Unidos e, posteriormente, envolvendo os
europeus e das Ameéricas Central e do Sul, empreenderam reformas
na formacdo de professores para a Educacdo Basica, a partir do
pressuposto de que a atividade do ensino exige a constituicdo de uma
base de conhecimentos composta por saberes plurais construidos,
sistematizados, regulados e mobilizados a partir de demandas
concretas da escola (SEVERO, 2016, p. 262).

Na formacéo de professores é preciso levar sempre em conta ndo somente o Estagio
Supervisionado, mas também toda uma base de conhecimentos, que é constituida por
sapiéncias diversificadas, intrinsecos com a realidade, visto que “a esséncia da atividade
(prética) do professor é o ensino aprendizagem. Ou seja, € 0 conhecimento técnico préatico
de como garantir que a aprendizagem se realize em consequéncia da atividade de ensinar”
(PIMENTA, 1995, p. 61). Dessa maneira, a nosso ver, quanto mais a teoria leva em
consideracdo a pratica mais o conhecimento, que € constituido por diversos saberes,
promove melhor formacéo dos professores, uma vez que o ambiente da escola (local onde €
exercida a pratica) é de tensfes, e “entender, vivenciar essas tensdes do ser, reinventar as
identidades docentes. Se Outras identidades docentes estdo em disputa nas escolas, Outros
Estagios estdo em disputa” (AGUIAR et el, 2019). Ou seja, ndo ha como um estagio
oferecer uma experiéncia enriquecedora, se este ndo for planejado em cima da realidade
concreta, se ndo levar em consideracdo as tensdes e 0s obstaculos; nada adiantara, se o/a
estagiario/a nio for /preparado para intervir no espaco real. E talvez por questdes
semelhantes as que estdo sendo expostas nesse trabalho que estudantes tém uma visdo (se
ndo totalmente negativa) ndo muito animadora sobre o Estagio Supervisionado. A que se
deve isso? Levando em consideracdo as teorias até aqui visitadas e o questionario que nos
capitulos proximos traremos, isso se deve a preparacdo, ainda, muito no campo do ideal da
Educacdo. Logo a funcdo do estagio € fazer que o estagiario entre contato com a escola real,
com a instituicdo que vai apresentar instabilidades diversas, que vai gerar apreensdes e

obstaculos, mas que cobrara reinvengdes do ser professor.
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Conforme nosso entendimento, as autoras Pimenta e Lima, trazem uma série de
especificidades do estagio supervisionado que merecem refletirmos sobre. Para elas, o
estadgio, além de proporcionar, aos/ as estagiarios(as), particularidades como as de
identificar, (re) pensar e (re) construir questdes bésicas de alicerce Escola-Universidade e do
ser professor, também proporciona uma espécie de “ritual de passagem”. Ou seja, 0 estagio
supervisionado tem a especificidade de contribuir na alternancia de perspectiva do/a
estagiario/a no que compete a sua escolha profissional, visto que o/a graduando/a pode
comparar 0 seu antes e depois da experiéncia. Podemos compreender melhor ao lermos as

palavras das autoras, vejamos:

Numa perspectiva de ritual de passagem, esperamos que uma
caminhada pelas atividades de estagio se constitua em possibilidade
de reafirmacdo da escolha por essa profissdo e de crescimento, a fim
de que, ao seu término, os alunos possam dizer “abram alas para a
minha bandeira, porque estd chegando a minha vez de ser professor”
(PIMENTA; LIMA, 2009, p.100).

No entanto, por que esse “abram alas” é raro de ser ouvido entre os/as estudantes?
Ao serem submetidos a um questionario, os estudantes, de nossa turma de Letras-Portugués,
(conforme o/a leitor/a pode confirmar no cap.3) destacaram as qualidades do estagio, assim
como deixaram as claras suas insegurancas quanto ao exercicio na modalidade pratica do
componente curricular em questdo. Por qué? E o que tentaremos responder no terceiro
capitulo, tal como as questdes direcionadas aos desafios do estagio. Por hora, cabe-nos,
ainda, enveredar pelos caminhos das especificidades, bem como das fun¢des do Estagio
Supervisionado.

O Estagio Supervisionado, assim como outros campos do conhecimento, necessita se
adequar ndo somente ao contexto, mas também as alteracGes, as mudancas da dinamica do
campo do conhecimento. Isto é, o Estdgio Supervisionado do ano de 2018-2019, por
exemplo, ndo é igual ao estagio dos anos 2000. Acreditamos que alguma coisa mudou, seja
nas teorias que estudamos na universidade, seja no comportamento do/a/s graduando/a/s,
seja nas escolas-campo ou até mesmo na propria matriz curricular dos cursos de formagéao
em Licenciatura. O fato € que, conforme vdo ocorrendo mudangas com o intuito de
melhoria, novas exigéncias védo surgindo, 0 que, por sua vez, o que torna a formagdo mais
exigente e, por consequéncia, também o estagio. A citagdo abaixo nos da uma melhor

compreensao acerca dessa gquestao, analisemos:
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Essa dindmica dos conhecimentos vem dinamizando os cursos de
formacédo que se reinventaram e incorporaram 0s avancos criticos no
campo da formacdo pedagdgica e da formacdo de licenciados(as)
docentes. Quando a formacdo € outra, e mais exigente, mais
complexa, as propostas de Estagios de Formacao sdo obrigadas a ser
mais exigentes, mais complexas. Os proprios conhecimentos,
didaticas a por em préatica nos Estagios de Formacdo se tornaram
mais complexos exigindo Outros Estagios (AGUIAR et al, 2019, p.
17).

Em outras palavras, os cursos de licenciaturas vém se tornando cada vez mais
abrangentes em matéria de conhecimentos especificos da docéncia e tém levando em
consideracdo tanto os avancos de estudos criticos em pedagogia quanto as demandas da
sociedade a fim de reinventar a formacdo pedagodgica de professores, no marco de uma
compreensdo critica de sociedade. Essa tradicdo encontra-se ameagada com a proposi¢do da

Base Comum da Formacao Docente. Isso se confirma ao lermos Severo e Pimenta, 2020:

Tal preocupacdo carrega uma concep¢do epistemoldgica de que os
objetivos e objetos do ensino se estruturam pela e na reflexdo
sistematica sobre a natureza, as finalidades e os principios ético-
politicos do trabalho pedagdgico situado em contextos sociais
especificos (PIMENTA, 2010). Ou seja, demarca um sentido de que
a qualidade da agdo do(a) professor(a) deriva da sua capacidade
tedrico--analitica e prética de articular o seu fazer profissional a um
repertorio de saberes que se inserem no amplo campo reflexivo-
operativo da Pedagogia, evitando o reducionismo — que assola
recorrentemente o debate puablico em educacdo e se acentua em
algumas areas de conhecimento — no qual essa qualidade é valida -
da por competéncias instrucionais e pelo dominio de conteldos
especificos do ensino (SEVERO; PIMENTA, 2020, p.121).

Dessa maneira, quanto mais exigente se torna as propostas de formacdo mais
exigéncia recai sobre acdo teoria-pratica do Estagio Supervisionado (AGUIAR, 2019). Outra
particularidade do Estagio Supervisionado é a de que pode proporcionar ao estagiario um

conjunto de idéias novas, pois,
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Os tempos do Estagio reforcardo essa visdo ou serdo uma
oportunidade de reforgar uma postura critica dessas concepgdes de
producdo, selecdo, sistematizacdo dos conhecimentos a ensinar,
aprender? Os textos-analises apontam para uma postura critica da
visdo dos(as) educandos(as) — sobretudo populares — como sem
saberes, sem leituras de si, de mundo, de sem lugar no espago, na
historia, na sociedade, na politica, na natureza. Visdo hegembnica,
inferiorizante, segregadora que os reduz a meros aprendizes,
destinatarios a aprovar ou reprovar nas capacidades de aprender as
verdades ensinadas (AGUIAR et al, 2019, p. 29).

De acordo com a citagdo acima, uma das especificidades do estagio é justamente
romper com a visdo “bancaria” que o/a graduando/a tem de si mesmo/a, pois, conforme
Paulo Freire, a educacdo bancéria é aquela em que o/a estudante € visto/a como um deposito
de informagdes:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e
depositos que o0s educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcao ‘bancaria’
da educacdo, e que a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 1987, p. 33).

Uma vez que o/ a estagiario/a se depara com a realidade educacional, social e
profissional, no espago escolar, pode (re)construir a sua perspectiva de ensino-
aprendizagem, visto que a sua Vvisdo critica passa a ser, também, (re) edificada até mesmo,
como bem coloca os autores, em concepc¢des populares e nas visdes hegemonicas que antes
do estagio, possivelmente, tinha como algo ja pré-determinado.

Dessa maneira, as particularidades do Estagio Supervisionado precisam estar as
claras, ou seja, as suas especificidades, o seu objetivo e suas fun¢des devem estar sempre ao
alcance do conhecimento do/da estagiario/a, pois quanto mais clareza se tem em questdes
como: Por que o estagio? Para que serve o estagio? Como executar o estagio? Qual a
funcionalidade do estagio? Qual o objetivo do estagio e qual objetivo eu devo atingir com o
estagio? Quais as especificidades do estagio? E qual a importancia do estdgio na minha
formacdo?, mais fécil pode ser a superagdo dos desafios e/ou a resolugdo de possiveis
problemas que venham a surgir durante a execugdo da teoria-pratica do componente
curricular em questdo. Podemos compreender melhor ao lermos o que diz Pimenta e Lima

sobre o0 assunto:
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O fato de o aluno de estagio ndo compreender a propria dindmica do
estagio e de sua presenca na escola dificulta a superacdo das
dificuldades surgidas no processo. Quanto mais claros forem os
fundamentos, a natureza e 0s objetivos do estagio, mais facil fica a
compreensao do processo (PIMENTA; LIMA 2009, p. 105).

E questdo de necessidade que os fundamentos, especificidades, funcdes e objetivos

do Estagio Supervisionado estejam claros e coerentes, pois,

O desenvolvimento profissional dos docentes é um processo que
envolve a compreensdo das situacdes concretas que se produzem nos
contextos escolares onde eles atuardo. Para isso, um dos elementos
mais importantes dessa formacdo é, sem duvida, 0 momento do
estagio (CORTE; LENKE, 2015, p. 31002).

E um dos momentos mais importantes e mais desafiadores da formac&o, pois néo
somente o/a discente estara em seu futuro espaco de atuacdo, como lhe serd necessario por
na pratica as teorias que mais Ihe chamaram a atencdo, colocando-as, também, em
questionamento sobre sua pertinéncia ao campo de acdo profissional na escola; e produzir
novas possibilidades de leitura tedrica a partir da pratica, visto que essa € a dialética que faz
do Estagio Supervisionado uma unidade praxis.

O estagio, portanto, deve ser um espaco no qual a teoria e a pratica ndo podem ser
mais dissociaveis, distantes e incompletas. Ambas devem estar intrinsecas, se relacionar,
interagir e, as vezes, se fundir para que a préatica alcance os bons frutos da teoria e vice-
versa. Para isso, 0 estagiario deve ser a ponte que ligara uma coisa a outra, e fazé-las

acontecer, visto que

E nesta etapa que o académico tem a oportunidade de ver aliadas a
teoria e a préatica, possibilitando-o estabelecer articulagdes entre
estas, construindo, assim, seus saberes docentes e sua formacéo
profissional (CORTE; LENKE, 2015, p. 31002).

Levando em consideracéo a citagdo acima, fica-nos claro a necessidade de relacionar
a pratica do Estagio Supervisionado as teorias, e esta a realidade concreta.

Outra particularidade que podemos destacar do estagio é a sua carga horéria.
Provavelmente, a carga horaria seja uma das questdes mais debatidas nas salas de aulas das
Universidades. Com base em nossa experiéncia, cabe um exemplo: em nossa turma de
Letras Portugués, a quantidade de hora ndo era aceitavel pela maior parte da turma.

Acreditavam ser muito tempo. O fato é que era preciso ir a escola no mesmo horario que
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iam & universidade, e passar naquela o0 mesmo tempo que passavam nesta’. No ano de 2019,
ano base em que nossa turma de Letras estava matriculada em Estagio Supervisionado
(modalidade pratica), o Ministério da Educacao, através da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20
de dezembro de 2019, publicava:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados & Formacédo Inicial de Professores para a Educagdo
Bésica, serdo organizados em trés grupos, com carga horaria total de,
no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas (...) Art. 11. A referida
carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicdo: I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum
gue compreende 0s conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educacgdo e suas articulagdes com 0s
sistemas, as escolas e as praticas educacionais. Il - Grupo II: 1.600
(mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
contetdos. Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, pratica
pedagdgica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o
estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) da instituicéo
formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e |1, distribuidas ao longo do
curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.
(BRASIL, 2019, p. 5-6).

Perceba que a carga hordria exigida para os cursos de Formacdo de Professores é de
3.200 (trés mil e duzentas) horas, dentre as quais 400 (quatrocentas) horas devem ser
destinadas aos componentes de Estagio Supervisionado. Nos dois PPCs (2006 e 2019), a
carga horaria estd em 420 (quatrocentos e vinte) horas, ou seja, 20 (vinte) horas a mais.
Quanto aos reclames em decorrer da carga horaria, podemos observar certa contradi¢do por
parte do/a/s discentes, uma vez que questionam a quantidade de horas, sdo ele/a/s mesmo/a/s
a dizer que as disciplinas de estagio ndo sdo suficientes para que se sintam seguros para
exercer a profissdo. Essa questdo estara mais aprofundada no terceiro capitulo, com base no
questionario.

Outro fator que se destaca na citacdo, € o fato das disciplinas de estagio s6 estarem
disponiveis na graduacgdo a partir da metade do curso em diante, como € 0 caso no curso de
Letras Portugués da UFPB (pode-se observar melhor essa questdo no Il capitulo,
especificamente no topico que analisamos os Projetos Pedagdgicos de Curso). Como ja

A guantidade de tempo que era preciso passar na escola se refere a mesma quantidade da carga horaria das
aulas das disciplinas de Estagio Supervisionado. Ou seja, na UFPB, em especifico no curso de Letras
Portugués, as disciplinas de estagio tinham 4h/aula. O mesmo tempo era cobrado para que fosse passado na
escola, visto que em 2018-2019, as disciplinas de estagio intercalavam os hordrios: uma semana na escola,
outra na universidade.
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mencionamos na introducdo de nossa pesquisa, as disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado, provavelmente, sejam, ao mesmo tempo, as mais esperadas e as que causam
mais apreensdes. Um dos porqués que podemos destacar € justamente o fato de que, em
algumas instituicdes, (a exemplo da UFPB) o Estagio Supervisionado é disponibilizado da
metade do curso em diante, pelo menos é o que ocorre nos cursos de Letras — Portugués da
Instituicdo; e, conforme vamos passando pelos periodos, os cursos, em especial o curso de
Letras Portugués, vao ficando encorpados, mais complexos. Entretanto, a orientacdo € que
os/as estudantes vivenciem disciplinas de préticas ou estagio desde os primeiros periodos,
como podemos observar no inciso 3 do Art. 15 da resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de

dezembro de 2019 do Ministério da Educacdo:

Art. 15. 8 3° A préatica deve estar presente em todo 0 percurso
formativo do licenciando, com a participacdo de toda a equipe
docente da instituigdo formadora, devendo ser desenvolvida em uma
progressdo que, partindo da familiarizacdo inicial com a atividade
docente, conduza, de modo harmdnico e coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a prética devera ser engajada e incluir a
mobilizacdo, a integragdo e a aplicacdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa
(BRASIL, 2019, p.9).

Com isso, podemos compreender que quanto mais cedo o/a aluno(a) ingressa na
pratica ou nos Componentes Curriculares de Estagio Supervisionado mais cedo ele/ela
poderd vir desenvolver habilidades para integralizar a teoria a préatica e vice-versa.

Uma das fungdes, também, do Estagio Supervisionado € aquela que se preocupa com

a formacdo pedagogica do/a/s formando/a/s, Visto que

O estagio traduz as caracteristicas do projeto politico-pedag6gico do
curso, de seus objetivos, interesses e preocupacdes formativas, e traz
a marca do tempo histérico e das tendéncias pedagdgicas adotadas
pelo grupo de docentes formadores e das relagdes organizacionais do
espaco académico a que esta vinculado. Traduz ainda a marca do(s)
professor(es) que orienta(m), dos conceitos e praticas por ele(s)
adotados (PIMENTA,; LIMA, 2009, p. 113).

Ou seja, as fungdes e as especificidades do Estagio Supervisionado contribuem para
melhorias na propria formacédo docente, pois, a graduacéo traz diversas marcas do tempo, da
historia e, como bem coloca as autoras, das tendéncias pedagdgicas através das relacdes
organizacionais do espago académico, entre outros.

Saber observar as particularidades do Estagio, compreender os seus objetivos e se

utilizar de suas fungdes, sdo fundamentais para que haja clareza entre os conteudos que
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foram estudados e aquilo que se pode construir na pratica, pois teoria e pratica existem para
serem complementos uma da outra, bem como saber identificar quando a teoria nao
consegue dar conta de uma determinada pratica, pois sempre havera obstaculos e desafios
que ainda n&o estdo catalogados.

A préxis, conforme Vasquez, que toma por base os estudos de Marx, consiste na
relacdo teoria e pratica; “pratica na medida em que a teoria, como guia de acdo molda a
atividade revolucionaria; teoria, na medida em que essa relagdo ¢ consciente”. Portanto,
ainda conforme o autor, “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade é praxis”
(VASQUEZ, 1968, p. 117-185). Dessa maneira, Pimenta (1995) define: “a praxis ¢ uma
forma de atividade especifica, distinta de outras com as quais pode estar intimamente
vinculada” (p.61). Ou seja, a pratica e a teoria podem constituir a préxis, isto é, a acdo
teoria-pratica para além de uma simples relacdo, pois trata-se de uma unidade entre ambas.
O estégio, por sua vez, conforme Pimenta e Lima (2004) ndo é uma unidade préatica, mas
sim uma modalidade teorica que se torna o eixo da estrutura do projeto pedagogico das

licenciaturas. Tendo essa questdo como parametro,

conclui que o estdgio, nessa perspectiva, ao contrério do que se
propugnava ndo € atividade pratica, mas atividade teorica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como a
atividade transformadora da realidade. Nesse sentido, o estégio,
atividade curricular é atividade te6rica de conhecimento,
fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, este sim objeto
da préxis, ou seja, é no trabalho docente do contexto da sala de aula
da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da.
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45)

Dessa maneira, também, se faz necesséario identificar os caminhos possiveis e nao
somente ter decorado as fungdes especificas que sdo cobradas para a realizacdo do Estéagio
Supervisionado. Também ter em mente que 0s objetivos s6 podem ser alcancados uma vez
que consigamos decifrar muitas das teorias em torno da docéncia e da escola, a exemplo de
Saberes pedagdgicos e atividade docente (2005), de Selma Garrido Pimenta. As palavras da
autora sdo ensinamentos bastante perspicazes que podem nos fazer compreender a nossa

prépria formacdo, a nossa escolha profissional:

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente
importantes, como a problematizacdo, a intecionalidade para
encontrar solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o enfretamento
de situacdes de ensino complexos, as tentativas mais radicais, mais
ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda nao
esta configurada teoricamente (PIMENTA, 2005, p.27).
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De maneira breve, sdo nas praticas docentes que ficamos frente a frente com o0s
acertos e erros da/na educacgéo. Portanto, estamos longe de chegarmos a um consenso sobre
o0 Estagio Curricular Supervisionado, no entanto, cabe-nos tentar compreender as Leis que
nos direcionam para as praticas do Estagio e as teorias que as complementam,
problematizando-as, para que a praxis seja realizada da maneira mais significativa possivel.

No proximo capitulo, nossa preocupacdo sera enveredar pela Formacdo de
Professores de Letras — Lingua Portuguesa da UFPB, buscando compreender a origem do

curso e 0s componentes curriculares que o compde.
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2. FORMAGCAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA NA UFPB

2.1. Licenciatura em Letras — Portugués: historicidade, justificativa e objetivo

Para discorrermos acerca da formacdo em Letras-Portugués, na Universidade Federal
da Paraiba, e entendermos um pouco da historica, das justificativas e dos objetivos do curso,
recorremos aos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos anos de 2006 e 2019. A escolha
de analisar os dois documentos e ndo apenas o0 mais recente (do ano de 2019) é pelo fato de,
talvez, pontuarmos algumas alteracdes entre ambos.

Segundo os PPCs, o curso de Letras recebeu a autorizacdo para funcionar na UFPB
no ano de 1952. No entanto, apesar da liberacdo de funcionamento, o curso de Letras s
obteve reconhecimento a partir de 25 de outubro do ano de 1995, como podemos observar
abaixo:

O Curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba teve sua
autorizacdo de funcionamento publicada no Diério Oficial de
29/05/1952 e o seu reconhecimento através do Decreto n° 38.146, de
25 de outubro de 1955, publicado no D.O. de 07/11/1955 (UFPB
2006-2019, ps. 5-7).

Além disso, a Universidade Federal da Paraiba ndo foi fundada ja como “federal”,
isto é, para chegar a ser conhecida como UFPB, a instituicdo passou por algumas alteragdes.
Por exemplo: foi no ano de 1960 que o caréater federal foi estabelecido. A partir de entéo, a
instituicdo, antes conhecida como Faculdade de Filosofia “passou a ser o Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas, atraves da Resolucdo n° 09 da Reitoria” (UFPB, 2019, p.7). E
somente a partir de 1974, “os Institutos foram agrupados em Centros, tendo o Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas passado a constituir o Centro de Ciéncias Humanas Letras e
Artes” (UFPB-2019, p.7). Ou seja, desde a sua federacdo até a formacdo dos centros foi
preciso ocorrer quatorze anos.

E interessante pensarmos na historicidade de uma instituicdo a qual, para nos
graduando/a/s, ja esta toda organizada. Raramente nos questionamos como se sucedeu esses
tramites oficiais para a formacéo, alteracdo e organizagdo tanto dos cursos quanto dos
centros na instituicdo que estudamos. Além disso, tem a propria estrutura curricular de cada

curso que ao longo do tempo vai sofrendo uma ou outra mudanca. E o que ocorreu com o
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Curso de Letras que teve sua estrutura curricular estabelecida pela
Resolucdo n° 25/74 do CONSEPE, com uma pequena alteracdo
através da Resolucdo n°® 25/78 desse mesmo 6rgdo. Desde a sua
criagdo, essa estrutura curricular sofreu pequenas alteragdes internas
— formuladas nos Departamentos — mediante o acréscimo de
algumas disciplinas e o remanejamento de outras (UFPB, 2019, p. 7-
grifo nosso).

A questdo do remanejamento e acréscimo de disciplinas, talvez, seja a que mais tem
chamado a atencdo de alunos/as/ que entram nos cursos de Letras-Portugués. Muitas vezes,
pensamos que a graduacdo vai contemplar determinadas disciplinas quando, na verdade,
outras é que sdo contempladas. No nosso caso, por exemplo, acreditdvamos que o Curso em
Letras — Portugués contemplaria componentes essenciais dos Estudos de Gramatica, por
exemplo: as classes gramaticais (verbos, pronomes, adjetivos, advérbios etc.), Ortografia,
Conjuncdes, entre outros. No entanto, a grande surpresa, em nossa turma, foi o fato de a
estrutura curricular contemplar, em sua maioria, disciplinas voltadas aos estudos
linguisticos; o que ndo é ruim, pelo contrario, mas a auséncia de componentes voltados
diretamente a gramatica gerava preocupacdes por parte dos/as estudantes.

No percurso da historicidade do curso de Letras, observamos que tanto no PCC de
2006 quanto no de 2019 h& algumas coisas que permanecem iguais enquanto outras
sofreram alteracdo (a exemplo do componente de Lingua Latina). J& o que continua igual, no

curso de letras, é a questdo da formacéo dos profissionais, pois,

O Curso de Letras realiza a formacdo de profissionais em trés
habilitacdes, sob a responsabilidade maior de dois Departamentos: o
Departamento de Letras Classicas e Vernacula (DLCV) e o
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM). As
habilitacbes encontram-se assim distribuidas: e Habilitagdo | —

Lingua Vernécula — DLCV e Habilitacdo Il — Lingua Vernacula
e Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) — DLCV e DLEM e
Habilitacdo 111 — Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) —

DLEM (UFPB, 2006, p. 6 — grifos nosso).

A citacdo acima é do PPC-2006. Como podemos observar, os cursos de Letras (e
neste parametro englobava ndo somente Letras — Portugués, mas os demais cursos de
Lingua) realizavam a formacdo do profissional da area em trés habilitagdes que estavam
organizadas e distribuidas em dois departamentos: DLCV e DLEM. E podemos notar,
ainda, que as habilitagdes estavam divididas em Lingua Vernacula (Lingua Portuguesa),
Lingua Vernacula e Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) e Lingua Estrangeira (Inglés ou

Francés).



37
Conforme a publicacdo do PPC do ano de 2019 € possivel confirmar que, a respeito

do quesito discutido acima, permanece igual:

O Curso de Letras passou a realizar a formacdo de profissionais em
trés habilitacdes, sob a responsabilidade maior de dois
Departamentos: o Departamento de Letras Classicas e Vernaculas
(DLCV) e o Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
(DLEM). As habilitagdes encontravam-se assim distribuidas: e

Habilitacdo I — Lingua Vernéacula e Habilitacdo Il — Lingua
Vernacula e Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) e
Habilitacdo 11l — Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés).

(UFPB, 2019, p. 7- grifos nosso).

Entretanto, o PPC do ano de 2019, traz uma nova informacdo: a adicdo de mais uma
habilitacdo, visto que “Com o Parecer CES 492/2001” que definiu as Diretrizes Curriculares
para 0s Cursos de Letras, transformado “em Portaria apenas em 01 de janeiro de 2002
(Portaria 8 n° 280, publicada no D.O. em 01/02/02), e as novas medidas do MEC acerca da
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado, houve a necessidade de uma grande
reestruturacdo curricular (UFPB, 2019, p. 7-8). Dessa maneira, assim ficou: “Habilitagdo I
— Lingua Vernacula e Habilitacdo Il — Lingua Espanhola e Habilitacdo Il — Lingua
Francesa e Habilitacdo IV — Lingua Inglesa” (UFPB, 2019, p. 8). Ou seja, as discussoes,
conforme o PPC-2019, fomentadas pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PRG) com o
envolvimento dos Centros, dos departamentos de diversos cursos de Licenciatura, “chegou-
se a formulagdo da Resolucdo n° 04/2004 do CONSEPE, que definiu a base curricular para a
formacdo pedagogica” (UFPB, 2019, p. 8). Devido a esses acontecimentos, ocorreu a
reformulacdo do PPC de 2006, que buscando atender as demandas da sociedade houve a

adicdo da habilitacdo em Lingua Espanhola.

Da justificativa

Ndo é de hoje que os cursos de Letras vém sofrendo inUmeras criticas no que
acomete a sua matriz curricular. Mas por qué? Uma das questdes é a que fora apontada no

PPC- 2006 “o distanciamento da realidade”. Vejamos:

Os Cursos de Licenciatura, e 0 de Letras em particular, tém sido
alvos de constantes criticas, tanto de educadores e pesquisadores da
area quanto dos proprios alunos. As criticas mais contundentes
giram em torno de uma caracteristica comum a maioria desses
cursos: a distancia que os separa da realidade social (UFPB, 2006, p.
6).
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Aproximar os cursos de licenciaturas, em especial o de Letras — Portugués, da
realidade social e cultural de professores e alunos ndo é tarefa tdo facil quanto desejamos
que fosse. No entanto, tal desafio, ndo pode ser encarado como impossivel. S6 o fato de a
problemaética ser discutida ja é um grande passo. Porém, mais importante do que a discusséo
séo as alternativas que podem ser tomadas a partir da identificacdo e da discussédo sobre a
questdo. E o que podemos observar a partir do PPC-2019. O problema antes identificado e
problematizado aparece no PPC-2019 ja com algumas solucdes, observe:

Com o advento de realidades ciberculturais, multidisciplinares e
intersignicas, com os avancos de formas de pensar e refletir
alicercadas nos novos preceitos da linguagem e nas novas conquistas
da realidade, a revisdo critica dos instrumentos de estudo, de
pesquisa e de pratica de aulas impde-se como uma exigéncia social
de adequacdo aos novos tempos e aos novos contextos e contornos
do mercado, do sujeito e da sociedade (UFPB, 2019, p. 9).

E muito importante observar que os cursos estido buscando se adequar as novas
demandas que estdo ocorrendo dentro da sociedade. O curso de Letras-Portugués, por
exemplo, é um curso que tem sido bastante abrangente, em matéria de conteudo e novas
técnicas de ensino, na formacao dos novos profissionais da Educacdo. Na tentativa de tornar
a graduacdo mais aproximada da realidade dos/das alunos/as, os componentes de “lingua,
linguistica e literatura estdo permeadas pela producdo de teorias e praticas incorporadas e/ou
vinculadas as expressdes culturais, pedagdgicas e historicas transversais” (UFPB, 2019, p.
9).

Dessa maneira, o curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba justifica-se,
atualmente, pelo ensino da lingua através de abordagens critico-reflexiva, bem como
observar, compreender e produzir linguagens renovadas, seja durante a préatica, seja
mediante a teoria, desde que o intuito seja atender a multiplicidade das idéias cientificas e
artisticas da comunidade a qual se dirige e pela qual é constituida; uma vez que “o ensino de
lingua compreende, entdo, uma abordagem epilinguistica, em detrimento de uma anéalise
puramente metalinguistica. A lingua passa a ser vista dentro de uma reflexdo pragmatico-
discursiva — é a chamada educacéo linguistica voltada para 0 USO-REFLEXAO-USO —,
um processo continuo” (UFPB, 2019, p. 10). Pois, tanto a Formagdo quanto o Ensino de
Lingua Portuguesa ndo se sustentam mais nos modelos de aulas cristalizadas. E mais do que
necessario que se leve em consideracdo o uso da lingua, assim como a vivéncia e
conhecimentos concretos de alunos e alunas através da reflexdo para que a Formacgédo do
Professor venha a formar profissionais ndo tdo distantes da realidade das escolas onde
ministrardo suas aulas, uma vez que a problematica da distancia entre o que se é ensinado na

Universidade e 0 que se é cobrado na escola precisa ser solucionada.
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Para além de uma formac&o real nos cursos de graduagdo, em especial Licenciatura
em Letras Portugués, para Irandé Antunes, a pratica do ser professor ndo pode se afastar do

ideal, ademais, é preciso, para a autora, ter um aprofundamento tedrico da lingua

ndo tenho davidas: se nossa préatica de professores se afasta do ideal
é porque nos falta, entre outras condi¢Bes, um aprofundamento
tedrico, entre outras condi¢BGes, um aprofundamento tedrico acerca
de como funciona o fendmeno da linguagem humana (ANTUNES,
2003, p. 40).

Nesse parametro, o/a professor(a) de Lingua Portuguesa precisa ter um arcabouco de
leituras para que ele/ela possa construir seu conhecimento da lingua e suas areas afins, a
exemplo da Literatura, pois “através da leitura, portanto, reconhecemo-nos parte da
humanidade e ndo seres isolados e somos capazes de tecer a propria individualidade a partir
do e com o outro” (GURGEL, 1999, p. 210). Uma vez tendo tal compreenséo, o/a docente
em Letras — Lingua Portuguesa tem o papel de “recuperar na escola e trazer para dentro dela
0 que dela se exclui por principio — o prazer — me parece o ponto basico para 0 sucesso de
qualquer esforco honesto de “incentivar a leitura” (GERALDI, 1984, p. 32). Ou seja, 0 papel
do professor de Letras vai além do conhecer as normas e regras gramaticais. O “uso-
reflexdo-uso” pode promover a identificacdo, a reflexdo e o uso da lingua de modo que
favoreca a construcdo de uma educacdo mais significativa e de melhor qualidade no
desenvolvimento das praticas reflexivas e/ou no incentivo a escrita e a leitura como nos faz
refletir Bagno e Rangel (2005) em Projeto de educacéo linguistica.

No entanto, a formacao de professores de Lingua Portuguesa ainda esta longe de seu
ideal. Tal concepcéo € possivel de ser observada ao lermos as palavras de Neves (2002). Em
suas palavras, a formacdo de professores em Letras Portugués “estd longe de ter encontrado
uma fixagdo de caminhos minimamente satisfatorios” (NEVES, 2002, p. 265). Visto que,
segundo o autor, € preciso levar em conta uma questdo que, muitas vezes, ndo a colocamos
em pauta: “os alunos sabem, minimamente, o que fazer com a linguistica no ensino da
lingua?” (Neves, 2002, p. 265). O proprio autor, ao fazer tal pergunta, afirma que o fato de a
linguistica estd em questdo ndo significa que tal conhecimento, assim como qualquer
dominio teorico, tenha, por obrigacéo, de ser aplicado diretamente ao Ensino Basico. Porém,
0 guestionamento do autor, tem por preocupacdo nos fazer pensar que o saber tedrico vai
influenciar de maneira explicita ou implicita como o professor de Lingua vai exercer a sua
funcdo em sala de aula.

Em consonancia, encarar a lingua como um processo de “USO-REFLEXAO-USO”

tem motivado nova perspectiva na compreensao e na execucdo do Curso de Letras — Lingua
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Portuguesa. Por qué? Porque acreditamos que ter esse entendimento, somado a outros
fatores culturais e sociais e pedagogicos, tem sido fundamental para compreendermos a
lingua ndo como algo j& determinado, estatico, inalteravel. Obviamente, a discussdo sobre
essa questdo ndao vem de hoje em dia, na verdade o debate sobre a lingua e a sua capacidade
de se adaptar ao falante € muito mais antigo do que podemos supor. Um bom exemplo esta

2 “pa Institutio oratdria, de Quintiliano (séc. | d.C.), a percepcdo de

nas palavras de Vieira
que a lingua é um fendmeno dindmico e adaptavel as diferentes circunstancias é
fundamental para a selegdo dos critérios de definicdo da lingua de que se deve valer um
orador” (2018, p.39). Essa preocupacdo em compreender a lingua e sua relacdo com o
falante torna-se mais urgente quando estuda-se a lingua materna; isto é, a lingua vernacula,

visto que

O trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas condigdes
de producdo para entender e bem produzir textos. (...) E uma forma
de chamar a atencdo do aluno para a fungéo da lingua na vida diaria
e nos seus modos de agir e interagir. Nesse percurso, nota-se que a
lingua € variavel e variada, as normas gramaticais nao sdo tdo rigidas
e ndo pode ser o centro do ensino (MARCUSCHI, 2008, p. 55-56).

Logo, as adaptacdes que podem ocorrer nas matrizes curriculares dos cursos de
Letras (em especial Letras — Portugués) ndo séo apenas provenientes da necessidade social e
cultural, mas também de uma urgéncia da prépria lingua em acompanhar os mais variados
falantes, assim como atender as necessidades do projeto politico-pedagdgico dos Cursos de
Licenciaturas. Por consequéncia, 0s cursos de Letras tém por responsabilidade formar novos
profissionais com uma compreensao mais abrangente sobre a lingua e sobre a propria nogao
de estudos gramaticais ¢ “sendo assim, assumindo-se a condi¢do de formadores, € preciso
promover saberes que propiciem uma nova consciéncia no trato das questdes da lingua, do
texto, do discurso” (UFPB, 2019, p. 10). Mas, sera que podemos afirmar que, na pratica, 0s
novos profissionais em Letras saem das Universidades com essa gama de conhecimento

variado da lingua e seu uso?

Do objetivo

Como foi possivel observarmos no decorrer do capitulo, a graduacdo em Letras

(especificamente Letras — Portugués) tem buscando acompanhar as demandas sociais e
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culturais e, principalmente, pedagdgicas. Um dos exemplos, em relacdo ao que estamos a
falar, estda no PPC-2019, quanto as disciplinas de Literatura. Antes (PPC-2006), tais
disciplinas de Literatura se dividiam entre Literatura Brasileira (I,11,11,1V e V), Literatura
Portuguesa (I, 11, 111) e Literatura Infanto-juvenil. No entanto, no PPC-2019, os componentes
referidos estdo disponibilizados ndo mais por “Literatura Brasileira ¢ Portuguesa”, mas sim
por tematicas. Esse ponto é uma diferenca significativa entre os PPCs 2006 e 2019. Quanto a
questdo dos componentes curriculares de literatura, veremos mais detalhados no préximo
topico.

De acordo com o PPC — 2019, o objetivo geral dos cursos de Letras tem sido
desenvolver a formacao de profissionais capacitados para atuarem nas escolas de Ensino de
Niveis Fundamental e Médio (UFPB, 2019). Ou seja, Oportunizar a formacdo de
profissionais que almejam trabalhar com a Educagdo em lingua materna/vernacula (Letras -

Portugués) e das demais linguas (Letras — Estrangeiras), visto que

O Curso de Licenciatura em Letras, através de seu Projeto Politico-
Pedagdgico, tem como objetivo geral promover a formacdo de
professores para 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, cujas
praticas estejam sintonizadas com metodologias inovadoras,
contribuindo, assim, para o atendimento das necessidades da
sociedade através de uma boa formacéo cidada (UFPB, 2019, p. 11).

Levar em consideracdo as necessidades da sociedade é um dos primeiros passos,
conforme o nosso entendimento, para que se possa compreender o que precisa ser alterado,
ser excluido ou reformulado na matriz e objetivos de um curso de graduagdo. Portanto, é
fundamental que a universidade e todos que a compdem estejam interligados com o mundo
para além dos muros da instituicdo, pois o profissional que sai da Universidade precisa estar
apto a atender as demandas que sdo urgentes no seu campo de atuacdo, assim como estar
ciente de que papel do professor, na educacgdo, esta para além do de ser educador. Se o/a

profissional ndo tem isso em mente, entéo,

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicador’ e
depositos que o0s educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis a concepgédo ‘bancaria’ da
educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 1987, p. 33).

A citacdo acima deixa visivel a preocupacdo que Paulo Freire tinha para com a
educacdo. As palavras do teorico reverberam até os dias atuais porque ainda s&o

extremamente necessarias e a urgéncia de as colocarmos em praticas ndo pode passar
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despercebida. A educagdo mais do que nunca precisou ter, na pratica, 0 embasamento na
teoria do autor de Pedagogia do Oprimido. Logo, para que o profissional da educacdo nao
venha a ser apenas um educador, mas sim um/uma professor/a com competéncia de exercer
o papel de se comunicar através da linguagem e suas variacdes *, o curso de formacdo em

letras visa,

especificamente, trabalhar habilidades para que o graduado possa: 1.
refletir sobre a importancia da linguagem na socializa¢cdo humana,
revendo os conceitos de “competéncia” e “habilidade”, no que eles
remetem para o individualismo e o cumprimento técnico de
determinadas tarefas; (...); 3. refletir sobre um ensino de lingua e
literatura mais dindmico e menos tecnicista; (...) 5. promover a
extensdo como forma de articular o ensino e a pesquisa com a
realidade social da qual faz parte; (...) 7. dominar um repertorio
representativo da literatura em Lingua Portuguesa e ser capaz de
estabelecer as relagcBes de intertextualidade com a literatura
universal; (...) 9. atuar como um agente multiplicador de saberes
gue atenda as novas demandas das agendas educacionais (UFPB,
2019, p. 11-12 — grifos nosso).

Portanto, os objetivos do curso de Letras visam ndo somente a formacdo do/a
profissional no campo das competéncias préprias e especificas da linguagem, mas também
provocar reflexdo sobre as questdes que estdo para além da matriz curricular da gramatica,
da linguistica e da literatura; visa, também, proporcionar a capacidade, ao/a graduando/a, de

exercer o papel de multiplicador/a de saberes e ndo de “repassador/a” de informacoes.

2.2 Letras — Lingua Portuguesa: a matriz curricular

Os PPCs (2006 e 2019) trazem em comum, sem alteracdo, o perfil do aluno do Curso
de Letras. Segundos os documentos, o/a graduando/a em Letras precisa assumir ndo somente
uma preocupac¢do com a atuacdo profissional, mas também, devido aos avangos e exigéncias
de nossa sociedade, a preocupacao social (UFPB, 2006-19). Sem duvida, a necessidade de
acompanhar os avangos sociais e reformular o curso conforme as necessidades da sociedade
€ um passo importante para ndo s6 o Curso de Letras, mas todos 0s cursos, em especial, 0s
de licenciatura. Isto é, quanto mais aproximados da realidade social, mas a graduagdo em

licenciatura tende a contribuir de maneira concreta e efetiva na educagdo de nossa sociedade.

* Marcos Bagno (2014), (2015)
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E 0 que podemos entender ao lermos um trecho do PPC-2019, sobre o perfil dos alunos de

Letras. Vejamos:

A sociedade brasileira atual exige do graduado em Letras
uma atuacdo social e profissional comprometida com a
construcdo da consciéncia de cidadania. A multiplicidade de
papéis que o graduando em Letras exerce ou pode vir a
exercer solicita, além do compromisso ético, fundamentado
em principios humanisticos, um compromisso com a
construcdo e a reconstrucdo do conhecimento, capaz de
fomentar a propria reflexdo acerca dessa sociedade (PPC,
2019, p.12).

E justamente por causa da multiplicidade de papeis que o/a graduado/a em letras
passa a desenvolver, € que ele/ela deve compreender que as complexidades da sociedade
podem vir a se manifestar através de diferentes formas e modos de linguagem, e que esses
modos e formas podem estar “correspondentes a diferentes interesses em constantes
confrontos e conflitos, em relacdo aos quais o cidaddo devera se posicionar” (PPC, 2019, p.
12). Logo, entender as diferentes posicGes através da linguagem, por exemplo, é uma das
competéncias que o profissional de Letras deve exercer em seu perfil, pois compreender a

linguagem é encontrar o meio de agir. Além disso, o graduado/a em Letras precisa ter

a) conhecimento dos géneros discursivos em suas diversas
modalidades (...); b) conhecimentos tedricos e descritivos
basicos dos componentes fonoldgico, morfoldgico, sintéatico,
semantico, pragmatico e discursivo da Lingua Portuguesa nas
perspectivas sincronica e diacronica; d) dominio de diferentes
nogdes de gramética (...); €) conhecimento critico e reflexivo de
diferentes abordagens linglisticas (...); f) capacidade de
compreender os fatos da lingua e de conduzir investigacGes de
lingua e de linguagem (...); h) ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais; i) capacidade de lidar, como professor,
pesquisador e consultor, com as diferentes manifestacGes
linguisticas possiveis, sendo usuario, enquanto profissional, da
norma padrdo; k) dominio do conhecimento historico e tedrico
(...) I) capacidade de analisar o texto literario (...); m) capacidade
de desempenhar o papel de multiplicador, formando leitores
criticos, intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros,
etc (PPC, 2019, p. 13-14- grifos nosso).

Em quatro anos, o profissional em Letras tem que ter pelo menos a base de todas
essas competéncias. Serd possivel? Como podemos observar na citacdo acima é uma
multiplicidade de habilidades e conhecimentos. Serdo quatro anos suficientes para que o/a
aluno/a termine o Curso de Graduacdo em Letras pronto/a para exercer o seu papel?

Estamos diante de uma linha muito ténue, pois sabemos que a teoria nos da a base para que
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possamos executa-la na pratica. Porém, os vermes da interrogacdo nos deixam inquietos e

duvidosos sobre o quesito de formacdo de todas essas habilidades, levando consideragdo os

exemplos trazidos por Pimenta e Lima (2009) e expostos, por nés, no Capitulo I,
precisamente no topico “panorama historico” desse trabalho.

O fato é que toda essa vasta habilidade tende, na teoria, a alargar as possibilidades de

mercado de trabalho para o/a graduado/a em Letras. Segundo o PPC-2019, o campo de

atuacdo do profissional das letras pode ser:

a) Magistério do Ensino Fundamental e Médio, cursos livres, aulas
particulares e de reforco, magistério superior (como auxiliar de
ensino), ensino instrumental; b) redacdo, pela producdo e/ou revisao
de textos, copidesque, editoracdo; c) terminologia; d) pesquisa; €)
turismo; f) area da saulde, particularmente em interface com a
Fonoaudiologia (PPC, 2019, p. 15).

Discorrer sobre o campo de atuacdo nos parece bastante pertinente, visto que, em
muitas das vezes, o profissional de Letras acredita que o Unico mercado de trabalho
destinado a sua area é a escola de Ensino Fundamental e Médio. Aproveitando a questao,
acreditamos ser interessante trazermos um exemplo de cunho particular: em nossa turma de
Letras, o0 assunto do campo de atuacao foi, por algumas vezes, motivo de discussao nas salas
de aulas da universidade. Nossa turma nem sempre conseguia entrar em um consenso, pois a
primeira ideia que se tem do/a profissional ndo somente de Letras, mas das licenciaturas em
geral € que ele/ela serd professor(a) de escola regular. J& quando se pensa em um de
mercado de trabalho mais abrangente, algo parece ndo se encaixar porque ainda estamos
arraigados no juizo de que a licenciatura é unicamente para ministrar aulas. E certo de que
nos dias atuais ja se tem uma compreensao mais esclarecida a respeito da questdo aqui
mencionada. Também é valido ressaltar que nem todo/a graduando/a que entra no curso de
Letras deseja seguir a carreira de professor, ha aqueles e aquelas que desejam seguir a
carreira de escritor/a, por exemplo.

Levando em consideracdo a historicidade, o perfil e area de atuacdo do/a estudante
de Letras, faz-se necessario, a nosso ver, analisarmos a matriz curricular do curso em
questdo, pois € necessario entendermos de quais componentes curriculares o curso esta
composto para que promova toda a gama de conhecimentos e competéncias que sao
cobradas aos/as profissionais de Letras - Lingua Portuguesa.

Para inicio de conversa, de acordo com o PPC mais recente (ano 2019), os cursos de
Letras, para tornar o/a profissional mais participativo/a, reflexivo/a e autdbnomo/a, tém

levado em consideragao trés fatores, a saber: “a) as demandas educacionais mais recentes,
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que implicam na formacdo solida do profissional tanto no nivel teérico quanto no nivel
critico (...); b) a avaliacdo do Curso de Letras — Portugués por alunos concluintes e de
profissionais ja graduados (...); ¢) a adequacdo a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 e a
Resolucdo CONSEPE n° 16/2015 (UFPB, 2019, p.16). Tendo em vista essas questdes, 0s

conteudos curriculares estdo organizados da seguinte maneira:

1. Contetdos basicos profissionais — incluem-se os contetdos
bésicos profissionais propriamente ditos, assim como os conteldos
complementares obrigatorios, sendo agrupados em duas categorias:
1.1. Fundamentos tedricos — contetidos de fundamentacdo teorica
em lingua vernacula e literatura 1.2. ConteGdos especificos —
conteidos caracterizadores das subareas da lingua vernécula e da
literatura. Neste grupo, considera-se também a disciplina de Libras
como indispensdvel & formacdo docente. 2. Pratica como
componente  curricular — conteddos que visam ao
desenvolvimento pratico das habilidades necessérias ao profissional,
contemplando-se a aplicagdo dos conhecimentos tedricos adquiridos
a pratica educacional 3. Formacdo pedagogica 4. Estagio
supervisionado 5. Disciplinas optativas — conteldos que
possibilitam ao aluno ampliar sua formacdo académica, numa
perspectiva transdisciplinar 6. Atividades teo6rico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes
— conteldos responsaveis pelos eixos de aprofundamento nas
diversas areas do curso — Lingua, Linguistica e Literatura (UFPB,
2019, p. 16-17).

Na citacdo acima, podemos perceber as grandes areas (Lingua e Literatura) e suas
multiplicidades de subareas como fatores essenciais a formacédo do/a profissional em Letras
— Portugués. Ao todo, como pode ser comprovado na citacdo, sdo seis tOpicos que
fundamentam, ou melhor, estruturam a matriz curricular do curso em questdo. No entanto,
nem sempre foram tdo bem estruturados assim. Por exemplo, no PPC de 2006, os seis
topicos ndo aparecem tdo bem distribuidos quanto aparecem no PPC de 2019. Para
exemplificar melhor, no topico 1, do PPC — 2006, assim temos: “1. Conteudos Basicos
Profissionais a. Conteldos especificos de linguas (vernacula e estrangeira) e literaturas
(verndcula e estrangeira) b. Formacdo Pedagdgica c. Estadgio Supervisionado de
Ensino”(UFPB, 2006, p. 12). Perceba que na citagdo do PPC-2019 os tdpicos estdo mais
bem distribuidos e muito mais explicativos. No tépico do PPC de 2006, estdo agrupados
tanto os Contelidos Béasicos do curso em si quanto a Formacdo Pedagdgica e Estagio
Supervisionado, ja no tépico 1 do PPC-2019, temos os Contetidos Basicos e dois sub-topicos
(1.1 e 1.2) que trazem os Fundamentos teodricos (Lingua vernacula e Literatura) e Contetdos
especificos (Lingua e Literatura); quanto & Formacdo PedagOgica e ao Estagio
Supervisionado, no PPC — 2019, ndo estdo mais agrupados no topico 1, eles passaram a estar

em topicos diferentes (3, 4, respectivamente). Essa exposicdo demonstra algumas das
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alteracdes ocorridas ao longo do tempo, quando comparamos os dois PPCs em questdo, isto
€ 0 de 2006 e o de 2019. Para a formacéo inicial, essas alteragcdes podem ser positivas, uma
vez que as disciplinas de Estagio Supervisionado estdo separadas de outros componentes,
isto €, ao que parece, com mais espaco dentro da matriz do curso.

Outro fator que j& foi mencionado é em relacdo as disciplinas de Lingua Latina | e
Histdria da Lingua Portuguesa. No ano em que cursamos tais disciplinas, a primeira era pré-
requisito para cursar a segunda. 1sso foi no periodo 2017.2. Acreditamos que esse formato se
estendeu até o periodo 2018.2, sendo alterado, portanto, com a publicacdo do PPC-2019.
Dessa maneira, nossa turma cursou tal parte do curso ainda sob o regimento do PPC-2006,
no qual Lingua Latina I, além de ser pré-requisito para cursar Historia da Lingua
Portuguesa, era obrigatdria e estava integrada dentro dos Conteudos Basicos Profissionais.

Notemos o recorte a seguir:

Fig. 1 — Habilitacdo em Lingua Portuguesa

HABILITACAO EM LINGUA PORTUGUESA

1. Conteudos Basicos Profissionais

1.1 Conteudos Basicos Profissionais

Créditos Carga

Disciplinas Horaria Pré-requisitos
Lingua Latina I 04 60 Nenhum
Histéria da Lingua Portuguesa 04 60 Fundamentos de
Lingiiistica e Latim
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 04 60 Fundamentos de

Lingiiistica e Teorias
Lingiiisticas I e Teorias
Lingiiisticas II
Morfologia da Lingua Portuguesa 04 60 Fundamentos de
Lingiiistica e Teorias

Fonte: UFPB, 2006, 15 — PPC-2006

Perceba que Lingua Latina | ndo tem nenhum pré-requisito. J& para cursar a
disciplina de Histdria da Lingua Portuguesa, ha dois pré-requisitos, dentre eles, Latim, isto é
Lingua Latina I.

A diferenca, portanto, entre os PPCs, em relacdo as disciplinas de Lingua Latina e
Histdria da Lingua Portuguesa, é que no PPC-2006 ambas as disciplinas eram obrigatorias e
faziam parte dos Conteudos Béasicos. Porem, com a publicacdo do PPC-2019, a disciplina de

Histdria da Lingua Portuguesa deixou de possuir pré-requisitos, e a disciplina de Lingua
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Latina | deixou de ser obrigatéria, passando entdo, essa Gltima, a ser optativa®. Dessa
maneira Histéria da Lingua Portuguesa ainda continua como Contetdos Basicos

profissionais no PPC-2019, porém sem nenhum pré-requisito, conforme a figura abaixo:

Fig.2 — Conteudos bésicos profissionais

1. Conteutdos Basicos Profissionais
1.1. Contetidos basicos profissionais
Disciplinas Créditos Car'ga. Pré-requisitos
Horaria

Fonética e Fonologia da Lingua 04 60 Fundamentos de

Portuguesa Linguistica

Morfologia da Lingua Portuguesa 04 60 Fundamentos de
Linguistica

Sintaxe da Lingua Portuguesa 04 60 Fundamentos de
Linguistica

Semantica 04 60 Fundamentos de
Linguistica

Pragmatica 04 60 Fundamentos de
Linguistica

Histéria da Lingua Portuguesa 04 60 Nenhum

Literatura | - Viagem, natureza e novo 04 60 Teoria da Narrativa e

mundo Teoria da Poesia

Literatura Il - Campo, sertdo e cidade 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia

Literatura Il - Identidades e etnias 04 60 Teoria da Narrativa e

Fonte: UFPB, 2019, p.18 — PPC-2019

Levando em consideracdo essas alteracdes até aqui analisadas, até que ponto essas
mudancas podem ser apontadas como benéficas para os/as novos/as graduandos/as, isto €,
para os/as estudantes que entraram no Curso de Letras Portugués pds-homologacédo do PPC-
2019? Serd que a exclusdo da disciplina de Lingua Latina | ndo causard um déficit na
formacdo em Letras dai para frente? Bem, conforme o PPC referido, a reducdo de pré-
requisitos ou a transferéncia ou a exclusdo deles, em alguns Componentes Curriculares,

ocorreu para permitir mais flexibilidade na Integracdo Curricular. Por essa razéo,

Buscou-se reduzir a necessidade de pré-requisitos para a maior parte
das disciplinas. Assim, para as areas de Lingua, Linguistica e de
Literatura, a maioria delas pode ser cursada sem vinculo obrigatério
com qualquer que seja. O mesmo se d& para as disciplinas de
formacdo pedagdgica e para as de Estagio Supervisionado (UFPB,
2019, p. 17).

E bem provavel que com a nova matriz curricular do curso de Letras — Portugués

tenha ganhado mais flexibilidade, assim como mais aceitagdo por parte dos/as estudantes,

* Essa afirmativa, infelizmente, é obscura, pois a disciplina de Lingua Latina | além de n3o ser mais obrigatdria
no PPC-2019, também n3o aparece na grade de optativas, nem mesmo nas optativas de livre escolha do/da
estudante.
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mas infelizmente ndo podemos comprovar, uma vez que, para haver comprovacéo, teriamos
que analisar as novas turmas de letras cujo projeto pedagdgico estivesse funcionando dentro
do regimento do PPC 2019.

Outro destaque que podemos notar ao observamos os dois PPCs é em relagdo as
disciplinas de Literatura. No PPC-2006, as disciplinas de Literatura estavam distribuidas em
trés grupos (se assim podemos chamar). Tais eram: Literatura Brasileira, Literatura
Portuguesa e Literatura Infanto-juvenil. O grupo da Literatura Brasileira se dividia em
Literatura Brasileira | (Quinhentismo/Barroco/Arcadismo), Literatura Brasileira |l
(Romantismo), Literatura Brasileira i (Realismo/Naturalismo/
Parnasianismo/Simbolismo), Literatura Brasileira IV (Vanguardas/ Pré-Modernismo/
Modernismo de 1922 a 1930), Literatura Brasileira V (Modernismo de 1945/Tendéncias
Contemporaneas); Ja no grupo da Literatura Portuguesa, dividia-se em L. Portuguesa I, Il e
[1l; Enquanto Infanto-juvenil era um grupo de apenas uma disciplina. Portanto, na Matriz

Curricular do PPC-2006, assim tinhamos:

Fig. 3 — Matriz curricular PPC-2006 - Grupo |

Literatura Brasileira I 04 60 Introdugdo aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura II

Literatura Brasileira I1 04 60 Introdugdo aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura II

Literatura Brasileira III 04 60 Introdugdo aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da

Literatura Brasileira IV 04 60 Introducao aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura 11

Literatura Brasileira V 04 60 Introducao aos Estudos
Literarios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura I
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Gupo 2

Literatura Portuguesa I 04 60 Introdugao aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura Il

Literatura Portuguesa 11 04 60 Introdugao aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teorna da
Literatura Il

Literatura Portuguesa I11 04 60 Introdugio aos Estudos
Literarios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura Il

Grupo 3

Literatura Infanto-Juvenil 04 60 Introdugdo aos Estudos
Literdrios, Teoria da
Literatura I e Teoria da
Literatura Il

Fonte: UFPB, 2006, p.15-16-ppc-2006

Com a homologacdo do PPC-2019, ndo se tem mais as disciplinas de Literatura
divididas em trés “grupos”. Ou seja, as disciplinas de Literatura Brasileira e Portuguesa,
antes ministradas separadamente, agora passaram a se integrarem por meio de temaéticas. O
PPC-2019, n&o divide mais Brasileira I, 11, I1l, IV e V e Portuguesa I, 11, e I1l, ambas estéo
agora integradas num s6 “grupo”. O segundo “grupo” continua com Infanto-juvenil. Para

melhor compreendermos, eis a figura retirada do PPC-2019:

Fig. 4 — Matriz curricular PPC-2019 - grupo 1

Literatura | - Viagem, natureza e novo 04 60 Teoria da Narrativa e
mundo Teoria da Poesia
Literatura Il - Campo, sertdo e cidade 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia
Literatura Il - Identidades e etnias 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia
Literatura IV - Género e minorias 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia
Literatura V - Histdria e nacionalidade 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia
Literatura VI - Politica e movimentos 04 60 Teoria da Narrativa e
sociais Teoria da Poesia
Literatura VII - Memoria e subjetividade 04 60 Teoria da Narrativa e




50
Grupo 2

Teoria da Poesia
Literatura Juvenil 04 60 Teoria da Narrativa e
Teoria da Poesia

Fonte: UFPB, 2019, p. 18-19 — PPC-2019

Como podemos observar, as disciplinas de Literatura que, ao total — entre Brasileira e
Portuguesa — eram oito, agora ficaram em sete e receberam classificacdo por tematica
(viagem, natureza e novo mundo, Historia e nacionalidade, etc.). Porém, ainda se nota que
foram preservadas as numerac6es: Literatura (1, II, 11, 1V, V, V1 e VII).

E por fim, chegamos as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado. Nesses
componentes também ocorreram mudancas. E bem verdade que ndo foi nenhuma mudanca
dréstica, mas acreditamos ser o bastante para chamar a nossa atencdo e a do/a leitor(a).
Tomando por comparacdo, mais uma vez, os PPCs de 2006 e de 2019, podemos notar que,
na Grade Curricular do PCC-2006, o Estagio Supervisionado é distribuido em sete
disciplinas. Nos periodos em que cursamos as disciplinas de estagio (isso equivalente aos
periodos 2018.1, 2018.2 a 2019.1) nossa matriz curricular estava equivalente a matriz que
consta no PPC-2006, logo, em nossa formacgdo, nos passamos pelas sete disciplinas de
Estagio: as trés primeiras disciplinas foram na modalidade tedrica, isto é as disciplinas eram
realizadas nas salas de aulas da universidade, sem a necessidade de irmos a Escola-Campo,
ja nas quatro ultimas, as aulas eram realizadas da seguinte maneira: semana na Escola-
Campo, semana na Universidade, ou seja, na modalidade préatica. Portanto, voltando aos

PPCs, observarmos a seguinte mudanca: No PPC-2006, assim tinhamos:

Fig. 5 — Estégio Supervisionado PPC-2006

1.3 Estagio Supervisionado

Disciplinas Créditos Carga Pré-requisitos
Horaria

Estdagio Supervisionado 1 04 60 Nenhum

Estagio Supervisionado 11 04 60 Estagio
Supervisionado I

Estagio Supervisionado 111 04 60 Estagio
Supervisionado |

Estdgio Supervisionado IV 04 60 Estagio
Supervisionado 1

Estagio Supervisionado V 04 60 Estagio
Supervisionado 1

Estagio Supervisionado VI 04 60 Estagio
Supervisionado I

Estdagio Supervisionado VII 04 60 Estagio
Supervisionado I

TOTAL 28 420

Fonte: UFPB, 2006, p. 17
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Note que ha sete disciplinas de estagio. Dessas sete, trés sdo na modalidade teorica e
quatro na modalidade pratica. Desse conjunto de disciplinas, estdo os estagios de Lingua
Portuguesa e de Literatura. Ja no PPC de 2019, a alteracdo foi na quantidade das disciplinas
de estagio. Ou seja, ndo temos mais sete disciplinas de 60 horas cada, temos agora apenas

quatro disciplinas de Estagio, organizadas entre 60 e 120 horas. Vejamos

Fig.6 — Estagio Supervisionado PPC-2019

1.3. Estagio supervisionado

Estagio Supervisionado | - Lingua e 4 60 Pesquisa aplicada ao
Literatura ensino de lingua e
literatura; Didatica
Estagio Supervisionado Il - Lingua e 8 120 Pesquisa aplicada ao
Literatura ensino de lingua e
literatura; Didatica
Estagio Estagio Supervisionado Il - 8 120 Pesquisa aplicada ao
Lingua e Literatura ensino de lingua e
literatura; Didatica
Estagio Supervisionado IV - Lingua e 8 120 Pesquisa aplicada ao
Literatura ensino de lingua e
literatura; Didatica
TOTAL 28 420

Fonte: UFPB, 2019, p. 19

Como podemos observar, a carga horaria final continua 420, porém ao invés de 60
horas, por disciplina, temos, a partir do Estagio Il, 120 horas. Outras diferencas significantes
estdo nos pré-requisitos: Na grade curricular do PPC-2006, a disciplina de Estagio | é o
Unico pré-requisito para as de Estagio I, 11l e IV. J4 no PPC-2019, as disciplinas de Estagio
recebem novos pré-requisitos, como pode ser observado conforme a figura. Tendo isso em
vista, podemos afirmar que essas alteracGes, apesar de pequenas, contribuem mais
eficientemente na formacao do/da estudante? Bem, “a fragmentacdo do estagio dai
decorrente impede ou dificulta a visdo da vida escolar e do ensino como um todo”
(PIMENTA & LIMA, 2009, p.101). Dessa maneira, observa-se que o PCC-2006
fragmentava bem mais as disciplinas de Estagio Supervisionado; ja o PCC-2019, o mais
atual, traz o estdgio mais integralizado, isto €, promovendo menos a fragmentacdo das
disciplinas, visto que Pimenta e Lima veem o fragmentar das disciplinas de estagio como
algo negativo no que tange a vida escolar e o ensino-aprendizagem.

Portanto, o Curso de Letras de Lingua Portuguesa da UFPB, como foi possivel
observar ao decorrer desse capitulo, traz referenciais que levam em consideragdo néo
somente os Projetos Pedagdgicos do curso, mas também busca levar em consideracdo o

publico que o compde (professores e alunos), bem como as leis que regulamentam e d&o
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sustentabilidades as praticas de Estagio Supervisionado, como foi-nos possivel verificar no
Capitulo anterior (cap. I). Dessa feita, se 0 Estagio Supervisionado tem como um dos
objetivos, conforme a Lei Lei N° 11.788/08, ser parte fundamental (ou béasica) da graduacéo
(em especial nas licenciaturas) e “integrar o itinerario formativo do educando” (BRASIL,
2008), logo as matrizes curriculares precisam ser, se ndo readequadas, estruturadas de
maneira que possam atender, de maneira significativa, a formacdo do/da graduando/a,
sobretudo no Curso de Letras-Lingua Portuguesa (que € a preocupacdo de nosso trabalho),
pois,

o professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica,
assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a causa
da educacdo liguistica de seus alunos. Ndo pode ficar, repito, a
deriva, ao sabor das opinides de todo mundo, como se ndo tivesse
condigdes de estabelecer seus rumos (ANTUNES, 2003, p.170).

E como encontrar tal autonomia se o curso ndo se adequar as novas demandas
sociais, culturais e, fundamentalmente, pedago6gicas? E como tal adequacdo pode ser
aplicada ao Curso de Letras? Acreditamos que uma das respostas possiveis estd no PPC-
2019, que levando em consideracdo diversos contextos de ordem pedagdgica, de saber e de
aprendizagem, reformulou, suprimiu e/ou adicionou aqui e ali disciplinas que compdem a
matriz curricular do curso. Agora saber até que ponto a remocdo de disciplinas (a exemplo
de Lingua Latina 1) de seu carater obrigatorio para o carater optativo tem sido ou ndo
favorével a formagao docente é outra historia. Necessitaria de um estudo especifico ao curso
em questdo, assim como acompanhar possiveis retrocessos e progressos em diferentes
turmas de Letras.

Cabe lembrar, por fim, que Antunes, na citacdo acima, se refere a conquista da
autonomia ndo como um processo exclusivamente individual, mas sim como uma
capacidade que o professor precisa trabalhar durante a sua formacao para que consiga atingir
a seguranca, dentro de si, de como desenvolver o seu trabalho de educador.

No proximo, e ultimo capitulo, nossa pesquisa se preocupara em investigar 0s
desafios do Estagio Curricular Supervisionado na graduacdo em Letras — Portugués. Para o
terceiro capitulo, nosso ponto de partida serd um questionario que fora submetido a nossa
turma de Letras, com intuito de investigar questbes-chave sobre o estagio e suas

implicacdes.
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3. DA UNIVERSIDADE A ESCOLA: DESFAIOS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM LETRAS PORTUGUES

3.1. Breve perfil dos participantes: uma perspectiva do Estagio Supervisionado

Levando em consideracdo as questfes que tém sido discutidas, nos capitulos anteriores,
sobre regimento do estagio, da formagdo de professores em Letras Portugués e da propria
acdo da praxis, o presente capitulo busca investigar os desafios percebidos por estudantes
acerca da realizacdo do Estagio Supervisionado na Licenciatura de Lingua Portuguesa da
UFPB.

O carater de nossa pesquisa é na perspectiva exploratoria. Ou seja, trata-se de um
trabalho cujo cunho metodoldgico tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 1999, p. 27). pois, estamos tanto nos
utilizando de estudos ja divulgados quanto de experiéncias particulares, reais; vivencidas
durante a experiéncia na graduacdo na turma de Letras Portugués

Partiremos, portanto, de uma experiéncia bastante particular, ancorada a pesquisa de
varios pesquisadores da area do Estagio Supervisionado e Formacédo de Professor; somadas
as experiéncias de nossa turma de graduacdo. Tal turma fora submetida a um questionario
com 7 (sete) perguntas-chave (em ordem objetiva e subjetiva) sobre Estagio Supervisionado.
Outra coisa que gostariamos de explicitar € o quesito identificacdo. O questionario foi
submetido para ser respondido de forma andnima, sem nenhum meio de identificacdo
especifica, exceto identificacdo de ordem geral, a exemplo: sexo, idade, periodo e turno do
curso. Ou seja, informacdes basicas para podermos fazer uma descricdo, mais ou menos
aproximada, do perfil dos participantes.

A turma, chamada 2016.2, conta, atualmente, com 15 (quinze) estudantes. No inicio do
curso, precisamente no primeiro semestre de 2017, o nimero de alunos era bastante
consideravel, porém, ao longo dos periodos, muitos desistiram, outros trocaram de curso, e
assim chegamos a ser apenas 15.

O percurso do questionario foi simples: preparamos as perguntas no Google forms e
através do Drive compartilhamos o link na plataforma de whatsApp da nossa turma. Dessa
maneira, 0s participantes do grupo podiam clicar e responder ao questionario sem nenhuma

coleta de dados mais precisos, a exemplo de e-mail, nome, etc. Dos quinze participantes do
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grupo, onze pessoas responderam. O questionario ficara disponivel durante um més. O
objetivo era que todos respondessem, mas isso ndo ocorreu. Porém, apesar de nem todos
terem respondido, acreditamos termos tido sucesso, visto que a pesquisa era de ordem
voluntéria, de livre escolha do participante, logo, sem nenhuma remunera¢do aos que se
propuseram a responder o0 questionario.
Ocorrida as explicacbes basicas, nos cabe discorrer agora sobre o perfil dos
participantes. Dos 11 participantes que responderam, 8 (oito) sdo do Sexo Feminino, 2 (dois)
do Sexo Masculino e 1 (um) identificou-se como N&o-binario. Quanto ao género, podemos

confirmar, conforme a figura abaixo, que a maioria é do género mulher.

Fig.7 — Perfil dos participantes

Bl Homem B Mulher Outras

Género

Fonte: Google Drive pessoal

Além do sexo e do género, temos dados a respeito da idade dos/das graduandos/as e
graduados/as que responderam ao questionario. A faixa etaria foi entre 20 (vinte) e 40
(quarenta) anos. Ja no que concerne ao periodo do curso, o grafico ficou bem distribuido,
visto que, em nossa turma, com a pandemia em decorrer da Covid-19, algumas das pessoas
adiantaram o término do curso, enquanto outras estdo em diferentes periodos da graduacao.
Portanto, os/as estudantes que responderam ao questionario vdo do 7° periodo ao curso

concluido, como comprova figura a seguir:
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Fig. 8 — Perfil dos participantes

Periodo do curso

11 respostas

7° periodo (desblocada) 9 Concluido Curso concluido Ultimo perio
8 - Concluido Quinto Periodo

Fonte: Google Drive pessoal

Portanto, temos: pessoas do sexo feminino, masculino e ndo-binarias; do género
Homem, mulher e outros, com faixa etéaria entre 20 e 40 anos; do 7° periodo a concluintes.

Concluida a apresentacdo do perfil dos participantes, podemos observar que a faixa
etaria é bem diversificada. Ha pessoas de 20 a 40 anos de idade. Ou seja, jovens que,
praticamente, acabaram de sair da escola basica (Ensino Médio), assim como adultos que ja
possuem toda uma bagagem de experiéncia e que, ndo raro, ja possuem outra graduacao.
Fato que nos deixa diante daquilo que fora discutido nos capitulos anteriores quando
trouxemos uma citacdo de Pimenta e Lima (2009), em obra na qual as autoras abordavam a
questdo de que, em uma mesma sala de aula, hd pessoas que ja tinham a experiéncia com
funcdo de professor(a) e/ou disciplinas de estagio enquanto outras nunca tiveram experiéncia
alguma, exceto na posicao de aluno/a.

Dessa maneira, a nossa preocupacdo € compreender o exercicio do Estagio
Supervisionado na nossa turma de Letras. Ou melhor, discorrer sobre alguns pontos
levantandos por discentes, uma vez que estiveram mediante as primeiras perguntas do
questionario que, a priori, buscou questionar se as disciplinas de Estagio, em sua modalidade
tedrica, provocaram alguma mudanca significativa na perspectiva do/da discente em relacao
ao curso. A respeito desse processo, nos referimos ao fato de algumas das disciplinas de
Estagio Supervisionado ter mais tendéncia a teoria e outras mais para a pratica, entretanto, ja
estamos ciente de que uma ndo exclui a outra; pelo contrario, ambas se completam e, juntas,
formam uma unidade (PIMENTA, 1995). Uma observacao: utilizamo-nos do termo ‘Estagio
Supervisionado na modalidade tedrica’ somente com o objetivo de tentar sintetizar o
percurso do estagio em Letras Lingua Portuguesa, bem como para melhor esclarecer a
nuance entre as disciplinas de estagio que sao realizadas em salas de aulas da universidade e

as disciplinas de estdgio que promovem a observacdo, a interacdo e a intervencdo nas
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instituices de ensino Basico e Médio, ou seja, nas escolas. No entanto, estamos cientes de
que para Pimenta e Lima (por exemplo), o Estagio Supervisionado é uma unidade teoria-
pratica, portanto sem distingdo entre as modalidades.

Para comeco de conversa, na pergunta 1 do questionario temos:

Fig. 9 — Pergunta do questionario

1 - Levando em consideracao a sua experiéncia durante a graduacao, quando vocé se
percebeu dentro de uma aula de Estagio Curricular Supervisionado (modalidade tedrica)
ocorreu alguma mudancga de perspectiva em relagao ao seu curso?

11 respostas

@® sim

. mais ou menos
« "

Fonte: Google Drive pessoal

Essa pergunta (do questionario) se refere, em especifico, as trés primeiras disciplinas de
Estagio Supervisionado do Curso de Letras Portugués da UFPB. Cabe relembrar que a
pergunta parte da nossa experiéncia de estagio. Ou seja, nos anos base (2017.2 a 2019.1) em
que cursamos Estagio Supervisionado, a matriz curricular do curso de Letras estava pautada,
ainda, no modelo do PPC-2006, isto €, o estagio era organizado em 7 (sete) disciplinas,
sendo 3 (trés) na modalidade teorica e (4) na modalidade pratico. Porém, como vimos no
capitulo 11, com o PPC-2019, algumas alteraces foram realizadas. No entanto, o PPC-2019
ndo faz parte da matriz curricular analisada. Logo, no quesito 1, do questionario, o qual,
questiona se o/a graduando/a, levando em consideragdo a sua experiéncia, conseguiu
perceber alguma mudanca de perspectiva em relacdo a seu curso, ao se ver dentro de uma
aula de estagio, podemos perceber que 4 pessoas afirmaram ndo ter ocorrido nenhum tipo de
alteracdo em sua perspectiva. J& a maioria, isto é 6 pessoas, responderam que ocorreu
mudanga de perspectiva em relacdo ao curso. Somente 1 pessoa respondeu ter “mais ou
menos” ocorrido alguma mudanga na percep¢ao do curso.

Apesar de ter sido a maioria que identificara uma mudanca em relagdo ao seu curso com
as disciplinas de estagio, 5 pessoas afirmaram néo ter detectado nenhuma mudanca Por que
as disciplinas de estagio, ao inves de proporcionar mudanga de expectativa apenas em 6
pessoas, ndo geraram mudanga de perspectiva nos 11 estudantes que foram submetidos ao

questionario? Talvez a resposta esteja no fato de que somos heterogéneos. O ensino-
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aprendizagem nos chega de maneira diferente, assim como a nossa percepgdo em relacdo a
algo. No entanto, é preciso lembrar que, como nos lembra Pimenta e Lima (2009), as
disciplinas de Estagio sdo algumas das que constituem a base formativa dos alunos de

graduacéo, ou seja, dos futuros professores. Logo,

0s conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa dos
futuros professores tém por finalidade permitir que estes se apropriem de
instrumentos tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos
sistemas de ensino e das politicas educacionais (PIMENTA; LIMA, 2009, p.
102).

O estagio é uma das bases formativas do curso, constituido através de conhecimento
e atividade, cuja finalidade, conforme as autoras é permitir que o/a aluno/a possa se
apropriar tanto das ferramentas tedricas quanto metodoldgicas para que a sua compreensao,
em relacdo a escola e os sistemas de politicas educacionais, seja construida. Mas isso quer
dizer que ndo ocorreu com 4 dos 11 estudantes? Para chegarmos a uma possivel explicacéo,
teriamos que investigar o/ a aluno/a do primeiro até o Ultimo periodo, e ndo somente as
disciplinas de estagio. Como isso ndo foi possivel, cabe entendermos que a formagdo de
professores, nos cursos de licenciaturas, conta com um aliado que tende a promover nédo
somente a experiéncia da sala de aula, mas também a apropriacdo de tais ferramentas no
itinerario formativo: o Estagio Supervisionado. Podemos entender melhor ao lermos o que

escreve Meireles:

O objetivo da formagdo inicial dos Professores é possibilitar a
aquisicdo de conhecimentos fundamentais para o exercicio da
profissdo, porém apenas os conhecimentos ofertados e adquiridos
dentro das salas de aulas das Universidades ndo sdo suficientes para
a formacgdo profissional do Professor, & preciso associar 0s
conhecimentos adquiridos a realidade educacional e principalmente
estreitar essa relacdo teoria/pratica, para isso contamos com uma
grande ferramenta: o Estagio Supervisionado de carater obrigatorio
do curso, este contribui significativamente na formacdo de
Professores (MEIRELES, 2017, p. 17).

Porém, “como componente curricular, o estigio pode ndo ser uma completa
reparagdo para o magistério” (PIMENTA; LIMA, 2009, p.100). Ou seja, apesar de o estagio
manifestar as particularidades do projeto politico-pedagogico do curso, assim como fornecer
conhecimentos e atividades formativas, tal componente curricular ndo repara todos os déficit
de aprendizagens necessérias ao oficio de professor. Afinal, os problemas na educacéo séo
de ordem bastante diversificada e ndo ¢ de hoje. E quando falamos em ‘problemas na

Educagao’ estamos nos referindo da Educagdo Basica a Educagao Superior. Portanto, “antes
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de tudo, cumpre definir a educacdo como fungdo normal da vida social e caracterizar os
motivos pelos quais, além dessa educacdo, buscamos dar aos individuos educagédo formal e
escolar” (TEIXERIA, 1956, p.23). A educacdo quem vai contribuir imensamente na

formacéo daquilo que somos, enquanto seres sociais, pois,

como funcdo social, € uma decorréncia da vida em comunidade e
participa do nivel e da qualidade da propria vida em comum. E' por
este modo que adquirimos a lingua, a religido e 0s nossos habitos
fundamentais. E' por este modo que somos brasileiros, que somos de
nossa classe, que somos afinal o que somos (...)Tal escola nédo visava
formar o cidaddo, ndo visava formar o carater, ndo visava formar o
trabalhador, mas formar o intelectual, o profissional das grandes
profissdes sacerdotais e liberais, o magistério superior, manter,
enfim, a cultura intelectual, especializada, da comunidade, de certo
modo distinta da cultura geral do povo e, sobretudo, distinta e
independente de sua cultura econémica e de producdo (TEIXEIRA,
1956, p. 23-24).

Ora, se os problemas na educacdo ja se apresentam desde os seus pilares, ou seja,
desde a Educacdo Baésica, é de se assustar ao lermos o fato de uma significante parte de
discentes na graduacdo ndo conseguirem perceber mudancas significativas ao longo do seu
curso? Qual a relacdo disso com o Estagio Supervisionado? Bem, como vimos ao longo
desse trabalho, o estagio € mais uma adi¢cdo na gama de conhecimentos e habilidades que o/a
estudante da graduacdo (em especial da licenciatura) precisa adquirir, portanto, o estagio,
também, tem o papel de contribuir para além da formacdo no campo da acdo, da pratica; o
componente curricular, também, promove o amadurecimento intelectual do/da discente,
visto que, no campo da atuacédo, o/a professor(a) € quem vai ter que mediar a unidade teoria-
pratica. No entanto, O estagio sozinho ndo vai solucionar todos os déficits do ensino-
aprendizagem.

Talvez por questdes como as elencadas aqui, na pergunta de numero 2 do
questionario (aberta, subjetiva), temos, acerca do estagio, pontos de vista diferentes.

No segundo quesito do questionario a pergunta era: 2 - Qual/quais foi/foram a/as
mudanca/s de perspectiva/s ocorrida/s em relagdo ao seu curso ( em funcéo das disciplinas
de Estagio Curricular Supervisionado - modalidade teorica )? O objetivo dessa pergunta era
ndo somente reafirmar a primeira, mas também levar o/a participante a buscar na memoria
as possiveis perspectivas que ele/ela detectou (ou ndo) no momento em que cursava as
disciplina de Estagio Supervisionado (modalidade tedrica). Ao contrario da primeira

pergunta que foi objetiva, a segunda foi aberta.
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O caréter subjetivo, a nosso ver, abre mais espaco e d& mais liberdade ao
respondente. Vamos destacar aqui algumas das respostas.

Para melhor organizacéo, os participantes foram classificados por ordem de resposta,
exemplo: o primeiro a responder, n6s chamamos de ‘p.1’, o segundo ‘p.2’, e assim por
diante.

A primeira resposta, a pergunta acima, que obtivemos foi: Fiquei com medo de
“enfrentar” o sistema de ensino na pratica (GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021 —p. 1). O
que quer nos dizer, afinal, o/a P1.? Diante de disciplinas como as de Estagio (na modalidade
tedrica), nas quais, conhecimentos e atividades, mais especificas a profissdo de professor,
estdo em voga para orientar, para colaborar e dar maior suporte a aprendizagem de discentes
que vém tendo desde o inicio do curso, ndo era para P1 se sentir ao contrario do que ele/ela
diz esta sentido?

Um dos motivos, talvez, esteja em um fator que vamos descrever agora. Lembramos
bem que na primeira aula de Estagio Supervisionado I, em nossa turma, o professor da
disciplina levou um video. Esse video mostrava o depoimento de uma professora recém-
agredida em sala de aula por um dos seus alunos. 1sso gerou um chogue muito grande entre
0s presentes na sala de aula. Porém, isso quer dizer que nés ndo sabiamos que esse tipo de
violéncia ocorria com professores e professoras? Obviamente que sabiamos, no entanto ha
uma enorme diferenca entre saber que algo acontece e ver e ouvir o depoimento de uma
futura colega de profissédo dizendo que fora agredida em seu ambiente de trabalho. Esse
acontecimento, a nosso ver, e tomando por base a nossa experiéncia, abalou o mundo
“perfeito” que a universidade acabou criando em todos nés. E como se a realidade que, de
alguma maneira, se manteve oculta ou muito distante da instituicdo universitaria tivesse,
naquele momento, invadido o recanto que todos nés consideravamos perfeito e seguro.

Logo, uma das hipdteses para o fato de P1 ter sentido “medo de enfrentar 0 sistema de
ensino na pratica” seja 0 impacto ocorrido entre o que P1 tinha como modelo de escola e 0
que o video mostrava (esse seria um fator, considerando que P1 estava na sala de aula no dia
da exibicao do video). E se ele/ela ndo estivesse em sala de aula? Bem, fatores nao faltavam,
pois muitos dos textos lidos e discutidos em sala de aula colocavam em cheque as
inumeraveis probleméticas da escola; além disso, soma-se a experiéncia individual na
sociedade que nos cerca.

Dessa maneira, a qualquer momento, poderiam ter ocorrido os impactos na perspectiva

de pl, pois, “um dos primeiros impactos é o susto da real condicdo das escolas e as
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contradicBes entre o que é dito pelos discursos oficiais e 0 que realmente acontece”
(PIMENTA,; LIMA, 2009, p.103).

A contradicdo entre o que é dito em discursos oficiais e 0 que é lido nas teorias e
vivenciado na pratica, pontuada pelas autoras Pimenta e Lima, é muito mais real e mais
préximo de nés do que poderiamos pensar. A sétima resposta da pessoa que respondeu ao
questionario traz a questdo apontada pelas autoras de Estagio e Docéncia (2009), como

podemos observar:

N&o mudou muito minha perspectiva porque eu ja imaginava seguir aquilo
que eu aprendi na escola nas minhas aulas de portugués, mas em alguns
pontos especificos eu percebi que na graduagdo, nas disciplinas de
linguistica principalmente, nds estudamos muita teoria gue ndo é aplicada na
sala de aula do ensino bésico. Quando chegamos nas disciplinas de estagio
vemos que boa parte da teoria fica de fora na pratica ( GOOGLE DRIVE
PESSOAL, 2021 — depoimento da pessoa 7 - grifos nosso).

Podemos perceber que nas palavras da P7 ndo houve uma mudanca de perspectiva
notavel, porém, se observa que a pessoa conseguiu notar que ha, ainda, um largo espaco
entre a teoria e a pratica; entre o que é lido, discutido e o que é cobrado durante a prética.
Nesse modelo, a préxis ndo acontece, isto é, a préaxis descrita por Pimenta (1995), pois se a
praxis é unidade teoria-pratica, ou seja, se teoria e pratica estdo intrinsecas, entrelacadas para
formar uma unidade, logo ndo podem estar dessociaveis, divergentes; elas devem ser uma;
e, uma, necessariamente, deve esta contida na outra, ser pilar da outra. Quando isso ndo
acontece, ocorre 0 que P11 nos d& como resposta: Ndo conseguia consolidar o tedrico e a
pratica (GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021- pll). A experiéncia ndo ocorre de igual
maneira para todo mundo.

E impressionante observar que, mesmo sendo de uma mesma turma, os/as discentes
apresentem percepcodes tdo diferentes. Enquanto para uns a perspectiva em relacdo ao curso
foi Nenhuma (GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021 — depoimento da pessoa 11), para outros
as disciplinas de estagio possibilitou perceber a importancia da experiéncia em sala de
aula.Pois, tudo o que estudamos é originado das experiéncias que 0s préprios tedricos
tiveram, sendo importante o conhecimento que eles apresentam para nortear a nossa
pratica docente (GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021 — depoimento da pessoa 6).

Esses exemplos, retirados das respostas de discentes de graduagdo em Letras, podem
fazer com que consigamos observar em como as perspectivas sao multiplas, as vezes,

divergentes; e que a compreensao acerca do Estagio Supervisionado nem sempre aparece de
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maneira clara nas respostas, bem como o quesito experiéncia pode acontecer ou ser sentido
de forma diferenciada por alunos de uma mesma turma.

E quando o/a discente, assim como P6, consegue perceber o quao é importante a
experiéncia da sala de aula e que tudo que foi visto de teoria é parte do conhecimento que

norteard as suas praticas futuras,

nesse momento, o docente faz uso de fontes tedricas que
possibilitem diferentes perspectivas de analise para que o problema
vivenciado seja complexificado em seus mdltiplos nexos,
transcendendo a realidade imediata e apontando para niveis mais
profundos de compreensdo (SEVERO, 2016, p. 267).

E, consequentemente,

0 professor assume como profissional que investiga sua prépria
pratica para encontrar solugdes que contribuam para a melhoria
qualitativa de suas decisGes pedagdgicas, tendo a pesquisa-a¢do
como recurso metodologico de construgdo de conhecimentos que o
oriente nesse processo (SEVERO, 2016, p. 267).

As solucdes que venham a contribuir para a melhoria pedag6gica da educacéo talvez
estejam na compressdo de uma Educacao Social que se preocupe em formar intelectuais,
mas também que se preocupe em exercer a unidade praxis no exercicio ndo s6 das
disciplinas de Estagio Supervisionado como durante toda a graduacéo.

Caso contrario, permaneceremos no erro, € mais turmas futuras poderdo repetir a
mesma compressao ndo somente aos desafios do Estagio Curricular Supervisionado, mas

também em relacdo ao processo educativo como um todo.

3.2. Os desafios do Estagio Supervisionado: um olhar para a praxis

Como vimos, ao longo dos capitulos anteriores, conforme Vasquez (1968) e Pimenta
(1995), a praxis estd para além de uma relagéo entre teoria e pratica. Na verdade, ambas
estdo intrinsecas e, juntas, formam uma unidade teoria-pratica no processo de aprendizagem.
Tendo isso em mente, nossa preocupacao, a partir de agora, é analisar alguns desafios do
Estagio Supervisionado na graduacédo, partindo da unidade praxis. Pois, “o estagio como
reflexdo da praxis possibilita ao aluno que ainda ndo exerceu o magistério aprender com
aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente” (PIMENTA; LIMA, 2009, p.130).

A unidade teoria-pratica (conforme podemos observar com as palavras das autoras) é
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essencial na formacéo de professores, além disso, 0 processo de estagio tende a contribuir a
troca de aprendizagem e experiéncias.

Levando em consideracdo 0s apontamentos acima, chegariamos entdo na certeza de que
as disciplinas de Estagio (na modalidade tedrica) assumem um papel de preparacdo do/da
aluno/a para as disciplinas na modalidade pratica. Ou melhor, a modalidade teérica, a nosso
ver, € um dos alicerces da Formacdo de Professores, no entanto, em situacdes reais,
concretas, o cendrio tende a ter divergéncias. Isto é, muitos/as alunos/as saem das disciplinas
de estdgios tedricos para os praticos sem sentir preparados/as. Por que isso ocorre? A
preparacdo para a pratica ndo deveria suprimir tal inseguranga? Os/as estagiarios/as, em sua
maioria, ndo deveriam sentir-se a0 menos seguros para completar o ciclo da praxis? Sim,
deveriam. Na verdade, é o esperado. Porém o0 que se nota € que a maioria, pelo menos a
maioria dos/das discentes que responderam ao questionério, afirma ainda sentir inseguranca
quanto a sua formacdo, ao sair das disciplinas de Estagio Supervisionado (na modalidade

tedrica) para cursar as praticas. Podemos entender melhor ao analisarmos o grafico a seguir:

Fig.10 — Pergunta do questionario

3 - Depois de estudar as disciplinas de estagio (modalidade teodrica), como vocé se sentiu ao
iniciar as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (modalidade pratica)?

11 respostas

@ muitissimo inseguro
@ inseguro

mais ou menos seguro
@ seguro
@ muitissimo seguro

)l

Fonte: Google Drive Pessoal

Podemos dizer que o gréfico reflete um pouco da realidade da Formacdo de
professores de Letras da UFPB. Depois de estudar as disciplinas de estagio (modalidade
teorica), que no curso de Letras — Portugués as disciplinas sdo, em media, de duas a trés
(como vimos na Estrutura Curricular dos Projetos politico-pedagogicos de curso de 2006 e
2019), mais ou menos 5 pessoas, da turma de Letras, afirmaram estar ‘inseguros’ para
comecar a cursar as disciplinas de estagio em sua modalidade pratica. E apenas 1 pessoa

afirmou ter seguranca para exercer a pratica.
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Estamos diante de uma realidade preocupante, sem davida. Por qué? Ao passo que
desenvolvemos o0 nosso trabalho, percebemos que hd muito mais perguntas do que respostas.
E sabido que a educacio no Brasil, a0 passo que avanca em questdes como 0 acesso, regride
em questdes de investimentos. A desvalorizacdo da educagdo dos barateamentos dos cursos,
sobretudo os de licenciatura, como bem colocam Severo e Pimenta (2020) no artigo que

discorre acerca da Didatica e Formacéo docente no Brasil. Os autores escrevem que

em um momento no qual o Ministério da Educagdo se omite de se
articular com estados, municipios e entidades académicas e civis na
formulacdo de politicas que gerem impactos positivos diante dos
desafios que envolvem a melhoria das condi¢bes de formacédo e
trabalho docente, comportando-se como plataforma de disseminagéo
de conteldo ideoldgico que distorce o debate publico sobre
escolarizagcdo calcado em discursos obscurantistas, acdes como a
BNC da Formacdo Docente vao sendo assumidas por grupos
privatistas que atuam no CNE (SEVERO; PIMENTA, 2020, p.123).

Os autores se referem a situacdo atual do ensino no Brasil, visto que o governo do
entdo Presidente da RepuUblica Jair Bolsonaro tem criado bastante polémica no setor da
Educagéo brasileira do século XXI. E certo que os problemas na Educacdo Nacional nio
surgiram no tempo presente. Na verdade, a prépria estrutura da Educacdo ja parece pré-
condicionar para que 5 das 11 pessoas de uma turma de graduacdo possam afirmar que nao

se sentem preparados para exercer a pratica. Portanto, € importante

destacar esse contexto de acdo politica, uma vez que alguns tracos
que caracterizam as proposi¢cdes formativas do documento sdo
explicadas a luz do perfil dos atores sociais envolvidos no CNE,
tratando-se de representantes de conglomerados financistas que
defendem uma visdo praticista ¢ “barata” de formacao docente como
um pilar da estratégia de rentabilizacdo da oferta de cursos de
licenciatura no Brasil, 0s quais ja sdo responsaveis por cerca de 70%
dos cursos, sendo 88% destes em Educacdo a Distancia (SEVERO;
PIMETA, 2020, p. 123).

Enqguanto isso, as universidades publicas recebem cada vez menos verbas e projetos e
bolsas séo reduzidos. Tais questdes, sem duvida, tende a favorecer “o drama do ensino
superior, como o chama com razdo Almeida Junior, esta cheio das mesmas licbes e, a meu
ver, nos conduz a esclarecimentos idénticos aos que nos trazem os dois outros dramas, o do
ensino médio e o do ensino primario” (TEIXIRA, 1956, p. 70). Ou seja, a0 nos deparamos
com a desoladora realidade em que a maioria de alunos, que estdo na formacgédo de
professores, afirma estar ‘“’insegura’ quanto exercer a pratica docente, fica evidente que ha

algo errado na Educacéo Brasileira. Pois, 0 mais esperado seria que pelo menos a maioria
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dos/das graduando/as se sentisse preparados para seguir carreira docente e ndo o contrario,
como mostrou o grafico.

Mas, e em relacdo aos desafios? Quais o0s desafios do Estagio Curricular
Supervisionado na graduacdo? As dificuldades sdo inumeras. Algumas delas estardo
destacadas, a partir de agora, atraves das respostas obtidas no questionario. No quesito cinco
a pergunta era: 5 - Tomando por base 0 seu senso critico e sua experiéncia na graduacao,
quais/qual o/os maior/es desafio/s que um/a graduando/a pode identificar durante execucao
do Estagio Curricular Supervisionado ( na modalidade prética)? A primeira resposta que
recebemos foi a seguinte: “Perceber e se adaptar a (sic) falta de atualizagdo do sistema de
ensino. Os métodos e normas que vemos e interpretamos sdo atuais e nas escolas as
praticas ainda sdo defasadas” (Google Drive Pessoal, 2020 — p1).

Para a P1, o maior desafio é “a falta de atualizagdo do sistema de ensino”. A
percepcdo da P1 ndo é uma questdo isolada. O distanciamento entre teoria e a pratica é uma
dura realidade ainda bastante presente na formacdo de professores. A gama de saberes
metodoldgicos que nos é apresentada nos cursos de licenciaturas, por mais que tenham como
objetivo ajudar na construgéo do alicerce ensino-aprendizagem de futuros professores, ainda
é muitas das vezes dissonante com a realidade concreta do ambiente de trabalho docente.
Isto é, universidade e escola estdo em dois ambitos, se ndo opostos, desencontrados. Na
universidade a dindmica € a inovacdo de metodologias e praticas educativas mais
abrangentes, enquanto na escola, em muitas das vezes, 0 que prevalece € 0 ensino
tradicional, descontextualizado ou “defasado” como coloca a pessoa 1.

A respeito do distanciamento entre a teoria e a pratica, Pimenta e Lima (2009)
escrevem que “os estagios, de maneira geral, acabam por se configurar em atividades
distantes da realidade concreta das escolas”. Ou seja, existe uma lacuna bastante
consideravel entre o que é ensinado na universidade e o que é cobrado no dia a dia na escola.

Por questdes como as apresentadas até aqui € que ficamos diante de questionamentos
como os levantados desde a introducdo de nosso trabalho, a exemplo: Por que as disciplinas
de estagio passam das mais aguardadas as mais temidas na graduagdo? Ora, se estamos
falando de uma formacao de professores em que a teoria e a pratica ndo conseguem formar
uma unidade, isto é, ambas ndo se complementam, estdo dessocidveis, entdo a praxis nao
ocorre; portanto as disciplinas de estagio, que, na nossa concepcao, sdo algumas das mais
aguardadas, passam a ser temidas, visto que o seu papel do estdgio quanto auxiliar na

formacé&o docente ndo saiu como esperado.
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Uma vez que a problematica ¢ identificada, qual seria a solugcdo? Acreditamos que
ndo ha, pelo menos na nossa concepc¢do, uma solucdo imediata, mas existem alternativas
capazes de em meédio e em longo prazo contornar a questdo. Por exemplo, no segundo
capitulo, ao analisarmos os PPCs de 2006 e 2019, destacamos alguns pontos significativos
entre um PPC e outro. Vimos que entre 0 PCC de 2006 e 2019 ocorreram algumas mudancas
bastante significativas, a exemplo da alteracdo de disciplinas, reorganizacdo na matriz
curricular, mudanca de pré-requisitos, adicao e exclusdo de disciplinas, entre outras. Essas
questdes apontam pequenas mudangas em longo prazo. Em primeiro momento, nos parece
bastante simples as mudancas de um PPC para outro, no entanto, o PPC de 2019 leva bem
mais em conta as demandas que tém ocorrido na sociedade do que o PCC de 2006. Ja uma
solucdo que pode ser adotada em medio prazo, acreditamos que esteja nas palavras de
Pimenta e Lima.

Segundo as autoras,

0s estagiarios consideram, ainda, urgente a necessidade de uma
pareceria mais viva e eficaz entre a universidade e a escola e de
reestruturacao do estagio e da pratica de ensino como disciplinas dos
cursos de licenciaturas (PIMENTA,; LIMA, 2009, p. 107).

A questdo da reestruturacdo do estagio e da pratica de ensino, como bem colocam as
autoras, precisa urgentemente ser levada em consideragdo. E preciso que a propria estrutura
do Estagio Supervisionado seja revista, sobretudo no que tange a relacdo universidade-
escola.

A pessoa trés (p3), em relagéo aos desafios, escreve:

Desafio 1: ser recebido na instituicdo como alguém que estd em
processo de formacgdo, que precisa aprender. Muitas vezes, a
recepcdo dos gestores/professores ndo é muito acolhedora. 2: a
dindmica e os horéarios da escola nem sempre sdo compativeis com a
rotina do graduando, que precisa cumprir varias horas na escola,
mesmo que ndo estejam ocorrendo aulas de Lingua Portuguesa
naqueles momentos. 3: muitos gestores veem 0s estagiarios como
"tapa-buracos", ou seja, que eles devem ser (teis quando ocorrem
problemas como a falta de algum professor. Nesses casos, 0
estagiario sabe que ndo é obrigado a assumir qualquer tarefa, mas
acaba ficando constrangido e aceita (P2. GOOGLE DRIVE
PESSOAL, 2020 - P3).

A pessoa trés pontua 3 desafios: o primeiro é a recepcdo (escola-estagiario), o
segundo é o horéario e o terceiro é questdo gestores-estagiarios. Conforme a resposta da P3,
conseguimos ressaltar a urgéncia que se tem em reavaliar a composicdo das disciplinas de

estagio e, sobretudo, a relacdo entre a universidade e a escola-campo. A recep¢do, como
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coloca a P3, pode ser um grande desafio, sobretudo para o/a estagiario/a. Muitas das vezes,
0 primeiro contato entre instituicdo e estagiario € que vai demarcar a jornada a ser
desenvolvida. Em nossa experiéncia de Estagio Supervisionado, a questdo da carga horéaria
era questionada frequentemente, visto que, em sua modalidade prética, as disciplinas de
estagio visam 4h/aula. Esse tempo previsto pela universidade é totalmente fora do contexto
do horério de aulas das escolas-campo e/ou do calendario semestral. Durante a nossa
experiéncia ocorreu justamente o que p.3 coloca em seu desafio 2: o/a graduando/a precisa
cumprir a mesma carga horaria na escola-campo, ou seja, 4 horas/aula. Sendo que, na
escola-campo, a aula em uma turma dura em média 40 a 45 minutos. Tendo isso em vista,
ndo estaria na hora de repensarmos o0 quesito horario? Por que ser obrigatdrio passar 4 horas
na escola-campo se s6 precisamos acompanhar uma unica turma, no nNosso caso uma turma
de Lingua Portuguesa e outra de Literatura, de 40 a 45? Talvez, esteja na hora de
problematizarmos sobre a possibilidade de abertura de uma escola-campo dentro da propria
instituicdo universitaria para que os primeiros estagios fossem nela desenvolvidos. Sendo
assim, os alunos de licenciaturas teriam o primeiro contato com a sala de aula e,
possivelmente, mais tempo e oportunidades para compreender a dinamica da profissdo de
professor. Nesse caso, uma ideia que poderia ser pensada para ser concretizada em longo
prazo.

Outro desafio que a P3 traz é, muitas vezes, o/a estagiaria ser compreendido/a como
alguém disponivel para “tapar buraco” (usando a expressdao da pessoa trés). Ou seja, a
desorganizacao da gestdo escolar parece ndo prever possiveis eventualidades. Quando ocorre
a falta do professor supervisor, se o/a estagiario/a estd na escola-campo ele/ela é, ainda,
convidado a assumir a sala de aula sem nenhuma preparacdo. Isso nos deixa diante da falta

de organizacgéo da escola-campo, 0 que promove

a primeira revelacgdo de muitos alunos sobre o pénico, a
desorientacdo e a impoténcia no convivio com o espacgo escolar. Sdo
constantes os problemas relacionados com a falta de organizagdo de
recursos de matérias, de integracdo entre escola e estagiario, além de
indisciplina, violéncia, entre outro (PIMENTA; LIMA, 2009, p.103).

Todas essas questdes vdo provocar o que P4 vai descrever como, na sua concepcao,
desafios: o despreparo, a forma como os alunos sdo jogados para irem atras de escolas,
sem nenhum apoio. A falta de atencdo das professoras da universidade, a falta de
direcionamento. O aluno chega sem saber o que ao certo deve fazer na disciplina
(GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2020 — P4). O que P4 traz sdo questdes basicas que os/ as

estagiarios/as deveriam ter como solucionadas antes mesmo de ter iniciado o estagio em sua
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modalidade pratica. O fato da auséncia, muitas vezes, de apoio do professor orientador nas
disciplinas de estagio esta, a nosso ver, direta e/ou indiretamente ligada a falta, as vezes, de
compreensdo do seu papel em tais disciplinas, “acrescente-Se, ainda, que professores das
demais disciplinas nem sempre sdo preparados ou ndo se comprometem com essas
atividades, pois eles proprios, por vezes, por desconhecer o universo das escolas acabam por
considerar o estagio como um fardo” (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 101). Ou seja, 0 ndo
envolvimento de professores de outras disciplinas do curso acaba promovendo a sobrecarga
ao professor orientador e coloca em evidéncia, de certa maneira, a pouca valorizagdo do
estagio no itinerario formativo.

Além dos desafios ja citados, os participantes do questionario destacaram outros que
possuem um carater muito mais introspectivo. Isto é, na concepc¢éo de outros estudantes de
Letras, os desafios se sobressaem as questdes puramente burocraticas, a exemplo de

horarios, relacdo universidade-escola e supervisor-estagiario, vejamos:

Quadro 1 — depoimento sobre desafios

PESSOAS DESAFIOS
P5 A inseguranca e 0 medo de ndo estar preparado
para as aulas
P6 Aceitacdo do professor superior e das turmas
P7 Inseguranca, medo, inexperiéncia e soliddo
P8 O fato de as vezes sermos muito jovens pode ser
de dificil aceitagdo pela turma
P9 O ensino de lingua portuguesa. Técnicas e
conhecimento pratico! Tivemos que nds mesmos
criar e aplicar uma aula, sem nenhuma nogéo!

(GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021- Ps 5,6,7,8 € 9)

Despreparo, inseguranca, medo, receio da ndo aceitacdo e dlvidas quanto ao
conhecimento técnico da lingua sdo alguns dos desafios identificados através da experiéncia
particular da turma do curso de Letras - Portugués respondeu a este questionario. Diante
desses fatores, podemos afirmar que as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
realmente funcionam na graduagdo? Estamos diante de uma indagagdo complexa. Levando
em consideracao os desafios apresentados pelos participantes da pesquisa, notadamente algo

estd muito errado com o formato do estagio. Como podem discentes que tém acesso aos
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conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa dos
futuros professores que tém por finalidade permitir que estes se
apropriem de instrumentos tedricos e metodolégicos para a
compreensdo da escola, dos sistemas de ensino e das praticas
educacionais, cuja formacdo tem por objetivo preparar o estagiario
para a realizacdo de atividades nas escolas (PIMENTA; LIMA,
2009, p.103).

sentirem-se ndo preparados a exercer a praxis? A assumirem a docéncia? Nesse caso, 0 que
tem acontecido no ensino superior para que alunos e alunas que saem da graduacdo sintam
tanta inseguranca quando sdo convidado/a/s para assumir posi¢des mais concretas de sua
carreira profissional? Serd a desvalorizacdo da educacdo? Do professor? A (pouca) ou
nenhuma compreensédo sobre as fungdes e objetivos do estagio supervisionado por partes de
graduandos? Ou sera a inferiorizacdo da formacdo de professores? Bem, algo que podemos

ter como norte é o fato de que o professor em formacao

deve aproveitar o estagio como uma oportunidade de desenvolver,
através dos projetos e da experiéncia de atuacdo, atividades que
permitam a analise das agOes, das duvidas, da reflexdo e do
conhecimento que garantam uma Visdo do contexto escolar pelo qual
ele esta inserido no momento do estagio e do contexto escolar como
um todo (MEIRELES, 2017, P18).

Em relacdo a Gltima questdo (inferiorizacdo da formacdo de professores), muitos
trabalhos cientificos tém procurado entender as razdes para que isso ocorra, a exemplo do
artigo Menga Liidke® (2009), no qual a autora afirma que a formacéo de professores ocupa
um lugar inferior dentro das universidades brasileiras. Segundo a mesma, a formacgédo de
professores é inferiorizada até mesmo nos cursos de Licenciaturas, visto que a maioria de
professores e alunos visa a po6s-graduacdo como algo superior. E o que podemos

compreender quando lemos as palavras de Lidke:

Dentro do modelo que inspira a universidade brasileira, a formacéo
de professores ocupa um lugar bastante secundario. Nele, as
prioridades sdo concentradas nas fungdes de pesquisa e elaboracao
do conhecimento cientifico, em geral consideradas como
exclusividade dos programas de po6s-graduacdo. Tudo o que nao se
enquadra dentro dessas atividades passa, em geral, para um quadro
inferior, como sdo as atividades de ensino e de formacdo de
professores (LUDKE, 2009, p. 98).

> Universidade, escola de educagdo bdsica e o problema do estdgio na formagdo de professores (2009)
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Portanto, a propria inferiorizagdo das atividades de ensino e da formacgdo de
professores, somadas aos desafios que sdo promovidos por disciplinas de Estagio
Supervisionado, promovem uma compreensdo do estagio como um fardo, e, ao invés de
provocar seguranca, o que fica é medo, inseguranca e incomprensao.

Dessa maneira, a Ultima pergunta do questionério interrogava: 7 - Levando em
consideracdo a sua experiéncia, o0 que, na sua compreensdo, impossibilita a eficacia 100%
do Estagio Curricular Supervisionado?A partir da compreensdo das respostas, nos
apontamos 0s possiveis caminhos para a solucdo dos problemas identificados pelos/as
participantes do questionario em relacdo a realizacdo do Estagio Supervisionado. Como

respostas, obtivemos:

Quadro 2 — Impossibilidades do estagio

Pessoas O que impossibilita a ndo Possiveis caminhos para a
eficicia do estagio solucdo
P1 O ndo didlogo entre Universidade
e escola e a propria dificuldade Reforgar didlogo Universidade-
dos alunos da universidade para Escola
se inserirem nas escolas.
Muito tempo sem uma orientacdo | Reforcar a orientagdo do professor
P2 do professor supervisor
O excesso de medidas
P3 burqc_réticas: Rever caraa hordri .
horarios  “engessados”  que carga horaria e a questao
precisam ser cumpridos na escola, burocratica Universidade-escola
indmeros relatdrios e termos
A falta de direcionamento para
P4 com os alunos, deixar eles as ) .
“cegas” nas escolas, acarreta em Rever o me_tOdO pEdag_Og'CO eas
um despreparo, que faz com que a praticas de ensino
experiéncia seja negativa.
Se o professor supervisor ndo der . . .
espaco para o estagiario, o Reorganizar a intervengao
p-5 estagio se torna ineficaz do/da estagiério/a na escola
campo
A abertura que o professor | Mais esclarecimento sobre o papel
0.6 supervisor do professor supervisor e do
' estagiario
()
N&o entender bem o sistema
escolar, .
A falta de vinculos com o prof. Melhor_ esclarecimento sobre o
supervisor que normalmente nao funcionamento da escola;
P10 sao empaticos, o ibilidade d
A falta de feedback por parte dos ensar ém uma possibiiidace de
alunos retorno sobre a atuacdo do
Avaliacdo do estagiario somente estagiario por parte dos alunos da
pelo o projeto aplicam ou n&o em escola-campo;
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sala de aula e/ou pelo diario de
bordo que pode ser resultado Rever o modelo de avaliagéo
fidedigna com a realidade ou nao!

(GOOGLE DRIVE PESSOAL, 2021 -Ps 1, 2,3,4, 5, 6 (...) 10).

No quadro acima, podemos ter um panorama de algumas das dificuldades
identificadas por alunos do curso de Letras — Portugués durante a execucao das disciplinas
de Estagio Supervisionado. Conforme fomos disponibilizando as causas que impossibilitam
a eficacia do estagio (na visdo dos/as graduando/a/s), nds apontamos possiveis
encaminhamentos que podem ajudar a chegar a algumas solugdes. Tais solucdes ndo sdo as
Unicas e estdo longe de serem as melhores, no entanto, elas podem vir a ser ponto de partida
para que profissionais da Educagdo e alunos de Licenciatura (re)pensem, (re)vejam e
encontrem alternativas para (re)parar os problemas, os desafios do estadgio na formacao de
Professores.

Problematizar as questdes levantadas pelo/a/s estagiario/a/s torna-se um dos papeis
de todos que fazem a Educacdo, sobretudo de professores e alunos que encaram o estagio
como “um retrato vivo da pratica docente e o professor-aluno que tem muito a dizer, a
ensinar, a expressar sua realidade e a de seus colegas de profissdo, de seus alunos, que nesse
tempo historico vivenciam os mesmos desafios e as mesmas crises na escola e na sociedade”
(PIMENTA; LIMA, 2009 p. 127).

Portanto, os desafios expostos nesse trabalho séo apenas a ponta do iceberg. As leis,
e resolucdes que regem o Estagio Curricular Supervisionado nos servem como teorias a
serem 0 nosso ponto de partida; e através de tais documentos, precisamos identificar os
desafios e criarmos alternativas para soluciona-los, através de uma didatica que, quando
pautada na praxis, viabiliza “um espago para problematicas atinentes as condi¢cdes e aos
processos que qualificam as praticas de ensino como mediacBes que promovam
aprendizagens necessarias ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de educandos(as)”
(SEVERO; PIMENTA, 2020, p. 122).

Por fim, ndo poderiamos deixar de destacar algo que (na visdo dos/das graduandos/as
em Letras — Portugués) tem sido bastante significativo durante a jornada do Estagio
Supervisionado: O diario de bordo (ou Itinerario/ registro de estagio). Segundo o grafico do
questionério, o diério de bordo tem sido fundamental para a execucdo da praxis do estagio
(teoria-pratica). Estamos nos referindo a quarta pergunta do formulario que indagava o

seguinte:
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Fig.11 — Pergunta do questionario

4 - Levando em consideragao a sua experiéncia durante a graduagao, o diario de bordo
(registro de aulas) € realmente importante durante a execugao do Estagio Supervisionado
(na modalidade pratica)?

11 respostas

@ muito importante

. mais ou menos importante
pouco importante
A @ nenhum pouco importante

Fonte: Google Drive Pessoal

Como podemos observar no grafico, 5 das 11 pessoas confirmaram ser ‘muito
importante’ a atividade de registrar os passos do Estagio Supervisionado no Diario de bordo.
Em nossa turma, o registro das aulas ndo servia apenas para anotarmos nosso itinerario de
acOes, leituras e percepgdes acerca do estagio, mas também como requisito de avaliacdo, isto
é, para obtencdo de algumas da notas na disciplina. Notadamente, o Diario de bordo
expresso em nosso trabalho também se refere ao relatorio, visto que o itinerario é uma
espécie de registro para elaboracdo dos relatdrios finais.

Os diarios de bordo e relatérios tendem a contribuir significantemente na execucao
do estagio, pois é a partir do registro que o/a estagiario/a vai pontuando as suas percepgdes
acerca da realidade da escola-campo, bem como de todas as a¢bes nela desenvolvida.

Dessa forma, o relatério torna-se um excelente ponto de partida de identificacdo de

problemas e desafios que acarretam o Estagio Supervisionado, pois, 0

Estagio Supervisionado que mesmo criando em ndés um misto de
sentimentos no inicio nos possibilita conhecer de perto a realidade
da escola publica e especificamente do Professor no seu dia a dia. As
observacBGes realizadas pelos estagidrios em seus relatorios
colaboram em nos mostrar a necessidade da pratica a partir das
teorias estudadas na Universidade e mais que isso colabora com a
escola publica oferecendo novas estratégias e possibilidades para um
ensino que seja condizente com o cotidiano e o perfil dos alunos da
sala de aula (MEIRELES, 2017, p. 45).

Portanto, o Estagio Supervisionado apesar de seus inumeros desafios é um
componente curricular capaz de promover experiéncias bastante significativas na Formacéo
de Professores. O importante, no final das contas, é sabermos identificar os problemas (que

sdo muitos) e, a partir da unidade teoria-pratica, comegarmos a desenvolver métodos que
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promovam uma educacdo de qualidade aos futuros profissionais da educacao, em especial

aos de Letras — Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os quatro anos da graduacdo foram os mais desafiadores de todos os tempos de
nossa existéncia. Quantos altos e baixos! Quantas dividas e solugdes! Escrever sobre o
Estagio Supervisionado tem sido como remover as angustias vivenciadas no processo de
erros e acertos da formacao de professores. O curso de Letras — Portugués da universidade
Federal da Paraiba nos proporcionou vasta gama de conhecimentos que iremos levar para
toda a vida, a exemplo da experiéncia de ser estagiario em escola publica.

Ao desenvolver nossa pesquisa, ficaram-nos evidente duas coisas: 0 estagio
Curricular Supervisionado € repleto de desafios, porém nada que ndo possa ser resolvido
com um estudo mais aprofundado acerca da questdo; e a importancia da préxis na Formacgéo
de professores, visto que a sua contribuicdo no processo pedagdgico dos cursos de
licenciaturas pode tornar o ensino-aprendizagem mais significativo e concreto ndo somente
na graduacdo, mas também na Educacéo Basica.

Dessa forma, nossa visao em relacdo as disciplinas de estagio foi (re)estruturada, ou
melhor, uma nova compreenséo foi criada: o Estagio Curricular Supervisionado é primordial
na formacdo de professores, em especial, em letras Portugués, visto que 0 estagio promove
ndo somente a oportunidade de vivenciarmos a experiéncia do dia a dia em nosso ambiente
de trabalho (no caso a escola), mas também, como ja& vimos ao longo desse trabalho,
contribui para o itinerario formativo do/da estagiaria nos mais diversificados setores, a
saber: profissional, intelectual, cidad&o e social.

No entanto, é sabido que o Estagio Supervisionado, no cotidiano, apresenta muito
mais desafios e dificuldades do que as mencionadas nessa pesquisa. Por isso, levando em
consideracdo os depoimentos dos estudantes da turma de Letras - Portugués, as teorias
consultadas, os regimentos e Leis que foram nosso ponto de partida, chegamos a trés
sugestbes: Primeiramente, nos parece ser urgente que mais profissionais que fazem a
educacdo se voltem para as pesquisas direcionadas ao Estagio Supervisionado, pois, assim,
podem adquirir uma compreensdo mais abrangente acerca de desafios, problemas e,
também, das vantagens do estagio; em segundo lugar, é fundamental que as particularidades
do Estagio Supervisionado estejam cada vez mais claras para os/as estagiarios/as, pois
quanto mais clareza existir sobre as especificidades, objetivos e funcbes do estdgio mais
facilidade o/a aluno/a tera para compreender e, quem sabe, solucionar os obstaculos que

venham surgir durante a execucdo da praxis; e, por ultimo, acreditamos ser mais que
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necessario que os cursos de licenciaturas tenham cada vez mais o carater de formacgédo de
professor, e que as disciplinas de estdgio sejam, também, preocupacdo de todo o corpo
docente do curso e ndo somente de professores tutores, isto é: de docentes que ministram as
disciplinas de Estagio Supervisionado.

Finalizar tal trabalho significa o encerramento de um ciclo, porém, urgentemente o
inicio de outro, pois a educacdo pede socorro. Por isso, nossa pesquisa frisou tanto os
desafios que podem ser identificados durante a acdo de graduandos e graduandas no
exercicio da unidade teoria-préatica do Estagio Curricular Supervisionado. Pois, insistir na
melhoria do Estagio Supervisionado é, em outras palavras, lutar pela (e por todos que fazem

a) Educacéo no Brasil.
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