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RESUMO

A formagéo docente no espaco académico consiste em uma vertente de ensino que merece
atencdo, por implicar diretamente na constituicdo da educacdo de um pais. Ela vem evoluindo
com a propria estruturacao da profissdo de educador. Essa formacéo foi inicialmente promovida
pelas chamadas escolas normais. Com a formalizacdo através de leis para estruturar essa
modalidade de ensino, tivemos o surgimento dos cursos de formacéo docente em nivel superior,
destacando as licenciaturas, que passam a ser o0 meio de formacdo do professor que atuaré
principalmente na educacgdo basica. Sabendo que esse profissional atua diretamente com uma
sociedade mutavel, viu-se a necessidade de promover uma formacdo continuada que servisse
de recurso para manter o professor sempre reflexivo sobre sua prética. Alguns programas
voltados & docéncia, potencializam a formagcdao inicial no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas no campus | da UFPB, e trazem professores da educacdo basica para participar e
colaborar. O estudo teve como objetivo entender o impacto e importancia de programas
académicos de apoio a pratica docente na formacdo inicial e continuada de professores, estes
desenvolvidos na Universidade Federal da Paraiba, abordando principalmente participantes nos
trés (3) ultimos anos (2017-2019). A pesquisa teve cunho quali-quantitativo atraves de um
estudo de caso, e recorreu a questionarios via Google formulario como instrumento de coleta
de dados que foram analisados por meio do método de analise de conteddo. Foram analisadas
referéncias bibliograficas especificas sobre o assunto, como também o contetdo apresentado
nos documentos oficiais. A partir da fundamentacdo teodrica construida, foi levantado um
panorama a respeito dos programas académicos voltados a docéncia na UFPB. Foram aplicados
questionarios junto aos alunos graduandos e professores da educacao basica participantes do,
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia - PIBID, Programa de Residéncia
Pedagogica e Programa de Licenciatura - PROLICEN, visando apreender suas percepcoes
acerca do impacto académico desses programas na formacgédo docente dos licenciandos e na
formacdo continuada dos professores da educacao basica. Conseguimos observar 0s avangos e
desafios ainda existentes no estabelecimento de uma formacdo docente, bem como a
unanimidade do aspecto positivo em existir pratica docente na formacdo. Vimos que 0 estagio
é a principal porta de acesso ao campo de trabalho do professor e que ele apresenta lacunas que
podem ser sobrepujadas com o desenvolvimento dos programas aqui listados. Os professores e
alunos concordaram na efetividade dos programas em promover beneficios para educacéo
brasileira e corroboram com a necessidade de ampliacdo dos mesmos, oportunizando mais
alunos, professores e escolas de participarem. Ficou evidenciado que os programas estudados
sdo capazes de promover mudanca na educacdo e servem de potencializadores na formacao
inicial e como meio de oportunizar a formagdo continuada, o que justifica a ampliacdo dos
mesmos e a luta por mais investimento e resisténcia dos programas ja existentes. Importante
salientar que a articulacdo entre as instituicbes de ensino superior e educacdo basica é benéfica
para todos os envolvidos. A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica do Centro de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal da Paraiba (CCS) com CAAE 44936621.0.0000.5188.

Palavras chaves: Formacdo docente. Programas Académicos. Educacdo Basica.



ABSTRACT

Teacher training in the academic area is a teaching aspect that deserves attention for directly
implying the nature of education in a country. It has been evolving with the structuring of the
educator profession. This training was initially promoted by the so-called Escola Normal (high
school with a teacher training curriculum). With the formalization through laws to structure this
teaching model, we had the emergence of higher-level teacher training courses, highlighting
the degrees, which become the means of training the teacher who will act mainly in formal
education before graduation. Understanding that these professionals work directly with a
changing society, we saw the need to promote continuing education that would serve as a
resource to keep teachers always reflective about their practice. Some teaching programs
enhance initial training in the Licentiate Degree in Biological Sciences on the UFPB campus
and bring teachers to participate and collaborate. The study aimed to understand the impact and
importance of academic programs to support teaching practice in the initial and continuing
education of teachers, programs developed at the Universidade Federal da Paraiba, mainly
addressing participants in the last three (3) years (2017-2019). The research was qualitative and
quantitative through a study case and used questionnaires via Google form as a data collection
instrument, then were analyzed using the content analysis method. Specific bibliographical
references on the subject were analyzed, as well as the content presented in official documents.
From the theoretical foundation built, we raised an overview of academic programs aimed at
teaching at UFPB. We applied questionnaires to undergraduate students and teachers
participating in the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program - PIBID, Pedagogical
Residency Program, and Licentiate Program — PROLICEN, aiming to apprehend their
perceptions about the academic impact of these programs on the teacher training of
undergraduates and the continuing education of formal education before graduation's teachers.
We were able to observe the advances and challenges that still exist in the establishment of
teacher training, as well as the unanimity of the positive aspect of existing teaching practice in
training. We saw that the internship is the main gateway to the teacher's field of work and that
it has gaps that can be overcome with the development of the programs listed here. Teachers
and students agreed on the effectiveness of the programs in promoting benefits for Brazilian
education and corroborate the need to expand them, providing opportunities for more students,
teachers, and schools to participate. It was evident that the studied programs can promote
change in education and serve as enhancers in initial training and as a means of providing
opportunities for continuing education, which justifies their expansion and the fight for more
investment and resistance from existing programs. It is important to emphasize that the
articulation between higher education institutions and formal education before graduation is
beneficial for all involved. The Ethics Committee of the Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal da Paraiba (CCS) authorized the research with CAAE
44936621.0.0000.5188.

Key words: Teacher training. Academic Programs. Basic education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Aspectos pessoais e socioecondmicos dos alunos ..........ccccceeevveriienieennennnn, 70
Figura 2 — Aspectos pessoais e socioecondmicos dos Professores ..........cccccevvveriveeneennnn. 71
Figura 3 — Sintese das respostas aos questionarios dos professores ..........ccccuvvrveereennene 73
Figura 4a — Sintese das respostas aos questionarios dos alunos (1-19) .........ccceeeervennene. 73
Figura 4b — Sintese das respostas aos questionarios dos alunos (20-39) .........cccccceeeennee. 74

Figura 5 — Proporcao de participacéo dos alunos e professores nos programas académicos 93
Figura 6 — Impacto do apoio fINANCEITD .......cccueeiiiiiiiiiiee e 97



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ART. — Artigo de lei

ACT. Acordo de Cooperacao técnica

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAAE - Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CFBIO — Conselho Federal de Biologia

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

CONSEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

CPPA — Coordenacéo de Programas e Projetos Académicos

CRBIO — Conselho Regional de Biologia

DCN — Diretriz Nacional Curriculares

DEB - Diretoria de Formacéo de professores da Educacéo

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

GTL — Grupo de trabalho de licenciatura

IES — Instituicdo de Ensino Superior

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEC — Ministério da Educacéo

OCDE -Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
PARFOR - Plano Nacional de Formacao dos professores da Educacéo basica
PET — Programa de educacdo Tutorial

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia

PNE — Plano Nacional de Educacao

PPC — Projeto Pedagogico do Curso

PRG — Pré-Reitoria de Graduacéo

PROLICEN - Programa de Licenciatura

PRP — Programa de Residéncia Pedagogica

SESU - Secretéria de Educacdo Superior

TCLE — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

UFPB — Universidade Federal da Paraiba



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n s s 12
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ......oiieeeeeeeeeeeeeevee e 15
2.1 FOrmMagGa0 DOCENTE ......couiiiiiiiiie ettt 15
2.1.1 FOrmagao INICIAL ........ooiiiiiiieiiec s 20
2.1.2 FOrmagao CONTINUATA .......c.eeieieiieiiieiiee et 23
2.1.3 PratiCa DOCENTE .....ccvvieiieeiee ettt te ettt et e s tae et e et e sna e nneeenns 26
2.2 A Licenciatura em Ciéncias BiolOgICas ..........cccovrirriiriiiieiie e 27
2.3 O EStagio SUPEIVISIONATO .......oeiiieiiiiiiieiiieiii ettt 31
2.4 Programas Académicos de Apoio a Pratica DOCeNte ..........cccccocvevvieiieiiieenineenn, 34
2.4.1 Programa de Licenciatura — PROLICEN.........ccccceiiiiiiiiiiene e 36
2.4.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.................... 39
2.4.3 Programa de Residéncia PedagOgiCa..........ccceuiuvreiiiireiiireeiiiessieeesiieeesieeesiaeen 45
BOBUIETIVOS ..ottt ettt ettt r e be e be e be e e reenre et 50
3.1 ODJELIVO GEIAl ....veveeeie ettt 50
3.2 ODjJetivos ESPECITICOS ...iciviieiiiieiiiie it ecee et et e e a et e e e et e e 50
4 METODOLOGIA ..ottt et be e beebe et eaneeanes 51
O T oo I 0 (ol ot o [ Y- WSS PP 51
4.2 Técnicas de coleta de DATOS ........cccvvieriiieeiiiiieis e e s 52
4.3 Local de Pesquisa, participantes e universo amostral ............cccccvcvvieiiecieiiennnns 53
4.4 Tratamento de DATOS ........ccovveiiiiiiiieie et 54
4.5 Procedimentos da PESOUISA ........c.coueeieiuieirie it eie et ste s este st sressn e e eaeenaesreas 55
4.6 Riscos e beneficios vinculados @ PESQUISA .........cccverveeieieiviiiiecie e sree e eree e 56
5 RESULTADOS E DISCUSSAQ .....oooouiiiieieieiieeeeeeeeteie st es s sttt en s, 56
5.1 Licenciaturas e caracterizacdo da formacao inicial de professores ................... 56

5.2 Programas académicos de apoio a pratica docente na UFPB — PROLICEN,

PIBID € PRP ..ottt ettt ettt ae et 60
5.2. L PROLICEN ..ottt te e teennes 61
D22 PIBID ..ottt ettt 63
5.2.3 Programa de Residéncia Pedag0gica — PRP ............ccccoveiiiiiiiec v 66

5.3 Quem séo os alunos e professores pesquisados e o que eles responderam? ...... 70

5.4 O impacto dos programas académicos na formacéo docente: A percepcao de



professores da educacao bésica e de licenciandos das Ciéncias Bioldgicas ...... 75
5.4.1 A percepcéo de professores da educacgdo basica sobre os programas académicos

de apoio a pratica docente na formagc&o inicial e continuada de professores ......... 76
5.4.2 Como os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas percebem os programas

académicos de apoio @ Pratica AOCENLE ........c.ccvuveiirerieeriee e 79

5.5 Contribuic¢des dos programas académicos de apoio a pratica docente para

melhoria da educagdo DASICA .........eeiiiiieiie e 85
5.5.1 Percepcao dos professores da educagao basica ...........cccceevveviveiiieciicce e, 86
5.5.2 Percepcao dos alunos PartiCIPANTES .........cccvvereerieeiieeiie et 89

5.6 O lugar dos programas académicos na estrutura curricular de cursos de
TOrMAGA0 e PIOTESSOIES ...c.uviiiiiiiie ettt 90
5.7 Aspectos que perpassam 0S ODJELIVOS ........cccieiiiiiiiiiiiiic e 92
5.7.1 O aceso aos programas por alunos de Ciéncias Bioldgicas e professores da

EAUCAGAD DASICA ....vveeuveeiiiie ittt 93
5.7.2 A importéncia do apoio financeiro em programas de educagao ............cccc.oue... 96
5.7.3 Maioria FEMINING ......ooiiiiiieiiiesie et 100
5.7.4 Auséncia da populaco preta Na €dUCACAD .........cevvvreiiirreiiiireeiieeesieeesieeesineens 102
6 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 103
REFERENCIAS
APENDICES

ANEXOS



12

1. INTRODUCAO

Entender o processo de formacédo decorrente das licenciaturas, perpassa o conhecimento
de que a teoria e a prética sdo aliadas para uma formacdo eficiente. Que seja entdo capaz de
proporcionar ao futuro professor um olhar atento e investigativo para com a educacdo. Saber
ensinar vai além da teoria e por isso exige uma vivéncia pratica. O ensino e a aprendizagem
variam conforme o publico, ou circunstancias sociais, temporais e culturais, e conseguir éxito
nessas atividades requer um professor que experimente e se questione constantemente. O
processo de formacdo se constitui por algo continuo, ou seja, a formacao inicial (apresentada
nas licenciaturas) é completada pela formacdo continuada (fornecida a professores formados
em atuacdo) que merece tanta relevancia quanto a inicial.

Os saberes docentes sdo compreendidos como conhecimentos plurais e heterogéneos
(TARDIF, 2002). Sendo assim, um “conjunto de conhecimentos, habilidades, competéncias e
percepgdes que compdem a capacitacdo do sujeito para um tipo de atividade profissional.”
(CUNHA e ISAIA, 2006, p. 355). Os saberes docentes “Incluem os saberes experienciais, 0s
saberes académicos, os saberes profissionais, 0s saberes curriculares, os saberes disciplinares,
entre outros, passiveis de sistematizagao, produtos das culturas docentes”. (CUNHA e ISAIA,
2006, p. 355). Uma formacéo docente precisa entdo ser ampla e abranger muitas vertentes.

O desenvolvimento, a formacgéo do profissional que vai exercer o papel de lecionar, de
ser professor, acaba por ser muito abrangente por experimentar na sua atua¢do uma gama vasta
de saberes e realidades, como foi dito por Cunha (2007, p.34): “profissionais que atuam em
diferentes situacbes e que, portanto, precisam agir de forma diferenciada, mobilizando
diferentes teorias, metodologias, habilidades”.

Os cursos de formacdo docente devem, portanto, oferecer uma base comum nacional
orientada pelo pensamento emancipatorio e permanente. Deve atender as especificidades
pedagdgicas que conduzam as experiéncias integradas envolvendo teoria e prética,
considerando como principios a interdisciplinaridade curricular, enfatizando os conhecimentos
em conexdo com a realidade social e cultural da sociedade. Além disso, precisa exercitar a
pesquisa, ensino e extensdo como principios pedagogicos para o desenvolvimento de habilidade
necessaria a docéncia na formacdo inicial no ensino superior. (BRASIL, 2016b).

A universidade é sem dividas um campo de construcdo de muito saber, pesquisas, sendo
assim, pode tornar-se aliada para mudancas na educacdo basica brasileira. Além do que é
necessario a formagéo profissional o exercicio préatico, que precisa ocorrer na escola. Um fato

é que os programas de praticas docente implantados na Universidade publica efetiva a



13

“colaboracdo entre pesquisadores universitarios e professores das escolas publicas na produgao
e difusdo do saber pedagdgico, mediante reconhecimento e estimulo da pesquisa-agdo”.
(SANTOS, 2004, p. 63).

Romper os muros da Universidade no que tange fazer com que o conhecimento ali
desenvolvido chegue as escolas, usar essa colaboragcdo com & escola para promover uma
formacdo inicial mais qualificada, é ainda um grande desafio. Sobre os desafios da universidade
na relacdo com a sociedade, Fernandes (2011) afirma que as exigéncias de qualificacdo docente
cresceram, implicando que a universidade melhore a formagéo de professores para atuacao na

escola basica:

Os desafios impostos pela sociedade contemporanea a universidade,
juntamente com sua responsabilidade com a educagdo escolar composta pela
Educacéo Basica, formada pela Educacéo Infantil, pelo Ensino Fundamental e Médio,
exigem respostas complexas, criativas e eficientes. (FERNANDES, 2011, p. 297).

Todo esse debate em torno da valorizacdo da profissdo docente, da melhoria na
qualidade da formacdo do professor, e do papel da Universidade nas parcerias e contrapartidas
colaborativas com as instancias federativas da Educacdo Basica, vem sendo gestado, ao longo
dos anos, por educadores, nos diversos foruns académicos de discussao, principalmente no
ambito das Universidades. Demandas de reivindicacdes as esferas governamentais incluiam a
implementacao de politicas em apoio as licenciaturas em prol do aprimoramento da formacao
docente e de uma maior aproximacao do licenciando as escolas da Educacdo Baésica, seu
principal campo de atuacéo profissional.

Iniciativas nesse sentido, priorizando as articulacGes tedrico-préaticas que contribuissem
com a formacdo inicial dos professores, mas também que favorecessem a relacdo
universidade/educacdo basica, remontam a década de 1990 com o surgimento, em 1994, do
primeiro programa de apoio as licenciaturas — o Programa de Licenciatura (PROLICEN). O
pioneirismo deste programa contou com efetiva participacdo da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), tendo seus objetivos gestados nas discussfes de apoio as licenciaturas, no
ambito desta instituicdo e fora dela, com subsequentes divulgacdes nas entidades ligadas a
formacdo de professores em ambito Nacional. Conforme Amorim et al (2011), o PROLICEN,
oficializado na chamada do Edital do MEC/SESu (1994), foi fruto da mobilizacdo de
educadores/as que reivindicavam junto ao Ministério da Educacdo (MEC) uma politica de

formacao dos profissionais da educa¢do. O PROLICEN tem o objetivo de melhorar a formagéo
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inicial nos Cursos de Licenciatura, bem como a formagdo continuada nas escolas publicas do
Estado da Paraiba.

Com o passar dos anos, outras necessidades e novas demandas justificaram o surgimento
de outros dois programas académicos de apoio as licenciaturas. Em 2007, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge sendo regulamentado e instituido
a partir do Decreto N° 7.219, de 24 de julho de 2010 da Presidéncia da Republica, executado
no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. O
Programa tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacio basica plblica brasileira. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020a).

Mais recentemente, a CAPES, por meio da Portaria N° 38, 28 de fevereiro de 2018,
lanca o Edital 06/2018, que torna publica a selecdo de Instituices de Ensino Superior
interessadas em implementar Projetos Institucionais do Programa da Residéncia Pedagdgica
(PRP). A finalidade desta iniciativa foi apoiar instituicdes de ensino superior na implementacédo
de projetos inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacdo basica. O programa
induz o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado por meio da imersdo do
licenciando — que ja esteja na segunda metade do curso — em uma escola de educacgédo bésica.
A imersdo deve contemplar, entre outras acdes, regéncia de sala de aula e intervencao
pedagdgica. O objetivo principal é a melhoria da qualidade da formacé&o inicial e uma melhor
avaliacdo dos futuros professores, que contardo com acompanhamento periodico. O programa
tem como requisito a parceria com instituicdes formadoras e convénios com redes publicas de
ensino (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020b).

Em um contexto educacional precisamos falar sobre a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, que vai definir de forma geral as habilidades e competéncias que precisardo ser
desenvolvidas no decorrer dos anos da educacdo basica. A implementacdo da visao trazida pela
BNCC ¢ algo impde muitos desafios para a sala de aula e 0 processo de ensino e aprendizagem.
Nessa perspectiva 0 Programa da Residéncia surge também com o papel de preparar esses
professores em formacdo para implantar e desenvolver a BNCC bem como apoiar 0s
professores ja em atuacao para vencer os desafios por ela propostos.

Os programas académicos de apoio a pratica docente aqui destacados trazem em suas
esséncias 0 pensar em maneiras de promover uma préatica docente real, ndo s6 por contribuir

para uma formacdo inicial eficaz, mas por aproximar a Universidade da Educacdo Basica,
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levando os conhecimentos construidos para além dos seus muros, e promovendo um impacto
real na sociedade.

Entendendo a dimensédo e a amplitude que estes programas podem atingir, esta pesquisa
buscou trazer respostas acerca do papel dos programas académicos de apoio as licenciaturas da
UFPB, na formacéo inicial dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas e continuada dos
professores da Educacdo Bésica vinculados a estes programas no referido curso. Procuramos
demonstrar as lacunas deixadas na formacgdo e apontar os programas (PIBID, PRP e
PROLICEN) como possivel solucdo para as problematicas detectadas. Assim 0s programas se
apresentariam como apoio real e necessario para a pratica docente na formacdo inicial e
continuada de professores.

Os estudos foram norteados por questdes como: Os programas sao realmente efetivos
em promover experiéncia aos alunos de graduacao? Os programas académicos instituidos pelas
Universidades que atuam em escolas de Educacéo Basica, conseguem promover uma formacéo
continuada e ser uma ajuda, ou tornam-se mais um fardo e sobrecarrega para as instituicdes?
Os programas sem concessdo de bolsas limitam a adesdo dos participantes? Os programas
académicos séo necessarios durante toda a graduacéo, ou apenas em periodos especificos? Com
os dados da pesquisa tentamos colocar uma luz sobre essas questdes e promover uma discussao
que responda nossa questao central de “Qual o impacto e importancia dos programas
académicos de apoio a pratica docente na formacao inicial dos alunos de Ciéncias Bioldgicas e
na formacdo continuada dos docentes das escolas de educacao basica parceiras?” Para isso foi
extremamente relevante ouvir os alunos e professores envolvidos nos projetos para, através de

suas perspectivas reais, encontrar respostas que atendam aos objetivos desde estudo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Formacéao Docente

Quando falamos sobre educacdo em qualquer &mbito que seja, sempre vira para a pauta
da discussao a formacdo docente, tanto funcionando como base para um bom exemplo, ou como
base para as problematicas vivenciadas. Fato é que, discutir educacdo ou solugdes para uma
educacéo de qualidade sem abordar a formagéo dos professores € impensavel, ja que a formacao

traz elementos para a atuacdo pratica do professor o que torna-se no final um elemento
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constitutivo da educacdo em um pais. Assim, entendemos quando Gomes et al (2019, p.1) diz:
“A formagdo de professores vem sendo objeto de debates e de profundas reformulagdes no
Brasil e no mundo”. A partir do momento que compreendemos que a educacdo é o que
desenvolve uma sociedade, essa educacgédo ganha palco nas discussdes, por sua vez a formagéo
docente € decisiva para a compreensao dos processos da educacdo. Entender as demandas da
formacdo dos professores é crucial para uma mudanca social, visto que, o professor é o

profissional na base de todas as outras profissoes.

Como fala Pereira (1999, p.123):

Formar professores é uma tarefa bastante complexa. Justamente por isso, ndo
sdo medidas simplistas e banalizadoras, apresentadas como uma férmula mais
eficiente e produtiva de preparar os profissionais da educacdo, que irdo resolver os
problemas atuais das licenciaturas. Ademais, a ndo-valoriza¢do do profissional da
educacdo, os salarios aviltantes, as precarias condicoes de trabalho e a falta de um
plano de carreira para a profissdo continuam sendo quest@es fulcrais sem solucéo, que
afetam diretamente a formacéo docente no Brasil.

Na realidade a necessidade de se pensar a formacao desse profissional deveria ser algo
primario, ja que é o professor quem mais conhece a realidade da sala de aula, e € esse ambiente
0 centro de todos 0s outros processos. Entdo ndo basta apenas argumentar que a formacéo é
importante ou necessaria, mas precisa abrir-se uma discussdo sobre como deve ser essa
formacdo, quais aspectos devem ser abordados, ou necessitam de maior énfase para que o
profissional formado seja capaz de ser um agente transformador no processo educativo.

Gatti (2014, p.35) relata que:

A formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais. Inimeros paises vém desenvolvendo politicas e acfes agressivas na area
educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou seja, dos professores, que sao
0S personagens centrais e mais importantes na disseminacdo do conhecimento e de
elementos substanciais da cultura. Da Tailandia a Fran¢a, do Chile aos Estados
Unidos, Inglaterra, Colémbia, Suécia, Finlandia, Nigéria, Argentina, Equador, entre
tantos outros, medidas vém sendo tomadas nas duas Ultimas décadas no sentido de
formar de modo mais consistente professores em todos os niveis e de propiciar a esses
profissionais carreiras atrativas. Podemos dizer que essa preocupacdo se tornou
mundial.

Chegar no modelo de professor que seja pesquisador, que reflete sobre sua acéo, e busca
respaldo na teoria para desenvolver solugbes perante os desafios, surgiu de uma longa
caminhada, tendo os mais relevantes no cenario Nacional acontecendo em meados dos anos
1990.
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Nesta perspectiva temos Nunes (2001, p.28) dizendo:

[...] embora ainda de uma forma um tanto ‘timida’, é a partir da década de 1990
que se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica pedagégica
e os saberes pedagdgicos e epistemologicos relativos ao conteldo escolar a ser
ensinado/aprendido. Nesse periodo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que,
considerando a complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes, buscam
resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacéo numa
abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente.

Ao falar da educacdo brasileira em qualquer aspecto, incluindo esse da formagao
docente, esbarramos com essas relevantes mudancas nos anos 90, principalmente com a criacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Entre muitas mudangas
trazidas por essa lei, € nela que se exige um professor que tenha formacéo para atuar nessa
profisséo.

A formacéo de professores surge com a criacdo das chamadas escolas normais. Como
nos lembra Gatti (2010, p. 1356) “a formacgéo de docentes para o ensino das ‘primeiras letras’
em cursos especificos foi proposta no final do século XIX com a criacdo das Escolas Normais™.
Escolas estas voltadas para formacéo de profissionais que atuariam exclusivamente na educacéo
infantil e para o ensino fundamental I, o que hoje € em sua maioria feito pelos cursos de

pedagogia em nivel superior, e que também n&o foi um caminho facil.

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006, depois de
muitos debates, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou a Resolugdo n. 1, de
15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-0s
como licenciatura e atribuindo a estes a formagdo de professores para a educacdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino médio na
modalidade Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para a
educacdo de jovens e adultos, além da formac&o de gestores. Essa licenciatura passa
a ter amplas atribuicdes, embora tenha como eixo a formacéao de docentes para os anos
iniciais da escolarizacdo. (GATTI, 2010. p. 1357).

As licenciaturas aparecem para formacgao superior de professores em meio a um cenario
extremamente bacharelesco, o que repercute até hoje em muitos cursos. A formacdo de
professores antes era vinculada diretamente aos cursos de bacharel, onde o aluno optava por
mais um periodo de curso e assim se formava professor.

Como expde Gatti (2010, p.1356):

No final dos anos de 1930, a partir da formagdo de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da &rea de
educacdo para a obtencédo da licenciatura, esta dirigida a formacg&o de docentes para o
“ensino secundario” (formagdo que veio a denominar-se popularmente “3 + 1).
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Consolidando-se com a LDB temos de fato o profissional de educacgéo, portanto, passa
a existir a necessidade de cursos reconhecidos para formar tal profissional. Como prevé a Lei
n. 9.394/1996, em seu Art. 61 “Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,” (BRASIL,
1996). A formacdo de professores precisa entdo fornecer ferramentas de atuagdo para o
profissional que perpassem tanto o0s conhecimentos tedricos especificos, quanto 0s
pedagOgicos, necessarios na atuacdo ou utilizacdo dos mesmos na pratica docente, como
previsto no Art. 61 da referida LDB:

Paragrafo Gnico. A formagcéo dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera como fundamentos:

I — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacio em servico;

111 — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).
(BRASIL,1996, art.61).

Tendo o professor um carater profissional com sua formacéo especifica exigida e titulo
como profissional de educacdo, acaba por ser cobrado muito mais em sua atuacdo. Caberia
agora ao profissional suprir as expectativas no que tangem 0S processos de ensino e
aprendizagem, tornando-se entdo indispensavel uma formacdo que seja capaz de oferecer
ferramentas para o desenvolvimento do docente. Silva e Veiga (2016, p.13) afirmam que:
“A LDB passa a exigir um professor que tenha curso superior. Esse profissional deve estar
preparado para trabalhar com uma nova concepcdo de curriculo, de avaliacdo, de gestdo, para
formar o aluno competente para atender com qualidade ao mundo”, todavia, € importante
salientar que o pensar sobre formacdo docente ndo comecou apenas com a LDB, ela é um marco
na educacdo brasileira, mas discussdes sobre essa tematica ja eram levantadas.

Nunes (2001, p.31-32) diz que:

Ao discutir a questdo dos saberes docentes e a formacdo de professores, ndo
nos arriscariamos a dizer que o estudo desta temdtica é algo inédito, ja que, de certa
forma, vinha sendo estudada atraves da discussdo de temas como a préatica docente, 0
processo ensino-aprendizagem, a relacéo teoria-pratica no cotidiano escolar etc. , num
contexto diferenciado, onde a escola era tida como “local” privilegiado para a
transmissao do saber pelo professor, que detinha todo o conhecimento a ser repassado
ao aluno. No entanto, considerando que tanto a escola como os professores mudaram,
a questéo dos saberes docentes agora se apresenta com uma outra “roupagem”, em
decorréncia da influéncia da literatura internacional e de pesquisas brasileiras, que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
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passam a considerar o professor como um profissional que adquire e desenvolve
conhecimentos a partir da prética e no confronto com as condigdes da profisséo.

Hoje a formacgdo docente no pais é funcdo ou responsabilidade da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A Lei n°® 11.502, de julho de 2007,
atribui @ CAPES a responsabilidade pela formacdo de professores da educacdo basica. O
objetivo € assegurar a qualidade da formacao dos professores que atuardo ou que ja estejam em
exercicio nas escolas publicas, além de integrar a educacdo béasica e superior visando a
qualidade do ensino publico. Ainda em ambito nacional, temos a Politica Nacional de Formacao
de Professores, que tem como objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de
formacdo dos docentes, segundo o Ministério da Educacdo. A importancia da formagdo é
reconhecida quando entendemos o papel crucial do profissional docente.

O professor € um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar
nas pessoas a capacidade de engajar-se e mudar. Neste aspecto, entende-se que a
formacdo do professor é indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o
l6cus de sua profissionalizacdo cotidiana no cenério escolar. (DASSOLER; LIMA,
2012, p. 2)

A formacdo docente precisa ser estudada e por fim desenvolvida em varios aspectos.
Analisar a formacdo para alem dos cursos de licenciatura é fundamental. Um professor
reflexivo, capaz de atuar na solucdo dos problemas encontrados na sala de aula de hoje, que
seja capaz de pesquisar, refletir e propor solugdes, necessita ter uma formacdo que nao acabe
na universidade de forma inicial. A formacdo continuada € um caminho para sanar as lacunas
encontradas no decorrer do exercicio da profissdo, ja que a sociedade estad em constante
mutacao.

Silva e Veiga (2016, p.5) afirmam:

A formagdo docente mais uma vez ganha énfase nos debates educacionais,
articulada a ideia segundo a qual um dos meios de garantir a qualidade do ensino em
nosso pais passa pelo investimento na formago inicial e continuada dos professores.
Contudo, quando essa formacdo focaliza os professores que atuardo na educacéo
béasica, a questdo se torna ainda mais complexa pelas divergéncias em relagdo aos
aspectos que tal formacdo deve contemplar. O debate acerca da formagdo de
professores e dos cursos que os formam gira em torno da docéncia, do curriculo, da
relacdo entre ensino e aprendizagem e de uma articulacdo entre a teoria e prética, 0
que possibilita aos futuros professores compreender o contexto da escola e da sala de
aula por meio do contato com essas realidades durante a formac&o inicial e continuada.
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2.1.1 Formacao Inicial

Ao falar sobre formacdo docente, a formacdo inicial é logo colocada como foco ou
questdo central, visto que ela introduz o professor em sua atuacao, € ela que devera promover
0s requisitos para um profissional qualificado a ser certificado e entdo atuar na educacao.

Silva e Veiga (2016, p.38) explicam:

Esta é a formacéo primeira, aquela que habilita profissionalmente, que permite
a insercdo no campo profissional da docéncia na educacdo basica, assegurada pela
respectiva titulacdo legal. A formagcdo inicial é importante para o futuro professor,
nesse processo de aprender e aperfeicoar a profissdo, na medida em que contribui para
que ele desenvolva conhecimentos que Ihe permitam compreender e problematizar a
realidade, intervir na prépria atuacéo e avalia-la.

Nem sempre € um cenario muito animador falar sobre educacéo no nosso pais, nem tao
pouco seria sobre a formagédo do docente, o qual muitas vezes é totalmente culpabilizado pela
situacdo da nossa educagéo, 0 que € um equivoco, ja que, € uma juncdo de fatores que constitui
a educacdo de um pais. N@o se pode negar que “Ha um actimulo de impasses e problemas
historicamente construidos e acumulados na formacdo de professores em nivel superior no
Brasil que precisa ser enfrentado” (GATTI, 2014, p. 36). O fato € que a formacéo inicial
proveniente das licenciaturas ndo se faz somente por meio de leis e decretos, a mudanca real
precisa ser estabelecida no cotidiano da educacdo, no caso da formacéo inicial, no dia a dia
universitario. Acaba que a responsabilidade de uma formacdo eficaz, cai sobre professores
universitarios e suas metodologias, como também de gestores e administradores das Instituicao
de Ensino Superior (IES). Ainda é muito dificil o entendimento global das responsabilidades
de cada setor, assim, as mudancas para serem reais precisardo ocorrer em todos 0s niveis, com

o comprometimento de diferentes esferas.

Novos caminhos para a formac&o inicial de docentes ficam na dependéncia de
atuacdes em politica educacional de modo mais coerente e integrado, e, na condi¢éo
de executivos e legisladores, de basear-se em pesquisas para a tomada de decisGes,
dentro de uma visdo mais ampla de contexto educacional e social. Ficam ainda
associados as possibilidades criativas das instituices e pessoas que proveem essa
formacdo. (GATTI, 2014, p. 36).

As licenciaturas sdo os instrumentos para formacdo dos docentes que atuardo na
educacdo basica, conforme preconiza o Artigo 62 da LDB, quando determina que: “a formagao
de docentes para atuar na Educacdo Basica deve ocorrer em nivel superior, nos cursos de

licenciatura de graduagio plena, em universidades e IESs” (BRASIL, 1996). E imprescindivel
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entender a docéncia como algo além do conhecimento do assunto puro a ser ministrado, para a

formacdo docente fazer sentido. Assim, precisa-se ampliar essa viséo.

Ao estabelecer o marco indenitario da profissdo docente, a formacéo inicial
faculta um percurso académico institucionalmente orientado, cuja auséncia tornaria
fragil e pernicioso o exercicio do magistério para uma sociedade avangada que busca,
na educacdo qualificada, uma perspectiva de cidadania plena para os seus integrantes.
N&o basta saber algo a respeito de alguma coisa para tornar-se professor. A docéncia
se reveste de uma complexidade que vai muito além. (SILVA; VEIGA, 2016, p. 39)

Ao voltar a mencionar que as licenciaturas surgem em um cenario puramente
bacharelesco, abrimos uma discussdo sobre o perfil desse profissional que serd formado. Ao
estudar-se sobre a formacdo e carreira de professores é possivel constatar que nas instituicdes
de ensino superior que ofertam licenciaturas ocorre a auséncia de um perfil profissional claro
de professor. Os curriculos ndo se voltam para as questdes ligadas ao campo da pratica
profissional, seus fundamentos metodologicos e formas de trabalhar em sala de aula. Seguem a
privilegiar preponderantemente os conhecimentos da area disciplinar em detrimento dos
conhecimentos pedagdgicos propriamente ditos. E notdrio o impacto da formacio 3+1 até os
dias de hoje, formacao essa onde os bacharéis, escolhiam cursa mais um ano com disciplinas
educacionais e eram habilitados como professores. Por mais que ja existam legislacdes para
uma formacao mais voltada para a parte docente, a pratica ainda € muito voltada aos conceitos
puramente tedricos e especificos das disciplinas em detrimento aos conhecimentos pedagogicos
para atuacdo do professor. (BARRETO; GATTI, 2009).

N&o contamos no Brasil, nas instituicbes de ensino superior, com uma
faculdade, centro ou instituto que centralize a formacéo desses profissionais, de modo
integrado, com perfil préprio, como observado em outras profissdes (engenharia,
medicina, direito, etc.) e, também, como ocorre em outros paises, onde ha unidades
ou centros de formacdo de professores englobando todas as especialidades, com
estudos, pesquisas e extensao relativos & educacéo, a atividade didatica e as reflexdes
e teorias a ela associadas, nos diversos ramos do conhecimento. Pelas pesquisas [...],
no Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também,
segregam a formacdo na area especifica dos conhecimentos pedagdgicos, dedicando
parte exigua de seu curriculo as préaticas profissionais docentes, as questdes da escola,
da didatica e da aprendizagem escolar. (GATT]I, 2014, p. 38).

A discussédo sobre o perfil bacharelesco dos cursos de licenciatura, principalmente nas
ciéncias é relevante, pois esbarra diretamente no perfil do profissional formado, o que por sua

vez interfere na sua atuacgdo em sala de aula e na sua percepcao pedagdgica para ser agente no

processo de ensino e aprendizagem. Outro ponto importante a ser levantado € considerar a
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bagagem trazida por anos como alunos de educacdo bésica pelos agora professores em
formacdo inicial.

Como demonstra Rabelo, Abib e Azevedo, (2021, p.2):

Na formacéo inicial de professores, os licenciandos, ao iniciarem o ensino
superior, ja tém diversos sentidos sobre a atividade docente, constituidos durante a
vida escolar. Ou seja, como passaram muitos anos na escola, antes mesmo da
formacéo inicial, ja desenvolveram diversos sentidos sobre o ensino e a aprendizagem,
o0 papel do professor e da escola, a aprendizagem dos alunos, entre outros.

A desconstrucdo de paradigmas, crencas e concepcgdes anteriores é por assim dizer a

primeira barreira a ser enfrentada pela formagdo docente inicial.

(...) percebe-se que a maioria dos dispositivos de formagdo inicial dos
professores ndo consegue muda-los nem abala-los. Os alunos passam através da
formacdo inicial para 0o magistério sem modificar substancialmente suas crencas
anteriores sobre o ensino. E, tdo logo comecam a trabalhar como professores,
sobretudo no contexto de urgéncia e de adaptagao intensa que vivem quando comegam
a ensinar, sdo essas mesmas crencas e maneiras de fazer que reativam para solucionar
seus problemas profissionais. (RAYMOND; TARDIF, 2000, p.217).

O profissional em formacéo necessita saber para além da teoria, é fundamental construir
uma pratica que seja capaz de utilizar os recursos aprendidos para formar o conhecimento no
contexto real. A mudanca pretendida na educacado sem duvida perpassa a formacao inicial. Uma

ideia que vem de anos atras como menciona Pierson e Neves (2001):

Neste sentido, os cursos de formacdo inicial (licenciaturas) sdo pontos
estratégicos a serem focalizados se quisermos possibilitar mudancas na direcdo
desejada. Repensar esta formagdo numa perspectiva interdisciplinar nos convida a
promover o confronto do futuro professor com pontos de vista de especialidades
diferentes da sua para possibilitar uma mudanca na sua relacdo com os conhecimentos
cientificos, de modo a favorecer as trocas de conhecimentos com especialistas de
outras areas para a construcao de uma percep¢do mais integrada das ciéncias e de uma
disponibilidade para elaborar e implementar projetos interdisciplinares no seu campo
de atuacdo. Os cursos de formagcdo inicial nos parecem, entdo, um bom cenério para
que estas trocas de conhecimentos sejam estimuladas, visto que neles vdo se
delineando os perfis dos futuros professores. (PIERSON; NEVES, 2001, p.122)

Um dado relevante € que em julho de 2015, o Ministério da Educacdo, por meio do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) na resolucdo CNE/CP N° 2/2015, define novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao inicial em nivel superior e formacéo
continuada. De acordo com essa resolugéo, a carga horéria dos cursos de licenciatura passou a
ser de, “no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, com dura¢do de, no minimo, 8

(oito) semestres ou 4 (quatro) anos”, tendo a formagéo pedagogica de fato, 400 horas de prética
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docente como componente curricular ao longo do curso e 400 horas dedicadas ao estagio
supervisionado, e sendo as horas destinadas a pratica uma perspectiva mais de associa¢cdo com
a teoria dentro dos outros componentes. (BRASIL, 2015a).

O estégio tem um papel muito importante na formacao docente, € ele como componente
obrigatorio que possibilita a pratica e essa aproximacdo com a sala de aula da educacéo bésica.
Portanto, a articulacdo entre teoria e pratica precisa permear todo o processo de formacao
docente “devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagao entre teoria
e pratica ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015a, p. 31).

A formacdo precisa ser entdo constante, pois € determinante para a qualidade do
profissional de educacdo, para isso a formacdo precisa ser prevista de forma inicial e
continuada. Nesse contexto, 0 Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), resolucdo CNE/CP N° 4/2010 (de julho de 2010), define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Basica, e no Artigo 57, fala:

8 2° Os programas de formac&o inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, vinculados as orientacdes destas Diretrizes, devem prepara-los para o
desempenho de suas atribui¢@es, considerando necessario: a) além de um conjunto de
habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar, avaliar e elaborar propostas, isto é,
interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente; b) trabalhar cooperativamente
em equipe; ¢) compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos
produzidos ao longo da evolucdo tecnoldgica, econémica e organizativa; d)
desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e para relacionamento
com as familias. (BRASIL, 2010a, p.18).

2.1.2 Formacdo Continuada

Ja é sabido que a formacdo ndo acaba na graduacdo. Em uma sociedade mutavel, sendo
a educacdo responsavel por participar da formacdo dos cidaddos, € indispensavel que a
formacdo docente continue, portanto, cada vez mais tem-se pensado em como promover uma
formacdo continuada efetiva, que respeite 0s saberes e experiéncias ja adquiridas dos

profissionais.

Compreender a formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser
professor é ser um profissional da educacéo que trabalha com pessoas. Essa percep¢éo
induz este profissional de educacéo a um processo permanente de formac&o, na busca
constante do conhecimento por meio dos processos que dao suporte a sua prética
pedagdgica e social. (DASSOLER; LIMA, 2012, p. 2)
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Ao vivenciar uma rotina de trabalho, o professor ndo s6 esbarra com situagdes previstas
na sua formagdo teorica, sendo assim o conhecimento adquirido na sua formagdo precisa ser
moldados a vivencias do contexto geral do ambiente de trabalho e as relagfes que ali serdo
desenvolvidas. Nessa perspectiva a formagdo continuada se faz necessaria, pois muitas das

aprendizagem virdo durante atuagdo profissional.

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e se desenvolvem
no ambito de uma carreira, isto & ao longo de um processo temporal de vida
profissional de longa duragdo no qual intervém dimens0es identitarias, dimensdes de
socializacdo profissional e também fases e mudancas. A carreira é também um
processo de socializacdo, isto é, um processo de marcacdo e de incorporagdo dos
individuos as praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de trabalho. Ora, essas
equipes de trabalho exigem que os individuos se adaptem a essas praticas e rotinas, e
ndo o inverso. Do ponto de vista profissional e da carreira, saber como viver numa
escola é tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula. Nesse sentido, a insercéo
numa carreira e 0 seu desenrolar exigem que os professores assimilem também
saberes praticos especificos aos lugares de trabalho, com suas rotinas, valores, regras
etc. (RAYMOND; TARDIF, 2000, p.217)

Como falamos anteriormente a qualidade da educacdo ndo pode apenas recair sobre 0s
ombros dos professores em atuacgéo, ja que os mesmo enfrentam diversas problematicas que
ndo estdo sobre suas responsabilidades. Podemos dizer assim que, ndo é so falta de qualificacéo

que preconiza a falha de um profissional.

A formac&o continuada ndo pode estar diretamente vinculada as demandas do
setor produtivo, nem o baixo rendimento escolar pode ser diretamente associado a
qualificacdo docente. A continuidade nos estudos pressupde um percurso de caminhos
diferenciados que dao sequéncia as etapas anteriores percorridas pelo docente. Assim,
cada percurso é Unico, embora apresente aspectos comuns. (SILVA; VEIGA, 2016,
p. 40).

A qualificacdo continuada pode contribuir positivamente para as metodologias
aplicadas pelos professores em suas salas de aula, por isso ela precisa ser pensada de forma a
abranger diversos ambitos.

A Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica — DEB, da CAPES, no
relatorio de gestdo do Plano Nacional de Formagéo dos Professores da Educacdo Basica (PARFOR)
de 2013, relata como a formacéo continuada precisa ser planejada e abrangente para atingir seu

importante e necessario papel. Para a DEB,

(...) a formagdo continuada - nela incluida a extenséo - responde a necessidade
contemporanea de pensar a formacao profissional em um continuum que se estende
ao longo da vida. Na visdo da diretoria, a educagéo continuada ndo decorre de um
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catalogo de cursos prontos, mas de uma concepcdo de desenvolvimento profissional
do professor que leva em conta: (a) os problemas e os desafios da escola e do contexto
onde ela esta inserida; (b) a necessidade de acompanhar a inovacdo e a evolugédo
associadas ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia; (C) o respeito ao protagonismo
do professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir criticamente e aperfeigoar
sua pratica e (d) o dialogo e a parceria com atores e instituigdes competentes, capazes
de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de
gestéo da sala de aula e da escola. (CAPES, 2013, p. 6)

Todavia, algo que precisa ser posto na balanca quando se fala sobre formacao
continuada é avaliar as reais condi¢des para que essa formacdo aconteca, pois ndo se pode fazer
com que um professor, com uma rotina na maioria das vezes extensa de trabalho, queira buscar
ou continuar uma formagdo. Um dos meios que pode se apresentar como caminho é a
valorizacdo da sua profissdo. Entre os principios nacionais da educacgdo esta essa valorizacao
do profissional da educacdo, com a compreenséo de que valoriza-lo ¢ valorizar a escola, com
qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética e ambiental. A resolucdo CNE/CP
N° 4/2010, que defini as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, em

seu Artigo 57, fala:

8 1° — A valorizacdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a
obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia de
programas de formacao inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no contexto
do conjunto de mdltiplas atribuicdes definidas para os sistemas educativos, em que se
inscrevem as funcdes do professor (BRASIL,2010a, p.18).

Na mesma resolucdo (CNE/CP N° 4/2010), Artigo 58, vemos a relevancia da formagéo

continuada como destacado:

Art. 58. A formacdo inicial, nos cursos de licenciatura, ndo esgota o
desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e habilidades referidas, razdo pela qual
um programa de formagdo continuada dos profissionais da educacdo serd
contemplado no projeto politico-pedagdgico. (BRASIL, 2010a, p.18).

Se a educacao for pensada de forma sistémica, ou seja, onde todas as parte estdo
interligadas por um objetivo Unico que aqui seria uma educacdo de qualidade, é possivel
mensurar um pouco da necessidade da formacdo continuada para trazer uma reciclagem das
metodologias atotadas pelos professores e apresentacdo das inovacGes proveniente das

pesquisas em educacao.

A formacdo continuada associa-se ao processo de melhoria das préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em seu
cotidiano escolar. Além disso, a formacdo relaciona-se também & ideia de
aprendizagem constante no sentido de provocar inovagdo na construcdo de novos
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conhecimentos que dardo suporte tedrico ao trabalho docente. (DASSOLER; LIMA,
2012, p. 1)

Ao entender a formacdo continuada em sua amplitude, compreende-se que sem ela é
dificil haver um exercicio da profissdo que renda frutos positivos, com professores reflexivos

sobre suas praticas e alunos interessados em promover mudancas reais.

Pensa-se na formacéo continuada como atitude fundamental para o exercicio
profissional docente no intuito de estimular a busca do conhecimento e o
aprimoramento da pratica pedagégica. Um olhar atento a seu respeito podera
contribuir para futuras pesquisas e servir de base para a formagdo docente permanente,
em vista de um trabalho social e humanizado. (DASSOLER; LIMA, 2012, p. 2)

A discussdo sobre formacao docente so sera completa, ou melhor, s6 pode ser feitas se
essas duas vertentes forem levantadas para o debate, s@o a formacéo inicial e continuada partes

de um todo que corrobora para uma educacdo com bons profissionais na sua condugéo.

As legislagBes nacionais indicam que a profissionalizagdo do educador esta
intimamente relacionada a sua formacao, inicial e continuada, fazendo crer que o
caminho para a profissionalizacdo est4 pautado em um tripé: formacao, participacio
e experiéncia, ou seja, pressupondo a reunido de requisitos passados e presentes.
(DASSOLER; LIMA, 2012, p. 9)

2.1.3 Pratica Docente

Outro ponto importante quando falamos sobre formacdo de professor e que sempre
ganha destaque nessa discussdo, € a pratica docente. A pratica dentro da docéncia é
imprescindivel, afinal lidamos com seres diversos, situacdes que ndo podem ser previstas, a nao
ser no momento da atuacdo. Sendo assim, s6 saber o conteudo a ministrar ndo € suficiente. Para
Gatti (2014, p.38), “Seria desejavel que o campo de trabalho real de profissionais professores
fosse referéncia para sua formacdo, ndo como constricdo, mas como foco de inspiracéo
concreta”.

Uma fala comum entre professores recém formados, ou aqueles gue iniciam sua vida de
docente, ¢ dizer que: “na préatica ¢ bem diferente”. A dissociag¢do entre teoria ¢ pratica fica
evidente em muitos aspectos.

Raymond e Tardif (2000, p.229) afirmam:

O inicio da carreira é acompanhado também de uma fase critica, pois é a partir
das certezas e dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores julgam
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sua formag&o universitéaria anterior. Segundo eles, muita coisa da profissao se aprende
com a pratica, pela experiéncia, tateando e descobrindo; em suma, no préprio trabalho.
Ao estrearem em sua profissdo, muitos professores se lembram de que estavam mal
preparados, principalmente para enfrentar condi¢des de trabalho dificeis, sobretudo
do ponto de vista do interesse pelas func@es, da turma de alunos, da carga de trabalho
etc. Foi através da pratica e da experiéncia que eles se desenvolveram em termos
profissionais.

Pensar nessa importancia da pratica ndo € um exercicio que foi sempre 6bvio. Por muito
tempo a formacdo do professor partia de um carater muito mais técnico, e muito mais
“engessado” no que diz respeito a teoria e pratica. Com isso esses dois aspectos acabam por ser

muito dissociados um do outro.

O professor é visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na
sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagégico. Portanto, para formar esse profissional, € necessario um
conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas pedagdgicas, que vao
fornecer as bases para sua a¢do (PEREIRA, 1999, p. 111-112).

Para sanar essa lacuna que existe nas licenciaturas, na tentativa de unir a teoria e prética,
minimizando assim o impacto da realidade sobre um professor recém formado, aparece o
estagio supervisionado como componente curricular da formagao, que seria o responsavel por
levar o professor em sua formacdo inicial para a pratica docente assistida. Conforme Silva;
Veiga (2016, p.37), “A pratica de ensino e estagio supervisionado ocupam lugar de destaque
nos documentos legais que orientam as licenciaturas pela LDB n. 9.394/96 e por demais
instrumentos normativos que dela decorrem”.

Do ponto de vista legal o estagio supervisionado configura-se, assim, como o
componente curricular que viabilizara essa articulacdo entre a teoria e a pratica, ao tempo em
que proporciona a experiéncia da pratica docente e a imersdo do licenciando no contexto da

realidade escolar.

2.2 A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Ao promover essa discussdo o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Paraiba, alvo do estudo, faz-se necessario um breve panorama

historico sobre os cursos de Ciéncias Bioldgicas.
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O curso de Biologia no Brasil teve origem no curso de Historia Natural que passou a
funcionar no final da década de 1930, inicio da década de 1940. Com o advento da reforma
universitaria, no fim da década de 1960 e inicio da década de 1970, os cursos de Historia Natural
foram divididos, dando de um lado, origem aos cursos de Geologia e, de outro aos de Ciéncias
Bioldgicas. (CASTRO, 2010).

Um ponto relevante € que o curso tem um perfil moldado, ou estruturado inicialmente
sob uma base bacharelesca e essa visdo tem impacto até os dias de hoje. Como expde Allain
(2015):

E comum encontrarmos, entre 0s proprios professores que atuam nos cursos
de licenciatura em Ciéncias Biolégicas, um posicionamento que privilegia a formacao
de bidlogos, sendo a educacdo apenas uma das possiveis areas de atuacdo deste
profissional, que ao todo compreendem vinte e duas. O resultado é que o curso de
licenciatura, que oferece (ou deveria oferecer) a formacao especifica para professores
de Ciéncias e/ou Biologia é comumente utilizado como atalho, ou trampolim para a
execucdo de atividades técnicas especificas dos bacharéis. (ALLAIN, 2015, p. 28)

A visdo bacharelesca ndo vem sé dos professores que lecionam nesses cursos, vem
desde sua formulacédo ou legislacdes que permitem uma vasta atuagédo do profissional formado.
Mesmo sendo um curso de licenciatura, a docéncia nem sempre é o foco principal. A formacgéo
especifica, para areas de pesquisas de natureza bacharelesca, ainda tem um espaco muito grande
na formacéo geral dos cursos de licenciatura.

Corroborando com essa ideia Gatti (2010, p.1357) diz:

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores
sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso
de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Mesmo
com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos
professores especialistas a prevaléncia da historica ideia de oferecimento de formacéo
com foco na érea disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacédo
pedagdgica. Adentramos o seculo XXI em uma condicdo de formacéao de professores
nas areas disciplinares em gque, mesmo com as orienta¢des mais integradoras quanto
arelacdo “formacao disciplinar/formacao para a docéncia”, na pratica ainda se verifica
a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas.

E no cenario de um curso de licenciatura com perfil bacharelesco, o estudante € colocado
num conflito para a formacdo de sua identidade como profissional. Um curso que deveria
promover sua identidade como docente, muitas vezes o deixa com um perfil ou preferéncias de
bacharel.

E o que diz, Allain (2015, p. 28):

Os licenciandos em Ciéncias Biologicas tém encontrado muitas dificuldades
em construir uma identidade com a docéncia. Em acréscimo, argumentamos que
muitos cursos de licenciatura em Biologia acabam por forjar aquilo que aqui
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denominamos de contra identidade docente, na medida em que se desenha como perfil
do egresso destes cursos um profissional que possa assumir multiplas funcdes,
inclusive a docéncia, e ndo prioritariamente a docéncia, como seria o esperado para
um curso de licenciatura.

E uma tarefa dificil sair dessa perspectiva, ja que as construgdes legais abrem margem
para atuacdo maltipla do profissional formado, o que ndo é um prejuizo, mas acaba
influenciando uma tendéncia, ainda mais em um cenério de desvaloriza¢do da profissdo do
professor. O problema se apresenta também no momento em que a formac&o inicial é conduzida
em um cenario técnico, proprio do bacharel, e no fim o0 aluno passa a atuar como professor, sem

ter uma formag&o consistente para tal.

Os dispositivos legais, sejam oriundos do Ministério da Educacdo (MEC), em
relacdo aos cursos de Licenciatura em Biologia, ou Conselhos Federal e Regionais de
Biologia (CFBio /CRBIo), acerca da atuacdo profissional do bidlogo, criam a
possibilidade dos alunos formados em cursos de Licenciatura atuarem nao s6 na area
de ensino, mas também na area da pesquisa pura ou aplicada da Biologia. Tal situacdo
tem feito com que um consideravel percentual de alunos que realizam o curso,
manifestem e conduzam sua formac&o direcionando-se para a pesquisa e ndo para a
docéncia. Entretanto a realidade que se observa entre os profissionais formados nesse
curso é a macica atuacao na area da docéncia. (CASTRO, 2010, p. 13)

O Conselho Federal de Biologia (CFBio) aprovou no dia 20 de mar¢o de 2010 o Parecer
01/2010; Neste parecer, que revisa as areas de atuagdo com proposta de requisitos minimos para
0 bidlogo atuar em pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos,
pareceres e outros servicos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia, o0 CFBio define
0 egresso licenciado em Ciéncias Bioldgicas como o “profissional apto para atuar na docéncia
de Ciéncias e Biologia no ensino fundamental, médio e superior, e em atividades correlatas a
docéncia relativas ao ensino formal e informal”. (CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA —
CFBIO, 2010, p.2). Contudo ainda existem problemas na formacao desse professor de Ciéncias
e Biologia.

A preparacdo do professor de Ciéncias e de Biologia é hoje reconhecida como
0 ponto critico na reforma educacional. No momento, este tema estd na pauta de
qualquer discussdo sobre a melhoria da alfabetizacéo cientifica e no Brasil existe uma
grande preocupacao nessa area, evidenciada no crescente interesse em pesquisas com

formagdo inicial e continuada de professores de Ciéncias e Biologia (OLIVEIRA et
al, 2007, p.2)

Algo muito interessante é que na UFPB podemos ver bem essa relacdo entre bacharelado
e licenciatura, onde o curso de Ciéncias Bioldgicas, na sua origem, apresentava as duas
modalidades em um curso Unico. A formacao do bacharel vinha em primeiro plano e, por opc¢éo,

0 aluno que quisesse enveredar pelo magistério cursaria mais um ano com as disciplinas
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pedagogicas, recebendo assim o titulo de licenciado. S6 depois 0s cursos foram separados,
apresentando entradas distinta para os cursos de licenciatura e bacharelado. Mesmo com essa
distincdo de entradas, por muito tempo 0 curso manteve uma mesma coordenagdo e um dnico
colegiados. A grande distingdo aparece no Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFPB campus | de 2018 (PPC), e esses sdo passos importantes para a
formacdo da falada identidade docente do licenciado.

Podemos ver no PPC de 2018 o seguinte:

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, proposto nesta
reestruturacdo, incorpora os processos de formacao docente da Universidade Federal
da Paraiba, inserindo as postulacOes tedricas, legais e pedagdgicas orientadas em
documentos oficiais, amplia as reflexdes acerca das diretrizes curriculares
estabelecidas e considera como pressupostos tedricos a necessidade de uma formacao
integrada entre conhecimentos cientificos gerados nos dominios das Ciéncias
Bioldgicas e das Ciéncias Humanas e Sociais, e no campo da Educacéo. Pretende-se,
dessa forma, construir uma articulacdo entre a formacgdo académica, cientifica e
pedagdgica, em processos participativos. Esta considerado, nesta construcéo, o papel
do professor pesquisador, numa perspectiva de profissionalizacdo docente. Busca-se
proporcionar ao sujeito em formacéo, vivencias diferentes de aprendizagens, de modo
que os conduzam as habilidades e competéncias necessarias ao exercicio docente,
enfatizando a relevancia da educacdo cientifica na formacdo dos Licenciados em
Ciéncias Bioldgicas. (CCEN-UFPB, 2018, p. 10)

O objetivo geral do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB é algo que
descreve com maestria a ideia do que seria o professor de ciéncias e biologia atuante. O fato é
saber se 0 curso, ou as oportunidades praticas com o0s estagios e programas, sdo capazes de
fornecer mecanismo para dar respaldo na construgdo do professor nessa formacéo inicial.

O objetivo geral do Curso apresentado no PPC de 2018, é:

Formar docentes com competéncia para compreender 0 processo ensino-
aprendizagem com estreita relacéo entre teoria — pratica; e que sejam capazes de atuar
nos niveis de ensino fundamental e médio (nas disciplinas de Ciéncias e Biologia,
respectivamente). Além disso, o curso possibilitard a constituicdo do professor
reflexivo e critico, como um cidaddo intelectual e transformador, orientado pelos
valores e principios éticos, politicos contribuindo para a autonomia docente e para a
qualidade do ensino na Educacdo Basica. (CCEN-UFPB, 2018, p. 16).

A formacdo docente € cheia de desafios, e a formacgéo do professor de ciéncias e biologia
ndo é diferente, como encontramos no PPC 2018 da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a:
“qualificacdo profissional para o ensino de biologia emerge como um desafio cotidiano seja
para melhorar o desempenho do professor no espaco de sala de aula da educacéo basica, ou na
perspectiva de manté-lo em sintonia aos pressupostos filos6ficos”(CCEN -UFPB, 2018, p. 22),

precisa-se sempre estar em um processo de ressignificacdo do ensino e da educacéo cientifica.
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2.3 O Estéagio Supervisionado

O estagio supervisionado exerce uma influéncia enorme sobre a formacdo docente,
afinal € com esse componente curricular que se propde a verdadeira unido entre teoria e pratica
na graduacdo. E o momento do profissional experimentar a vivéncia real de sua atuacio, o que
pode ser determinante na sua postura perante o curso, claro que essa atribuicdo nao é exclusiva

do estéagio, mas é ele um protagonista nesse cenario.

Na perspectiva do curriculo integrado, o estdgio supervisionado tem uma
importante contribuicdo na confluéncia de ideias e préaticas pedagogicas que, de modo
articulado, resultam em um proficuo trabalho interdisciplinar em que diferentes areas
do conhecimento, representadas ou nao pelas diferentes disciplinas escolares, fazem-
se presentes. O estagio € um momento privilegiado de contato com a realidade da sala
de aula orientada por processos de educagdo formal, o que nem sempre é possivel
encontrar fora das escolas. Ademais, poderdo existir outros espagos curriculares
suficientemente capazes de oferecer ao futuro professor vivéncias de praticas
pedagogicas que ndo constituem necessariamente estagio supervisionado e certamente
serdo Uteis a formacdo integrada do futuro professor. (SILVA; VEIGA, 2016, p. 9)

No ponto de vista da legislacdo o conceito de estagio € trazido na Lei Federal N° 11.788
de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes. Em seu Artigo 1° temos
que: “estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular [...]” (BRASIL, 2008). Além disso, os paragrafos 1° e 2° do mesmo artigo ainda
trazem que “o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando” e que “visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacéo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para
a vida cidada e para o trabalho”. (BRASIL, 2008).

Pode-se surgir o questionamento de que, se 0 estagio cumpre esse papel de aproximacgéo
entre teoria e pratica, porque seria importante programas de apoio a pratica docente como reflete
a proposta do estudo, ou porque o egresso dos cursos de licenciaturas ainda se queixam tanto
da falta de pratica e da dissonancia com a realidade. O fato que pode estar ocorrendo € que, 0
estagio em sua forma estrutural é bem pensado e com objetivos que realizados promoveriam
uma boa formacao docente, porém, a operacionalizacdo dos mesmos é muitas vezes distinta da
sua formulacéo teorica.

Nessa perspectiva Gatti (2014, p.40) diz:
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Lembramos que o nimero de horas de estégio obrigat6rio visa proporcionar
aos licenciandos um contato mais aprofundado com as escolas de educacéo basica, de
forma planejada, orientada e acompanhada de um professor-supervisor de estagio.
Embora, em principio, os estagios constituam espacos privilegiados para a
aprendizagem das praticas docentes, ndo se obtiveram evidéncias, nos estudos a que
nos referimos, sobre como esses estagios vém sendo de fato realizados, pois os dados
referentes a eles padecem de uma série de imprecisdes, que praticamente inviabilizam
uma analise do que acontece realmente nesses espagos de formacao a partir apenas
dos curriculos documentados. Apesar disso, as observacdes largamente difundidas
sobre o funcionamento das licenciaturas e estudos especificos publicados nos
autorizam a sugerir que a maior parte dos estagios envolve atividades de observacao,
os estudantes procuram por conta prépria as escolas, sem plano de trabalho e sem
articulacdo entre instituico de ensino superior e escolas, e sua supervisio acaba tendo
um carater mais genérico, ou apenas burocratico, muitas vezes, em funcdo do ndmero
de licenciandos a serem supervisionados por um so docente da instituicdo de ensino
superior.

No ambito da Universidade Federal da Paraiba, o Estagio Curricular Supervisionado,
para 0s cursos de Licenciatura, esta regulamentado nas seguintes bases legais: Diretrizes
Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CP 2/2015), Regulamento Geral de Graduacdo da
Universidade Federal (Resolugdo CONSEPE n° 29/2020) e Resolucdo de Estagio
Supervisionado de Ensino (Resolucdo N°. 01/2017 - DME/CE/UFPB). Segundo as
recomendacdes do Regulamento dos Cursos de Graduagdo da UFPB (Resolucdo CONSEPE n°
29/2020), em seu Artigo 190: “O estagio curricular supervisionado € norteado pelos principios
da integracdo teoria e pratica, realizado pelo discente na propria Instituicdo ou em unidades
concedentes de estagios, sob a forma de vivéncia profissional sistematica, intencional e
acompanhada”. (UFPB,2020, p.49).

No caso da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus I, temos as seguintes

responsabilidades estabelecidas de acordo com o PPC de 2018:

No presente Projeto Pedag6gico Curricular, as instancias parceiras que
garantem, juntamente com a Coordena¢do do Curso de Ciéncias Bioldgicas, a
regulamentacdo, a operacionalizagéo e a oferta do est&gio supervisionado de ensino
s8o a Coordenacéo de Estagio (CEM/PGR/UFPB) e o Departamento de Metodologia
da Educacdo (DME/CE/UFPB), sendo esta Ultima a responsavel pela oferta e
regulamentacdo do referido Estagio Supervisionado de Ensino. (CCEN-UFPB, 2018,
p. 27).

O estégio supervisionado, tem sua operacionaliza¢do no que tange a licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFPB campus | com uma carga horaria de 420 horas, divididos em 4

mddulos, com 105 horas cada e 7 créditos, que sdo desenvolvidos a partir do quarto periodo do

curso, “Os modulos de estdgio acima citados, estdo organizados com proposi¢des tedrico-
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metodoldgicas e préaticas, além de outros objetivos proprios dessa modalidade de componente
curricular”. (CCEN-UFPB, 2018, p. 28).

Na presente proposta, 0s quatro médulos de estagio se concentram em dois
eixos tedrico-metodologicamente divididos, mas complementares entre si, visando a
formac&o docente para o ensino fundamental e médio, da educagdo bésica. Estes eixos
compreendem os seguintes modulos de estagio: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
ENSINO DE CIENCIAS I e 11 (destinados aos anos finais do ensino fundamental - 6°
ao 9° anos), e ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO DE BIOLOGIA | e 1l
(destinados ao ensino médio). (CCEN-UFPB, 2018, p. 28).

Vimos entdo que o estagio supervisionado aqui citado, tem seus modulos organizados
com proposicOes tedrico-metodoldgicas e praticas, apresentando-se em duas etapas. Que visam
uma aprendizagem de carater social, profissional e cultural. A ideia central é levar o estudante
para o campo de atuacéo profissional e promover no &mbito do ensino fundamental e médio as

experiéncias necessarias para sua qualificacdo. Os mddulos, assim definidos:

(...) procuram contemplar dois momentos distintos e importantes na
operacionalizacdo dos estagios supervisionados de ensino, sem que estas estejam
dissociadas uma da outra, conforme a Resolucdo 16/2015 (Art. 21, §39), que
recomendam as seguintes etapas: a) 12 Etapa — observacgdo e interlocucdo com a
realidade profissional (aqui contemplada no Estagio Supervisionado | e I11); e b) 22
Etapa — iniciacdo e intervencao para o exercicio profissional (contemplada no Estagio
Supervisionado Il e 1V). (CCEN-UFPB, 2018, p. 28).

Ao entender como o funcionamento do estagio € distribuido e as atribuicdes que esse
componente carrega, temos a inten¢do de mostrar que o estagio pode ser ajudado por programas
académicos que agregados a formacdo docente, fardo com que esse componente alcance 0s seus
objetivos para com os estudantes.

E importante refletir todo o exposto de uma forma conjunta, como fala Moreira et al.
(20186, p. 1):

Integrando o percurso formativo dos profissionais docentes da Educacdo
Bésica, consideramos que o estagio é uma atividade curricular que oportuniza uma
importante aproximacdo a realidade escolar e a prética profissional do professor e,
dessa forma, possibilita o (re)direcionamento das discussGes curriculares acerca da
formagdo docente na Educacdo Superior. Com o intuito de garantir uma maior
articulacdo entre teoria e pratica, novas bases legais orientam a oferta dos estagios nos
cursos de licenciatura, suscitando diversas reflexdes sobre a relagdo universidade-
escola, a relacdo bacharelado-licenciatura, ou seja, sobre a necessaria integracao entre
a formacdo e a profissionalizagdo docente.
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2.4 Programas Académicos de Apoio a Pratica Docente

Os programas académicos de apoio a préatica docente instituidos pelo governo, ou pelas
préprias instituicdes de ensino, aparecem como um auxilio, um mecanismo de apoio aos
estadgios para viabilizar uma melhor conexdo entre teoria e préatica, formando assim
profissionais mais eficazes na sua atuacao, e por conseguinte melhorando o indice da educacédo
basica. O interessante sobre a utilizacdo desses programas € a contribuicdo dos saberes
produzidos nas IES para auxiliar na educacao basica, que por vezes se mostra desgastada e
sobrecarregada. Os professores em formacgdo conseguem entdo contribuir, experimentar a
pratica, e propor solugdes mediante a orientacdo dos seus docentes. Os programas podem ainda
servir de auxilio e meio de formacdo continuada para professores da educagdo basica
participantes nesses projetos. Levar o conhecimento para além dos muros das universidades €

uma via de mdo dupla muito positiva.

A universidade nas Ultimas décadas incorporou uma nova perspectiva,
considerando como pilares fundamentais para constru¢do do conhecimento ndo
apenas 0 ensino e a pesquisa, mas também a extensdo. Assim o discurso da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo passa a vigorar como definidora da
identidade dos cursos superiores. (SPALDING et al., 2017 p. 22421).

O fato é que, apesar da estrutura dos estagios curriculares serem bem estabelecidas e
contemplarem a associacao entre teoria e pratica, as queixas entre os estudantes é real quanto a
falta de prética, e da realidade das salas de aula em seus cursos. Promover essa acao pratica
levando os licenciandos para a sala de aula pode promover uma mudanca, uma reflexdo sobre
os professores ja em atuacdo e ter entdo um formagdo mais abrangente. Afinal, “O
amadurecimento dos licenciandos quanto as realidades escolares e as atividades docentes é
muito satisfatdrio, sendo um processo interessante de conscientizagdao”. (GATTI, 2014, p. 41).

A grande questdo é como fazer os estagios ampliarem-se em sua atuacdo. O surgimento
de programas que apoiem esse processo de pratica docente na formacdo podem apresentar-se
como uma alternativa exitosa.

Como diz Gatti (2014, p.41):

Alguns programas foram recentemente implementados como politica que
pretende incidir na qualidade da formacéo inicial de docentes, tais como, em nivel
nacional, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O
surgimento dessas iniciativas, pelos documentos que as fundamentam, deve-se a
constatacao da necessidade de melhor qualificar a formacéo inicial de professores para
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a educacdo basica e, em Ultima instancia, de ajudar na melhor qualidade da educacéo
escolar de criancas e jovens. S&o programas sinalizadores de que as licenciaturas ndo
estdo oferecendo formacéo adequada aos futuros docentes.

Nessa perspectiva de unido entre Educacdo Bésica e Ensino Superior, com o
estabelecimento de programas académicos de apoio a prética docente, podemos destacar o
Decreto N° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacdo Basica. O Decreto, em seu Art. 12. diz que o Planejamento
Estratégico Nacional deverd prever programas e acles integrados e complementares

relacionados a algumas iniciativas, onde destacaremos alguns a seguir:

I - formacdo inicial e continuada em nivel médio e superior para os
trabalhadores da educacdo que atuem na rede publica e nas escolas comunitarias
gratuitas da educacdo basica, em func@es identificadas como da Categoria Il dos
profissionais da educagéo;

Il - iniciagdo a docéncia e ao apoio académico a licenciandos e licenciados;

VIII - residéncia docente, que estimulem a integracdo entre teoria e pratica em
escolas de comprovada qualidade educativa;

IX - formagdo continuada no contexto dos pactos nacionais de
desenvolvimento da educacéo basica;

XI - intercdmbio de experiéncias formativas e de colaboracao entre instituicoes
educacionais;

XV - cooperagdo com os Estados, o Distrito Federal e 0os Municipios nos
processos de ingresso e fortalecimento dos planos de carreira, melhoria da
remuneracdo e das condicOes de trabalho, valorizacdo profissional e do espaco
escolar;

XVI - realizag8o de pesquisas, incluidas aquelas destinadas ao mapeamento,
ao aprofundamento e a consolidacdo dos estudos sobre perfil, demanda e processos
de formac&o de profissionais da educacdo. (BRASIL,2016b, p.6).

E inegéavel a tentativa de fortalecer a formac&o docente, tanto no aspecto inicial como
no continuado. Inimeros esforcos tem sido trazidos e vem sendo de grande valia. Os programas
académicos de apoio a docéncia sdo uma das frentes de atuacdo para a promocao nao sé de uma
efetiva formacdo, mas um forte aliado no desenvolvimento de uma identidade como professor,
ja que o aluno que esta sendo formado consegue atuar como protagonista nesse processo, € o
professor da educacdo basica aparece como seu orientador, promovendo assim uma valorizacao
do mesmo.

Na Lei N° 13.005/2014 temos a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo — PNE. O
Plano Nacional de Educacdo (PNE), em seu diagnostico, define que a qualidade do ensino sé
podera existir se houver a valorizacao dos profissionais do magistério, a qual so sera alcancada
por meio de uma politica global capaz de articular a formacao inicial, as condigdes de trabalho,
o salério, a carreira e a formacao continuada. O PNE conclui que a formagdo inicial e continuada

do professor exige que o parque de universidades publicas tenha atencéo especial a educacédo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
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basica. Assim, a melhoria da qualidade da educacdo bésica depende da formacdo de seus
docentes, o que decorre diretamente das oportunidades oferecidas a eles. (BRASIL,2014).
Nesse contexto vamos apresentar trés programas com esse carater que sdo executados
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Campus | da UFPB, que é nosso campo de
estudo. No ambito de operacionalizacdo da UFPB e sendo o mais antigo temos o PROLICEN
(Programa de Licenciaturas), com operacionalizagdo nacional temos o PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), e o PRP (Programa da Residéncia Pedagdgica),
todos com essa proposta de imerséo do licenciando na Escola de educacdo basica, mesmo que

em niveis e momentos distintos.

2.4.1 Programa de Licenciatura — PROLICEN

O Programa de Licenciatura — PROLICEN é um programa de apoio para Cursos de
Licenciatura da UFPB. O Programa é coordenado pela Pro-Reitoria de Graduagdo desde 1994,
através do GT (Grupo de Trabalho) de Licenciatura e envolve a participacdo professores e
alunos da UFPB, além de professores do ensino basico que desenvolvem atividades conjuntas
de ensino, pesquisa e extensdo nos Cursos de Licenciatura e nas Escolas Publicas. O
PROLICEN tem o objetivo de melhorar a formacédo inicial nos Cursos de Licenciatura, bem
como a formacéo continuada nas escolas publicas do Estado da Paraiba. (UFPB, 2021).

O processo para a construcdo desse programa tem inimeros pontos que se interligam no
propdsito de apoiar as licenciaturas, com a tentativa de solucionar ou propor solucdes para

diversas problematicas que perpassa a formacdo de professores.

O PROLICEN, um programa para melhorar os cursos de Licenciaturas teve
inicio na UFPB com um seminario “As licenciaturas em Questdo” coordenado pela
Pro-Reitoria de Graduagdo — Coordenacdo de Curriculos e Programas, com a
participacdo dos diretores dos Centros, Coordenadores de Curso, Chefes de
Departamento, Assessores de Graduagdo que na ocasido estavam preocupados com a
evasdo dos alunos dos cursos de licenciaturas das &reas das ciéncias exatas (Ciéncias,
Matematica, Fisica e Quimica) bem como a demanda das escolas por professores
licenciados. Foi criado um Grupo de Trabalho sobre Licenciaturas (GTL) com a
participacdo de representantes dos Centros que ofereciam cursos de licenciaturas.
(AMORIN et al, 2011, p.2).

Um dos primeiros passos para a cria¢cdo do PROLICEN foi o surgimento do Grupo de
trabalho sobre licenciaturas (GTL), nele se encontrava representantes dos mais diversos cursos

que ofertavam a modalidade de licenciatura. A inquietagdes acerca da formacdo do professor
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foi tema de um debate amplo, na década de 90. Com a mobilizacdo de diversas frentes que se
posicionaram perante 0 MEC na perspectiva de uma politica de formacao dos profissionais da
educagdo. Pressionado o MEC, através da Secretaria de Ensino Superior (SESu), criou um
Programa de Apoio as Licenciaturas (PROLICEN), por meio de Edital para incentivar as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) a elaborarem projetos que contemplassem os cursos de
licenciaturas nas areas de exatas oferecendo bolsas de iniciacdo a docéncia e exigindo das
universidades uma contrapartida, a qual veio através de subsidios financeiros destinados a
compra de material de consumo. Na UFPB, o projeto foi elaborado exatamente pelo GTL a
partir do Relatério do Seminério que debatia as Licenciaturas. A intencdo do grupo foi ndo so6
um projeto que congregasse 0s documentos ja escritos e atendesse a chamada do Edital do
MEC/SESu (1994), mas atender as demandas de varios setores. O primeiro projeto aprovado
foi, exatamente: “Programa de Licenciatura — PROLICEN/UFPB em 1994” juntamente com:
“A politica da UFPB para os Cursos de formacdo do Educador” em 1995, pelo MEC. O grande
diferencial da UFPB, era ter um projeto para todas as licenciaturas, e ndo apenas para as areas
de exatas como pretendia 0 MEC. Com 0 avango e estrutura¢do o formato do programa “A
politica da UFPB para os Cursos de Formagdo do Educador” ficou semelhante a um Projeto
mée com seus subprojetos aprovados, internamente, com bolsas PROLICEN e recursos de
custeio. (AMORIN, 2011).

A evasdo de discentes das licenciaturas era uma problematica relevante naguele
momento, como é ainda hoje, por isso 0 movimento de criacdo de um programa que através
seus projetos e incentivo financeiro funcionasse como ferramenta para combater o problema
destacado.

O PROLICEN apresenta um carater bem amplo em sua atuacdo na educacdo, ele
abrange ndo s6 a regéncia docente, mas também a pesquisa, a reflexdo sobre todas as vertentes
de uma pratica docente, desde analise sobre os PPPs (Projetos Politico Pedagdgico) das escolas,
livros didaticos, até a utilizacdo de metodologias ativas para ensino de uma determinada
temaética.

Como expBe Amorim et al (2011, p.2):

O PROLICEN na prética vem desenvolvendo trabalhos de pesquisa e extensdo
junto as escolas municipais e estaduais, através dos diversos projetos de e das
inimeras atividades de carater reflexivo, sendo estes projetos preponderantes para o
processo de construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas publicas,
partindo das peculiaridades da comunidade escolar e efetivando dialeticamente o
processo teoria e pratica, bem como promovendo a integracdo e socializacdo de
artigos publicados pelas bolsistas e professores, por meios das reunides de estudos e
discussoes.
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O ultimo edital langado do programa foi o “edital n° 007/2021 CPPA/PRG/UFPB” onde
0 PROLICEN se apresenta como: Programa de Apoio as Licenciaturas. Com um convite de

participacdo aos professores das licenciaturas.

o Convida os professores dos cursos de Licenciatura a participar do Programa de
Apoio as Licenciaturas da UFPB (PROLICEN), regido pela Resolucdo n° 04/20 do
CONSEPE/UFPB, através da apresentacdo de projetos que contribuam para a
melhoria da qualidade dos cursos de Licenciatura da instituicdo, privilegiando ac6es
pedagdgicas voltadas para a educacdo basica e que favorecam a interlocucdo com os
documentos oficiais que regulamentem a Formacdo de Professores em ambito
nacional e estadual. (UFPB - PRG, 2021, p. 1).

Ao observarmos o objetivo geral do PROLICEN trazido no mais recente edital podemos
ver a abrangéncia do programa e como ele se apresenta como uma ponte entre a teoria e pratica

na formacdo docente dos licenciando da UFPB.

O Prolicen, enquanto programa institucional da UFPB, tem como objetivo
geral contribuir com a melhoria da qualidade da formacéo inicial de professores para
a educacgdo basica, no &mbito dos cursos de Licenciatura da UFPB, por meio do
incentivo a execucdo de projetos que tém como propdsito aproximar os estudantes
desses cursos e escolas publicas em agdes que articulem as aprendizagens académicas
com as praticas escolares imediatas, possibilitando estabelecer a relacdo dialdgica
entre teoria e pratica. (UFPB - PRG, 2021, p. 1).

Ao vermos esse objetivo podemos dizer que o PROLICEN abrange muito mais que
articulacdo entre teoria e pratica na formacéo docente, ele tenta promover uma permanéncia do
aluno no curso de graduacdo, uma melhoria nos cursos de licenciaturas, a apresentacdo de
metodologias ativas no desenvolvimento da educacdo, a interdisciplinaridade entre os diversos
Cursos, entre outros aspectos.

Neste programa dois sdo os “participantes” diretos, o orientador (professor da
Universidade) que desenvolve o projeto, e o aluno da licenciatura selecionado como bolsista ou
voluntéario.

Entre algumas das atribui¢des do Orientador temos:

o Desenvolver o Projeto de acordo com o cronograma proposto e orientar o aluno
bolsista/e ou voluntério em todas as atividades do projeto.

o Acompanhar o desenvolvimento das atividades do(s) bolsista(s) efou
voluntério(s), para o cumprimento das 20 (vinte) horas semanais.

o Orientar e acompanhar as apresentagfes do trabalho do(s) bolsista(s),
obrigatoriamente, durante o Encontro de Iniciacdo a Docéncia (ENID).

o Auxiliar na realizacdo de atividades ligadas ao Programa, sempre que solicitado
pela Coordenagdo do PROLICEN.



39

o Participar do processo de avaliacdo dos trabalhos apresentados pelos alunos
bolsistas e voluntarios participantes do Encontro de Iniciacdo a Docéncia ENID
e outros eventos organizados pela UFPB, critério considerado indispensavel no
processo de selecdo dos Projetos.

o Participar da avaliagéo dos Projetos PROLICEN. (UFPB-PRG, 2019, p.4-5).

Entre as atribuicbes dos alunos bolsistas/voluntérios temos:

o Os alunos selecionados como bolsistas nos projetos deverdo assinar contrato e
entregar documentacdo na Coordenacdo do PROLICEN na CCP/PRG/UFPB e
cumprir 20 (vinte) horas semanais de atividades no projeto, conforme plano
desenvolvido junto ao professor coordenador;

o Participar dos eventos académicos programados pela Coordenacdo do
PROLICEN/PRG;

o Apresentar trabalhos completos ou resumos, disponibilizando para a comunidade
académica os resultados dos projetos no Encontro de Iniciagdo a Docéncia, ENID,
promovido pela PRG/UFPB;

o Apresentar obrigatoriamente a Coordenacéo do PROLICEN o Relatério Final das
atividades desenvolvidas pelo PROJETO, destacando os resultados alcangados e
sua contribuicdo para a melhoria da formac&o inicial e continuada dos professores
da Educacdo Basica, em data determinada no calendario PROLICEN 2019.
(UFPB-PRG, 2019, p.4-5).

No PROLICEN os professores da educacao basica ndo séo vinculados diretamente ao
projeto, pois como vimos, nem todos os projetos tem acdo direta na sala de aula, ou que
envolvam regéncia. Mas a melhoria da educacéo bésica e das licenciaturas € uma prioridade do
programa, a formacéo continuada é apresentada como pilar, mas aqui € a formacdo continuada

do professor da Universidade.

2.4.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia - PIBID, é uma acdo da
Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que visa
proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacgdo basica e com o contexto em que elas
estdo inseridas. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020a).

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicdes de educacdo superior (IES) em parceria com
as redes de ensino.

Os projetos devem promover a iniciagcéo do licenciando no ambiente escolar ainda na

primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formag&o, a observagéo e a
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reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo béasica. Os
discentes serdo acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das
instituicdes de educago superior participantes do programa. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2020a).

Em um contexto histérico o PIBID aparece em 12 de dezembro de 2007 por meio de
edital colaborativo entre MEC, CAPES e FNDE, que promoveu uma chamada publica para sua
operacionalizacdo. Sendo que ele somente é instituido por meio de decreto em 2010.

A presente Chamada Publica operacionaliza o Programa de Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, como acdo conjunta do Ministério da
Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior - SESu, da Fundacéo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, com vistas a fomentar a iniciacdo
a docéncia de estudantes das instituicdes federais de educacéo superior e preparar a
formac&o de docentes em nivel superior, em cursos de licenciatura presencial plena,
para atuar na educacéo basica publica. (MEC, 2007. p.1)

Algo interessante € que esse programa € voltado para os periodos iniciais da formacao
docente, como demonstrado no ponto 3.3.1 do Edital n°2/2020 do PIBID: “ discente que ao
ingressar no programa tenha concluido menos de 60% da carga horaria regimental de curso de
licenciatura que integra o projeto institucional de iniciacdo a docéncia” (CAPES, 2020a,p.2),
com isso 0 programa acaba por fazer um contra ponto com o estagio curricular supervisionado
que é voltado para a parte final do curso, com um aluno bem mais experiente. No caso do curso
noturno de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPB campus I, 0s estagios s6 ocorrem a
partir do 7° periodo. Um destaque, € que vimos que 0 estagio aparece como o ponto central da
experiéncia pratica nas licenciaturas, entdo ele ocorrer s6 no fim do curso seria uma
problematica? O que podemos dizer € que o PIBID aparece como um aliado da pratica docente,
inserindo os alunos na escola de educacédo basica desde seus periodos iniciais.

O PIBID traz uma tentativa de realmente tornar a pratica docente parte, ou melhor, base
da formacdo de professores. Como vemos no Decreto nacional N° 7.219, de 24 de junho de
2010, que dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e

da outras providéncias:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID,
executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacédo de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educacdo bésica publica brasileira. (BRASIL, 2010b, p.1).
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Algumas funcdes séo distribuidos dentro do programa para que aja a conducao devida
e 0s objetivos sejam atingidos, entre elas temos: Bolsista discente, coordenador institucional,
Coordenador de Area e professor supervisor. Como vemos ainda no Decreto nacional N° 7.219,
de 24 de junho de 2010:

Art. 2° Para fins deste Decreto, considera-se:

I - bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em
curso de licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educacdo
superior, com dedicacdo de carga horaria minima de trinta horas mensais ao PIBID;

Il - coordenador institucional: o professor de instituicdo de educacdo superior
responsavel perante a CAPES por garantir e acompanhar o planejamento, a
organizacao e a execugdo das atividades de iniciacdo a docéncia previstas no projeto
de sua instituicdo, zelando por sua unidade e qualidade;

Il - coordenador de area: o professor da instituicdo de educacdo superior
responsavel pelas seguintes atividades: a) planejamento, organizacdo e execucdo das
atividades de iniciacdo a docéncia em sua area de atuacdo académica; b)
acompanhamento, orientacdo e avaliacdo dos bolsistas estudantes de licenciatura; e ¢)
articulacdo e dialogo com as escolas publicas nas quais os bolsistas exercam suas
atividades;

IV - professor supervisor: o docente da escola de educacdo basica das redes
publicas de ensino que integra o projeto institucional, responsavel por acompanhar e
supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia. (BRASIL, 2010b,

p.1).

Ao observar os objetivos que o PIBID apresenta, podemos ver varios pontos relevantes
como: incentivo para a formacgéo de qualidade e valorizacdo da docéncia, a integracdo com a
educacdo basica promovendo um contato com a realidade da atuacao do professor e uma ajuda
proveniente dos professores atuantes que serdo coformadores dos alunos das licenciaturas e
necessaria unido entre teoria e pratica.

Sé&o seis objetivos do PIBID apresentados no Decreto nacional N° 7.219:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracéo entre educacdo superior e educacédo bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagdo inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacédo
dos docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de licenciatura.
(BRASIL, 2010b, p.2).
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A operacionalizacdo em ambito Nacional se da com as IESs interessadas em participar
do PIBID apresentando & CAPES seus projetos de iniciacdo a docéncia conforme os editais de
selecdo que sdo publicados. Os projetos institucionais podem contemplar diversos nacleos de
iniciacdo a docéncia composto de 24 a 30 discentes, 3 professores da escola e 1 professor da
instituicdo de educacdo superior. Os nucleos agrupam-se por subprojetos definidos segundo o
componente curricular da educacdo béasica para o quais sdo formados os discentes. Podem se
candidatar IES publicas ou privadas com ou sem fins lucrativos que oferecam cursos de
licenciatura e que atendam aos requisitos dos editais de selegcdo. As instituices selecionadas
pela CAPES recebem cotas de bolsas. Os bolsistas do PIBID s&o escolhidos por meio de
selegbes promovidas por cada IES. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020a). Isso significa
que cada IES é responsavel pelos processos seletivos para participacéo no programa. As escolas
de educacdo basica sdo habilitadas pelas redes de ensino. Apos esta habilitacdo, a IES define as
unidades escolares onde desenvolvera as a¢des do PIBID.

Algo inovador que veio com o PIBID foi a oferta de bolsa (apoio financeiro) para esse
tipo de programa. Como ¢ sabido a formacédo de professores ndo é uma area que tenha seus
estagios remunerados, com isso a possibilidade de préaticas na formacdo podem esbarrar com
questdes financeiras dos participantes, assim o fornecimento de bolsas é algo que agrega
positivamente a0 mesmo.

A CAPES concede quatro modalidades de bolsa aos participantes, que sao pagas por ela
diretamente aos bolsistas, por meio de crédito bancario. As bolsas do projeto institucional

incluem:

1. Iniciagdo a docéncia — para discentes de licenciatura dos cursos abrangidos pelo
subprojeto. Valor: R$400,00 (quatrocentos reais).

2. Professor supervisor — para professores de escolas publicas de educagdo bésica
gue acompanham, no minimo, oito e, no maximo, dez discentes. Valor: R$765,00
(setecentos e sessenta e cinco reais).

3. Coordenador de area — para docentes da licenciatura que coordenam os nucleos,
formados por grupos de 24 a 30 discentes. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatrocentos
reais).

4. Coordenagcdo institucional — para o docente da licenciatura que coordena o projeto
institucional de iniciacdo a docéncia na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por
projeto institucional. Valor: R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais).

(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020a, p.1).

No programa PIBID, todos os participantes mesmo em niveis diferentes tem suas
atribuicdes bem definidas, facilmente encontradas no site da CAPES.

O coordenador institucional tem as seguintes atribui¢des principais:
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Acompanhar as atividades previstas no projeto;

Dialogar com a rede publica de ensino;

Selecionar coordenadores de area;

Designar a funcéo do coordenador de area de gestdo de processos educacionais;
Cadastrar e atualizar a relacdo de participantes para o pagamento da bolsa;

Usar os recursos solicitados para o projeto;

Prestar contas regularmente.

(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 20204, p.2).

A atribuicdo principal do coordenador de area € apoiar o coordenador institucional na

gestdo do projeto. Mas entre suas atribui¢cdes temos:

O O O O O

Acompanhar as atividades previstas no subprojeto;

Dialogar com a rede publica de ensino;

Integrar comissOes de selecdo de supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia;
Informar ao Cl alteracBes na relacdo de participantes para o pagamento da bolsa;
Apresentar ao Cl relatérios periddicos sobre o subprojeto.

(MINISTERIO DA EDUCACAO, 20203, p.2).

O professor supervisor € o professor da educacéo basica que participa do projeto e tem

as seguintes atribuicoes:

O O O O O

Informar a comunidade escolar sobre as atividades do projeto;

Elaborar, desenvolver e acompanhar atividades dos bolsistas ID;

Controlar a frequéncia dos bolsistas ID nas atividades;

Participar dos semindrios de inicia¢do & docéncia promovidos pelo projeto;

Crie e mantenha atualizado um curriculo na Plataforma Freire. Ele costuma ser
solicitado por instituicdes de fomento para inscrigdo em processos seletivos de
auxilios.

(MINISTERIO DA EDUCACAO, 20204, p.3).

O aluno em formacéo da graduacdo que participa do programa com menos de 60% do

curso integralizado é a principal figura do PIBID, pois o programa foi desenhado para

enriquecer sua formacdo pratica tendo entdo sua iniciacdo a docéncia, tendo também suas

atribuicdes.

Dedicar ao menos 8 (oito) horas semanais as atividades do projeto;

Elaborar portfélio com o registro das acdes desenvolvidas;

Apresentar os resultados de seu trabalho no seminério de iniciacdo a docéncia
promovido pela IES.

(M MINISTERIO DA EDUCACAO, 20203, p.4).

O primeiro edital do programa foi o MEC/CAPES/FNDE n°01/2007, uma chamada
publica para as IESs, publicado em 12 de Dezembro de 2007. Em 17 de outubro de 2008 houve
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a publicacdo na web das primeiras instituicOes aprovadas para participar do programa, sendo
nesse momento 23 aprovadas, cada uma com um projeto correspondente.

O ultimo edital lancado do PIBID foi o de n°2/2020, nele podemos ver a conservacao
de seus objetivos, funcionalidades e suas areas prioritarias, que visam sanar lacunas existentes
na educacdo, sendo elas citadas no ponto 3.3.7 “Areas prioritarias de iniciacd0o & docéncia:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e Alfabetizacdo”. O
PIBID se apresenta como um programa de iniciagdo a docéncia, por isso € relevante destacar
0s principios e caracteristicas da iniciagdo a docéncia. Sdo apresentadas no edital n°2/2020
cinco principios e nove caracteristicas.

Sdo principios da iniciacdo a docéncia:

I - 0 desenvolvimento de atividades em niveis crescentes de complexidade em
direcdo a autonomia do aluno em formagéo;

Il - valorizacdo do trabalho coletivo e interdisciplinar;

Il - intencionalidade pedagégica clara para o processo de ensino-
aprendizagem dos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular;

IV - estimulo a inovacdo, a ética profissional, a criatividade, a inventividade e
a interacdo dos pares;

V - aperfeicoamento das habilidades de leitura, de escrita e de fala do
licenciando. (CAPES,2020a, p.8).

Sé&o caracteristicas da iniciacdo a docéncia:

I - estudo do contexto educacional;

Il - desenvolvimento de acfes nos diferentes espacos escolares — como salas
de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportos, ateliés, secretarias
— a partir do didlogo e da articulagdo dos membros do programa, e destes com a
comunidade escolar;

111 - desenvolvimento de agBes em outros espagos formativos além do escolar
(ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos ou virtuais);

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagégico da
escola, bem como participagao nas reunides pedagogicas e 6rgaos colegiados;

V - anélise do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos especificos
ligado ao subprojeto e também das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo
bésica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais
e de formac&o para o estudo de casos didatico-pedagogicos;

VII - cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e
a experiéncia dos professores das escolas de educacao basica, em articulagdo com seus
saberes sobre a escola e sobre a mediaco didatica dos contetdos;

VIl - desenvolvimento, testagem, execugdo e avaliacdo de estratégias
didético - pedagogicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos didaticos;

IX - sistematizacdo e registro das atividades realizadas no ambito do
subprojeto, com previsdo de uma produgdo individual para cada discente.
(CAPES, 20204, p.8).
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E o PIBID um programa que tem como base a iniciagdo a docéncia como ferramenta de
unido entre a educacdo bésica e as IESs com finalidade de promover uma melhoria na educagédo
brasileira, na formacdo inicial de professores, na formagdo continuada, atingindo uma

valorizacdo do magistério.

2.4.3 Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP

O Programa de Residéncia Pedagogica € uma das acdes que integram a Politica Nacional
de Formacéo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formagao préatica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educacéo basica,
a partir da segunda metade de seu curso. Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades,
regéncia de sala de aula e intervencdo pedagogica, acompanhadas por um professor da escola
com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicéo
Formadora. (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2020b).

Esse programa articulado aos demais da CAPES compdem a Politica Nacional, e tem
como premissas basicas o entendimento de que a formacdo de professores nos cursos de
licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacdo basica. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2020b).

O programa de Residéncia Pedagdgica foi instituido pela portaria N° 38, de 28 de
fevereiro de 2018 da CAPES. Em seus objetivos precisamos destacar a iniciativa do programa
em promover a BNCC (como visto no objetivo 1V), o que foi o principal ponto de criticas ao
programa durante sua implantacdo. De qualquer modo os objetivos apresentados na portaria em

seu At. 2° foram:

I. Aperfeigoar a formagéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e que conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

I1. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos
das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formacéo
de professores;

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos
cursos de formagdo inicial de professores da educagéo basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). (CAPES,2018a, p.1).
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Temos uma portaria de 10 de agosto de 2017 da CAPES de N°158, que disp0de sobre a
participacdo das Instituicdes de Ensino Superior nos programas de fomento da Diretoria de
Formagcdo de Professores da Educacdo Basica, podemos ver que uma das atribuicdes da CAPES
é a de induzir, fomentar e acompanhar a formacéo inicial e continuada de profissionais de
magistério e os programas de estudos e pesquisas em educagdo, em uma das consideracdes
trazidas dentro dessa portaria podemos destacar a fala “Considerando a importancia da
formacéo de professores da educagdo béasica para o desenvolvimento humano e sustentavel do
Pais” (CAPES,2017, p.1), o que mostra a relevancia que existe na formacao de professores para
o desenvolvimento de um pais, visto que, essa é a profissdo que baseia todas as outras.

A concessdo de bolsas por esses programas é um parte importante no processo de
valorizagdo da docéncia. Nesse contexto temos como bolsas no programa de residéncia

pedagdgica, e por conseguinte sdo as func¢des a serem exercidas no mesmo as seguintes:

1. Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado 0 minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do
5° periodo, no valor de R$400,00 (quatrocentos reais);

2. Coordenador Institucional: para docente da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagdgica, no valor de R$ 1.500,00 (um mil e
quinhentos reais);

3. Docente Orientador: para 0 docente que orientard o estagio dos residentes
estabelecendo a relacédo entre teoria e pratica, no valor R$1.400,00 (um mil e
quatrocentos reais);

4. Preceptor: para o professor da escola de educacéo basica que acompanharé os
residentes na escola-campo, no valor de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco
reais). (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020b).

Dentre os requisitos para ser um residente temos que, os alunos licenciandos que
desejam participar do programa, tenham pelo menos 50% do curso de graduacdo ja
integralizado ou que estejam cursando o 5° periodo. O que o diferencia dos demais programas
e determina que o aluno tenha mais experiéncia, mais respaldo para atuar de fato na educacao,
ja que € a proposta do programa.

A operacionalizacdo do programa se da inicialmente com as IESs que séo selecionadas
por meio de Edital publico Nacional para apresentarem projetos institucionais de residéncia
pedagdgica. O Programa € desenvolvido em regime de colaboracdo com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo. Assim, as IntuicGes de Ensino Superior participantes
devem organizar seus projetos Institucionais em estreita articulacdo com a proposta pedagdgica
das redes de ensino que recebem os seus licenciandos. O regime de colaboracéo é efetivado por

meio da formalizacdo de Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) firmado entre o Governo



47

Federal, por meio da CAPES e os estados, por intermédio das secretarias de educacao de estado
ou 6rgdo equivalente. A participacdo do governo municipal se efetivara por meio de Termo de
Adesdo ao ACT, firmado por suas secretarias de educacdo. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2020b).

O primeiro edital foi lancado em 2018, sendo ele o “Edital CAPES n° 06/2018”. Esse
edital traz alguns definicfes que séo interessantes destacar, como a extensdo de horas do

programa, com uma carga horéaria grande de imersao na escola.

A residéncia pedagogica tera o total de 440 horas de atividades distribuidas da

seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientagdo na escola; 320 horas de imerséo,
sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e execucdo de pelo menos uma
intervencdo pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatorio final,
avaliacéo e socializacdo de atividades.
Na escola-campo, o residente sera acompanhado por um professor da educacéo basica,
denominado preceptor. A orientacdo do residente sera realizada por um docente da
IES, denominado docente orientador. A coordenacdo do Projeto Institucional de
Residéncia Pedagdgica sera realizada por um docente da IES, denominado
Coordenador Institucional. (CAPES,2018b, p.1-2)

Na portaria da CAPES n° 259, de 17 de dezembro de 2019 que dispde sobre o
regulamento do Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa Institucional de Bolsa,
encontramos no artigo 43 as atribuicdes dos participantes do programa de residéncia pedagogica
em diversos niveis, descaremos as atribuicdes do docente orientador, preceptor e residente.

O docente orientador, que é professor da IES participante tem as seguintes atribuicées:

a) apoiar a coordenacéo institucional na elaboragdo do projeto institucional,
em parceria com os dirigentes das redes de ensino e com as escolas;

b) participar de sele¢do das escolas de educacéo basica, dos residentes e dos
preceptores;

c) elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades de orientagdo e
preceptoria do subprojeto;

d) articular-se com outros docentes orientadores para estabelecer uma rede
institucional colaborativa de aperfeicoamento da formac&o préatica nas licenciaturas;

) conhecer o contexto, a equipe de gestdo e o corpo docente das escolas de
educacdo basica onde o residente ird exercer a residéncia pedagdgica;

f) elaborar o plano de atividades do nucleo de residéncia pedagdgica, em
conjunto com os preceptores;

g) orientar o residente na elaboracdo de seus planos de aula e na execugdo da
prética pedagdgica, em conjunto com o preceptor;

h) apresentar relatorios periddicos ao coordenador institucional que contenham
a descrigdo, a andlise e a avaliacdo das atividades dos residentes sob sua orientacao;

i) avaliar periodicamente o residente e emitir, em conjunto com o preceptor,
relatdrio de desempenho;

j) acompanhar e homologar a frequéncia e assiduidade do residente e do
preceptor, inclusive para efeito do pagamento da bolsa;

k) informar ao coordenador institucional situaces que impliquem no
cancelamento ou na suspensdo da bolsa do preceptor ou do residente;
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I) participar das atividades de acompanhamento e de avaliacdo do projeto
colaborando com o aperfeicoamento do programa;

m) participar da organizacdo de semindrios de formacéo de professores para a
educagdo basica promovidos pela IES ou pela Capes;

n) verificar e solicitar aos bolsistas nas modalidades de preceptor e residente a
comprovacdo de que atendem aos requisitos estabelecidos nesta Portaria para o
recebimento de bolsa nessa modalidade;

0) cadastrar no sistema de gestdo da Capes 0s preceptores e os residentes.
(CAPES, 2019, p.14).

O preceptor é o professor da escola basica que participa do programa e tem as seguintes

atribuicoes:

a) participar das atividades do projeto de residéncia pedagogica;

b) auxiliar os docentes orientadores na elaboracdo do plano de atividades do
nicleo de residéncia pedagdgica;

c) orientar o residente na elaboracdo de seus planos de aula e na execuc¢do da
pratica pedagdgica, em conjunto com o preceptor;

d) acompanhar e orientar as atividades do residente na escola de educagio
basica, zelando pelo cumprimento do plano de atividade;

e) controlar a frequéncia dos residentes;

f) informar ao docente orientador situag@es que impliqguem no cancelamento
ou ha suspensdo da bolsa do residente;

g) avaliar periodicamente o residente e emitir relatério de desempenho;
h) reunir-se periodicamente com 0s residentes e outros preceptores, para socializar
conhecimentos e experiéncias;

i) articular-se com os gestores e outros professores da escola, para estabelecer
uma rede institucional colaborativa de socializacdo de conhecimentos e experiéncias;

j) participar das atividades de acompanhamento e de avaliacdo do projeto
colaborando com o aperfeicoamento do programa;

k) participar da organizacdo de seminarios de formacéo de professores para a
educacdo basica promovidos pela IES ou pela Capes. (CAPES, 2019, p.15).

O aluno em formacdo que participa do programa recebe o nome de residente e tem as

seguintes atribuicoes:

a) desenvolver as acles definidas no plano de atividades do ndcleo de
residéncia pedagogica;

b) elaborar os planos de aula sob orientacdo do docente orientador e do
preceptor;

) cumprir a carga horaria de residéncia estabelecida nesta Portaria;

d) registrar as atividades de residéncia pedagogica em relatérios ou portfolios
e entregar no prazo estabelecido pela Capes;

e) participar das atividades de acompanhamento e de avaliacdo do projeto
colaborando com o aperfeicoamento do programa;

f) comunicar qualquer intercorréncia no andamento da residéncia ao preceptor,
ao docente orientador, ao coordenador institucional ou & Capes. (CAPES, 2019, p.16).

E importante salientar que por estar a participacao entre os alunos com mais de 50% dos

cursos, os alunos perto da conclusdo podem participar, assim, uma das exigéncias € que a carga

horéria do plano de atividades seja feita dentro do prazo de conclusdo do curso do estudante.
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Ao observar as atribuigdes tdo bem definidas para cada participante vemos que de fato o
programa de residéncia pedagdgica se apresenta como uma importante ferramenta para a juncdo
de teoria e prética na formagdo docente, ndo sé inicial, mas continuada. Na tentativa de
promover uma unidao significativa e de beneficio matuo entre as IESs e a Educacgéo Baésica.

Como vimos o programa de residéncia pedagogica é recente, com seu primeiro edital
em 2018, edital esse que ja teve a participacdo da UFPB, sendo habilitada para realizar o
programa com um quantitativo de 456 bolsas disponibilizadas, sendo distribuidas entre as areas
e 0s nucleos de atuacéo.

O edital mais recente do programa é o n°® 1/2020 da CAPES, que trouxe algumas
alteracOes a serem destacadas. Anteriormente para haver concessao de bolsa a coordenadores
institucionais era um dos requisitos formais possuir preferencialmente o titulo de doutor; nesse
recente edital temos como um dos requisitos para essa fungéo o titulo de mestrado, sem ser mais
destacado no edital a “preferéncia” por doutores. Ainda dentro os requisitos para essa funcao
tivemos a retirada do seguinte: “Atuag¢do como formador, tutor ou coordenador em programa
ou projetos institucionais de formacdo de professores da educagdo basica”. (CAPES, 2020b).

As alteracOes ndo foram apenas nos requisitos da funcdo de coordenador institucional,
mas também em um aspecto bem importante para os alunos participantes. Os residentes tinham
como requisito ter a disponibilidade de dedicar 25 horas mensais para atuacdo no programa e
desenvolvimento do seu plano de atividades, isso foi alterado no edital mais recente, sendo
exigido 23 horas dos residentes 0 que € um numero menor de horas. O cronograma de
desenvolvimento das atividades neste edital sofreu também diversas alteracbes. (CAPES,
2020Db).

Mas a grande modificacdo ocorreu na prépria operacionalizacdo do programa gque agora
é constituido por 3 modulos de seis meses cada com carga horaria de 138 horas por médulos.
A residéncia é extremamente abrangente, ndo podendo ser resumida apenas as atividades de
imersdo ou regéncia propria mente dita. Apesar de ser uma grande parte do programa a pratica
envolve, desenvolvimento de planos e projetos, um processo de ambientacdo detalhado, com
observac0es estruturadas. O que deixa a experiéncia do programa muito enriquecedora, sendo
capaz de entender o objetivo que tem de ampliar a vivencia do estagio supervisionado, tentando
solucionar suas lacunas, bem como ajudar na implementacdo da BNCC. Com essas mudancas
operacionais 0s alunos podem ser desvinculados no encerramento dos médulos, ou mudar de
escola-campo dependendo de sua situagdo no curso de formagédo. Nos modulos temos a seguinte

distribuicao:
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Os médulos de 138 horas que compdem o projeto de residéncia pedagogica
deverdo contemplar as seguintes atividades:

a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contetidos da area e
sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por meio da
ambientacgdo na escola e da observacdo semi-estruturada em sala de aula, elaboragéo
de relatério do residente juntamente com o preceptor e o docente orientador, avaliagao
da experiéncia, entre outras atividades;

b) 12 horas de elaboracéo de planos de aula;

¢) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor (CAPES, 2020b,

p.3).

Todos os programas aqui mencionados, exigem um relatério final dos alunos
participantes, como meio de avaliacdo através dos objetivos alcancados. E todos trabalham na
tentativa de melhorar a educacéo brasileira.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Compreender o impacto dos Programas Académicos voltados ao apoio a pratica docente
para formacdo inicial na licenciatura de Ciéncias Bioldgicas (UFPB campus I), bem como
fomentar bases que reafirmem a importancia de aproximacéo entre a Universidade (IESs) e a

Educacdo Baésica para a formacgéo continuada de professores e melhoria na educacéo.

3.2 Objetivos especificos

o Caracterizar a formacdo inicial de professores nas licenciaturas, identificando os
instrumentos curriculares voltados a docéncia;

o Compreender como 0s programas académicos voltados a docéncia se operacionalizam no
ambito da UFPB, destacando suas funcionalidades previstas;

o ldentificar a percepcao de professores da educacdo basica e estudantes graduandos, acerca
do impacto dos programas académicos na sua formacao profissional,

o Reconhecer a influéncia dos programas académicos de apoio a docéncia na melhoria das
atividades pedagdgicas na educacdo bésica e sua contribuicdo para a formacéo continuada.

o Confirmar a necessidade de programas académicos de pratica docente durante todo o

periodo da graduacéo.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba, Campus | na cidade de
Jodo Pessoa-PB, entre os meses de fevereiro e junho de 2021. Os dados empiricos, mais
especificamente, foram levantado entre os meses de maio e junho, apds autorizacdo do projeto
pelo Comité de Etica “5188 - Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba
- CCS/UFPB”, CAAE 44936621.0.0000.5188 (Anexo A). O publico alvo compreendeu
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Centro de Ciéncias Exatas e da
Natureza, e professores da educacdo basica que participaram dos programas de Residéncia
Pedagogica, PIBID e PROLICEN, no ambito do ensino de ciéncias e biologia. Trata-se de uma
pesquisa exploratdria cuja estratégia metodologica € o estudo de caso.

4.1  Tipo de Pesquisa

O estudo foi orientado pela abordagem quali-quantitativa tendo como estratégia de
pesquisa o estudo de caso, por entendermos que tal concepcéo retne as melhores ferramentas
para compreendermos 0s impactos dos programas de apoio a pratica docente durante 0s cursos
de graduacdo e como formacédo continuada na educacdo basica. Como diz Minayo e Sanshes
(1993):

A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como
oposicdo contraditoria. Pelo contrario, € de se desejar que as relagdes sociais
possam ser analisadas em seus aspectos mais “ecologicos” e “concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
guantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e
vice-versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

Para a construcdo da fundamentacdo teorica realizamos uma pesquisa documental
através de leis, decretos, editais que constituiram base para o trabalho, e também fizemos uma
pesquisa bibliografica, como preconiza qualquer estudo em educacdo. Segundo Abilio e Sato
(2012, p.462), “A Pesquisa Bibliografica envolve consulta a fontes de referéncias (livros,

periodicos cientificos, etc.) para obtencéo de informacdes sobre determinado assunto”.
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Adotamos o0 estudo de caso ndo como método mas como estratégia de pesquisa por
entender que esta abordagem € a que melhor se encaixa nas nossas pretensées. Como disse
Abilio e Sato (2012, p.471), “E um estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro
do seu contexto de realidade”. A maneira como se pode realizar um estudo de caso nos permitiu
explorar mais abertamente as respostas dos professores e alunos tendo uma delimitacdo mais
flexivel. Como explica Gil (2008):

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior
pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes
propdsitos, tais como:

a) Explorar situagbes de vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) Descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacdo; e

c) Explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢fes muito
complexas que ndo possibilitem a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.
(GIL, 2008, p. 57)

4.2 Técnicas de Coleta de Dados

O estudo utilizou como técnicas de coleta de dados, fontes bibliografica e documental,
e aplicacdo de questionario. As fontes bibliografica e documental contribuiram com o aporte
teorico dos fundamentos do trabalho. O questionario compreendeu o instrumento de coleta dos
dados empiricos (Apéndice A e B), fornecendo-nos respostas tanto em atendimento a principal
questdo da pesquisa, relativa ao “impacto e importancia dos programas de apoio a pratica
docente na formacéo inicial dos alunos de Ciéncias Bioldgicas e na formacdo continuada dos
docentes das escolas da educagdo basica parceiras”, quanto aos objetivos especificos do estudo
Além de ter sido extremamente apropriado em respeito as normas sanitarias do atual contexto
pandémico, pois permitiu o acesso rapido a um bom nimero de pessoas sendo aplicado de forma
remota via meios eletronicos.

Sobre o uso do questionario como instrumento de coleta de dados, Gil (2008) descreve:

Pode-se definir questionario como uma técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracfes, temores, comportamento
presente ou passado etc.



53

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos
da pesquisa em questBes especificas. As repostas a essas questdes é que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagdo pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa.

(GIL, 2008, p. 121)

Outro aspecto sobre 0 uso do questionario na pesquisa é que este permite trabalhar com
duas modalidades de perguntas: as questdes fechadas/objetivas, ou seja, aquelas que tem
alternativas que mais se aproximam da opinido do respondente; e as questdes abertas/subjetivas
que permitem observar através da fala dos respondentes a realidade e vivéncia dos mesmos
perante 0s questionamentos, dando assim a oportunidade de se construir a narrativa sobre a sua
experiéncia.

Em nosso estudo, o questionario aplicado ao publico alvo contou com questdes abertas
e fechadas. Os questionarios foram disponibilizados de forma remota por meio de um link
gerado no aplicativo Google formulario. Os sujeitos da pesquisa foram contatados por e-mail e
whatsapp, cujos enderecos foram adquiridos com os coordenadores dos programas, alunos

participantes e 0s proprios professores envolvidos na pesquisa.

4.3  Local da Pesquisa, participantes e universo amostral

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba, Campus | em Joédo Pessoa.
O nicho especifico de publico envolveu alunos licenciandos do Curso de Ciéncias Biologicas,
que participaram dos programas de apoio a préatica docente — PIBID, PROLICEN e Residéncia
Pedagogica — durante os anos de 2017, 2018, 2019. Também fizeram parte da pesquisa
professores da educacdo basica envolvidos com os referidos programas e vinculados a
coordenacdo do curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas. Os alunos investigados foram
contatados por meio eletrdnico onde, através de um link foram disponibilizados os
questionarios da pesquisa. J& os professores, por serem em menor nimero, foram diretamente
convidados a fazerem parte da pesquisa.

A expectativa inicial da pesquisa foi atingir um grupo de, no minimo, 45 alunos
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas (UFPB Campus 1) e cerca de 15 professores de educacéo
basica. Embora o link do questionario tenha sido encaminhado a um bom niimero de candidatos,

visando garantir o minimo desejavel para a pesquisa, ndo foi possivel mensurar de forma
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concreta o numero total de alunos e professores que foram contatados para participar da
pesquisa.

Para a delimitacdo do universo amostral, fez-se uma pré-analise dos questionarios
resultando em agfes com exclusdo e inclusdo de participantes. Assim, dos 45 alunos que
retornaram os questionarios, seis (6) precisaram ser desligados por ndo atenderem ao critério
de pertencer a um dos programas objetos da pesquisa. No caso, 0S programas aos quais
estiveram ligados foram: Monitoria, Programa de Educacdo Tutorial (PET) e Programa de
Bolsas de Extensdo (PROBEX).

Apos a exclusdo desses seis questionarios, outro critério que averiguamos a pertinéncia
foi o do periodo da pesquisa. Verificou-se, entdo, que seis (6) alunos ndo indicaram o ano em
que estiveram envolvidos nos programas de apoio a pratica docente. Todavia, considerando que
0 recorte temporal teve objetivo meramente didatico, ndo influenciando nos objetivos da
pesquisa, optamos por manter esses alunos destoantes inclusos no universo amostral, que
fechou em um total de 39 alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Os questionarios ndo possuiam dados de identificacdo dos estudantes ou professores.
Mas para fins de analise adotamos, nos questionarios, um sistema de numeragdo para ambos 0s
grupos investigados (alunos e professores), ficando assim definido: uma letra “A”, de aluno, e
“P”, de professor, seguidas por um niimero em ordem crescente correspondente a sequéncia da
devolutiva dos questionarios (por exemplo: Al, A23, A39; P1, P2, P10).

No tocante ao universo de professores, infelizmente, a meta de 15 participantes nédo foi
contemplada. Dos questionarios enviados obtivemos um retorno de apenas 11 professores da
educacdo basica, vinculados ou participantes de projetos com alunos da licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFPB campus I. Todos, portanto, obedeceram ao critério de participar
em um dos programas trabalhados pelo presente estudo. Também entre os professores tivemos
uma dissonancia no recorte temporal. Dos 11 professores, 8 se enquadraram entre 0s anos da
pesquisa, mas 3 apontaram outras datas. Mesmo assim, todos foram incluidos na analise de
resultados, visto que a variacdo do ano ndo interferia nas respostas ou contribuicdes que

puderam dar.

4.4 Tratamento de Dados

Para tratamento dos dados foi utilizado bases estatisticas simples para tabular os dados.

Também foi utilizada a analise de conteudo, a qual se apresenta com mecanismos de se obter
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resposta através da objetividade ou subjetividade. E uma técnica para ler e interpretar o
conteddo de toda classe de documentos. A base para esse tipo de analise pode vir de
comunicacdo verbal ou ndo verbal, e esse € exatamente 0 caso da nossa pesquisa realizada por
meio de documentos e aplicacdo de questionarios.

Os dados chegaram de forma bruta, para entdo serem analisados pelo investigador.
Segundo Bardin (1977), a analise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise de
comunicacOes. Ele traz que a escolha deste método vai fazer com que as incertezas sejam
superadas e os dados coletados transformados em uma leitura mais enriquecida.

Foi importante inicialmente o fechamento sobre as ideias a serem levantadas e
estudadas, com a finalizacdo das perguntas a serem feitas, para entdo entrar em contato com o
publico alvo da pesquisa para aplicar os questionarios. Apds essa fase passamos entdo para uma
pré-analise, etapa essa que correspondente a uma fase de organizagédo dos dados com o objetivo
de constituir o corpus da pesquisa. Para Bardin (1977, p.96), “O corpus é o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”. Neste
contexto de analise de conteudo, o autor (Op cit, 1977, p. 95) apresenta uma sequéncia de “trés
polos cronologicos” que foi utilizada para o desdobramento da nossa pesquisa: “1) a pré —
analise; 2) a exploracdo do material; 3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretagao”

45  Procedimentos da Pesquisa

Para realizacdo da pesquisa, Seguimos 0s seguintes passos:

o Levantamento da bibliografia e fontes necessarias para o desenvolvimento da
fundamentacdo teorica e caracterizacdo da formacdo inicial dos professores,
promovendo a analise dos documentos base e suas regulamentagées, incluindo os
voltados ao estagio supervisionado e aos programas académicos estudados;

o Caracterizacdo dos programas académicos de apoio a préatica docente desenvolvidos
no ambito do curso de Ciéncias Biologicas

o Montagem de uma lista prévia, com dados fornecidos por coordenadores de
projetos e pela coordenacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, dos
possiveis candidatos a publico da nossa pesquisa, buscando assim otimizar o tempo;

o Elaboracdo dos instrumentos e busca dos voluntdrios para responder aos
questionarios e, assim, analisar o impacto dos programas de apoio a pratica docente

na formacéo profissional,
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o Montagem de tabela com os resultados de forma sucinta para realizar uma pré
analise;

o Selecdo dos questionarios que podem ser utilizados;

o Construcdo de um perfil social dos alunos e dos professores;

o Andlise através da tabela se existe fatores de divergéncia, como cor, género, renda,
etc;

o Busca de evidéncias da contribuicdo dos programas estudados na educacdo basica;

o Relacionar as respostas obtidas e pesquisas feitas para responder as perguntas

principais do estudo e atingir 0s objetivos tracados na pesquisa.

4.6  Riscos e beneficios vinculados a pesquisa

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e dessa forma & necessario ter
precaucOes. Destacam-se entre os riscos a possibilidade de constrangimento ao responder o
questionario, além de desconforto, medo ou vergonha. Todavia, ressalte-se que a metodologia
aqui utilizada ndo impds qualquer risco a saude fisica do participante.

Outra questdo assumida no desenvolvimento da pesquisa diz respeito aos riscos frente
a aquisicdo de dados, afinal considerando o atual contexto pandémico ndo foi facil encontrar
voluntarios que atendessem aos requisitos da pesquisa e que estivessem dispostos a colaborar.

Ja os beneficios advindos da pesquisa superaram as possibilidades de quaisquer tipos de
riscos, como o psicoldgico, intelectual e emocional. A pesquisa possibilitou abrir um panorama
muito enriquecedor em relacdo ao entendimento dos programas de pratica docente, sua
interacdo com a educacdo basica e como ele funciona dentro da licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Os resultados abrem um campo para novas pesquisas e novos projetos a serem
implementados, sendo um possivel instrumento para a ressignificacdo do alinhamento benéfico
entre esses programas e 0 estagio supervisionado, promovendo uma melhor formacdo docente

para o licenciando, e assim impactando também na educacéo basica da nossa comunidade.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Licenciaturas e a caracterizacao da formacao inicial dos professores
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Buscando entender a formacao inicial de professores nas licenciaturas e identificar os
instrumentos curriculares voltados a docéncia, pudemos ver que a formagdo docente instituiu-
se a partir de diversas frentes, como a promoc¢éao do entendimento da docéncia como profisséo,
a tentativa de valorizacdo da mesma, 0s primeiros passos para se constituir uma formacéo
especifica docente para esses profissionais, até que se chegue no cenario atual com as
licenciaturas que abarcam essa funcdo majoritariamente na nossa educacgéo.

As licenciaturas sdo portanto, cursos de formagao docente promovidos pelas IESs, para
profissionais que atuardo na educacdo basica como professores. Tendo os cursos de pedagogia
a funcdo de formar profissionais para a educagdo infantil e fundamental I, e os cursos de
especificas formar para o fundamental Il e ensino médio. E importante destacar que falamos
aqui em um contexto geral, num ambito historico as “escolas normais” funcionaram por muito
tempo como unico local de formagao de professores, e ainda promove essa educacgao para 0s
anos iniciais e educacdo infantil.

Antes de se constituirem cursos especificos para formacdo dos professores como as
licenciaturas, essa era feita para educacdo infantil com as escolas normais como mencionado, e
para as areas especificas atraves dos cursos de bacharelado, que com mais um ano na formacéo

era atribuido a formacédo necessaria para ministrar aulas na educacao basica.

No final dos anos de 1930, a partir da formagdo de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area de
educacdo para a obtencéo da licenciatura, esté dirigida a formagéo de docentes para o
“ensino secundario” (formacdo que veio a denominar-se popularmente “3 + 17).
(GATTI, 2010, p. 1356).

Com isso o perfil dos cursos e dos proprios egressos era de cunho bacharelesco, o que
impactava na sua atuacdo como docente e nas metodologias atotadas pelos mesmos, 0 que
impede a formacdo de professores reflexivos sobre suas préaticas e intimamente ligados com a
educacdo. A docéncia por muito tempo era sO mais uma opcdo para um leque maior de
possibilidade de trabalho. Fornecer uma identidade de professor e valorizacdo do magistério €
um percurso ainda dificil e que estd sendo construido, fato € que, as licenciaturas aparecem
como fomentador dessa perspectiva.

Destacamos como instrumento legal a Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015 do
Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formac&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para

graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Nessa resolugéo
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encontramos no Art. 9 os cursos de formagéo inicial que vao promover a qualificacdo docente

e algumas particularidades que essa instituicdes formadoras precisaram ter.

Art. 9° Os cursos de formagdo inicial para os profissionais do magistério para
a educacdo basica, em nivel superior, compreendem:

I - cursos de graduac&o de licenciatura;

Il - cursos de formacdo pedagdgica para graduados nao licenciados;

111 - cursos de segunda licenciatura.

§ 1° A instituicdo formadora definira no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacédo inicial dos profissionais do magistério da educacéo
basica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum
nacional explicitada no capitulo Il desta Resolugdo.

§ 2° A formacdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educacéao
basica implica a formagdo em nivel superior adequada a &rea de conhecimento e as
etapas de atuacao.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério serda ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural. (BRASIL, 2015a, p.8-9)

No processo de formacdo de um professor € de suma importancia 0s componentes
curriculares de perspectiva docente, voltados para a educacéo, esses podem funcionar como um
apoio para vencer esse vies bacharelesco muitas vezes encontrado e até mesmo para promover
melhorias na atuagdo do futuro profissional que estard mais preparados para ser atuante no
processo de ensino e aprendizagem. Na resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015 do Conselho
Nacional de Educacéo, encontramos as diretrizes para a carga horaria da pratica docente nos

cursos de licenciaturas em areas especificas, em seu Art. 13, temos:

8 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de, no minimo,
8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formagdo e atuacdo na educacdo bésica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta
Resoluc¢do, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso
Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciagdo a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL, 2015a, p.11).

Podemos ver entdo que a legislacdo prevé uma extensa carga horéria de conteddos
voltados a educacéo e a prética para a formacao dos professores em nivel inicial. Ao destrinchar

sobre esse assunto pudemos ver que além das disciplinas que encontramos nos cursos de
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licenciatura para a educacdo especificamente, temos o0 estagio supervisionado como principal
fornecedor de prética docente dentro das licenciaturas.

No ambito da UFPB temos a resolucdo CONSEPE N° 29/2020, que revoga a resolugéo
CONSEPE N°16/2015 e Aprova o Regulamento Geral de Graduacgdo da Universidade Federal
da Paraiba, e traz no artigo 17: “Ao longo do curso de Licenciatura devem ser ofertados a Pratica
como Componente Curricular e os Estagios Curriculares Supervisionados, de acordo com o
estabelecido pelo Conselho Nacional de Educacéo e regulamentados pelo Colegiado de Curso”.
(UFPB,2020, p.7).

E interessante destacar ainda na resolugdo CONSEPE n° 29/2020, os objetivos trazidos

referendes aos estagios, em seu Art. 63, temos:

I - Contribuir para a qualidade da formacdo académica e profissional por
meio da integracdo da teoria e préatica e do desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias ao desempenho profissional qualificado;

I1 - Ampliar as oportunidades de observagdo, interlocucao e intervencao para
0 exercicio profissional;

111 - Promover a integracdo entre a universidade e a sociedade. (UFPB,2020,
p.33).

Destacando esse cenario no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPB
campus I, que foi o objeto do presente estudo, temos no PPC de 2018 a seguinte distribuicao
concernente ao estagio: “O Estagio Supervisionado de Ensino, no curso de Ciéncias Bioldgicas,
terd uma carga horaria de 420 horas (28 créditos), distribuida em quatro mddulos de estagio,
desenvolvidos a partir do quarto periodo do curso”. (CCEN-UFPB,2018, p.28).

Ainda no PPC de 2018, temos a apresentacao da pratica como componente curricular

como preconiza a resolucdo do CONSEPE n°29/2020, declarando que:

As atividades que caracterizam a pratica estdo planejadas para serem
desenvolvidas através das disciplinas envolvendo também outras atividades
formativas. Como componente curricular, a prética transcende do espago da sala de
aula para o conjunto do ambiente escolar podendo envolver uma articulagdo com
6rgdos normativos e com 0s Grgdos executivos dos sistemas educacionais. (CCEN-
UFPB, 2018, p.37)

Com referéncia aos conteidos obrigatdrios e optativos inerentes a Pratica Curricular,
temos no curso de licenciatura de Ciéncias Bioldgicas a demonstracdo desse componente a ser
vivenciados em alguns eixos, assim os 28 créditos (420 horas) mencionados, sdo apresentados

em quatro eix0s, Como o exposto:
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a) Eixo | - Pressupostos Antropo-filoséficos, SGcio-histéricos e Psicol6gicos
(12 créditos/180 horas);

b) Eixo Il — Pressupostos Sécio-politicos e Pedagogicos (4 créditos/60
horas);

c) Eixo Il — Pressupostos Didatico-metodologicos e Socioeducativos (4
créditos/60 horas);

d) Eixo IV — Pressupostos Teorico-Praticos da Formacdo Especifica (8
créditos/120 horas). (CCEN-UFPB,2018, p.38)

A formacdo docente tem o objetivo final de melhoria da educagdo, um processo que
ocorrerd com o envolvimento entre todas as esferas de ensino. S&o entdo os programas
académicos de apoio a pratica docente um mecanismo de interacdo eficaz entre o ensino

superior e a educacao basica.

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacéo basica constitui
processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educacéo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracéo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicBes de educacdo credenciadas. (BRASIL,2015a, p.3)

Assim, ao fazemos a caracterizacdo da formacéo inicial de professores nas licenciaturas
e identificarmos os instrumentos curriculares voltados a docéncia na tentativa de responder ao
objetivo especifico tracado, observamos que ainda estamos num processo de construcdo de uma
formacado inicial que responda as necessidades da educacéo béasica de forma totalitaria. Vencer
o perfil bacharelesco no curso de licenciatura aqui estudado ainda é um desafio, mas o0s
instrumentos que preconizam a pratica como componente curricular e com carga horaria bem
distribuida, podem ser aliados no processo de consolidacdo do perfil docente no egresso do

Curso.

5.2 Programas académicos de apoio a pratica docente na UFPB — PROLICEN, PIBID e
PRP

A Universidade Federal da Paraiba é uma IES atuante nos programas académicos. Na
Pro-Reitoria de Graduacdo, temos atualmente uma coordenacdo que engloba todos esses
programas que sdo desenvolvidos na Universidade, a Coordenacdo de Programas e Projetos
Académicos (CPPA) que envolve os programas: Monitoria, PET, PIBID, PROLICEN, PRP e
PROTUT.
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No estudo realizado, os programas analisados sdo desenvolvidos na Universidade em
seus mais diversos cursos, sendo todos eles desenvolvidos no curso de licenciatura em Ciéncias

Biologicas campus I.

5.2.1 PROLICEN

Ao estudarmos sobre o Programa de Licenciatura — PROLICEN, vimos que ele é o
programa académico mais bem consolidado na UFPB, até por ser o programa mais antigo, tendo
sido implantado em 1994 por acdo do Grupo de Trabalho Licenciaturas - GTL. A pagina do
programa no site da Pro-Reitoria destaca que: “O PROLICEN tem o objetivo de melhorar a
formac&o inicial nos Cursos de Licenciatura, bem como a formagdo continuada nas escolas
publicas do Estado da Paraiba”. (UFPB,2021).

No PROLICEN os professores sdo convocados a submeter seus projetos para
participacdo do programa, através de editais lancados anualmente pela UFPB. Os projetos tem
duracdo pratica de 8 meses, podendo ser submetido novamente a avaliagdo em novo edital. O
pré requisito central desses projetos ¢ que: “contribuam para a melhoria da qualidade dos cursos
de Licenciatura da instituicao, privilegiando a¢6es pedagogicas voltadas para a educagédo basica
e que favorecam a interlocucdo com os documentos oficiais que regulamentem a Formacéo de
Professores em ambito nacional e estadual”. (UFPB - PRG, 2021, p. 2).

Ao observar os objetivos especificos, podemos ver as expectativas que 0s projetos
tracados pelo PROLICEN tem de alcancar. Eles abordam a educacdo de forma ampla e promove
a articulacdo entre a Universidade e a Escola de Educacdo Baésica, fazendo com que os
conhecimentos desenvolvidos na Universidade chegue como solucéo para as problematica da
educacdo, sendo uma via de mdo dupla no momento que promove melhorias nos cursos de

licenciatura.

o Incentivar o ingresso e permanéncia dos estudantes nos cursos de Licenciatura da
instituicao;

o Desenvolver acdes que favorecam a melhoria da qualidade dos cursos de
Licenciatura, com vistas a contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo
bésica;

o Propiciar efetiva articulacdo dos cursos de Licenciatura com a educacao basica,
favorecendo a integragdo e a parceria da UFPB com a rede publica de ensino da
Paraiba;

o Estimular o desenvolvimento e uso de metodologias de ensino ativas, bem como
de ferramentas de apoio ao ensino presencial, remoto ou hibrido, tanto no &mbito
da prética do professor-formador, como na preparacdo do licenciando para o
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exercicio da docéncia e atividades pedagdgicas no ambito da educacéo formal e
ndo formal;

o Promover a interdisciplinaridade entre as diferentes areas de conhecimento nos
cursos de Licenciatura;

o Propiciar a integracdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo na formagao de
profissionais para a atuacao na educacéo basica;

o Promover o desenvolvimento das competéncias docentes gerais e especificas,
definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica (2019), considerando as dimensdes do
conhecimento, da pratica e do engajamento profissional dos licenciandos;

o Definir atividades de intervencdo nas areas contempladas por cada projeto,
objetivando favorecer a formagéo do licenciando e a melhoria da qualidade do
ensino na educacdo basica em escolas publicas. (UFPB - PRG, 2021, p. 2).

Os projetos comtemplados tem uma abrangéncia bem ampla, até como observado nos
objetivos, eles sdo desenvolvidos desde dentro das salas de aula da educacdo basica, até na
analise de documentos ou livros didaticos. Os projetos submetidos aos editais do PROLICEN
sdo avaliados por uma comissdo composta pela Coordenacdo Institucional do PROLICEN,
Coordenagdo de Curriculos e Programas da Pro-Reitoria de Graduacdo - CCP/PRG e
Coordenadores dos Projetos do PROLICEN de anos interiores. Na avaliacdo, com vistas a
selecdo dos projetos aprovados para os editais, sdo distribuidos de maneira que sejam avaliados
por coordenadores de Centros de Ensino diferentes do proponente. As bolsas que sdo
disponibilizadas ao programa séo distribuidas, de forma unitaria, para cada um dos projetos
selecionados, obedecendo a ordem decrescente de classificacao, até o limite de bolsas daquele
edital. O Bolsista € selecionado pelo coordenador do projeto selecionado, os professores fazem
processos seletivos de forma independente por projeto. (UFPB - PRG, 2021).

Neste programa os discentes podem pertencer a qualquer periodo da graduacéo e a oferta
de bolsa é proporcional a de outros programas e € esse um dos pontos relevantes do
PROLICEN.

A oferta de um namero significativo de bolsas PROLICEN, no mesmo
valor da bolsa PIBIC, é um ponto positivo, sobretudo no contexto
contemporaneo diante da crise da docéncia que afugenta desses cursos 0s
futuros profissionais de educagdo da rede publica de ensino no Brasil.
(AMORIM, 2011, p.6)

Por mais que um dos objetivos seja a promoc¢do da formacao continuada nas escolas
publicas, os professores da educacao basica que participam nao sdo vinculados ao programa ou
a instituicdo, assim a formagdo continuada promovida de fato € a relativa aos professores

universitarios, 0s quais submetem seus projetos para participar dos programas, para que aja a
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formacdo continuada dos professores da educacdo basica, esse vinculo necessita de
estreitamento.

Para a realizagdo da nossa pesquisa precisamos pontuar neste momentos o desafios
enfrentados em relacdo ao PROLICEN, que foi a tentativa de contabilizar os projetos que
atingiam os alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPB campus I. Nos
editais publicados pela Universidade, que contém a aprovacao dos projetos, aparecem apenas
0s nomes dos projetos e 0s centros. Sabemos que muitos alunos participam de projetos
promovidos por outros centros que nao os seus de origem, muitos alunos da biologia participam
de projetos de préatica docente com professores do Centro de Educacdo, por exemplo. N&o
conseguir contabilizar esses projetos fez com que tivéssemos que usar uma forma mais abstrata
para estabelecer uma meta de publico a atingir. Mesmo apontando esse problema, constatamos
que os projetos de PROLICEN conseguem desenvolver e somar na formacéo de todos que dele
participa, e um aspecto interessante € que como 0s projetos sdo bastante diversos e cada
professor desenvolve na sua linha de pesquisa, 0s alunos acabam por participar também por

identificacdo o que potencializa a chance de sucesso.

5.2.2 PIBID

Ao falarmos sobre 0s programas académicos de apoio a pratica docente um dos de maior
destaque Nacional é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia - PIBID. Um
programa inovador ao oferecer bolsas aos alunos das licenciaturas com projetos desenvolvidos
pelos cursos e apresentados aos editais langados pela CAPES. Ele faz um ligacdo direta entre
as IES e a Escola, ja que os seus projetos precisam ser desenvolvidos na educacao bésica. Aqui
temos 4 grupos de participantes, o Coordenador institucional, Coordenador de area, o professor
supervisor e o aluno de iniciacdo a docéncia. Aqui os alunos séo iniciantes na formacéo docente,
sendo contemplados os que tem até 60% do curso integralizado, ou até o 5° periodo da
graduacdo, assim ele se apresenta antes do estagio supervisionado, sendo uma oportunidade de
pratica alternativa durante o curso.

A UFPB foi uma IES que participou do PIBID em todos seus editais, desde o primeiro
edital, uma chamada publica MEC/CAPES/FNDE n°01/2007, publicado em 12 de Dezembro
de 2007. Em 17 de outubro de 2008 houve a publicagcdo na internet (“Web”) das primeiras

instituicOes aprovadas para participar do programa. Entre as 23 aprovadas estava a
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Universidade Federal da Paraiba —UFPB, com o projeto “A Licenciatura, o Ensino Médio ¢ a
Formagao do Professor”.

O PIBID na UFPB, Campus I, como exposto tem inicio logo no primeiro edital, projeto
que foi subscrito pelos cursos de Ciéncias Biologicas, Matematica, Fisica, Quimica e Letras
(Portugués). Esse projeto teve vigéncia de dezembro de 2008 até novembro de 2010. Sendo as
atividades distribuidas em um coordenador institucional, cinco coordenadores de area, sete
supervisores e 68 bolsistas de iniciacdo a docéncia. As atividades foram distribuidas em trés
escolas estaduais de ensino fundamental e médio de Jodo Pessoa. (KANAGAWA; MACIEL,
2017).

A Biologia teve papel importante na implementagéo do PIBID na UFPB, tendo seu
subprojeto participante desde o primeiro edital. Falamos de Biologia, mas nos referimos aqui
ao ensino tanto de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental, como de Biologia

propriamente dita no ensino medio.

O subprojeto PIBID-Biologia da UFPB, Campus I, integrou o projeto PIBID-
UFPB desde 2008. Sendo um importante instrumento de formacéo e valorizacdo do
magistério, sobretudo no Ensino Bé&sico, para a promocdo e interacdo entre a
Universidade e as Escolas de Ensino Fundamental e Médio, por meio dos cursos de
Licenciatura. Dessa forma, o subprojeto de Ciéncias Biolégicas direcionou suas a¢oes
para o ensino de Ciéncias e Biologia, com a finalidade de incentivar e melhorar a
formacdo inicial dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. Para isso, promoveu um
processo de acompanhamento pedagégico sistematico nas salas de aula, assim como,
estabeleceu uma parceria entre a universidade e as trés escolas atendidas pelo
Subprojeto Biologia. (SILVA, 2018, p. 16)

No ambito da UFPB e como o trabalho desenvolvido tem por objetivo analise do publico
entre 0s anos 2017-2019, vamos falar do edital Capes n° 07/2018 do PIBID, pois cada edital
acaba por contemplar de forma pratica dois anos (24 meses), ja que ele é langado no inicio de
um ano pela CPAES e s6 assim as instituicdes submetem o projeto, e o iniciam no meio daquele
ano, indo até o final do ano subsequente. Cada projeto entdo tem duracdo/execucéo efetiva de
1 ano e 6 meses. O edital Capes n°® 07/2018 teve seu langcamento no dia 1 de margo de 2018 e
inicio do projeto determinado a partir de 1 de agosto de 2018.

Na operacionalizacdo do PIBID temos dois aspectos importantes a se destacar, 0s
nacleos de iniciacdo a docéncia e o subprojeto, como demonstrado no edital mais recente
CAPES edital N° 2/2020:

3.3.5. Nucleo de iniciagdo a docéncia: grupo formado por 1 coordenador de
area, 3 supervisores, 24 discentes bolsistas e até 6 discentes voluntérios.
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3.3.6. Subprojeto: ndcleo ou conjunto de nucleos organizados por areas de
iniciacdo a docéncia, prioritarias e gerais, apoiadas por este edital. (CAPES,2020a,
p.-2)

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Campus | tivemos o desenvolvimento
de um desses subprojetos apresentados pela UFPB ao edital (capes n° 07/2018), como previsto,
ocorre uma unido entre os cursos de Ciéncias Biologicas da UFPB em seus diferentes campi, 0
Subprojeto de Biologia contempla entdo os curso de Areia e Joao Pessoa. O subprojeto da
Biologia segue os objetivos gerais do PIBID, trazidos na fundamentacéo tedrica deste estudo.
Para o edital Capes n® 07/2018, o subprojeto de biologia tivemos 3 escolas participantes: EMEF
Apolonio Sales de Miranda, EMEF Antenor Navarro em Jodo Pessoa e a EEEFM Carlota
Barreira em Areia. Como objetivo o subprojeto de Biologia traz:

Possibilitar ao aluno de licenciatura experiéncias na area da docéncia,
completando o aprendizado visto em sala de aula através das metodologias didatico
pedagdgicas na area das Ciéncias Biologicas. Além disso, reforcar o vinculo entre
universidade e comunidade, proporcionando meios que possibilite beneficios mutuos
entre as experiéncias compartilhadas. (UFPB, 20183, p.8).

Os discentes participantes do subprojeto de biologia tiveram uma serie de acdes que
foram desenvolvidas, que usaremos para demonstrar como ocorre a operacionalizacdo dos

projetos no curso em questdo e quais as finalidades esperadas para 0 mesmo.

-Realizar um diagnéstico da situagdo do ensino de biologia dado pelo professor em
sala de aula;

-Propor acbes didatico/pedagogicas que possam corresponder aos objetivos
curriculares da disciplina de biologia ao mesmo tempo capacitar o aluno para o
ENEM;

-Auxiliar os professores de biologia no planejamento anual das escolas;

- Participar de Capacitagéo dos bolsistas, realizada pelos professores da UFPB para a
preparacgdo das atividades a serem desenvolvidas nas escolas;

-Formacao de grupos para leitura e discussdo de textos, documentos, e outros recursos
para a efetiva atuacdo nas escolas;

-Utilizar, sempre que possivel, os espacos fisicos da universidade para complemento
das acBes pedagdgicas desenvolvidas nas escolas fortalecendo a relagcdo do ambiente
académico junto com a comunidade e disponibilizando sob a supervisdo dos
professores, bolsistas e técnicos, os espacos para visitacdo e/ou uso;

- Elaboragdo e preparacdo de material paradidatico, feitos com recursos de baixo
custo, e sempre que possivel reutiliziveis ou reciclaveis, para que assuntos como
sustentabilidade e educacdo ambiental possam sempre ser abordado de maneira
transversal e transdisciplinar;

-Desenvolvimento de atividades interdisciplinares integrando conhecimentos de
citologia, genética, boténica, ecologia, zoologia, educacdo ambiental, fisiologia e
relacionando, na medida do possivel, outras ciéncias como a Matematica, Quimica,
Fisica, Geografia, Geologia, Etica;

-Preparacdo de aula de campo proporcionado as escolas 0 uso de espacos informais
para o processo de ensino-aprendizagem e oferecendo ao aluno bolsista e voluntario
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vinculados ao projeto experiéncias para a elaboracdo e planejamento de aulas de

campo, excursdes e pesquisa;

-Repassar informac@es sobre consumo consciente e conservacdo dos recursos naturais

focando nos principios basicos da sustentabilidade para o uso racional desses recursos

sem comprometer a disponibilidade dos mesmos para as geracoes futuras;

-Divulgacdo dos resultados obtidos pelo projeto em eventos e periédicos académicos

e espacos de popularizacdo cientifica; -Elaboracdo do relatério parcial e final do

projeto;

-Participagéo no Encontro de Iniciacdo a Docéncia da UFPB. (UFPB,2018a, p.8).

Vimos que o PIBID é muito estruturado e desenvolvido na area de nossa pesquisa, 0s

discentes participantes conseguem desenvolver diversos aspectos que vdo ajuda-los na sua
formacdo docente e como ocorre a acéo direta e orientacao dos professores nas escolas acontece
a formacao continuada dos mesmos, sendo um programa que consegue atingir seus objetivos

com os estudantes e professores que dele participa.

5.2.3 Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP

Dentre os programas aqui estudados o mais recente € o de Residéncia Pedagogica. O
PRP, instituido em 2018, é uma das acdes que integram a Politica Nacional de Formacéo de
Professores na tentativa de aperfeicoar a formacao préatica nos cursos de licenciatura, com a
imersdo do licenciando na escola de educacéo basica, tendo a regéncia e atuagdo docente como
base. Uma particularidade é que aqui os alunos participantes precisam estar na segunda metade
de seu curso.

O primeiro edital do programa foi lancado em 2018, sendo ele o “Edital CAPES n°
06/2018”. Falaremos de como esse edital foi recebido e operacionalizado na UFPB, mas
especificamente no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Esse edital foi escolhido pois
assim como fizemos ao falar sobre o PIBID, € o que contempla os anos abordados no presente
estudo.

A UFPB sempre atuante nesses programas académicos, e a licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas sendo um curso que sempre se envolve nos mesmos, com o PRP nao foi diferente.
Um programa novo, cheio de incertezas e desconfiancas foi abracado por esse nucleo e entéo
desenvolvido o subprojeto de Biologia, com a unido entre a Biologia de Jodo Pessoa (campus
I) e Biologia Areia, Remigio, Esperanca (campus I1). O subprojeto traz a filosofia do programa
que nos permite um panorama geral da funcionalidade e expectativas referente a realizagéo do
PRP.
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A Residéncia Pedagogica ndo deve ser confundida com a Pratica como
Componente Curricular (PCC), todavia sua articulagdo com esse componente é
essencial para formacdo do licenciando e deve ser demonstrada no Projeto
Institucional de Residéncia Pedagogica. Sdo caracteristicas essenciais da residéncia
pedagdgica: Possuir carga horaria de 440 horas implementada durante o ano letivo
escolar; Ser realizada preferencialmente numa mesma escola e em dias consecutivos,
acompanhada por um mesmo professor da escola, denominado preceptor, com
formacéo e experiéncia na etapa ou componente curricular da habilitagdo do residente.
Ser orientada por um docente da IES, denominado docente orientador, que atua no
curso de licenciatura no qual o residente estd matriculado; Conduzir o residente a
buscar o conhecimento do contexto e cultura da escola, das inter- relacbes do espaco
social escolar, o que compreende conhecer os alunos e relagdes entre eles, bem como
suas condicdes familiares e outros aspectos considerados relevantes; Experimentar
técnicas de ensino, didaticas e metodologias com observacdo do trabalho em sala de
aula do professor preceptor; Oportunizar que o discente vivencie e pratique a regéncia
de classe, com intervencdo pedagdgica planejada conjuntamente pelo docente
orientador do curso de formagdo. (UFPB,2018b, p.3-4).

O PRP se apresenta como uma proposta de imersdo real e efetiva do licenciado na escola
que sera seu campo de atuacdo profissional e permite aos professores de educacdo basica em
atuacéo, trabalharem como coformadores, 0 que permite a chance de uma formagao continuada.
Claro que ele ndo vem como uma substituicdo ou anulacdo da pratica como componente
curricular ou substituicdo ao proprio estagio supervisionado. Como exposto durante toda a
pesquisa é o estagio o ponto central da pratica docente na graduacao, ele € um componente
curricular obrigatdrio e necessario a todos os alunos em formacéo inicial. J& o PRP é um
programa de apoio a essa pratica docente proposta, mas que por ser um programa académico
ndo se abrange a todos os estudantes, ndo podendo assim substituir qualquer vertente obrigatdria
e funcionando apenas como aliado.

Destacaremos aqui 0s objetivos gerais do subprojeto de Biologia para a execucdo do
PRP:

«  Promover a formacéo inicial e continuada de professores de Ciéncias e Biologia
para atuarem no ensino fundamental e médio da educagao bésica da rede pablica
de educacdo no &mbito das cidades de Joao Pessoa, Areia, Esperanga e Remigio,
na Paraiba. Propde potencializar o fazer pedagdgico dos docentes em exercicio e
proporcionando aos licenciandos uma forma de desenvolver seu estagio
supervisionado com inovagBes metodoldgicas e pautado nas orientacdes oficiais
para o ensino basico, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);

«  Proporcionar ao egresso da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas uma formacéao
mais proxima arealidade, incentivando o espirito investigativo, inserindo o futuro
docente no contexto de atuacdo profissional, otimizando sua formacdo, e
consequentemente, contribuindo para a melhoria do trabalho pedagdgico
executado pelo professor na escola. (UFPB,2018b, p.3).
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Os resultados esperados séo algo importante de destacar no subprojeto, podendo

também demostrar como se deu o desenvolvimento do programa no curso. Apresentaremos

entdo esses resultados referentes ao programa geral e aos discentes participantes.

Espera-se que o Subprojeto de Biologia contribua de forma direta para a formacéo
inicial dos residentes e, de modo indireto com os demais estudantes das
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas nos Campi | e 1l da UFPB;

Proporcionara aos residentes e preceptores um aprofundamento tedrico e
pedagogico por meio de eventos como seminarios tematicos, oficinas e estudos
orientados nos quais sejam discutidos legislacBes educacionais, diretrizes
curriculares e teorias sobre processos de ensino-aprendizagem.

Permitira o desenvolvimento de competéncias e habilidade para a acdo docente
no que se referem aos planejamentos, producdo de material didatico, adocéo de
modalidades didaticas diferenciadas e inovadoras para o ensino de Ciéncias e
Biologia.

Despertard no estudante residente o interesse ao exercicio docente por meio de
sua insercdo no espaco escolar, ainda durante sua formacéo inicial, valorizando a
licenciatura no &mbito da UFPB.

e Aos preceptores sera dada a oportunidade de capacitacdo continuada
motivando-os a inovarem em suas praticas docentes na educacdo basica e,
concomitantemente, atuarem como formadores nas orientagdes ao residentes das
licenciaturas.

Em relacdo aos Residentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

Elevar a autoestima;

Alavancar a frequéncia e a participacdo em sala de aula;

Diminuir os indices de retencdo, trancamentos de disciplina e evaso;

Melhorar o desempenho dos alunos no ENADE;

Aperfeicoar a qualidade do profissional formado para o exercicio da docéncia;
Ampliar 0 nimero de candidatos nos cursos de licenciatura;

Incentivar os licenciados ao efetivo exercicio do magistério no ensino basico
publico. (UFPB, 2018b, p.15).

A abrangéncia desse programa € notdria em seus resultados esperados, seu

desenvolvimento ocorre ndo sé com a imersao pratica do residente, mas com um suporte tedrico

e acompanhamento que garantem os resultados. Vimos também que o PRP ndo se preocupa

apenas com essa relacdo IES e Escola, mas também com o crescimento do aluno e professor

participante, na tentativa de desenvolver o profissional e por conseguinte promover uma

melhoria na educacéo e no processo de valorizacdo da profissdo docente.

Tivemos no subprojeto de Biologia aqui abordado em seu nucleo |, que é referente ao

Campus 1, as seguintes escolas habilitadas para participacdo no programa: EEEFM Antdnia

Rangel de Farias, EMEF Zulmira de Novais e EMEF Virginius da Gama e Melo, todas escolas

publicas de Jodo Pessoa.
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A escola campo € o palco principal da realizagdo do programa, onde os residentes e
professores desenvolvem seus projetos e metodologias nesse ambiente. No subprojeto é
também destacado o que se espera de melhoria com essas a¢des na Escola.

As melhorias esperadas nas escolas-campo séo:

e Qualificacio do seu quadro docente que se capacitardo a inovarem
pedagogicamente em seu fazer docente na area de Ciéncias e Biologia;

e Para as escolas-campo sera oportunizada a ampliacdo de suas atividades
curriculares e implementacdo de novas metodologias e espacos de formacgéo
escolar para além da sala de aula.

e Possibilidade em ampliar seus espacos de ensino-aprendizagens como
laboratérios, sala de ciéncias, aproveitamento dos espacos abertos e coletivos no
interior escolar para desenvolver estudos e implementacdo de projetos
ecologicos.

e Integracdo educacdo basica e educacdo superior na constituicdo de uma cultura
de educacdo cientifica e na producdo do conhecimento, de modo articulado e
coletivamente.

e Melhorar a qualidade de ensino, tanto no que concerne aos contelidos especificos
guanto na préatica de novas metodologias;

e Despertar nos professores a importancia de adotar aulas praticas como uma

importante ferramenta de ensino;

Criar, ativar ou aperfeicoar os laboratérios didaticos de Biologia;

Motivar a formacéo de cidadaos critico-reflexivos;

Aumentar o IDEB das escolas atendidas;

Possibilitar que mais alunos do ensino publico tenham acesso ao ensino superior;

Incentivar os alunos a participarem do ENEM, esclarecendo suas vantagens

(PROUNI entre outras);

e Melhorar a autoestima dos estudantes das escolas atendidas. (UFPB, 2018b,
p.15).

Com a apresentacao dos objetivos e resultados esperados pudemos ver como o PRP se
operacionalizou e se concretizou no cenario da UFPB, mas especificamente no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. E evidente o qudo benéfica pode ser essa relagdo, como
de fato o programa pode parecer como aliado no processo de formacao inicial e continuada e
também como acao de melhoria da educacéo brasileira.

Os programas aqui estudados funcionam como um conjunto de apoio as licenciaturas,
tendo todos o seu espaco de atuacdo. Observamos a relacdo de contraponto entre PRP e PIBID,
gue atuam no desenvolvimento da docéncia em periodos diferentes da graduacdo, assim como
PROLICEN que atua também em outras vertentes da profissao de professor e do seu campo de
trabalho. Em todos os programas aqui listados, é necessario a realizacdo de relatorio de
atividades dos participantes, que servem como meio de acompanhamento e verificacdo da
efetividade dos programas.

Ao falarmos sobre a realizagdo dos programas académicos na UFPB, precisamos

destacar o ENID, que € o Encontro de Iniciagdo a Docéncia, que € um evento anual promovido
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pela PRG — UFPB onde “os participantes dos Programas Académicos da graduacdo tém a
oportunidade de apresentar as pesquisas, 0s estudos e os trabalhos desenvolvidos ao longo
do ano pela comunidade académica”. (PRG-UFPB,2020, p.1).

Essa € uma oportunidade impar de troca de conhecimento, com a apresentacdo dos
resultados alcancados pelos alunos e professores dentro dos programas perante a comunidade
académica e civil, e um momento de crescimento para os participantes dos programas, que tem

como uma das atribuicdes a escrita e apresentacdo de trabalhos neste encontro.

5.3 Quem séo os alunos e professores pesquisados e o que eles responderam?

Conhecer os alunos e professores participantes da pesquisa foi um passo importante no
entendimento do estudo. A analise do contetdo proveniente dos questionarios respondidos nos
forneceu, num primeiro momento, o perfil pessoal e socioeconémico dos participantes ilustrado
nas Figuras 1 (perfil dos alunos) e Figura 2 (perfil dos professores). Também, nessa primeira
fase, elaboramos uma tabela sintese para se ter uma visdo geral das respostas dos professores

(Figura 3) e dos alunos (Figuras 4a, 4b), de modo a facilitar possiveis analises comparativas.

FIGURA 1 — Aspectos pessoais e socioeconémicos dos alunos participantes
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Género COR/RACA/ETNIA MEDIA DE IDADE
24 ANOS

PARDOS

Si%

BRANCOS
%

POSSUI FILHOS? ESTADO CIVIL PESSOAS NA RESIDENCIA

SOIINMHO

15%

Mais de 1 pessoa
ES%

A RESIDENCIA E: LOCALIZAGCAO DA RESIDENCIA FONTE DE RENDA

DOCENCIA
CLODIDA
8%
SEQURO
™
TRARALMHO EM
ALUGADA

18%

SEM RENDA
15S%

PROPERIA
74%

Fonte: Elaborada pela autora

Sobre o perfil pessoal e socioecondmico dos estudantes, verificamos que, a maioria €
do género feminino, de cor parda, com uma idade média de 24 anos e solteira. A predominancia
também esta entre os que moram na zona urbana de Jodo Pessoa, residindo em casa propria

com mais de uma pessoa, além de ndo possuirem renda prépria.

FIGURA 2 — Aspectos pessoais e socioeconémicos dos professores participantes
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GENERO COR/RACA/ETNIA MEDIA DE IDADE
39 ANOS

PRETOS

9%
PARDOS BRANCOS
36% 55%

MASCULINO
27%

FEMININO
73%
28-74 anos
100%

POSSUI FILHOS? ESTADO CIVIL PESSOAS NA RESIDENCIA

CASADO
44%
SOLTEIRO
56%

A RESIDENCIA E: LOCALIZACAO DA RESIDENCIA FONTE DE RENDA

SOZINHO
27%

COM + 1 PESSOA
3%

DOCENCIA

9%
TRABALHO EM
GERAL
9%

APOSENTADORIA

CEDIDA
9%

PROPRIA

82% ZONA URBANA 82%

100%

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto aos professores da educacao basica envolvidos nos programas, convém lembrar
gue atuam no ensino de Ciéncias e/ou Biologia da educacdo basica, e, conforme os dados
obtidos apresentam um perfil pessoal e socioecondmico assim representado pela
predominancia: sdo do género feminino, de cor branca, apresentam uma média de idade em
torno de 39 anos; sdo na maioria casados e residem em casa propria, na zona urbana de Jodo
Pessoa; moram com mais de uma pessoa e tém renda proveniente do seu trabalho como

professor.



FIGURA 3 - Sintese das respostas aos questionarios dos professores

73

conhecimento

continuada

Necessidade Alunos em Dificuldades / Melhoria Melhoria Contribuicao dos
Programa | Entre Status Influéncia | pga existé Formag beneficios como na Da programas para
2017-19 L de programas Na escola preceptor / orientador | educagdo Educaga Mudang
Bolsa
académicos Brasileira Justificativa melhoria na sua
pratica
PRP SIM BOLSISTA | MODERADA SIM Importante Conciliar horarios SIM Compartilhar Reflexao,
conhecimento provocagao,
mudanca
PRP SIM BOLSISTA TOTAL SIM Importante Renovar pratica e troca SIM Impacto na + Teoria +pratica
de conhecimento / sem formacao novas
dificuldade docente
PRP SIM BOLSISTA | MODERADA SIM Ajuda Trabalho mais focado SIM Impacto na Inovacdo na prética
/sem dificuldade formacao
docente
PIBID SIM BOLSISTA | NENHUMA SIM Importante + EXPERIENCIA SIM Sem duvidas Aulas + dindmicas
PIBID SIM VOLUNTA | VOLUNT. SIM Importante Conciliar horéarios / SIM Impacto na + Experiéncia
RIO auxiliar os alunos em formacao
formacdo docente
PIBID NAO BOLSISTA TOTAL SIM Importante Dif.: tempo SIM Impacto na + Seguranga +ideias
Beneficio: atualizagdo formacao
docente
PIBID NAO BOLSISTA | MODERADA SIM Importante Valorizagdo da profissdo SIM Impacto na + Planejamento +
formacao motivacdo
docente (+
pratica)
PIBID SIM VOLUNTA | MODERADA SIM Ajuda Projetos longe da SIM Compartilha o +Tempo
RIO realidade / conhecimento +motivagdo
promovemos trocas académico
PROLICEN SIM VOLUNTA | NENHUM SIM Importante Projetos complexos / SIM Novos recursos / | +Motivagdo
RIO novas metodologias ampliar o projeto | +valorizagdo +ideias
PROLICEN SIM VOLUNTA | MODERADA SIM Importante Divergéncia de TALVEZ | Escala de atuagdo | + Metodologias
RIO pensamento / inovagao muito pequena
1 | PROLICEN SIM VOLUNTA | MODERADA SIM Ajuda Projetos longe da SIM Melhor formagdo | + Dindmica +atenta
RIO realidade /trocas de inicial e

Fonte: Elaborada pela autora

FIGURA 4a- Sintese das respostas aos questionarios dos alunos (1-19)
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Os programas A prética Necessario E Acompanham | Os programas Em que
A | Programa | Entre Status Influén | contribuem docente existir importante ento de ajudam na periodo é
2017 :)la com o contribui para programas os preceptores e melhoria na necessario
=5 B olla fortaleciment | uma melhor | paraalém dos | orientador | supervisores educagdo pratica no
o do estagio? formagao? estagios? es? ajuda? brasileira curso
1 | PROLICEN | SIM Bolsista Sim Ajudam na SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
prética metade
2 | PROLICEN | SIM | Voluntario Nao Ultrapassam SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
+recurso
+pratica
3 PRP SIM Bolsista Nao Realidade SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
efetiva
4 PIBID SIM Bolsista Talvez | Sim (+suporte SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
pelos metade
professores)
D PRP SIM Bolsista Sim Sim (+ SIM SIM NAO SIM SIM Todo Curso
liberdade)
6 PRP SIM Bolsista Talvez Sim SIM SIM NAO NAO SIM Depois da
(preparagao) metade
7 PIBID SIM Bolsista Sim Sim(+pratica) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
8 PRP SIM Bolsista Sim Sim (+pratica SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
+liberdade)
c) PIBID SIM Bolsista Talvez Sim (+ SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
realidade)
10 PIBID SIM Bolsista Talvez | Sim (agregam) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
11 PIBID SIM Bolsista Sim Sim (+tempo) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
12 PRP NAO Bolsista Nao Sim SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
(metodologia) metade
13 PRP NAO Bolsista Sim Sim(+tempo) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
14 PRP SIM Bolsista Talvez | Sim (+tempo) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
15 PRP SIM | Voluntério | Volun. | Sim (preenche SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
lacunas) metade
16 PRP NAO Bolsista Nao | Sim (agregam) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
17 PIBID SIM Bolsista Sim Sim SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
18 PRP SIM Bolsista Talvez | Sim (dindmico) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
19 PRP NAO Bolsista Nao //RP SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso

Fonte: Elaborada pela autora

FIGURA 4b- Sintese das respostas aos questionarios dos alunos (20-39)
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Os programas A prética Necessario E Acompanham | Os programas Em que
A | Programa | Entre Status Influén | contribuem docente existir importante ento de ajudam na periodo é
201197 g: com o contribui para programas os preceptores e melhoria na necessario
. Bolsa fortaleciment uma melhor | paraalém dos | orientador | supervisores educagdo pratica no
o do estdagio? formagdo? estagios? es? ajuda? brasileira curso
20 PRP SIM Bolsista Talvez PIBID/RP SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
21 PIBID SIM Bolsista Sim Sim (+imersao) SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
metade
22 | PROLICEN | SIM Voluntario | Volun. | Sim (+trocas) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
23 PIBID SIM Bolsista Sim Sim (+préatica) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
24 | PROLICEN | SIM Bolsista Talvez | Sim (+pratica) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
25 | PROLICEN | SIM Bolsista Talvez | Sim (+tempo) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
26 PIBID SIM Bolsista Sim Sim SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
(+aprimorada)
27 PRP SIM Bolsista Nao Sim (conteudo SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
atualizado)
28 | PROLICEN | SIM Bolsista Talvez | Sim (dindmica SIM SIM NAO NAO SIM Todo Curso
escolar)
29 | PROLICEN | SIM Bolsista Talvez Sim SIM SIM SIMm NAO SIM Todo Curso
(experiéncias)
30 PIBID NAO Bolsista Sim Sim SIm SIM SIM SIM SIM Todo Curso
(liberdade)
31 PIBID NAO Bolsista Nao Sem estagio SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
metade
32 PRP SIM Bolsista Sim Sim SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
33 PIBID SIM Bolsista Sim Sim (pratica SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
antes)
34 | PROLICEN | SIM Voluntario | Volun. Sim (pratica) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
35 PIBID SIM Bolsista Sim Sim (pratica SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
antes)
36 PIBID/ SIM Bolsista Sim Sim SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso
PROLICEN (valorizagdo)
37 PRP SIM Bolsista Sim //RP SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
metade
38 | PROLICEN | SIM Bolsista Sim Sim (+pratica) SIM SIM SIM SIM SIM Depois da
metade
39 PRP SIM Bolsista Sim Sim (+pratica) SIM SIM SIM SIM SIM Todo Curso

Fonte: Elaborada pela autora

Tais informacGes provenientes dos perfis pessoais e socioecondmicos dos professores e
alunos envolvidos na pesquisa, quando comparados com os dados distribuidos nas Figuras 3,
4a e 4b, num primeiro momento, ndo nos parece exercer impacto no desenvolvimento da
pesquisa. Atraves da analise dessas figuras, pudemos observar que as respostas diretamente
arroladas aos objetivos da pesquisa ndo tém relacdo aparente com fatores como género, etnia,
idade, situacdo civil, renda, e demais. Algumas, principalmente as fornecidas pelos alunos,
podem até justificar certas decisdes tomadas quanto a participacdo nos programas, mas
nenhuma parece ter impacto direto na resposta ao nosso objetivo geral, de mostrar a importancia

dos programas de apoio a pratica docente na formacéo inicial e continuada de professores.

5.4

professores da educacédo basica e de licenciandos das Ciéncias Bioldgicas

O Impacto dos programas académicos na formacdo docente: A percepcdo de

Ter uma formagdo eficaz no seu periodo inicial, entendendo o impacto de fornecer

oportunidades para ocorrer formagdo continuada, exerce um lugar de destaque para que haja
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melhoria na educacdo de um pais, pois ndo é possivel falar em educacéo, sem se falar sobre a
formacdo de seus profissionais. Os programas académicos aqui estudados podem ser um
importante aliado nesse processo, 0s questionarios lancados aos alunos e professores tinham
como um dos objetivo responder ao questionamento sobre os impactos dos programas na

formacé&o profissional do professor.

5.4.1 A percepcao de professores da educacdo basica sobre os programas académicos de apoio
a prética docente na formacdo inicial e continuada de professores

Partiremos agora para demonstrar a percep¢do que os professores da educacdo basica
apresentaram sobre os programas académicos na formacdo dos professores. Procurando
entender se as acdes desenvolvidas pelos programas contribuiam para a pratica docente na
dindmica da sala de aula, e se os professores viam as agdes na perspectiva da formacéo
continuada questionamos sobre a necessidade de existir programas que promovam a
formacao continuada. Como resultado tivemos 100% dos professores respondendo de forma
positiva a essa pergunta, ou seja, todos corroboram com a ideia de que o aprendizado constante,
via formacgdo continuada, fornece o desenvolvimento de melhores praticas. A formacao
continuada, portanto, é vista como benéfica e necessaria por todos os professores.

Sobre a importancia da formacédo continuada, lembremos entdo da Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacao Basica que, através do Decreto n° 8.752, de 9 de maio
de 2016, que no Art. 3 diz: “ V - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacéo inicial e
continuada em exercicio para profissionais da educacdo basica pelas instituicdes de ensino
superior em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do
PNE”. (BRASIL, 2016b, p.2). Podemos constatar que a formagdo continuada recebe atencéo
assim como a formacdo inicial perante a legislacdo o que demonstra a necessidade de continuar
promovendo programas de acesso para os professores em exercicio.

O processo dessa formacdo perpassa também a valorizacdo da profisséo, o que pode ser
feito a partir do momento que esses professores da educacdo basica, passam a ser também
formadores dos licenciandos. Na formacdo continuada ndo sdo portanto, apenas alunos em
formacdo. Ao tornarem-se formadores a sua experiéncia é levada em consideragdo, suas
vivéncias sdo pautadas para auxiliar na formacéo inicial o que o torna um sujeito atuante para
a mudanca na educacgdo brasileira e assim o profissional é reconhecido com sua relevancia

merecida. E esse € um dos pontos observados nos objetivos dos programas PIBID e PRP.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
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Ao pensar nos professores da educagdo basica como coformadores dos alunos de
graduacao, procuramos entender o impacto da presenca de alunos estagiarios no cotidianos dos
professores - interferéncia nas suas metodologias, na forma de agir em sala de aula e em todos
0s ambitos da acdo de um professor com sua turma. Assim questionamos 0s professores sobre
ter alunos em formacéo atuando na escola. Ao analisar as resposta pudemos observar que
nenhum professor respondeu que os alunos atrapalhavam, ou que era dificil por sua falta de
pratica. Todas as respostas demonstraram um cunho positivo dessa interacdo, aos olhos dos
professores. Como resultado préatico 27% dos professores afirmaram que a presenca dos alunos
ajudam no desenvolvimento de projetos, pois 0s professores possuem uma carga horaria de
trabalho corrida, e 73% afirmou ser importante a presenca dos alunos por estes trazerem uma
perspectiva nova e atualizada para as praticas docentes. A partir dessas repostas ja podemos ver
que de fato os programas podem apresentar-se como instrumento de formacéo continuada pois
a interacdo além de ser bem vista pelos professores, agrega uma nova perspectiva o que gera
uma atualizacao das praticas docentes ja desenvolvidas.

Outro ponto que podemos destacar diz respeito aos 27% dos professores que ressaltam
a excessiva carga horaria na jornada docente como limitante na execucdo de projetos. Essa
posicao nos remete a uma problematica ja conhecida da educacdo brasileira, que esta atrelada
a desvalorizagdo da profissdo docente que, devido aos salarios baixos exige do professor uma
rotina com carga horéaria dupla e desgastante para garantir melhores salarios. Estes, entre outros
desafios, podem ser considerados os principais responsaveis pelos comprometimentos na satde
do professor. Pelas questBes acima tratadas, podemos inferir que os programas académicos
podem entdo se apresentar como alternativa para esse problema, onde os alunos em formacéo
inicial podem servir de apoio para que se possa promover uma educacao mais dinamica.

Vimos que os professores tem uma visdo positiva sobre ter alunos em formacdo na
escola de educacdo basica, mas queriamos ver quais seriam as dificuldades e beneficios
encontrados nessa relacdo, de acordo com a vivéncia de cada professor. Como mostrado
anteriormente, os professores tém um papel importante dentro dos programas do PIBID (como
professores supervisores) e no PRP (como preceptor) demonstrando que, de fato, eles atuam
como coformadores. Mesmo no PROLICEN, sem um vinculo definido, eles sdo pecas
importantes nessa interacdo e por isso precisdvamos ter essa visdo mais amplificada.
Perguntamos entdo sobre quais as dificuldades e beneficios do seu trabalho como preceptor

ou orientador com os alunos em formacéo.
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Como resultados, apesar de cada um expressar de formas variantes suas opinides, que
podem ser vista de forma integral no Apéndice C, alguns consensos podem ser observados nas
respostas, como: a dificuldade do tempo, tanto em relacdo a sua propria participacdo no
programa, quando no processo de adequar as suas atividades a dos alunos; o beneficio da troca
de experiéncias, conhecimento e auxilio proveniente da presenca dos alunos graduandos na sala
de aula; a apresentacdo de novas técnicas, metodologias e tecnologias, sao aspectos que mais
uma vez corrobora com a ideia de que os programas podem funcionar também como

instrumento da formacdo continuada. Como exemplo, destacamos a fala do Professor - P11:

P11: dificuldades: Conciliar o tempo com o dos estagiarios, e alinhar seus
projetos a realidade dos alunos e da escola. Beneficio: Compartilhar
experiéncias, trocar ideias de metodologias, ter um desafio a mais na
profissdo. (Grifos nossos)

Ao responderem essa pergunta, os professores mostraram sua percepgdo sobre como
0s programas podem auxiliar e serem fundamentais para a formacao inicial, destacaram os
beneficios que os alunos licenciandos podem trazer a dindmica da sala de aula. Eles
demonstraram que uma das dificuldades é que, os alunos chegam a escola com projetos ou
ideias que fogem da realidade, e os programas podem entdo, apresentar essa realidade antes
de uma atuacéo profissional de fato.

Os programas académicos, segundo os professores, se mostram como aliados néo s
da formacao inicial, mas, também, da formacdo continuada visto que criam oportunidades
de conhecer novas metodologias e aplica-las, e ajuda na formacao de um professor reflexivo.
Dessa forma as dificuldades sdo facilmente sobrepujadas pelos beneficios, onde alguns
professores até citaram ndo ter nenhuma dificuldade ademais, os impactos positivos podem
ser sentidos ndo so pelos participantes diretos, mas também pelos alunos da educacéo béasica
e por toda comunidade escolar.

Uma resposta que pode resumir a fala e colocaces dos demais professores e fechar
a percepcdo dos mesmos sobre a relacédo entre eles, alunos e programas na formacéo docente,

é a exposta pelo Professor P2:

P2: A participacdo em programas como residéncia pedagogica nos
proporciona renovar nossa pratica docente e nos permiti estabelecer uma
troca de conhecimentos com os residentes alinhando a visdo da academia
com a realidade escolar do ensino da educagao basica. Essa parceria é
muito positiva com grandes beneficios para a escola campo de atuagao,
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para os alunos envolvidos e para os residentes em formacéo e resulta na
melhoria do ensino. N&o encontrei dificuldades expressivas nesse
processo. (Sic) (Grifos nossos)

5.4.2 Como os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas percebem os programas
académicos de apoio a préatica docente

A visdo dos alunos perante os programas académicos esta intrinsicamente ligada com o
entendimento de estagio supervisionado e pratica docente em geral. Como vimos durante esse
estudo, a pratica docente na formacdo inicial é vivenciada quase que exclusivamente nos
estagios supervisionados, 0s programas académicos que propde outro momento para a pratica
docente, surgem como aliados desse componente. Em linhas gerais, 0s alunos percebem o0s
programas académicos como apoio ao estagio, e oportunidade maior de pratica docente, com
um tempo mais extenso de regéncia nas salas de aula durante a graduacdo, o que possibilita
uma formacao profissional que os torna mais preparados para a docéncia.

Nessa perspectiva perguntamos aos alunos sobre “em que os programas de apoio a
formacdo docente (PIBID, PRP, PROLICEN) contribuem com o fortalecimento do
estagio supervisionado”. Essa questdo foi aberta e por isso analisamos o conteldo das
respostas sem fazer um apanhado estatistico rigoroso, mas podemos dizer que tivemos 100%
das respostas com carater afirmativo pra essa pergunta. A integra das respostas é encontrado no
Apéndice D.

Um consenso que permeou quase todas as respostas, foi a pratica docente que esses
programas proporcionam, e expuseram também a lacuna presente nos estagio concernente a

falta de experiéncias praticas. Como disse o0 aluno A13:

A13 Nos estagios supervisionados, o tempo que passamos atuando em sala
de aula, no contexto da educacdo basica, € insuficiente para a nossa
formacdo pratica docente. Esses programas acabam fortalecendo este
processo, sendo mais proveitosos para complementar a experiéncia que
vivenciamos nos estagios. (Grifos nossos).

A problematica de falta de tempo préatico na graduacdo, mas especificamente, falta de
tempo de regéncia nos estagios, que aparecem como Consenso nas respostas, ndo se justifica se
considerarmos a carga horaria destinada aos estagios supervisionado, seja pela DCN de 2015,

que define 400 horas para o estagio, seja pelo PPC do Curso (de 2018), que destina aos estagios
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nas Ciéncias Biologicas uma carga horéria de 420 horas. Ou seja, 0 problema apontado pelos
alunos pode estar mais relacionado com a operacionalizacdo deste componente, do que
necessariamente pelo tempo curricular a ele destinado.

Por outro lado, percebemos que a intencdo em muitas respostas foi exatamente a do
estudo, ou seja, ndo apontar as falhas do estagio supervisionado ou do curso de graduacéo, mas
mostrar que oS programas académicos se mostram como um caminho alternativo, capaz de
potencializar a formacdo inicial - Creio que os programas de apoio a formacgdo docente nos
dao uma formacdo e uma base tedrica e nos possibilitam viver experiéncias que podem ser
levadas para os estagios, e nos permite abrir a cabega (A16) -, sendo inclusive, complementar
ao estagio supervisionado - Agregaram valores um ao outro (A10).

Um outro fator demonstrado que agrega a visao benéfica dos Programas, é que o aparato
de supervisdo, apoio financeiro e orientacdo mais individualizada, permite um éxito maior e
uma imersdo mais completa na escola durante a graduacgéo, tendo os alunos graduandos maior
oportunidade de desenvolver projetos e metodologias. Unindo a ideia exposta por varias

respostas, temos a fala do aluno A30:

A30: No PIBID, percebo que existe uma maior liberdade em vocé,
enquanto discente estagiaria, elaborar seu proprio projeto e estar tendo
esse vinculo com a professora supervisora da instituicdo parceira. Entao,
enquanto no Estagio tem mais esse receio e restricdo dos professores para
com alguém estagiario, no PIBID, por ser ja um grupo de estagiarios,
tentam ser mais_acolhedores e flexiveis. Entretanto, ambas as praticas
(PIBID e ES) agregam uma a outra nessa formacao de licenciada. O que
um prética ndo viabiliza, 0 outro surge com a iniciativa para permitir.
(Sic) (Grifos nossos)

Refletir as falas dos alunos sobre os programas académicos, entendendo que estes
abrangem, conforme as especificidades, atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ndo
podemos deixar de revisitar a concep¢ao de “Professor Pesquisador”. As vezes visto como o
profissional ideal, o “professor pesquisador” é aquele que além de exercer sua profissao vai
refletir sobre as questdes que sdo levantadas no ambiente do trabalho, promover estudos e

acOes para gerar de fato solucdes.

O professor tem entre varias funcdes, a busca por melhorias e avancos em
seu campo de atuacdo, uma das mais eficientes formas é se aproximar da pesquisa
para complementar o trabalho que faz, tornando-se capaz de falar e comprovar suas
proprias teorias e opiniBes. Deixar a pratica tecnicista que visa a autoridade do
educador e a submissdo do educando, que se baseia na simples transferéncia de
conhecimento e comecar a focar na criacdo de uma metodologia alternativa, com
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praticas inovadoras, nas quais todos partilham seus saberes especificos é uma das
principais maneiras de se mostrar um bom educador. (SILVA et al, 2016 p.1)

Ao resgatar esse profissional, pensamos se a formacdo inicial tem propiciado o
desenvolvimento dessas competéncias. No PPC do curso de Ciéncias Biologicas temos que um
dos objetivos do estagio ¢ “Oferecer ao licenciando conhecimentos préprios da experiéncia de
trabalho, favorecendo o desenvolvimento das competéncias necessarias a vida profissional, por
meio de experiéncias que mais importam ser vivenciadas no ambito escolar”. (CCEN-UFPB,
2018, p.29).

Ja falamos sobre as lacunas existentes na formacédo e expostas pelos alunos. Algo a se
destacar € que o papel dos Estagios e até mesmo dos Programas aqui mostrados nao séo apenas
com relagéo a pratica docente por si s6, como pode parecer até mesmo pelos relatos dos alunos.
Mas contribuem no desenvolvimento de habilidades profissionais de forma muito mais ampla.

Destacamos isso através da resposta do aluno A38:

A 38: Foi a minha primeira experiéncia no ensino médio e com a
preparacdo de uma aula com uso do laboratorio, facilitando o
planejamento de aulas durante os estagios. Além de melhoramento na
prética de producdo de relatdrios. (Grifos nossos)

Observamos assim que para os alunos, os Programas funcionam para além da pratica,
sendo um importante aliado para uma formacao que o prepare como profissional completo,
os programas os ajudam a chegar nesse “ideal” de “professor reflexivo”. Como diz Canan
(2012):

Esse programa (PIBID) possibilita aos académicos a experiéncia de
conviverem com as escolas e de participarem de todos os seus espacos desde o inicio
dos cursos de licenciatura — fator de influéncia positiva na formacao dos académicos,
gue, ao chegarem nos estagios, poderdo sentir-se mais preparados para os desafios da
docéncia. (CANAN, 2012, p. 32).

A prética docente é uma unanimidade entre todos, mas na tentativa de consolidar essa
afirmacdo pela 6tica do aluno, perguntamos se ele acredita que a pratica docente durante
a graduacao contribui para uma melhor formacéo dos professores. Apesar de ser uma
pergunta subjetiva, para a qual as repostas completas sdo encontradas no Apéndice D, podemos
dizer que como resultado tivemos 100% dos alunos considerando que a pratica docente durante

a graduacdo contribui para melhorar sua formacao. Muitos alunos argumentaram que varios dos
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atributos para ser um bom profissional s6 se aprende na pratica e, na graduacao, essa € limitada
ao estagio supervisionado, o que pode acarretar problemas. Unindo ideias convergentes a essa
afirmacéo, temos a fala do aluno A25:

A 25: Sim. Muitos alunos s6 conseguem ter acesso a essa experiéncia nos
estagios obrigatdrios, tendo pouco tempo para o aperfeicoamento de suas
praticas educativas. Isso muitas vezes faz com que as Universidades
formem docentes inseqguros, com pouco entendimento da dindmica escolar
e que se limitam a metodologias educacionais pragmaticas pela
comodidades que elas proporcionam. (Grifos nossos)

E fato que muitas habilidades realmente so se aprende com a pratica, as interagdes
pessoais, algumas problematicas e por conseguinte solugdes, s6 podem ser experénciadas
com os desafios postos, a teoria ndo assegura essa seguranca da qual se queixa o aluno A 25.
A insegurancga pode vir do ndo entendimento da dindmica escolar. Algo que pudemos ver é
que a pratica aqui defendida pelos alunos é muito além de saber d& aulas, eles argumentam
sobre estar prontos para solucionar problemas futuros, entender toda logistica de operacéo
escolar e podendo ser a gente de transformacgéo. A pratica nao é vista apenas como parte da
formacao, mas como meio para a melhoria desta. Além desse olhar de melhoria percebemos
um outro viés. A pratica aparece para muitos alunos como o momento de testar a vocagéo,
ou desejo pela profissdo, é 0 momento para muitos de fazer a escolha de se manter no curso
ou nao.

Outro questionamento feito para corroborar com a percep¢ao dos alunos acerca dos
programas foi saber se ele acha necessario existir programas que incentivem a pratica
docente para além dos estagios supervisionados. A pergunta foi apresentada com o intuido
de mostrar se era viavel ou ndo os Estagios sozinhos suprirem a carga de pratica necessaria a
formacdo docente. Precisavamos de mais base para entender se 0s Programas seriam
importantes apenas como um apoio, como ja discutimos, ou se eles devem aparecer como base
na formacao inicial. Como resultado tivemos 100% dos alunos respondendo de forma positiva
a pergunta feita (a integra das respostas estd no Apéndice D), ou seja, para 100% dos alunos é
necessario existir programas que incentivem a pratica docente para além dos estagios
supervisionados.

Convém ressaltar que essa visdo da pratica para além dos Estagios, ja tem previséo legal.
De acordo com o Artigo 13 do CNE/CP N° 1/2002, “Em tempo e espaco curricular especifico,

a coordenacdo da dimensdo prética transcenderd o estégio e terd como finalidade promover a
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articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar”. (BRASIL, 2002, p.6).
Conforme o exposto, percebemos essa necessidade concreta de se ter a pratica na formagéo
inicial independentemente dos objetivos do estagio supervisionado, talvez ndo para além do
Estdgio mas concomitante a ele, pelo envolvimento de toda a estrutura curricular e das
iniciativas de ensino, pesquisa e extensdo. Apesar de ndo ser isso que constatamos nas
licenciaturas, é assim que a pratica aparece na legislacdo. Os Programas acabam por propiciar
essa pratica, e essa constatacao se observa na fala dos alunos A33, A16, A29 ao apontarem as
vantagens que isso pode proporcionar na formacéo de um professor.

A 33: Sim! Os estagios estao no final do curso enquanto no PIBID pude ir
para a escola no comeco do curso! Fazer as disciplinas
concomitantemente _com_a_préatica escolar foi _muito vantajoso! O
conteddo estava "fresco" na cabeca, pude inseri-lo logo que estudei, e nas
aulas, ao reconhecer certos processos que vi na pratica, ajudou a fomentar
e contribuir melhor com as discussdes. (Grifos nossos)

A16 Sim. Apesar de termos a experiéncia de regéncia no estagio, ainda
assim o0s programas nos__possibilitam uma interacdo e um
aprofundamento muito maior com o meio escolar. (Grifos nossos)

A29 Sim, levando em consideracdo minha experiéncia com as disciplinas
de Estagio e 0 PROLICEN, posso afirmar que aprendi muito mais sobre a
préatica docente no PROLICEN. (Grifos nossos)

Um consenso nas respostas foi a de que os programas oferecem maiores
oportunidades durante a formacao, possibilidades estas que abrangem um leque profissional
maior, promovendo até mesmo a pesquisa em educacdo. Ao falarmos muito em pratica, pode
soar que s6 saber dar uma aula é o todo de um professor. Mas precisamos fortalecer a
pesquisa na area de educacdo, é a ciéncia, € a reflexdo sobre a realidade que d&o base para
chegar-se em solucges viaveis e necessaria. Ao perguntarmos sobre 0s programas estarem
postos alem dos estagios, tivemos respostas como a do aluno A9, que trouxe essa luz sobre

a pesquisa em educacao.

A9: Com toda certeza. A pesquisa em educacdo precisa ser fortalecida e
programas como PIBID, PROLICEN e outros ajudam nisso. (Grifos
NoSssos)
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Esperasse que ao sair do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, esse
profissional seja também capaz de atuar na pesquisa em educacdo, entdo trazer essas
possibilidades com base nas oportunidades para uma graduacdo que contemple essa
habilidade é primordial. Como mencionado no PPC de 2018:

O Licenciado em Ciéncias Bioldgicas deve atuar em pesquisa da pratica
pedagogica devendo se dedicar ao exercicio do magistério no nivel fundamental
e/ou médio nas disciplinas Ciéncias e Biologia, respectivamente. Pode também
lecionar no ensino superior em qualquer area das Ciéncias Biologicas. Ao terminar
0 curso de graduacdo, o Bio6logo inicia um curso de pés-graduacdo em qualquer
area de pesquisa basica e aplicada e em pesquisa na area de ensino. (CCEN-UFPB,
2018, p.18).

Em suas respostas uma fala constante foi sobre a relagdo benéfica entre essa associagao
promovida pelos programas entre a IES e a Educacdo basica, como exemplificamos pela fala
do aluno A2:

A2: Sim, pois além desses programas ter uma natureza redistributiva, ao
fornecer uma bolsa ao discente. Eles possuem uma forma de ponte entre
a_academia (teoria) e as escolas (praxis). Essa troca possibilita um
desenvolvimento de ambos 0s ambientes, e em meio a essas troca o
desenvolvimento do discente que futuramente estara inserido nas escolas.
(Sic) (Grifos nossos)

Duas questBes se fizeram necessarias para entender essa relacdo com os programas
que os alunos demonstravam. A primeira delas quis saber se ir para a regéncia em sala de
aula tendo a superviséo de professores orientadores fez a diferenca. Como alternativas
de respostas tivemos: SIM, ter o auxilio de um professor da universidade com orientacédo
sobre minha pratica, me deixou mais confiante e capaz e NAO, apenas meus conhecimentos
teoricos foram suficientes para ministrar aulas ou desenvolver projetos”. A unanimidade que
estamos vendo nas questdes anteriores foi quebrada, mas com percentual de divergéncia
baixo. Constatamos como resultado que 8% responderam com a negativa de que nao fez
diferenca e 92% de forma positiva, que sim fez diferenca. Podemos dizer, mesmo com essa
negativa que, para os alunos aqui questionados, a supervisdo/ orientacdo do professor da IES
deixou sua pratica mais confiante e assim ele sentiu-se mais capaz de realiza-la. A figura de um
orientador dentro da IES aparece nos trés programas aqui estuados.

A segunda questdo foi se “0 acompanhamento dos supervisores e preceptores no

espaco escolar ajudou no seu desempenho das atividades pedagdgicas em sala de aula”,
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como alternativas para respostas tivemos: SIM, ter o apoio de um supervisor e/ou um
preceptor para acompanhar minha pratica, me deixou mais confiante e capaz e NAO, apenas
meus conhecimentos tedricas foram suficientes para ministrar aulas ou desenvolver projetos.
O resultado apontou a seguinte proporcdo, 8% dos alunos disse ndo ter necessidade de
orientacdo e 92% disse que sim a orientagdo na educacdo bésica fez diferenca no processo.

O professor na escola, € uma figura mais aparente no PIBID e no PRP, pois eles tem
um vinculo de participacdo oficial, diferente do professor apoiador dos projetos do
PROLICEN. Pudemos observar que a figura do orientador na escola para aqueles que
desenvolvem seus trabalhos 14, € de suma importancia. Ao analisar as questdes discursivas

percebemos em alguns colocagdes mengdes sobre essa relacdo, como na fala do aluno A21:

A 21: No PIBID, além do longo periodo de imersdo na escola (que permitiu
acompanhar uma turma durante quase 2 anos), ainda podiamos contar
com_uma_supervisdo mais _adequada do professor orientador e da
professora supervisora. (Grifos nossos)

Para os alunos os programas sédo mais que apoiadores do Estagio, eles sdo necessarios
na formacdo docente. E por serem necessarios precisa existir um maior investimento que
possibilite acesso com bolsa para um maior numero de alunos. O enriquecimento trazido por
esses programas sdo demonstrados nesse estudo e podem servir de base para se apoiar 0
argumento desse maior investimento. Assim os beneficios expostos irdo abranger uma maior
namero de alunos em sua formacéo inicial como docente e apoiar 0s professores em atuacao

com formacao continuada.

5.5 Contribuicdes dos programas académicos de apoio a pratica docente para melhoria

da educacéo basica

E interessante destacar os pontos positivos, as lacunas a serem preenchidas durante a
formacdo docente, a unido benéfica entre a Escola de Educacdo Basica e a IES, mas tudo isso
nos leva a pensar se de fato essas iniciativas podem promover uma mudanca significativa na
Educacdo Brasileira. Os questionarios portanto tinham também a finalidade de responder essa

questéo.
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5.5.1 Percepgdo dos professores da educagdo basica

Ao ver todos esses beneficios e unanimidade positiva dessa interacdo entre IES e
educacdo bésica, existe a necessidade de mostrar se de fato essas iniciativas promovem uma
mudanca na educacdo, pois todas essas politicas, programas, legislagdo e investimento
acontecem com o intuito de melhoria na Educacgdo Nacional.

Para entender a percepgdo que 0s professores apresentaram sobre isso, perguntamos
de forma objetiva: Vocé acredita que programas como o PIBID, PRP ou PROLICEN,
gue unem alunos em formacdo com a educacéo bésica, pode ter um papel de melhoria
na educacéao Brasileira? Oferecemos como resposta trés alternativas: Sim, Nao e Talvez”
e em sequéncia pedimos para os professores justificarem sua resposta.

Como resposta tivemos inicialmente, 9% dizendo talvez, ou seja, tinha a melhoria
como uma possibilidade, e a grande maioria, 91% respondeu de forma positiva, com sim.
Assim podemos dizer que para os professores 0s Programas aqui trabalhados fornecem uma
melhoria para a educacdo basica. Com a justificativa pedida, pudemos ver o detalhamento
do que os professores pensam sobre essa questdo. As respostas completas podem ser
encontradas no Apéndice C.

Os Programas aparecem na visao dos professores como mecanismos para preencher
as lacunas deixadas durante a formacdo inicial, o incentivo e apoio a mais pratica docente e
aproximacdo com a realidade da escola sdo pontos comuns na opinido deles para promover
essa melhoria na educacdo. Em muitas opinides 0s programas surgem como recurso para que
as escolas desenvolvam projetos e metodologias mais inovadoras, promovendo uma melhor
adesdo dos alunos ao processo de aprendizagem, desenvolvendo tanto o professor, como o

aluno em formacao. Podemos observar essa ideia na fala do professor P2:

P2 Com certeza esses programas vem contribuir com uma educacdo de
qualidade, com aulas mais dindmicas onde o aluno participa e se envolve
na busca pelo aprendizado. E é de extrema importancia para os residentes
que na sua formacdo ja entram em contato com a escola e suas
especificidades proporcionando desafios e estratégias para facilitar o
dialogo com o alunado. (Grifos nossos)

Os conhecimentos adquiridos nas IESs aparecem muito em um campo tedrico na
opinido dos professores, sendo eles importantes na apresentacdo de novas tecnologias,

metodologias, novos olhares sobre as problematicas da educagéo, e a presenca do aluno em
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formacao na escola faz com que esse conhecimento chegue como melhoria na educagdo. Na
fala do professor P11, vemos que esses programas também atuam e melhoram a formacéo

continuada.

P11 Acredito que esse programas melhorem ndo s6 a formacao inicial,
esses alunos saem da universidade mais capazes por conhecer a realidade
e como aplicar a teoria aprendida na graduagdo, e ainda auxiliam na
nossa formacéao continuada como professores, que temos esses programas
como forma de reciclar nossas praticas. (Grifos nossos)

No resultado dessa questdo 9% dos professores discordaram da maioria, escolhendo
como opeao de resposta o “talvez”, entdo para esses professores ainda existe algo a se fazer
para que, esses programas promovam melhorias reais na educacao brasileira. Para entender

o fator que levou a essa resposta veremos o que escreveu o professor P10:

P10 As turmas que tem intervencdo desses alunos em formacéo com nossa
ajuda, tem de fato uma mudanca e aumento de interesse nas atividades e
contetdos. Porém a escala que esses programas atingem ainda é muito
pequena pra promover uma mudanca na educacdo brasileira que tem
tanto problemas. Mas se isso for_ampliado, pode sim ser um meio de
mudanca e tem tantos professores em formacao investir nesses programas
seria de grande ajuda. (Grifos nossos)

Pudemos ver que a divergéncia na resposta nao ¢ por nao acreditar no “poder” de
mudanca desses Programas, mas por acreditar que a escala em que é feito ainda é muito
pequena, e de fato, esses programas tem acdo micro em relacdo ao total de escolas que
poderiam receber esse apoio. O proprio professor traz em sua resposta uma solugao, usar o
grande numero de professores em formacdo para ampliar a acdo desses programas, tendo
assim que existir mais investimento para permitir esse aumento, dando oportunidades de
mais professores em atuacdo e em formacdo participarem e se desenvolverem, ampliando o
alcance e assim atingindo o objetivo de ter uma educacdo de qualidade no pais.

Por fim nos questionarios dos professores buscamos ver se de fato a participacao nos
Programas promoveram mudancas em suas metodologias. O que acaba por colaborar
diretamente com a melhoria da educacdo. A Ultima questdo tentou portanto entender o
impacto real na préatica dos professores, para isso perguntamos Qual a contribuicdo de
programas de formagdo docente como o qual vocé participou para mudancgas ou

melhorias na sua pratica docente. Ao analisar o conteddo das respostas pudemos ver que
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todos os professores e suas praticas foram impactadas pela participacdo nos projetos. Alguns
optaram por responder de forma sucinta, mas mesmo assim podemos ver que existiu uma
movimentacdo na sua préatica docente, podendo observar todas as respostas no Apéndice C.

Para os professores de forma geral, os maiores impactos ou contribui¢des na sua pratica
docente com a participacdo nos programas, foram o desenvolvimento de novas tecnologias e
metodologias que foram apresentadas pelos alunos, e resultaram em uma atuacdo mais
dindmica. A formacdo continuada promovida pelos programas proporciona uma troca de
conhecimento e experiéncias, reflexdes sobre o papel do professor que possibilitam uma
mudanca na pratica de forma eficaz, pois essa pratica aparece aliada a uma formacao tedrica

fornecida. Observemos a fala do professor P2 nesse sentido:

P2 O programa residéncia proporcionou muito conhecimento teérico com
as formagBes das orientadoras e trouxe metodologias que sdo muito
eficazes na atuacdo em sala de aula. A troca de conhecimentos entre 0s
residentes e o preceptor é enorme e nos faz melhorar como profissional.
(Grifos nossos)

Ao falar sobre formacgéo continuada é sempre bom mencionar que a escola é mutavel
por isso o0s professores precisam estd em constante aprendizado. Um aprendizado
direcionado para um profissional ja formado e que pode atuar também como formador. A
valorizacdo passa pela motivacdo em atuar como professor, assim pode-se estimular os
proprios alunos da educacdo bésica. O Aprendizado para os professores ja em atuacdo é

enorme como relata o professor P7:

P7 Aprendi a lhe dar muito mais com os alunos; A planejar melhor minhas
aulas; No que focar em cada conteddo, como aborda-lo; Tentar buscar
estratégias que me motive mas também que motive os estudantes; Aprendi
muito mais sobre os perfis de professores da educacao basica, quais seriam
exemplos para seguir ou ndo; Como administrar melhor o tempo da aula;
A forma de falar, entre outras coisas. A aprendizagem foi grande! (Sic)
(Grifos nossos)

A carga horaria dos professor de educacdo basica € um ponto bem recorrente nas
respostas, ela afeta muitos pontos da pratica de um professor, que acaba por ndo ter tempo
de desenvolver grandes projetos, ou pensar e buscar novas metodologias, 0 que acarreta uma
desmotivacdo, e nisso a rotina se instala e o processo de ensino e aprendizagem fica

totalmente comprometido. O estimulo feito na profissdo ao participar de uma reciclagem, de
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um novo desafio é grande, eles passam a ser valorizados pelos alunos em formagdo como
mentores ou espelhos a serem seguidos, assim ndo s6 o professor, mas nos alunos que sdo
contemplados com essa experiéncia em seu aprendizado sao motivados. Pudemos de fato

constatar que para os professores existe uma melhoria na educacédo bésica.

5.5.2 Percepcéo dos alunos participantes

A perspectiva dos alunos sobre as melhorias na educagdo basica proveniente das acdes
dos programas académicos foram analisadas através do seguinte questionamento objetivo:
“Vocé acredita que programas como o PIBID, Residéncia Pedagdgica ou PROLICEN, que
unem alunos em formacao com a educacdo basica, pode ter um papel de melhoria na
educacdo Brasileira? Como alternativas de respostas tinhamos, SIM, a experiéncia de alunos
em formacao aliada a de professores atuantes, sdo capazes de promover mudangas reais, e
NAO, os programas nio conseguem ter impacto relevante no dia a dia das escolas”. Ao
responder essa pergunta tivemos unanimidade nas respostas dos alunos, 100% deles
concordaram com a afirmativa de que sim, a experiéncia de alunos em formacdo aliada a de
professores atuantes, sao capazes de promover mudancas reais. Ja poderiamos quase que prever
essa resposta de acordo com as falas analisadas anteriormente. A relagéo positiva com os alunos
e 0s programas, a maior imersdo deles nas escolas, a maior liberdade na realizacéo dos projetos,
investimento para que as ideias possam ser realizadas sob um supervisao e orientacdo que vem
dando suporte tem um produto esperado, que € a melhoria na educag¢do, como vimos um dos
objetivos apontados no Edital (UFPB-PRG, 2019, p.1) do PROLICEN para os projetos
desenvolvidos ¢ o de “Definir atividades de intervengdo nas areas contempladas por cada
projeto, objetivando favorecer a formacao do licenciado e a melhoria da qualidade na Educacéo
Basica”.

Os objetivos de todos os programas ja foram abordados neste estudo, assim vimos que
todos os programas trazem como um dos objetivos essa interacdo com educacdo basica como
mecanismo de melhoria e mudanca na educacéo e pudemos ver que isso foi de fato sentido pelo
alunos participantes. Nessa corrente de colabora¢do mutua ndo podemos deixar de destacar que
isso ndo é uma qualidade apenas apresentada nos programas, mas o0 estagio supervisionado
como componente curricular, ja tem essa vertente, como podemos ver no PPC 2018: “No que

diz respeito ao campo de atuacdo profissional do Estagio Supervisionado de Ensino, as escolas
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campo de estagio serdo prioritariamente da rede publica, esferas estadual ou municipal”
(CCEN-UFPB,2018, p.29).

A educacgdo é ponto central de toda essa fala de melhoria na formacdo docente, a
intencdo de melhorar a graduacdo é formar profissionais que possam atuar frente as
problematicos do ensino no pais e apresentar propostas de solu¢es e mudancas. Na tentativa
de contextualizar a afirmativa unanime a essa questdo, trouxemos a fala do aluno A2
apresentada na resposta sobre a necessidade dos programas para além dos estagios

supervisionados, ele disse:

A2 Sim, pois além desses programas ter uma natureza redistributiva, ao
fornecer uma bolsa ao discente. Eles possuem uma forma de ponte entre
a_academia (teoria) e as escolas (praxis). Essa troca possibilita um
desenvolvimento de ambos 0s ambientes, e em meio a essas troca o
desenvolvimento do discente que futuramente estara inserido nas escolas.
(Grifos nossos)

A unido entre essas duas vertente das educagdo acaba por ser benéfica para ambos 0s
lados como citado pelo aluno. O professor em atuacdo tem suas habilidades testadas e
desenvolvidas, sua teoria aprendida é experimentada para promover aprendizagem, enquanto
as escolas recebem todo esse novo olhar, novos projetos, em alguns programas, investimento,

0 que se traduz nessa melhoria.

5.6 O lugar dos programas académicos na estrutura curricular dos cursos de formacao de

professores.

Com os trés programas estudados, temos diferencas no periodo que eles se
apresentam aos alunos na graduacdo, o PRP e PIBID, sdo complementares, o PIBID na
primeira metade do curso e o PRP na metade final, o PROLICEN se apresenta durante toda
a graduacdo. Ja vimos que o estagio esta no final do curso, isso implica que a pratica durante
a graduacdo de forma oficial aparece com mais veeméncia na metade final do curso. Na
tentativa de trazer o olhar do aluno sobre quando ele acha viavel que essa pratica docente
mais intensa acontega, realizamos a ultima questdo que dizia: “Referente ao periodo do
curso em que existe pratica docente, vocé pode afirmar: E importante ter durante todo
0 curso, desde os momentos iniciais da graduacdo, até a conclusdo ou Acho vélido

apenas a partir da metade do curso por estarmos mais experientes na area”. Como
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resposta tivemos uma divergéncia de opinido, o que ndo foi comum no estudo, para 23% dos
alunos a préatica docente s6 é valida a partir da metade do curso, ja 77% vé necessidade de
prética docente desde os momentos iniciais da graduacao até os finais.

Vimos anteriormente que a pratica durante a licenciatura € muito presa a0 momento
do estagio supervisionado, que por legislagdo sé ocorre a partir da segunda metade do curso
como exposto no CNE/CP N° 1/2002:

Art. 13.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracéo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL,
2002, p.6)

Mas existe um paralelo a ser feito na prépria legislacao, ja que também na CNE/CP N°
1/2002, agora em seu Art. 12 temos: “§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formagao do professor” (BRASIL, 2002, p.5). Eis um paradigma a ser
vencido na formacéo inicial, como trazer a pratica desde o inicio do curso de licenciatura, se
ela esta enraizada no estagio supervisionado que s6 ocorre na segunda metade do curso? Os
programas académicos de apoio a pratica docente podem ser uma das solucbes para esse
impasse. Sabemos que o PRP segue os moldes do estagio e so se apresentada na segunda
metade do curso, mas o PIBID e PROLICEN n&o, eles sdo uma proposta de imersdo do
discente na educacéo, na pesquisa, desde o inicio do seu curso. Para contextualizar essa ideia
trouxemos a fala do Aluno 33 na resposta a pergunta sobre os programas fortalecerem o

estagio, ele disse:

A33 O PIBID contribuiu inserindo a gente mais cedo na comunidade
escolar. Quando cheguei no estagio (periodos finais) ja tinha certa pratica
e experiéncia.

O beneficio de se existir a pratica durante todo o curso € real e defendida pela
legislacdo, mas vimos na resposta que 23% acham valido apenas a partir da metade do curso
por estarem mais experientes na area. Nessa resposta podem ter vérios fatores que
contribuiram, como por exemplo, 0 exposto sobre a falta de supervisdo e orientacdo eficiente
nessas praticas o que deixa o aluno inseguro, assim ele se sente mais confiante de atuar com
seu amadurecimento no curso. Ou para esses alunos a pratica é muito associada a avaliagdo

e ndo como processo de aprendizagem, o que exigiria também maior dominio dos mesmos.
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Fato é que, a maioria dos alunos (77%) defendem que a pratica exista em todo o curso, desde
0s momentos inicias até os finais.

Ao promover essa discussdo devemos abrir espaco para mostrar a proposta de
complementariedade entre dois dos programas aqui estudados, o PIBID e a Residéncia
Pedagdgica. Pois muito se discute sobre o PRP chegar como substituto do PIBID, mas pelo
jJa exposto aqui, vimos que apesar de ter uma proposta de inserir o aluno em formacéo na
educacdo basica e terem alguns objetivos similares, eles se apresentam em momentos
distintos da formagéo.

Como o exposto pela Assessoria de Comunicagdo Social do MEC em 23 de maio de
2018:

Com o objetivo de promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar
ainda na primeira metade do curso, o PIBID estimula a observacdo e a reflexdo
sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo basica
desde o inicio da jornada do docente. J& o Programa de Residéncia Pedagdgica
induz o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado por meio da imerséo
do licenciando — que ja esteja na segunda metade do curso — em uma escola de
educacdo basica. A imersdo deve contemplar, entre outras acdes, regéncia de sala
de aula e intervencdo pedagogica.

Além de assegurar a continuidade do PIBID, os editais propbem o
aperfeicoamento da formacéo de professores para a educacao basica e a valorizacédo
dos cursos de licenciatura. (MEC, 20183, p.1).

Os programas académicos de apoio a pratica docentes, PIBID, PRP e PROLICEN, séo
de fato um aliado na formacéo inicial e continuada para alunos da licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFPB campus | sendo um meio de fornecer mais oportunidades de pratica
docente para estes alunos, e promovem valorizacdo dos professores de ciéncias e biologia da
educacdo bésica que podem atuar como formadores. Promovendo uma melhoria efetiva na

educacdo basica.

5.7 Aspectos que perpassam o0s objetivos

Fizemos acima uma analise detalhada do conteido encontrado nos questionarios que
respondiam aos objetivos definidos. Alguns assuntos aparecem mesmo que ndo sejam
diretamente questionados, ou merecem destague mesmo que ndo estejam diretamente ligados
aos objetivos. A dindmica da participacdo dos alunos e professores em determinados
programas, a oferta de bolsas, o aspecto de género e racial serdo abortados brevemente a

sequir.
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5.7.1 O acesso aos programas académicos por alunos de Ciéncias Bioldgicas e professores da
Educacdo Baésica

Ao ter retorno dos questionarios pudemos observar uma diferenca na porcentagem de
participacao nos programas pelos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas UFPB
campus |. O questionario foi disponibilizado entre alunos da graduacédo, de forma igual para
atingir todos os programas, porém tivemos propor¢des variantes. Os programas que S&0
realizados por editais que contemplam turmas de alunos para a execucdo, com um subprojeto
por area do conhecimento, como € o caso do PIBID e da PRP, que em seus editais contemplam
turmas que variam de 20-30 alunos, tiveram uma resposta maior, do que por exemplo o
PROLICEN que em seus editais contempla um nimero menor de alunos por projeto, ja que
como vimos, esses projetos sao divididos por professores, ndo mais por area do conhecimento,
e também os professores da educagdo basica ndo estdo oficialmente vinculados. Entre os
professores a variacdo do publico dos programas ndo seguiu a divergéncia dos alunos, mas
também houve a presenca de problemas. Antes de apresentar o resultado é importante relembrar
que nos anos propostos para analise (2017-2019), tivemos apenas um edital de PIBID e outro
do PRP dentro desse intervalo, ja que ambos tem uma duracdo mais extensa do que 0
PROLICEN por exemplo. As proporc¢des na participacdo nos programas académicos referentes

aos alunos e professores participantes do estudo, sdo demonstradas na Figura 5.

FIGURA 5 — Proporcéao de participacao dos alunos e professores nos programas

académicos
PARTICIPACAO PARTICIPACAO
DOS DOS

ALUNOS PROFESSORES

Fonte: Elaborada pela autora
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Destacamos que para obter o retorno dos questionarios, contamos com o conhecimento
dos proprios alunos participantes que compartilharam o instrumento para seus colegas de
programa que ainda mantinham contato, mesmo com o0s projetos encerrados. Com 0s programas
do PIBID e PRP esse processo ocorreu de maneira mais organica e bem mais rapida. Ja em
relacio ao PROLICEN, os alunos que nds pesquisadoras tinhamos conhecimento da
participacdo foi o que possibilitou a pesquisa, pois eles ndo tinham o contato de colegas, ou
professores, e muitos participaram apenas com mais um colega e o orientador da IES. Através
dessa logistica na distribuicdo dos questionarios pudemos ver que os projetos do PROLICEN
ddo mais autonomia individual para os alunos participantes, ndo que os outros ndo o facam,
mas pela sua operacionalizagdo isso é bem mais propicio e evidente. N&o ter os nomes dos
alunos ou professores nos editais do PROLICEN, e sim apenas dos projetos, dificultou o acesso
a essa informacdo de quem fazia parte do programa, o que acaba por dificultar uma pesquisa
nesse sentido mais micro de observacdo, ja que, ndo sendo dividido por area especifica,
descobrir os professores que tem projetos de PROLICEN na Biologia ou que atuem com alunos
da Biologia € um pouco mais dificil, 0 que ndo observamos no PIBID ou PRP por exemplo, que
tem seus subprojetos, com o nome dos alunos participantes, professores e seus coordenadores,
0 que facilitou todo esse processo. Nesse contexto geral a resposta obtida nessa questdo € bem
coerente apoOs analise sobre a operacionalizagdo dos programas. Antes da analise da
operacionalizacdo nao tinhamos esse perspectiva, por ter mais projetos do PROLICEN,
esperavamos um numero maior de amostragem, o que recebemos acabou por despertar essa
discussédo sobre a motivacdo dos dados. A intencdo do estudo néo é rivalizar entre os programas,
mas demostrar a potencialidade de todos eles, portanto mesmo com amostragem mais baixa, 0
PROLICEN se mostra muito agregador no que diz respeito a autonomia dos alunos em escolher
a participacdo em projetos que 0os mesmos tenham identificacdo com o tema e isso é bem
positivo. O que podemos fazer aqui através de nosso estudo € incitar um pensamento para que
exista uma possivel divisdo por area de conhecimento entre os projetos do PROLICEN,
conseguindo assim promover uma interacdo de grupos maiores de discentes. O que
possibilitaria uma troca de conhecimento e socializac¢do antes dos encontros como ENID.

Ao observar apenas a figura 5, poderiamos dizer que o exposto para 0s alunos nédo se
aplicaria aos professores, onde as proporg¢des séo iguais entre 0 PROLICEN e PRP e um pouco
superior no PIBID. Mas algumas informag0es sdo relevantes para entender que a percepgéo

levantada na andlise dos alunos pode ser aplicada para os professores.
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Inicialmente o objetivo era trabalhar com um grupo amostral de 15 professores, desses
15 esperavamos as seguintes proporcoes, 3 da residéncia pois era o nimero de professores que
tinham participado do projeto pelo edital analisado, 2 do PIBID usando o mesmo critério do
PRP e por fim esperdvamos atingir até 10 professores que participaram do PROLICEN, ja que,
sdo muitos projetos de PROLICEN desenvolvidos, esperavamos que a troca entre professores
da educacdo basica e alunos desse programa possibilitaria um acesso a esses profissionais para
a pesquisa, 0 que ndo ocorreu. Atingimos o total de professores dos editais mencionados do
PRP e PIBID, e ainda conseguimos professores de outros Editais e VVoluntérios do PIBID o que
acarretou essa proporcdo maior neste programa. J& com os professores que participaram do
PROLICEN a realidade foi bem diferente, a dificuldade de contato foi bem relevante, como
destacamos para os alunos que houve um grande obstaculo, com o acesso a professores isso se
potencializou. Para atingir os professores procuramos 0s coordenadores/orientadores dos
programas (PIBID e PRP) e como esses programas tem os professores da educacdo basica
vinculados com a IES, os coordenadores puderam fornecer esse contato o que viabilizou a
aplicacdo do questionario, até os proprios alunos do programa tinham liberdade e acesso aos
professores da educacdo basica, ja que sua relacdo no decorrer do programa é de contribuicdo
muatua na realizacdo dos projetos, e a ligacdo entre os participantes se demonstrou maior.
Enfrentamos outra realidade no caso do PROLICEN, nos editais de aprovacgéo dos projetos sé
se encontra 0 nome dos projetos e o Centro de atuacdo, encontrar os proprios professores
coordenadores na Universidade ja € uma tarefa dificil, o que conseguimos apenas pelo
conhecimento e amizade de outros professores da Instituicdo, mesmo com esse contato com
alguns professores que tinham projetos de PROLICEN, e mesmo eles sendo aplicados na
Escola, o vinculo com os professores da educacgdo basica era minimo, entdo o contato ndo era
mantido e eles ndo puderam nos ajudar nesse processo de encontrar 0S mesmos. SO
conseguimos esses representantes (27%) que viabilizaram nosso estudo, pelos alunos que
participaram com os professores das atividades na escola e puderam nos fornecer o contato e
entdo o questionario foi aplicado.

Portanto podemos dizer que mesmo a proporcao entre o PRP e o PROLICEN serem
iguais elas trazem aspectos diferentes. Na residéncia conseguimos de forma facil atingir 100%
dos professores do edital pretendido, ja com o PROLICEN tivemos toda essa problematica
discutida para atingir o mesmo quantitativo.

Tanto o PRP como o PIBID tem dentro dos seus objetivos essa pretenséo de funcionar
também como formacdo continuada para a educacdo basica, estreitada pelo vinculo dos

professores com as IES e o fornecimento de bolsas. O que pudemos constatar é que a
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participacdo dos professores € muito mais intensa e por conseguinte tem maior relevancia
dentro dos programas que estabelecem um vinculo institucional com o0 mesmo. Assim como 0s
outros programas 0 PROLICEN tem muito potencial de atingir de forma exitosa ndo sé o alunos
mas também os professores, funcionando como formacdo continuada para a educacao bésica,
para isso precisa existir essa pretensdo dentro dos seus objetivos e essa participagdo maior do
professor da educagdo basica como coformador, estando esse vinculado a instituicdo e
posteriormente obtendo apoio financeiro.

Essa socializagdo é um ponto importante que deve ser também priorizado em todos esses
programas. Mesmo que ndo seja numa visao direta de sala de aula, as relagbes humanas séo
motivadoras de aprendizagem. Estimular a interacdo é benéfico, como diz Rios (2017 p. 49):
“A relacdo entre alunos tem um forte potencial de ajuda educacional, pois estudos comprovam
que a interacdo e a cooperacdo entre eles criam um ambiente mais favoravel a aprendizagem
com bom rendimento do que os alunos organizados individualmente”. Ampliar isso é agregador
para 0 desenvolvimento do aluno. Em um cenario de formacdo docente, podemos ter
oportunidades de desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a profissao.
Assim, essa troca nao fica reservada somente aos congressos, mas pode ser feita durante todo
0 processo de construcao e execucdo dos programas.

Assim, as contribuicdes dos programas vao além da experiéncia educacional, mas
promovem relacdes entre os alunos durante a graduacédo, corroborando com a aprendizagem de
outras habilidades. Como disse Rios (2017):

A coletividade ndo € uma intervencéo, mas sim uma forma de viver, pois cada
individuo é Unico e suas particularidades irdo dar continuidade, colaborando o
pensamento do outro, contribuindo, assim, para o desenvolvimento social e
psicoldgico. Somente o ser humano é capaz de pensar, refletir, ter consciéncia de
posicionar-se diante dos estimulos do meio onde vive e com 0s grupos que convive.
Conviver é viver com, ou seja, partilhar, ajudar, buscar objetivos e estabelecer
relagdes. (RIOS, 2017, p. 45)

5.7.2 A importancia do apoio financeiro em programas de educacéo

Quando falamos sobre a participacdo em programas na graduacdo, algo que sempre esta
em pauta é a concessao de bolsas. Todos os programas aqui listados concedem bolsa para alguns
de seus participantes, 0 que ja € uma conquista para a area de formagdo docente. Nesse viés
tivemos duas questdes realizadas, a primeira: “A sua condicdo como participante do

programa foi como: Bolsista ou voluntario?”, a segunda: “A concessdo ou ndo de bolsa
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influenciou sua decisdo em participar do Programa? SIM, A ajuda financeira me fornece
meios de dedicar horas extras do meu tempo para agregar na minha formacgéo; TALVEZ, Ter a
ajuda me incentiva a participar, mas ndo é decisiva; NAO, aceito participar independente de
existir ajuda de custo ou ndo; Fui Voluntario”. Essas questdes foram feitas tanto para alunos
quanto para professores, a Unica alteracdo foi que para os professores as alternativas para a
segunda questdo foram: Moderada, Ter a ajuda me incentiva a participar, mas ndo é decisivo;
Nenhum, aceito participar independente de existir ajuda de custo ou ndo; Total, A ajuda
financeira me fornece meios de dedicar horas extras do meu tempo para agregar na minha

formacdo e Fui Voluntério. As proporcéo das respostas sdo encontradas na Figura 6.

FIGURA 6 — Impacto do apoio financeiro

Condicao de Participacao Influéncia da Bolsa
dos professores para os professores

Voluntéario
9%

Nenhuma

Voluntario

46% Bolsista
54%

Condigdo de Participagdo Influéncia da Bolsa
dos alunos para os alunos

Voluntério

Voluntario
8%

8%

Fonte: Elaborada pela autora

Ao analisar esses resultados pudemos ver o quanto a bolsa é importante nesse processo
de desenvolvimento académico, o quanto ela pode impulsionar a participacdo em projetos que
vao agregar na sua formacdo. Numa proporgéo total os alunos participantes desses programas
sdo bolsistas (92%) e a maior parte deles (46%) afirma ser a bolsa determinante para sua
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participagdo no projeto, como diz a alternativa escolhida “A ajuda financeira me fornece
meios de dedicar horas extras do meu tempo para agregar na minha formacéo”, esse
namero pode ser ampliado ao colocar junto a esses que consideram determinantes, os que dizem
ter a bolsa uma certa relevancia (28%) na sua decisdo, mesmo que nao seja a Unica fonte para
a decisdo ¢ muito importante, “Ter a ajuda me incentiva a participar, mas nao ¢ decisiva”. Com
iISSO vemos que para 74% a bolsa (ajuda financeira) tem sim importancia para que possam
investir e dedicar mais tempo da sua graduacdo no aumento de experiéncias através dos
programas de apoio a pratica docente.

Fomos levados a pensar se esse resultado tinha relagdo com a proporcao de alunos que
ndo possuem renda, que como observado é de 33% e mais 31% dependem de bolsas/auxilios
concedidos pela Universidade, com isso a maioria dos alunos 64% ndo tem uma renda,
justificando a necessidade de bolsas. Uma analise que precisamos fazer para respaldar essa
afirmativa da existéncia dessa relacdo, foi observar se entre os alunos que declararam renda a
influéncia da bolsa ainda permanecia, e tivemos 0s seguintes resultados: 50% desse grupo disse
que a bolsa tinha uma relevancia na sua decisdo, mas nao era determinante (opcéo talvez), 29%
disse que a bolsa ndo influencia na sua decisdo e 21% disse que a bolsa tem sim total relevancia
na sua decisdo. Como mencionamos € coerente unir Sim e talvez, pois ambas respostas
fomentam a importancia da bolsa, sendo assim, mesmo entre os alunos com alguma fonte de
renda 71% assumem ser a bolsa importante para a sua participagdo nos programas oferecidos
pela Universidade.

Esses resultado serve de forca na argumentacdo da necessidade de investimento
financeiro nas universidades publicas, pois isso potencializa a formacdo. Analisando ser a
educacdo e os professores, a base para todas as outras profissdes, e mesmo assim ser tao
desvalorizada, incluindo financeiramente como sabemos. O publico analisado nesse estudo esta
dentro de um universo muito maior de alunos, isso falando apenas do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas na UFPB campus I. Mesmo 0s programas com mais bolsas por projeto
como PIBID e PRP, ndo passam das 30 por edital, no PROLICEN, vemos projetos que ndo sao
ofertadas nenhuma bolsa, e pelos resultados aqui apresentados pudemos ver o tamanho da
relevancia que o apoio financeiro causa para os alunos. Entdo a desvalorizacdo comeca desde a
formacdo docente, visto que o0s estagios de muitas outras categorias ja sdo remunerados. O
estagio docente ainda esta longe disso e 0s programas que poderiam dar um suporte nesta
questdo, alcancam um publico muito inferior a totalidade de alunos, deixando 0 acesso a essa

oportunidade longe de muitos.
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O PIBID oferta bolsas para os professores coordenadores das universidades,
para os professores supervisores da escola publica da educagdo basica que recebem
os licenciandos e para os estudantes em formagdo dos cursos de licenciatura
participantes do programa, que curiosamente passaram a ser denominados de alunos
pibidianos. Sendo as bolsas atribuidas somente aos participantes do programa, a
maioria dos estudantes de licenciaturas é excluida, uma vez que o nimero de ofertas
é limitado. Os dados de 2013, divulgados pela CAPES e comparados ao total de
estudantes das licenciaturas nesse mesmo ano, mostram que apenas 5,38% dos
estudantes matriculados em cursos de licenciatura no pais foram contemplados com o
PIBID. (PIMENTA; LIMA, 2019, p.12)

Ao trazer essas questdes a discussdo vale lembrara que o PIBID é o primeiro grande
programa de cunho Federal a trazer a bolsa, o apoio financeiro, para a formacao docente, como
o proprio nome do programa menciona ‘“Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia”, mas ele so foi criado em 2007, o PRP é ainda mais recente de 2018, o PROLICEN
também tem bolsas fornecidas, mas como consta no seu ultimo edital de 2021 (Edital n°
007/2021) apenas 180 bolsas foram ofertadas para todo o ano letivo, distribuidas entre “todos”
0s cursos de licenciatura da UFPB.

E necessario se falar sobre isso e levantar essas pautas. A educacdo ndo é feita apenas
com amor e afeto, a transformacéao e melhoria que almejam, s6 vird com mais incentivo e apoio,
a maioria dos alunos ndo possuem renda, como irdo dedicar tempo e recursos para pesquisa,
ciéncia, deslocamentos para as escolas e matérias, sem a minima ajuda de custo? Vale salientar
que estamos falando aqui de bolsas de 400 reais.

Observamos que a concessdo de bolsa € um fator de grande impacto na participagéo e
desenvolvimento de programas com os alunos, ao observar a devolutiva dos professores temos
outro olhar, ja que os professores tem renda estabelecida.

Nos resultados dos professores observamos uma diferenca bem significativa em relacao
aos alunos que tem uma maioria expressiva como bolsista, ja entre os professores a maioria
bolsista (54%) se mantém mas ndo de forma téo perceptivel. Claro que esse resultado se deve
também ao baixo nimero de bolsas ofertadas para os professores.

Mesmo sabendo que a condicdo de concessao de bolsas para professores € baixa nesses
projetos, geralmente uma por escola em que o projeto esta implantado, buscamos saber o
impacto que ter o apoio financeiro, exerce sobre a decisdo de participar desses projetos. Para a
maioria dos professores (55%) o impacto é moderado, sendo assim, ter a ajuda financeira
incentiva a participacdo mas ndo € decisivo para a aceitacao.

Podemos entdo dizer que mesmo entre os professores que possuem renda, a bolsa é

importante para que exista meios de participagdo em programas que possam promover sua
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formacdo continuada. Unindo os que disseram ter a bolsa uma influéncia moderada com os que
disseram ter influéncia total, temos 73% dos professores que corroboram com esse pensamento.

A desvalorizacdo do professor ja é mostrada pela falta de investimento que vemos até
em concessdo de bolsas para sua prépria formacgdo. O professor no nosso pais precisa ter uma
carga de trabalho enorme para ter um salario minimamente digno e com isso a sua formagéo
continuada é muitas vezes deixada em segundo plano, o que acarreta enormes percas para a
educacdo. A Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE),
revelou em seu relatorio de 2020 os seguintes dados:

O estudo, que envolveu 38 paises membros e outros oito convidados, como o
Brasil, faz a comparacéo calculada em dolares pela paridade do poder de compra.
Nesse caso, um docente do ensino médio ganha por ano o que seria equivalente a U$S
25.966, enquanto a média praticada pelos membros da OCDE é de U3$S 49.778.

A disparidade salarial se repete também em outras etapas da educagdo. No
ensino infantil brasileiro, os professores recebem o correspondente a U$S 24.765. Ja
nos demais paises, a remuneracdo sobe para U$S 38.677. No ensino fundamental, a
média dos anos iniciais, equivalente a U$$ 25.005, passa longe do montante de U$S
43.942 pago pelos membros da OCDE. Nos anos finais do ensino fundamental, a
remuneragao que aumenta para U$S 25.272 ndo acompanha também a média salarial
dos integrantes da organizacdo, de U$S 46.225. (PAESE,2020, p.1).

Com essa desvalorizacao salarial € compreensivel a necessidade de apoio financeiro ao
professor para que se invista tempo e recursos em uma formacdo que melhore suas
metodologias e pratica. O apoio financeiro ndo é so justificado, mas deve ser estimulado e

preservado para que aja um melhor cenario para educacdo no pais.

5.7.3 Maioria feminina

Pela vivéncia na educagdo, como alunos, professores, pais e responsaveis, podemos
ver sem muita estatistica que existe uma predominancia feminina nessa profissdo. O que € 0
inverso do observado na maioria dos cenarios sociais, onde ainda hoje as mulheres lutam por
igualdade. N&o necessariamente essa superioridade reflete um cenério positivo.

O estudo ndo tinha a pretensdo de analise sobre esse aspecto, mas ao tabelar os
resultados pudemos observar que de fato existe uma maioria feminina, tanto entre os
professores quanto entre os alunos, ou seja, ndo é apenas entre 0s professores atuais ou
passados que ocorre essa maioria, mas entre os professores em formacao também.

As proporgOes observadas no presente estudo foram as seguintes: entre os alunos,

58% eram mulheres e entre os professores a superioridade foi ainda maior onde o niamero de
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mulheres foi de 73%. Ao observar o Censo Escolar de 2017 (Janeiro,2018) constatamos: “As
professoras sdo maioria na educacdo bésica, representando 80,0% de todos os docentes. A
maior parte dessas professoras (52,2%) possui mais de 40 anos de idade”. (MEC,2018Db,
p.19). Até na idade tivemos uma representacdo bem parecida, com média de 39 anos entre
os professores. A superioridade no nimero de mulheres nessa profissao € indiscutivel, mas
sobre que bases isso se construiu? sabemos que as oportunidades de trabalho para as

mulheres eram dificeis e tivemos na educacdo esse local de “oportunidade”.

Os bhaixos salarios ja existentes afastavam os homens dessa profissdo, que
procuravam outras oportunidades, mais rentaveis. De tal maneira que pode — se
cair numa incorrecdo afirmar que a progressiva entrada de mulheres na carreira
docente levou a precarizacdo dessa profissdo. Contudo, é passivel de verificagio a
relacdo entre a presenca feminina e a imagem da docéncia enquanto uma profissdo
secundaria, j& que nos moldes familiares tradicionais, nos quais os homens
assumem o papel de provedores, sugere que as mulheres, reserva — se as migalhas
de uma profissdo pouco remunerada e pouco reconhecida. (LIMA, 2015, p. 4-5)

A desvalorizacdo da profissdo € antiga e a entrada das mulheres acabou por
potencializar isso, ja que nossa sociedade é estabelecida sobre preceitos machistas. Hoje
lutamos por desenvolver uma identidade no profissional de educacéo, por uma valorizacao
da nossa qualificacdo e agdes. Mas quebrar a visdo de “vocacdo” ou “cuidado maternal” da

profissdo é dificil pela maneira que foi estabelecida, como vemos:

Ha diversas linhas que abordam a feminizacdo docente, entre elas existem
as concepg¢des “conservadoras” pautadas pela ideia de “vocacdo”. As mulheres,
portanto, seriam levadas a profissdo docente por conta da sua “natureza”, propensa
a manutencdo das relacGes humanas e as praticas do cuidado. Dessa maneira, a
atividade assimilou peculiaridades naturalizadas como femininas, como, por
exemplo, a sensibilidade, o amor incondicional, a tranquilidade, a entrega, etc.
Assim, 0 magistério passa a ser visto como uma atividade que poderia e deveria
paulatinamente ser exercido conjuntamente com as atividades do lar. (LIMA, 2015,

p.5)

Nosso papel ndo é apenas lutar por igualdade salarial ou de género, mas pela mudanca
na concepcdo da figura feminina. A docéncia precisa ser vista como um papel de todos e
para todos, e a presenca feminina ser transformada em sin6bnimo de qualificacdo e
valorizacdo. Todos 0s aspectos sociais sao vivenciados dentro da escola, a representatividade
€ um ponto que merece destaque, pois ndo ensinamos apenas conteldos, mas participamos

da formacéo dos cidadé&os.

Contar com a participacdo de mulheres ou de homens na atividade de
professoras e professores é pensar em uma pequena parte das dimensées simbdlicas
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da realidade educacional. Qualquer momento da vida educacional de uma crianca
pode permear uma realidade de trabalho a uma pessoa do sexo feminino quanto
masculino, pois as dimensdes de feminilidade criadas socialmente, o cuidado, a
emocdo, a sensibilidade, podem estar presentes em qualquer pessoa. As escolas
ndo sdo meras instituicbes receptoras de praticas da sociedade como
masculinidades e feminilidades, que transportadas para seu interior condicionam
sua realidade, elas produzem significados que contribuem com o processo de
formagdo dos individuos, da infancia a vida adulta. Assim, torna — se tarefa
importante do professor refletir e avaliar, as concepcBes de educacdo
historicamente construidas e atualmente vigentes, revelando as dimensoes
conflituosas vivenciadas por professoras e professores, na perspectiva da
construgdo de relacBes mais justas e solidarias. (LIMA, 2015, p.6)

A presenca feminina deve ser estimulada e resistir, é a visdo sobre essa profissdo que
precisa de mudanca, o olhar preconceituoso é alterado pela educagdo, uma educacdo de
qualidade, baseada em uma formacéo docente reflexiva.

5.7.4 Auséncia da populacdo preta na educagéo

Outro aspecto que apesar de ndo ser tratado diretamente no estudo precisa ser
pautado, é a auséncia da populacdo preta no cenario da educacéo, tanto entre os professores
ja formados, como entre os alunos em formacao no nivel superior. Acabamos de falar sobre
a dificuldade de acesso a profissdo entre as mulheres, mas sabemos que é um cenario da
perspectiva branca, ja que entre a populacdo preta o trabalho nunca foi negado
principalmente em um pais como nosso construido na base de 400 anos de escravidao.

Em nossos resultados tivemos as seguintes proporc¢des: apenas 9% dos professores
declaram-se pretos (a maioria € branca com 55%) e entre os alunos apenas 18% eram pretos
(sua maioria era parda com 51%). Podemos ver que mesmo nos tempos atuais com a politica
de cotas, ainda falta representacdo preta nas universidades, e nas escolas como professores.

Como declara Silva e Santos:

Ao avancar nos graus mais altos de formacao, ha um percentual reduzido de
presenca de individuos negros. A exemplo, quanto a auto declaracdo da docéncia
no Ensino Superior, os dados sdo mais escassos e pouco positivos a respeito da
representatividade negra nesse espaco, e consequentemente na produgdo de
conhecimento cientifico. (SILVA; SANTOS, 2020 p. 396).

Lutar por igualdade e pela permanéncia de politicas de inclusdo é ainda primordial

para se tentar uma mudanca e busca por igualdade, pois as desigualdades ainda sdo reais.
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Uma maior representacdo negra na educacdo é uma subversdo dos estigmas
sociais comuns aos negros. Entretanto, ainda ndo ha uma paridade na ocupacéo da
educacdo superior pela populacdo negra, quando comparado com estudantes e
docentes em sua totalidade. Mesmo com a insercdo das politicas afirmativas de
recorte especifico, ainda é cedo para atestar que as diferentes trajetorias da
populacdo negra se encontram em par de igualdade na educacéo superior. (SILVA;
SANTOS, 2020 p. 407).

A ciéncia hoje ainda tem uma cor predominante com resquicios da nossa estrutura
social, lutar por maior representatividade € importante, ainda mais nos cursos de formacéo
docente que tem um papel primordial para mudancas sociais, fazer a populacéo preta chegar
e permanecer nos lugares de destaque € luta e funcdo de todos, para que possamos gozar de

uma estrutura social capaz de potencializar todos os seus cidad&os.

A ocupacdo dos lugares de formacdo do saber por pessoas pretas é uma
restauracdo identitaria e uma forma de questionamento sobre quem ocupa o lugar
de formacdo cientifica no Brasil. A auséncia histérica dos pretos nestes locais
acrescentou mais carga aos estados de inferioridade que a sociedade relaciona ao
perfil do preto. Estes agravos historicos reforcam o ndo reconhecimento do preto
como formador da ciéncia e como individuo dotado de capacidade para alcancar
outros estagios, principalmente aquelas que ndo estdo relacionados ao aspecto
servil. Dessa forma, busca-se a valorizacdo da negritude como formadora de
identidade legitima em individuos sociais, 0s quais podem transitar no dia-a-dia
dentro dos ambientes educacionais, ocupando esses espacgos por direito. (SILVA,
SANTOS, 2020 p. 399).

A educacdo precisa ser feita por todos para todos. N&o adianta buscar melhorias sem
proporcionar acesso a todos, tanto como participantes como protagonistas. A formacao de
professores precisa ser inclusiva em todos os seus aspectos para ai sim, alcancar seus

objetivos e pretensdes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim do estudo pudemos caracterizar aspectos historicos e constitutivos da formacao
inicial e continuada de professores, através da analise de documentos e fontes bibliograficas.
Conseguimos compreender a operacionalizacdo dos programas académicos, PIBID, PRP e
PROLICEN com entendimento sobre como eles sdo executados na UFPB e quais seus
objetivos.

Concluimos que os programas académicos de apoio a pratica docente estudados,
exercem um grande impacto, e sdo muito importantes na formacgédo inicial dos alunos

participantes dos mesmos, e no caso da formagdo continuada, também conseguimos ver essa
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influéncia na prética dos professores ja em atuagdo. Conseguimos ver que o PROLICEN pode
ser ampliado para que se crie vinculos com os professores da educacdo bésica, pois isso pode
potencializar sua agao.

Através das respostas dos alunos e professores pudemos responder de forma unanime
que 0s programas académicos de apoio a pratica docente contribuem, dada as devidas
proporc¢des, para a melhoria na educacdo basica, como analisado e discutido. Através deles a
pratica e teoria seguem aliadas e mudam as metodologias aplicadas nas escolas.

Conseguimos observar, que pela prépria legislacdo, a pratica deve ocorrer durante todo
0 curso de formacéo, e vimos que 0s programas sao muito eficientes em promover isso, o PIBID
durante o periodo inicial, 0 PRP no periodo final e o PROLICEN abarcando todos os periodos
de forma focada na identificagdo do aluno com a tematica do projeto em que escolhe participar.

Os programas se apresentaram de forma t&o positiva no olhar de todos os voluntarios da
pesquisa que enxergamos a necessidade de ampliacdo, para que mais alunos tenham essa
oportunidade durante a graduacao e que mais professores possam participar para promover a
formacdo continuada. A influéncia do investimento financeiro é real, a concessao de bolsas tem
um impacto na realizacdo e participacdo nos projetos.

Conseguimos atingir o objetivo geral do trabalho de “Compreender o impacto dos
Programas Académicos voltados ao apoio a pratica docente para formacdo inicial nas
licenciaturas, bem como fomentar bases que reafirmem a importancia de aproximacéo entre a
universidade e a educagdo basica para a formacao continuada de professores”, e acreditamos
gue conseguimos ir além do esperado. Os objetivos especificos foram todos contemplados, e
muitas discussdes que ndo estavam pautadas e sdo relevantes foram levantadas, como a questao
do género e etnia. Os questionarios foram capazes de promover reflexdes para além do pré
estabelecido.

Muitas lacunas na formacdo inicial foram sentidas e demonstradas, inclusive na
operacionalizacdo do Estagio Supervisionado, mas 0S programas Se apresentaram como
alternativas eficazes na minimizacao dessas lacunas. Eles contemplam néo sé a pratica docente,
mas formacdes tedricas que agregam muito conhecimento. Para os professores ja formados,
funcionam como meios de absorver novas tecnologias e metodologias para aprimorar sua
vivéncia em sala de aula. Sendo assim, 0s estagios ndo perdem espacos, mas eles sdo
potencializados, funcionando os programas como apoio na formagao.

Dentre os questionarios que retornaram, vieram alguns que ndo entraram no estudo por
serem de outros programas que nao os estudados, mas precisamos destacar que através deles

pudemos ver que existe espaco para ampliacdo da pesquisa, agregando mais programas e mais
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alunos (de cursos distintos), para que possa ser mostrado de forma ampliada os resultados ja
tdo positivos. Essa ampliacdo da pesquisa pode sim servir de base para buscar mais
investimento e oportunidades nesses programas que levam os estudantes em formacéo para a
sala de aula. A interacdo entre a IES e a escola é benéfica para todos os envolvidos.

Sugerimos entdo que sejam desenvolvidos trabalhos que agreguem esses outros
programas académicos de préatica docente, como o PET, com a presenca de mais alunos. Um
outro ponto é que, pode ser realizada essa mesma pesquisa de forma mais focada, dividida em
dois trabalhos, um apenas com formacdo inicial e outra apenas com formacgdo continuada.
Ainda pode ser realizado um trabalho que faca a analise de cada programa separadamente, com
iIss0 poderemos ver o impacto de cada um na melhoria da educacdo e na formacdo de
professores, e ser capaz de propor modificacdes e ampliagdes mais direcionadas.

Durante a pesquisa o crescimento académico foi imensuravel, mergulhar no processo de
formacado foi enriquecedor, analisar pensamentos e falas de colegas e de professores ja formados
impulsionaram minha vontade de prosseguir na profissdo. Minha experiéncia exitosa como
aluna participante do programa de residéncia pedagdgica motivou a pesquisa, € fato que minha
graduacdo se fez muito mais completa por essa experiéncia, estar na sala de aula com
supervisdo, com possibilidade de desenvolver projetos e ainda receber uma base tedrica sobre
temas atuais como a BNCC, foi realmente incrivel, e tudo isso com o auxilio financeiro abriu
portas e me trouxe até aqui. Mas € fato que, por estar imersa nesse contexto podendo desfrutar
dos beneficios, me fez refletir sobre como essas oportunidades tdo agregadoras sdo limitadas a
pequenos grupos, ainda € algo longe da realidade de todos, resistir por mais acesso e
oportunidades precisa ser uma luta de todos pela educacdo de qualidade. Ao executar a
pesquisa, minhas expectativas foram superadas e pude ver, como pesquisar em educacdo,
investir em projetos e programas, € um caminho para a valorizacéo dessa profissao que € o pilar

de qualquer sociedade.
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APENDICE A — Questionario dos Alunos

Questionario disponibilizado no Google Formularios

Solicitamos sua participagdo no desenvolvimento da pesquisa: “A Importéancia dos
Programas académicos de apoio a Pratica docente na Formacéo Inicial e Continuada de
Professores — Estudo de Caso na UFPB” como trabalho académico de concluséo de curso da
Aluna Anne lIzabelle Soares da Cruz, sob a orientacdo da Professora Dr? Aparecida de Lourdes
Paes Barreto. Estamos na busca de embasar a importancia da pratica docente para a formacédo
de um profissional educador, capas de perceber as problematicas da nossa educacao, agir frente
e alas e propor solugdes. Demostrando ndo s6 o papel do professor mas de incentivos
governamentais para realizacdo da transformagdo necessaria.

QUESTIONARIO DISPONIBILIZADO PELO GOOGLE FORMULARIO

QUESTIONARIO PARA ALUNOS EM FORMACAO

I Aspectos pessoais e socioecondémicos

Idade: Género:

Cor/raca/etnia: () Branca () Preta () Parda () Amarela () Indigena
Estado Civil: Possui filhos: ( )Sim ( )Néo

Quantas pessoa reside com Voceé:

A casa onde vocé mora é? () Propria () Alugada () Cedida

Sua casa esta localizada em? () Zona rural. () Zona urbana () Comunidade indigena.

Voce reside e estuda na mesma cidade? ( ) Sim () Sim, me mudei para a mesma cidade que a
universidade () Nao

Qual sua principal fonte financeira?

Il Insercéo dos alunos nos programas voltados a docéncia e percepcdo dos impactos na

sua formacéao

1) Qual o programa de pratica docente vocé participou ou participa?
a) PIBID
b) Residéncia Pedagogica
c) PROLICEN



2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
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Outro: Qual?

A sua participacdo no programa se deu entre os anos de 2017-2019?
a) Sim
b) Né&o

A sua condicdo como participante do programa foi como:

a) Bolsista

b) Voluntério

A concesséo ou ndo de bolsa influenciou sua decisdo em participar do Programa?

a) N&o, aceito participar independente de existir ajuda de custo ou n&o.
b) Talvez, Ter a ajuda me incentiva a participar, mas ndo é decisiva.
c) Sim, A ajuda financeira me fornece meios de dedicar horas extras do meu tempo para

agregar na minha formacéo.

Em que os programas de apoio a formacdo docente contribuiram ou contribuem com o

fortalecimento do estagio supervisionado?

Vocé acredita que a pratica docente durante a graduacdo contribui para uma melhor

formacdo dos professores?

Vocé acha necessario existir programas que incentivem a pratica docente para além dos

estagios supervisionados?

Ir para a regéncia em sala de aula tendo a supervisdo de professores orientadores fez a

diferenca?

a) N&o, apenas meus conhecimentos tedricos foram suficientes para ministrar aula sou
desenvolver projetos.
b) Sim, ter o auxilio de um professor da universidade com orienta¢do sobre minhas prética,

me deixou mais confiante e capaz,;
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9) O acompanhamento dos supervisores e preceptores no espaco escolar ajudou no seu

desempenho das atividades pedagdgicas em sala de aula?

a) Né&o, apenas meus conhecimentos tedricas foram suficientes para ministrar aula sou

desenvolver projetos.
b) Sim, ter o apoio de um supervisor e/ou um preceptor para acompanhar minha pratica,

me deixou mais confiante e capaz.

10) Vocé acredita que programas como o PIBID, Residéncia Pedagdgica ou PROLICEN, que
unem alunos em formacgdo com a educacdo basica, pode ter um papel de melhoria na

educacéo Brasileira?

a) Na&o, os programas ndo conseguem ter impacto relevante no dia a dia das escolas.
b) Sim, a experiéncia de alunos em formacéo aliada a de professores atuantes, sdo capazes

de promover mudancas reais.
11) Referente ao periodo do curso em que existe pratica docente, vocé pode afirmar:
a) E importante ter durante todo o curso, desde 0s momentos iniciais da graduacdo, até a

concluséo.
b) Acho valido apenas a partir da metade do curso por estarmos mais experientes na area.
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APENDICE B — Questionario dos Professores
QUESTIONARIO DISPONIBILIZADO PELO GOOGLE FORMULARIO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

I Aspectos pessoais e socioecondmicos

Idade: Género:
Cor/raca/etnia: () Branca () Preta () Parda () Amarela () Indigena
Estado Civil: Possui filhos: ( )Sim ( )N&o

Quantas pessoa reside com Voceé:

A casa onde vocé mora é? () Propria () Alugada () Cedida

Sua casa esta localizada em? () Zona rural. () Zona urbana () Comunidade indigena.

Voce reside e trabalha na mesma cidade? ( ) Sim (') Sim, me mudei para a mesma cidade que
a Escola () Néo

Qual sua principal fonte financeira?

Il Insercédo dos alunos nos programas voltados a docéncia e percepcdo dos impactos na

sua formacao

1) Qual o programa de pratica docente vocé participou?
a) PIBID
b) PROLICEN
c) Residéncia Pedagogica
d) Outro: Qual?

2) A sua participacdo no programa se deu entre os anos de 2017-2019?
a) Sim
c) Néo

3) Qual o impacto da bolsa para sua aceitagdo em participar de programas voltados a

formacdo continuada como o referido?

a) Nenhum, aceito participar independente de existir ajuda de custo ou nao.



6)

7)

8)

9)
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b) Moderada, Ter a ajuda me incentiva a participar, mas nao € decisivo.
c) Total, A ajuda financeira me fornece meios de dedicar horas extras do meu tempo

para agregar na minha formacéo.

Vocé acha necessario a existéncia de programas que promovam a formacao continuada?

Sim, Pois o aprendizado constante fornece o desenvolvimento de melhores préticas.
N&o, a formacdo na graduacdo é suficiente para um bom professor.

Sobre ter alunos em formagéo atuando na escola, vocé pode afirmar:

E importante para trazer uma perspectiva nova e atualizada para as praticas docentes
Ajuda no desenvolvimento de projetos, pois temos uma carga horaria de trabalho
corrida.

As vezes atrapalha, pois eles ndo tém muita pratica no tato com os alunos.

Quais as dificuldades e beneficios do seu trabalho como preceptor ou orientador com 0s

alunos em formacao?

Vocé acredita que programas como o PIBID, Residéncia Pedagogica ou PROLICEN,
gue unem alunos em formacéo com a educacao basica, pode ter um papel de melhoria

na educacdo Brasileira?
a) Néo

b) Sim

c) Talvez

Justifique a Resposta Anterior:

Qual a contribuicdo de programas de formacdo docente como o qual vocé participou

para mudancas ou melhorias na sua préatica docente?
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Quais as dificuldades e beneficios do seu trabalho como preceptor ou orientador com 0s
alunos em formagéo?

Professor

Resposta

Conciliar o horério das aulas ministradas com a disponibilidade dos
residentes

A participacdo em programas como residéncia pedagégica nos
proporciona renovar nossa pratica docente e nos permiti estabelecer uma
troca de conhecimentos com os residentes alinhando a visdo da academia
com a realidade escolar do ensino da educacao basica. Essa parceria é muito
positiva com grandes benéficos para a escola campo de atuacdo, para os
alunos envolvidos e para os residentes em formacao e resulta na melhoria
do ensino. Ndo encontrei dificuldades expressivas nesse processo

Beneficios: oportunidade de trabalhar contedido de uma forma mais
especializadas nas turmas considerando seus déficits e excedentes.
Dificuldade: nenhOuma

Experiéncia

Dificuldades em relacdo a adequacdo de horarios; beneficios:
auxiliar os alunos na realizacdo dos seus trabalhos

Dificuldade de tempo. Beneficio Atualizacdo

Acredito que meu papel é mostrar a realidade da escola. Sem
romantizar nossa trabalho, mas também sem tocar terror. E muito comum,
os professores desvalorizarem a prépria profissdo. Ouvi muito "corra
enquanto é tempo", "va fazer outra coisa". Quem vai pra licenciatura e
permanece até o fim, penso eu, que esta ali porque sabe dos desafios, mas
a experiéncia pratica conta muito. O tempo de PIBID pra mim foi crucial
para entender, aprender e me descobrir como professora.

Com os alunos ndo é dificil a convivéncia e o trato, mas as vezes 0s
projetos trazidos por eles fogem muito da realidade escolar ou dos alunos.
Mas conseguimos alinhar e promover algo bom para os alunos.

E dificil encaixar os projetos e metodologias novas na rotina dos
alunos e das turmas ja estabelecidos. E benéfica a relacdo com os alunos
iniciantes, eles trazem novas visdes, nos tiram até da sobre carga de preparar
projetos e nos apresentam novas tecnologias.

10

E dificil as vezes ter pessoas com outras ideias de metodologias
atuando na sua turma. Mas esses programas que atuam na escola com ajuda
da universidade traz um frescor para a sala de aula o que ajuda na
aprendizagem dos alunos.

11

Dificuldades: Conciliar o tempo com o dos estagiarios, e alinhar
seus projetos a realidade dos alunos e da escola. Beneficio: Compartilhar
experiéncias, trocar ideias de metodologias, ter um desafio a mais na
profissdo

Vocé acredita que programas como o PIBID, Residéncia Pedagégica ou PROLICEN, que
unem alunos em formac¢do com a educacdo basica, pode ter um papel de melhoria na
educacéo Brasileira? Justificativa.
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Professor

Resposta

O compartilhamento de informacdes e varios olhares sobre um
mesmo problema potencializa a mobilizacdo de forcas capazes de
empreender acOes positivas, efetivas e inovadoras para superar os desafios
didrios impostos pela atividade docente.

Com certeza esses programas vem contribuir com uma educacao de
qualidade, com aulas mais dindmicas onde o aluno participa e se envolve
na busca pelo aprendizado. E é de extrema importancia para os residentes
gue na sua formagdo ja entram em contato com a escola e suas
especificidades proporcionando desafios e estratégias para facilitar o
didlogo com o alunado.

O estagio supervisionado trabalhado no modelo da residéncia
pedagogica forma o perfil profissional do residente moldado pela
experiéncia vivida nas escolas publicas do brasil, assim também como a
preceptoria do professor/supervisor. Trazendo estratégias educacionais para
todas as partes envolvidas resultando em um ensino inovador e eficaz que
desperte a curiosidade do alunado.

Com certeza

Os alunos irdo para a sala de aula com mais e melhores
conhecimentos

D4 uma noc¢éo da realidade escolar antes do ingresso ao mercado de
trabalho.

Porgue o curso de licenciatura esta preparando mais o estudante de
graduacao na parte tedrica do contetdo especifico e didatico-pedagogico,
0s estagios oferecidos no curso ndo sao suficientes para uma observacao e
pratica mais apurada da vivéncia na escola e na sala de aula da educacéao
basica. Esses programas promovem uma aproximacao muito maior. Facilita
0 contato, abre portas, ajuda com recurso que as escolas muitas vezes ndo
tém, e fornece muito mais confianca pra o aluno participante poder atuar.
Isso claro se ele quiser!

Muito do que é aprendido nas universidades fica muitas vezes preso
la, seus conhecimentos ndo chegam a educacdo basica. Esses programas
mesmo que minimamente consegue quebrar essa barreira e ajudar na
realidade de algumas turmas, o que ja é um mudanca. Mesmo que pequena.

Qualquer coisa que nos ajude a vencer os desafios, a proporcionar
um melhor aprendizado e novos recursos na escola puablica téo
negligenciada é fator de mudanca na educacao brasileira. Talvez ampliar
esses projetos para mais turmas, atendendo mais escolas, pode ai sim ter um
impacto na educacdo do pais como um todo.

10

As turmas que tem intervencdo desses alunos em formacdo com
nossa ajuda, tem de fato uma mudanca e aumento de interesse nas atividades
e conteidos. Porém a escala que esses programas atingem ainda é muito
pequena pra promover uma mudanca na educacdo brasileira que tem tanto
problemas. Mas se isso for ampliado, pode sim ser um meio de mudanca e
tem tantos professores em formacdo investir nesses programas seria de
grande ajuda.

11

Acredito que esse programas melhorem ndo s6 a formacao inicial,
esses alunos saem da universidade mais capazes por conhecer a realidade e
como aplicar a teoria aprendida na graduacdo, e ainda auxiliam na nossa
formacéao continuada como professores, que temos esses programas como
forma de reciclar nossas praticas.
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Qual a contribuicéo de programas de formacdo docente como o qual vocé participou para
mudangcas ou melhorias na sua pratica docente?

Professor

Resposta

A contribuicdo do programa vem do contato com nossos pares, da
reflexdo de nossa pratica docente, da formacdo continuada oferecida pelo
programa, e das provocacdes pedagdgicas trazidas pelos residentes, que
determinam novas praticas docentes.

O programa residéncia proporcionou muito conhecimento teérico
com as formacdes das orientadoras e trouxe metodologias que sdo muito
eficazes na atuacdo em sala de aula. A troca de conhecimentos entre os
residentes e o preceptor é enorme e nos faz melhorar como profissional.

Inovagdes em minha pratica docente.

Fazer aulas diferentes com dinamica

A experiéncia

Seguranca e ideias para desenvolver as atividades docentes.

Aprendi a lhe dar muito mais com os alunos; A planejar melhor
minhas aulas; No que focar em cada conteddo, como aborda-lo; Tentar
buscar estratégias que me motive mas também que motive os estudantes;
Aprendi muito mais sobre os perfis de professores da educacéo basica, quais
seriam exemplos para sequir ou ndo; Como administrar melhor o tempo da
aula; A forma de falar, entre outras coisas. A aprendizagem foi grande!

A carga horéaria que assumimos na educacao basica é muitas vezes
exaustiva, e por isso fica dificil termos até motivacdo ou tempo de buscar
novas praticas e por muitas vezes caimos no habito ou rotina, esses alunos
em formacdo com 0s programas trazem uma vida, um sopro de vigor e
inovacao e acaba por influenciar na nossa pratica. Depois que eles passam
0s alunos nas turmas querem continuar com coisas diferentes e animadas.

E um estimulo e bastante revigorante na carga horaria de nos
professores ter alunos pensantes e cheios de energia para propor novas
metodologias, e isso nos faz ter animo para buscar novas praticas. E ter
alunos buscando nossa experiéncia, nos vendo como modelos é gratificante
e nos dar um pouco de orgulho da profissdo tdo negligenciada.

10

Os alunos da universidade me apresentaram novas tecnologias,
jogos e coisas que no cenario de celular na mado dos alunos dispersando a
atencdo, pode funcionar como meio de aprendizado, e acabei agregando na
minha realidade na sala de aula.

11

No programa eu fui apresentada a novas metodologias e até pela
troca, fui capaz de ver outras formas de dar um contetdo que é dificil para
0s alunos. Com isso minha pratica se tornou mais dindmica e atenta.
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APENDICE D — integra das respostas discursivas fornecidas pelos alunos

Em que os programas de apoio a formagdo docente (PIBID, PRP, PROLICEN
contribuiram ou contribuem com o fortalecimento do estagio supervisionado?

ALUNO RESPOSTA
1 Me ajudaram na pratica.
2 Esses programas conseguem ultrapassar a experiéncia do estagio

supervisionado. Pois, além da carga horaria ser maior, na pratica docente.
Existem recursos do projetos para o desenvolvimento das aulas.

3 Eles nos inserem na escola e principalmente na realidade da licenciatura
de forma efetiva
4 Os programas de iniciacdo a docéncia possibilitam um maior suporte por

parte dos supervisores e professores responsaveis, 0 que ao meu ver acaba sendo
um pouco deficiente no estagio supervisionado.

5 O programa nos deu mais liberdade para a atuacdo no ambiente escolar,
seja no que diz respeito aos contetdos e formas de abordagens, ou em como e
quando abordariamos o0s assuntos a serem ministrados.

6 Ajudaram a conhecer a realidade escolar, preparar aulas e ter
experiéncias didaticas.

7 Contribuiram como a pratica de sala de aula

8 Nés tinhamos no programa RP uma autonomia maior, pois poderiamos

intervir, ndo so nas aulas, como também no planejamento das atividades escolar.
O estagio ele nos ampara no quesito formacao e didatica, mas esta muito restrito
ao campo da sala de aula. No projeto ha uma explanacgdo para todos os ambitos
da comunidade escolar.

9 Me ajuda a lidar com as diferentes realidades das escolas em Joao
Pessoa, pois na época em que eu conciliava os dois eu os fazia em escolas
diferentes.

10 Agregaram valores um ao outro

11 Esses programas acabam fortalecendo este processo, sendo mais
proveitosos para complementar a experiéncia que vivenciamos nos estagios.

12 Postura do docente diante da sala de aula, deixando de lado um ensino
mais tradicionalista, abordando os contetdos de forma didatica-metodolégica.

13 Nos estagios supervisionados, o tempo que passamos atuando em sala

de aula, no contexto da educacdo basica, é insuficiente para a nossa formacao
pratica docente. Esses programas acabam fortalecendo este processo, sendo mais
proveitosos para complementar a experiéncia que vivenciamos nos estagios.

14 Acho que a RP permite uma vivencia e percepcado da realidade escola
maior e mais rica de detalhes, no sentido do qual ficamos mais mergulhados na
escola do que os estagios proporcionam.

15 Contribui para o preenchimento das lacunas que o estagio deixa.

16 Creio que os programas de apoio a formacdo docente nos ddo uma
formacdo e uma base tedrica e nos possibilitam viver experiéncias que podem
ser levadas para os estagios, e nos permite abrir a cabega para novas estratégias
a serem utilizadas nas atividades dos estagios.
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17

No meu caso contribuiu diretamente para minha formacdo docente,
muito mais do que os 4 semestres de estagio obrigatério. Toda a pratica de
ensino, desde a preparacdo até a pratica em si, além do auxilio das professoras
coordenadoras dos projetos e professoras das escolas me nortearam para além
da profissdo docente, colaboraram para meu desenvolvimento pessoal e me
deram a certeza de que deveria seguir a carreira docente.

18

S&o capazes de inserir 0 estudantes de Licenciatura em sua futura area
de atuacdo de uma forma mais organizada e dinamica, desenvolvendo e
aprimorando habilidades necessarias para o exercicio de sua profissao.

19

RP

20

RP e PIBID

21

Em curtas palavras, os estagios supervisionados em si ndo oferecem um
pratica docente imersa como estes programas. O curso periodo de cada estagio
e pouco quantidade de horas praticas nas escolas tornam as praticas insuficientes
e as vezes até traumaticas para o professor em formacao. No PIBID, além do
longo periodo de imersdo na escola (que permitiu acompanhar uma turma
durante quase 2 anos), ainda podiamos contar com uma supervisdo mais
adequada do professor orientador e da professora supervisora.

22

Experiéncias, trocas, conhecimento da realidade do ensino basico.

23

Contribui para uma maior confianca do graduando em sala de aula, além
de cobrir possiveis lacunas previstas no estagio supervisionado.

24

Contribuem com o aperfeicoamento da formacao e pratica docente.

25

Desenvolver acdes em um ambiente escolar é uma experiéncia a mais
para os discentes em formacdo, uma vez que estas, proporcionam uma maior
vivéncia e familiarizacdo com um possivel ambiente de trabalho. Entéo,
qualquer "tempo" a mais que um aluno ficar em uma escola, resulta em mais
confianca e entendimento da dindmica do meio e consequentemente, em um
melhor desempenho nos estagios e qualquer disciplina curricular que necessite
de atividades em instituicGes de ensino.

26

Foi a partir do contato inicial através do PIBID q pude ter uma pratica
docente mais aprimorada

27

A possibilidade de ter uma vivéncia dentro do ambiente escolar, nos
mais diversos setores. Além de trazer uma carga horaria teérica através dos
encontros de formacéo. Onde foram abordados assuntos, aos quais a academia
ndo abordou. Ou se abordou foi superficialmente, a exemplo da BNCC.

28

Auxiliando na minha formacao como docente, dando oportunidade para
conhecer 0 espago e dinamica escolar, bem como o dia a dia da minha futura
profissdo.

29

Ao longo do projeto varios pontos contribuiram, foram discutidas varias
técnicas de ensino, bem como o aprofundamento sobre as metodologias
aplicadas, levando a um processo mais ludico e uma grande melhora na interagado
professor-aluno. Todos esses aspectos resultaram numa contribuicdo
imensuravel para a minha formagdo docente, com aprendizados que vou levar
ndo sé para futuros projetos, e sim para toda a vida como futuro professor.

30

No PIBID, percebo que existe uma maior liberdade em vocé, enquanto
discente estagiaria, elaborar seu préprio projeto e estar tendo esse vinculo com
a professora supervisora da institui¢do parceira. Entdo, enquanto no Estagio tem
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mais esse receio e restricdo dos professores para com alguém estagiario, no
PIBID, por ser ja um grupo de estagiarios, tentam ser mais acolhedores e
flexiveis. Entretanto, ambas as praticas (PIBID e ES) agregam uma a outra nessa
formacdo de licenciada. O que um pratica ndo viabiliza, o outro surge com a
iniciativa para permitir.

31 Ainda ndo cheguei no periodo dos estagios obrigatérios da grade
curricular

32 Penso que todos, pois todos estdo relacionados com o Estagio
Supervisionado (com énfase na Residéncia Pedagdgica)

33 O PIBID contribuiu inserindo a gente mais cedo na comunidade escolar.
Quando cheguei no estagio (periodos finais) ja tinha certa pratica e experiéncia

34 O PROLICEN era préatico/tedrico e as discussfes e reunides voltadas
para 0 aspecto mais tedérico me auxiliaram muito tanto em aulas como na prética.

35 Contribuiram pois foi no projeto que consegui ter minha primeira
experiéncia em sala como professor, e ver de perto a vivéncia em uma escola
com outros olhos. Quando fui pagar a disciplina de estagio ja fui com uma
bagagem a mais e isso contribuiu para a minha formacdo enquanto futuro
profissional.

36 Que a dedicacdo a pratica docente aliado a uma formacao teédrica é
fundamental.

37 Residéncia Pedagdgica

38 Foi a minha primeira experiéncia no ensino médio e com a preparacao
de uma aula com uso do laboratoério, facilitando o planejamento de aulas durante
0s estagios. Além de melhoramento na pratica de producdo de relatorios.

39 No estagio temos poucas horas de pratica, ndo conseguimos ter uma

vivencia tao extensa com uma turma, com isso nos falta a realidade do dia a dia.
O programa vem como auxilio mesmo, aumentando nossas horas de pratica
docente.

Vocé acredita que a pratica docente durante a graduacéo contribui para uma
melhor formacéo dos professores?

ALUNO RESPOSTA
1 SIM
2 Sim, é indissociavel a pratica docente na formacdo do professor.

Afinal, com o ela o discente pode entender os mecanismos do seu futuro
ambiente de trabalho. Essa vivéncia, o ambiente académico ndo pode
possibilitar com sua teoria.

3 N&o sé contribui como é OBRIGATORIA pra formacgdo, sem a
pratica é impossivel esta apto

4 Sim, sem sombra de ddvidas!

5 Certamente, é imprescindivel

SIM




7 SIM

8 Sim! E fundamental para nos discentes o contato com os alunos,
como funciona o sistema educacional, suas praxis e principalmente como
nos comportariamos em determinadas situacdes de conflito que a escola
publica traz. Além disso, podemos através da vivéncia compreender se
aquela funcdo realmente é o que desejamos para uma vida profissional.

9 Com toda certeza. A realidade da educacdo mencionada na
academia é diferente da realidade das escolas. Encontrar tais dificuldade
ainda na graduacdo nos ajuda numa preparacdo mais realista.

10 SIM

11 Sim, totalmente

12 SIM

13 SIM

14 Com certeza, programas como estes permitem ao licenciandos
aquisicao de competéncias que serdo de grande valia para o futuro professor.

15 Acredito sim

16 Sim, com certeza.

17 Concordo plenamente.

18 Sim. Pois as vivéncias prévias sdo importantes para vivenciar
situacBes que serdo corriqueiras na pratica profissional.

19 Acredito que sim, tem total contribuicao

20 SIM

21 SIM

22 Sim. E essencial e muito importante.

23 SIM

24 Com certeza, a experiéncia agrega demais na formacgéo docente.

25 Sim. Muitos alunos s6 conseguem ter acesso a essa experiéncia nos

estagios obrigatdrios, tendo pouco tempo para o aperfeicoamento de suas
praticas educativas. 1sso muitas vezes faz com que as Universidades formem
docentes inseguros, com pouco entendimento da dinamica escolar e que se
limitam a metodologias educacionais pragmaticas pela comodidades que
elas proporcionam.

26

SIM
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27 Sem dlvidas, sem a pratica docente o discente ndo conseguiria
enxergar a dimensao do que o espera. Além de ser muito importa, para saber
de fato se temos aptiddo para desenvolver esse tipo de atividade.

28 Sem duavidas, pois é através dessas experiéncias que se forma o
profissional da educagéo.

29 Sim, é fundamental os alunos terem pratica para saber como
realmente é uma sala de aula.

30 COM CERTEZA

31 Com certeza, o conhecimento prévio auxilia na formacdo e
posteriormente inclusdo do futuro docente na sala de aula, além de demais
outras contribuicdes.

32 Com certeza, pois fornece ao futuro professor o contato com a
realidade da sua profissdo, 0 que resulta em experiéncias enriquecedoras
para o seu aprendizado tanto pessoal, como profissional.

33 Sim, e muito! O pratica é fundamental para ir além do campo teérico
oferecido pelos componentes curriculares.

34 Sim, e muito!

35 Sem duavida, ter a oportunidade de lecionar quanto aluno em
formacdo é um privilégio pois nos abre caminhos e nos ajuda a ter a certeza
do que queremos e também nos dar oportunidade de mostrar o que gostamos
de fazer.

36 SIM

37 SIM

38 Sim, contribui bastante.

39 Sem davida! chegar numa sala de aula sem uma preparacao para isso

é quase assustador... ter uma pratica ja vivenciada nos da respaldo para
atuacéo.

Vocé acha necessario existir programas que incentivem a pratica docente
para aléem dos estagios supervisionados?

ALUNO RESPOSTA

1 SIM

2 Sim, pois além desses programas ter uma natureza redistributiva, ao
fornecer uma bolsa ao discente. Eles possuem uma forma de ponte entre a
academia (teoria) e as escolas (praxis). Essa troca possibilita um
desenvolvimento de ambos os ambientes, e em meio a essas troca o
desenvolvimento do discente que futuramente estara inserido nas escolas.

3 Com certeza, esses programas vao além do somente "dar aulas"

4 Com toda certeza, toda experiéncia em sala de aula e ambiente

escolar € necessaria e indispensavel para qualquer estudante de licenciatura.
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5 Sim, foi muito gratificante participar do programa, no que diz
respeito as atividades em campo.

6 SIM

7 SIM

8 SIM

9 Com toda certeza. A pesquisa em educacao precisa ser fortalecida e
programas como PIBID, PROLICEN e outros ajudam nisso.

10 SIM

11 SIM

12 SIM

13 SIM

14 Sim, principal quando estes possibilitam uma maior imersdo no
ambiente escolar.

15 Com certeza, como falei anteriormente o estagio muitas vezes feixa
lacunas e esses programas ajuda a suprir.

16 Sim. Apesar de termos a experiéncia de regéncia no estagio, ainda
assim os programas nos possibilitam uma intera¢do e um aprofundamento
muito maior com o meio escolar.

17 SIM

18 Sim. Os estagios ainda apresentam certas limitacdes e ndo oferecem
nenhum incentivo financeiro ao estudante.

19 Acho que sdo experiéncias diferentes e por isso a importancia da sua
existéncia

20 SIM

21 SIM

22 SIM

23 SIM

24 SIM

25 Sim. Os estagios oferecidos na grade curricular do curso de Ciéncias

Bioldgicas da UFPB (falando obviamente de minha experiéncia), ndo
atendem a demanda necessaria para a formacdo integral dos seus discentes.
Entdo, como ndo ha grandes expectativas para a mudancas na grade
curricular do curso, investir nesses programas, em parte, seria uma
alternativa pertinente e eficaz. Em parte porque obviamente esses programas
dificilmente vdo atender todos os alunos.
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26

SIM

27

Sim, os estagios supervisionados ndo abrange tanta experiéncia
guantos os programas de iniciacdo a docéncia. Além disso, o programa
residéncia pedagogica além de superar a liberdade e organizacdo para as
atividades nas escolas. Trouxe um carga teoria mais direcionada para tais
atividade. Infelizmente, os estagios supervisionados ficam mais limitados
academia, apesar do aluno ir as escolas. Pois geralmente, os professores nao
vao as escolas onde os alunos estdo, ndo conversdo com os preceptores dos
alunos e também ndo disponibilizam recursos para os alunos desenvolverem
atividades nas salas de aula. Inclusive, acredito que estagio supervisionado
pode ser substituido, sem muito esforco, por programas de iniciacdo a
docéncia bem ajustados.

28

SIM

29

Sim, levando em consideracdo minha experiéncia com as disciplinas
de Estagio e o PROLICEN, posso afirmar que aprendi muito mais sobre a
pratica docente no PROLICEN.

30

Com certeza!

31

Sim, pois a vida de um professor € um constante aprendizado. Por
mais que ele estude por 4/5 anos e trabalhe por diversos outros, sempre tera
algo novo a aprender. Entdo quanto mais existirem programas que
incentivem a pratica docente, melhor.

32

Sim, pois complementam os Estagios.

33

Sim! Os estagios estdo no final do curso enquanto no PIBID pude ir
para a escola no comeco do curso! Fazer as disciplinas concomitantemente
com a pratica escolar foi muito vantajoso! O conteldo estava "fresco" na
cabeca, pude inseri-lo logo que estudei, e nas aulas, ao reconhecer certos
processos que Vi na pratica, ajudou a fomentar e contribuir melhor com as
discussoes.

34

Com certeza!

35

Sim, os programas de iniciacéo a docéncia é uma garantia de direitos
e que devem ser sempre mantidos para que cada vez mais a educacdo rompa
os muros da Universidade e atinja outras pessoas que precisem. Pois s as
disciplinas de estagios ndo conseguem por si s6 ampliar um leque de
interdisciplinaridade que um programa abrange. Entdo é necessario sim,
existir e resistir!

36

Com toda certeza. As disciplinas de estagio obrigatério sdo muito
vagas.

37

SIM

38

SIM

39

Acho muito importante. Os estagios deixam a desejar a0 meu ver na
pratica, eles nos ddo respaldo teérico, acesso a novas metodologias,
referencias de estudo, mas a pratica é muito rasa, e 0s programas dao essa
ajuda. Acho que um complementa o outro na verdade.
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APENDICE E - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa mtitulada: “A
Importancia dos Programas de Pratica docente na Formacio Inicial e Continuada
de Professores — Estudo de Caso na UFPB”, desenvolvida por ANNE IZABELLE
SOARES DA CRUZ aluna regularmente matriculado no curso de CIENCIAS
BIOLOGICAS do CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA - CCEN da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagao do professora Dr* APARECIDA DE
LOURDES PAES BARRETO.

Os objetivos da pesquisa sao: GERAL: Compreender o impacto dos Programas
Académicos voltados ao apoio a pratica docente para formagao inicial nas licenciaturas,
bem como fomentar bases que reafirmem a importancia de aproximagao entre a
universidade e a educagdo basica para a formacdo continuada de professores. E
ESPECIFICOS: Caracterizar a formagdo inicial de professores nas licenciaturas,
identificando os instrumentos curriculares voltados a docéncia; Compreender como 0s
programas académicos voltados a docéncia se operacionalizam no ambito da UFPB;
Destacar a funcionalidade prevista com a implementagao dos programas académicos nos
ultimos 3 anos, na UFPB; Identificar a percepcao de professores da educagao basica e
estudantes graduandos, acerca do impacto dos programas académicos na sua formacao
profissional; Reconhecer a influéncia dos programas de apoio a docéncia na melhoria das
atividades pedagogicas na educagao basica e sua contribuicdo para a formacao
continuada. Confirmar a necessidade de programas de pratica docente durante todo o
periodo da graduacao.

O estudo busca, demonstrar a importancia da pratica docente na graduagao
através de programas de apoio a pratica docentes e aos estagios supervisionados, a
importancia dos programas serem financiados com ajuda aos participantes, e o potencial
desses programas em contribuir para a formacgao iicial e formagao continuada de
professores capazes de enfrentar e solucionar problematicas presentes na sala de aula da
educacao basica. O projeto contribui para entender como a uniao entre a universidade e
seus saberes com a educagao basica podem ser enriquecedora para ambos os lados e em
diversos aspectos. Como Riscos e beneficios temos que: Toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos e dessa forma € necessario ter precaucoes, assim destacam-se a
possibilidade de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo ou
vergonha. A metodologia utilizada nao impoe risco a saude fisica do participante. Os
beneficios advindos da pesquisa superam as possibilidades de quaisquer tipos de riscos,
como o psicologico, intelectual e emocional. A pesquisa pode abrir um panorama muito
enriquecedor em relacao ao entendimento dos programas de pratica docente, sua interagao
com a educagao basica e como ele funciona dentro da licenciatura em Ciéncias biologicas,
abrindo um campo para novas pesquisas € novos projetos serem implementados
Sua participagao na presente pesquisa € de fundamental importancia, mas sera voluntaria,
nao cabendo ao mesmo(a) qualquer obrigacao de fornecer as informagoes e/ou colaborar
com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se nao concordar com isso, bem como,
participando ou nao, nenhum valor sera cobrado, como também nao lhe sera devido
qualquer valor.

Caso decida nao participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele
desistir, nenhum prejuizo sera atribuido ao(a) mesmo(a), enquanto que, em contrapartida,
os beneficios obtidos com este trabalho serao importantissimos e traduzidos em
esclarecimentos para a populacao estudada.
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Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugao n°. 466/2012 CNS, que disciplina
as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que o seu nome
sera mantido no mais absoluto sigilo por ocasiao da publicacao dos resultados.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

EU, , portador do RG n°.
declaro que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e confirmo minha
participagao e consentimento para publicacdo dos resultados, assim como o uso da
imagem do(a) mesmo(a) nos slides destinados a apresentagao do trabalho final.

Joao Pessoa-PB, de de 2021.

Aparecida de Lourdes Paes Barreto
Pesquisador responsavel

Participante da Pesquisa

Pesquisador responsavel: Aparecida de Lourdes Paes Barreto

E-mail: alpaesbarreto@gmail.com  Telefone: (83) 98753 3881

Endereco do Pesquisador Responsavel: Av Indio Arabutan, 310 — 102 Cabo Branco, Joao
Pessoa —PB cep58045-040

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade
Federal da Paraiba: eticaccs@ccs.ufpb.br — fone: (83) 3216-7791 — Fax: (83) 3216-7791.
Endereco: Cidade Universitaria — Campus I — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB — Joao Pessoa-
PB - CEP 58.051-900.

*Esse Termo se apresenta em duas laudas, sendo necessario rubrica na primeira pagina e
assinatura na segunda do participante e pesquisador responsavel.
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APENDICE F — Termo de Pesquisador Responsavel

ST ATFC(

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Declaro que conhego e cumprirei as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugao CNS
466/2012 e suas Complementares em todas as fases da pesquisa Intitulada: “A IMPORTANCIA
DOS PROGRAMAS DE PRATICA DOCENTE NA FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES - ESTUDO DE CASO NA UFPB”

Comprometo-me submeter o protocolo a PLATBR, devidamente instruido ao CEP,
aguardando o pronunciamento deste, antes de iniciar a pesquisa, a utilizar os dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo e que os resultados desta investigagao serao
tornados publicos tao logo sejam consistentes, sendo estes favoraveis ounao, e que sera enviado
o relatério final pela PLATBR, Via Notificagdo ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba até o dia, més de ano, como previsto no
cronograma de execugao.

Em caso de alteragao do contetido do projeto, me comprometo a comunicar o ocorrido
em tempo real, através da PLABR, via Emenda.

Declaro encaminhar os resultados da pesquisa para publicacao junto a periodicos
nacionais e/ou internacionais, assim como em eventos cientificos, com os devidos créditos a
todos os pesquisadores associados integrante do projeto, como também, os resultados do estudo
serao divulgados junto a instituicao escolhida como cenario da pesquisa, onde os dados serao
obtidos, como preconiza a Resolugao 466/2012 MS/CNS e a Norma Operacional N° 001/2013
MS/CNS.

Estou ciente das penalidades que poderei sofier caso infrinja qualquer um dos itens da

referida Resolugao.

Joao Pessoa-PB, 17 de marco de 2021.

/l/ﬂwucw e Jooudes Rzo Enacto

Aparecida de Lourdes Paes Barreto
Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Pesquisadora responsavel: Aparecida de Lourdes Paes Barreto alpaesbarreto@gmail.com - fone: (83)
98753-3881 Endereco do Pesquisador Responsavel: Av indio Arabutan, 310, 102, Cabo Branco, Jodo
Pessoa-PB; CEP: 58045-040.
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ANEXO A — Parecer do CEP

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE gwnp
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A IMPORTANCIA DOS PROGRAMAS DE PRATICA DOCENTE NA FORMAGCAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES - ESTUDO DE CASO NA UFPB

Pesquisador: APARECIDA DE LOURDES PAES BARRETO

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 44936621.0.0000.5188

Instituigdo Proponente: CENTRO DE EDUCACAO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.672.567

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa Trabalho Académico de Conclusdao de Curso (TCC), egresso do
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS- LICENCIATURA, do DEPARTAMENTO METODOLOGIA DA
EDUCACAO, do CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA, da aluna ANNE IZABELLE SOARES DA CRUZ, sob orientagdo da Prof2. Dra. APARECIDA DE
LOURDES PAES BARRETO.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender o impacto dos Programas Académicos voltados ao apoio a pratica docente para formagao
inicial nas licenciaturas, bem como fomentar bases que reafirmem a importancia de aproximagao entre a
universidade e a educacgao basica para a formagao continuada de professores.

Objetivos Secundarios:

- Caracterizar a formacéo inicial de professores nas licenciaturas, identificando os instrumentos curriculares
voltados a docéncia;

Endereco: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %morm
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuagao do Parecer: 4.672.567

- Compreender como os programas académicos voltados a docéncia se operacionalizam no ambito da
UFPB;

- Destacar a funcionalidade prevista com a implementagédo dos programas académicos nos ultimos 3 anos,
na UFPB;

- Identificar a percepc¢ao de professores da educacao basica e estudantes graduandos, acerca do impacto
dos programas académicos na sua formacgao profissional;

- Reconhecer a influéncia dos programas de apoio a docéncia na melhoria das atividades pedagdgicas na
educacgao basica e sua contribuicdo para a formagao continuada.

- Confirmar a necessidade de programas de pratica docente durante todo o periodo da graduagao.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e dessa forma é necessario ter precaugdes, assim
destacam-se a possibilidade de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo ou
vergonha. A metodologia utilizada ndo impde risco a saude fisica do participante.

Beneficios:

Os beneficios advindos da pesquisa superam as possibilidades de quaisquer tipos de riscos, como o
psicolégico, intelectual e emocional. A pesquisa pode abrir um panorama muito enriquecedor em relagao ao
entendimento dos programas de pratica docente, sua interagdo com a educagao basica e como ele funciona
dentro da licenciatura em Ciéncias biolégicas, abrindo um campo para novas pesquisas e novos projetos
serem implementados. Sendo um possivel instrumento para a ressignificagao do alinhamento benéfico entre
esses programas e o estagio supervisionado, promovendo uma melhor formacédo docente para o
licenciando, impactando e assim na educagdo basica da nossa comunidade.

Endereco: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE szori mo
FEDERAL DA PARAIBA - osl
CCS/UFPB

Continuacao do Parecer: 4.672.567

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta coeréncia cientifica, mostrando relevancia para a academia, haja vista a
ampliacdo do conhecimento, onde se busca, principalmente, compreender o impacto dos Programas
Académicos voltados ao apoio a pratica docente para formacéo inicial nas licenciaturas, bem como fomentar
bases que reafirmem a importancia de aproximagéao entre a universidade e a educagéo basica para a

formacgao continuada de professores.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os Termos de Apresentagdo Obrigatéria, foram anexados tempestivamente.

Recomendacgoées:

RECOMENDAMOS QUE, CASO OCORRA QUALQUER ALTERAGCAO NO PROJETO (MUDANGA NO
TITULO, NA AMOSTRA OU QUALQUER OUTRA), A PESQUISADORA RESPONSAVEL DEVERA
SUBMETER EMENDA SOLICITANDO TAL(IS) ALTERAGAO(OES), ANEXANDO OS DOCUMENTOS
NECESSARIOS.

RECOMENDAMOS TAMBEM QUE AO TERMINO DA PESQUISA A PESQUISADORA RESPONSAVEL
ENCAMINHE AO COMITE DE ETICA PESQUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO DEVOLUTIVO
COMPROVANDO QUE OS DADOS FORAM DIVULGADOS JUNTO A INSTITUIGAO ONDE OS MESMOS
FORAM COLETADOS, AMBOS EM PDF, VIA PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE NOTIFICAGAO,
PARA OBTENGAO DA CERTIDAO DEFINITIVA.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

TENDO EM VISTA O CUMPRIMENTO DAS FORMALIDADES ETICAS E LEGAIS, SOMOS DE PARECER
FAVORAVEL A EXECUGCAO DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO
MELHOR JUizoO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucgédo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagdo para posterior publicagao fica condicionada a submissao do Relatério Final na Plataforma Brasil,
via Notificagdo, para fins de apreciacao e aprovagao por este egrégio Comité.

Enderegco: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

SE

Continuagao do Parecer: 4.672.567

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1721100.pdf 15:13:29
Projeto Detalhado / |Projeto_ COMPLETO_AnneSoares.pdf 25/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
Brochura 10:53:01 | SOARES DA CRUZ

| Investigador
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 25/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 10:52:39 | SOARES DA CRUZ
Justificativa de
Auséncia
Outros QuestionArio_instrumento.pdf 24/03/2021 [ANNE IZABELLE Aceito
15:42:43 | SOARES DA CRUZ
Orcamento ORCAMENTO.pdf 24/03/2021 [ANNE IZABELLE Aceito
15:40:27 | SOARES DA CRUZ
Declaragédo de declaracao_coord_CienciasBiologicas.p | 24/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
Instituicdo e df 15:39:52 | SOARES DA CRUZ
Infraestrutura
Outros Declaracao_Anuencia_Departamento.pd| 24/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
f 15:39:09 | SOARES DA CRUZ
Declaracao de Declaracao_Anuencia_Coordenacao.pdf] 24/03/2021 | ANNE IZABELLE Aceito
|concordancia 15:37:37 | SOARES DA CRUZ
Cronograma CRONOGRAMA pdf 24/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
15:34:18 | SOARES DA CRUZ
Declaracao de Termo_pesquisador_responsavel_Apare| 24/03/2021 |ANNE IZABELLE Aceito
| Pesquisadores cida.pdf 15:30:53 | SOARES DA CRUZ
Folha de Rosto Folha_rosto_Aparecida_Barreto_assinad] 24/03/2021 | ANNE IZABELLE Aceito
o.pdf 15:22:22 | SOARES DA CRUZ

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
JOAO PESSOA, 27 de Abril de 2021
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Enderego: UNIVERSITARIO SN

Bairro: CASTELO BRANCO
Municipio:

UF: PB

Telefone: (83)3216-7791

CEP: 58.051-900
JOAO PESSOA

Fax: (83)3216-7791 E-mail:

comitedeetica@ccs.ufpb.br
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ANEXO B — Declaragéo de anuéncia da coordenacéo do curso de licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

DECLARAGAO N° 1/2021 - CCEN-COORDCB (11.01.14.14)

N° do Protocolo: 23074.028780/2021-74
Jodo Pessoa-PB, 22 de Margo de 2021

Declaramos para os devidos fins, que estamos de acordo com a execucdo da pesquisa intitulada: “A importancia dos
programas de pratica docente na formacéo inicial e continuada de professores -estudo de caso na UFPB”, a ser
desenvolvida pela aluna Anne |zabelle Soares da Cruz, do curso de licenciatura plena em ciéncias biolégicas, do Centro de
CiénciasExatas e da Natureza, da universidade Federal da Paraiba, Campus |, que esta sob orientacéo da Professora Dr?
Aparecida de Lourdes Paes Barreto, cujo objetivo € entender oimpacto de programas de pratica docente (PIBID, PROLICEN
e Residéncia Pedagadgica) na formacao inicial e continuada de professores da Universidade Federal da Paraiba (no curso de
licenciatura em ciéncias biolégicas Campus ) nos trés 3 dltimos anos (2017-2019). Esta unidade esta ciente de suas
corresponsabilidades como coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento. Para que se possa cumprir 0os requisitos da Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares, a atividade de pesquisa sera desenvolvida no modo remoto, sempre que possivel. Igualmente informamos
que a coleta de dados nesta instituicéo fica condicionada a apresentacéo, a direcdo da mesma, da certiddo de aprovacéo do
presente projeto (ou protocolo de pesquisa), emitida pelo comité de ética em pesquisa, em conformidade com as
Resolucoes 466/12, Resolucéo 510/17 e a Norma Operacional 001/13, todas do Conselho Nacional de Satude (CNS).

(Assinado digitalmente em 22/03/2021 14:26)
HUGO ENRIQUE MENDEZ GARCIA
COORDENADOR DE CURSO
Matricula: 336354

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https://sipac.ufpb.br/documentos/ informando seu
numero: 1, ano: 2021, documento(espécie): DECLARACAO, data de emisséo: 22/03/2021 e o cddigo de
verificagéo: d9c7ead056
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ANEXO C - Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

w MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa:

m Au':gék DOS PROGRAMAS DE PRATICA DOCENTE NA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES - ESTUDO DE

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 55
3. Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 2. Ciéncias Biologicas , Educagao

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

APARECIDA DE LOURDES PAES BARRETO

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°%):

141934 .504-49 INDIO ARABUTAN CABO BRANCO 310 JOAO PESSOA PARAIBA 58045040
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 5583987523881 alpaesbarmreto@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou n3o.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

Data: OZZ y 03 QoM Amtlcldf-é u,&wu/n pﬂh&“&]{l

Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE
S
12. Nome: 13. CNP.: 14. Unidade/Orgao:
Universidade Federal da Paraiba CENTRO DE EDUCAGAO
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(83) 3216-7444
Tmmmm(wwmw) mmmemwmawwsmnom
Complementares e como esta instituicAo tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execuc#io.
Responsavel: Adriana Valéria Santos Diniz CPF: 552.493.964-53
Carga/Fungho: Diretora do Centro de Educagado
Adriana Valéria Santos Diniz
Diretora do CE
Data: 22 4 03 4 2021 SIAPE 1792396

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

N3o se aplica.




	o Caracterizar a formação inicial de professores nas licenciaturas, identificando os instrumentos curriculares voltados à docência;
	o Compreender como os programas acadêmicos voltados à docência se operacionalizam no âmbito da UFPB, destacando suas funcionalidades previstas;
	o Identificar a percepção de professores da educação básica e estudantes graduandos, acerca do impacto dos programas acadêmicos na sua formação profissional;
	o Reconhecer a influência dos programas acadêmicos de apoio à docência na melhoria das atividades pedagógicas na educação básica e sua contribuição para a formação continuada.
	o Confirmar a necessidade de programas acadêmicos de prática docente durante todo o período da graduação.
	5.1 Licenciaturas e a caracterização da formação inicial dos professores
	A visão dos alunos perante os programas acadêmicos está intrinsicamente ligada com o entendimento de estágio supervisionado e prática docente em geral. Como vimos durante esse estudo, a prática docente na formação inicial é vivenciada quase que exclu...
	5.5 Contribuições dos programas acadêmicos de apoio à prática docente para melhoria da educação básica
	É interessante destacar os pontos positivos, as lacunas a serem preenchidas durante a formação docente, a união benéfica entre a Escola de Educação Básica e a IES, mas tudo isso nos leva a pensar se de fato essas iniciativas podem promover uma mudanç...
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