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PRATICAS DE ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: TEORIAS, NORMAS E FORMACAO DOCENTE

RESUMO: Diante da dimensao do impacto do analfabetismo na vida de um individuo
e da sociedade, este trabalho reflete a importancia das préticas de alfabetizacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental, como a etapa da educac¢do béasica de grande
relevancia, onde deve ocorrer a alfabetizacdo infantil. Tendo como objetivo a
estruturacdo de uma base bibliogréfica, fundamentando a pratica docente de
alfabetizacdo nas teorias de aprendizagem e socioculturais, nas leis que norteiam a
educacdo e formacdo docente. Esta pesquisa apresenta intérpretes de tedricos
como Jean Piaget, com o desenvolvimento cognitivo da crian¢a, Vygotsky, através
da compreensdo das Zonas de Distanciamento Proximal e Paulo Freire,
apresentando a metodologia Freireana. Analisando as normas oficiais de
alfabetizacdo, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
(DCNs, 2013, MEC), Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC) e o
Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA, 2019, MEC). Direcionando docentes a um
embasamento de suas praticas de alfabetizacdo em teorias e normas oficias,

valorizando sua formacao.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacdo, formacédo docente, fundamentacdo, normas,

prética.



LITERACY PRACTICES IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: Given the dimension of the impact of illiteracy in the life of an individual and in
society, this work reflects the importance of literacy practices in the early years of elementary
school, as a very important stage of basic education, where childhood literacy should take
place. Aiming at structuring a bibliographical base, basing the teaching practice of literacy on
learning and sociocultural theories, on the laws that guide education and teacher training.
This research presents interpreters of theorists such as Jean Piaget, with the cognitive
development of the child, Vygotsky, through the understanding of the Zones of Proximal
Distance and Paulo Freire, presenting the Freirean methodology. Analyzing the official
literacy standards, namely: National Curriculum Guidelines for Basic Education (DCNs, 2013,
MEC), Common National Curriculum Base (BNCC, 2017, MEC) and the National Literacy
Plan (PNA, 2019, MEC). Directing teachers to a foundation of their literacy practices in
theories and official norms, valuing their training.

KEY WORDS: literacy, teacher training, foundation, norms, pratic.
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INTRODUCAO

Como futura educadora, através de minha formacéo pretendo refletir sobre a
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Partindo de um contexto onde
a taxa de analfabetismo no Brasil ainda impressiona, principalmente na populacao
acima dos 15 anos de idade.

O Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica - IBGE, através da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio- PNAD Continua de 2019, mostra que 11 milhdes
de Brasileiros ndo sabem ler e nem escrever, média é de 6,6% na populacdo acima
dos 15 anos de idade.! A Paraiba é o segundo estado com maior taxa de
analfabetismo, 16,1% dez pontos percentuais acima da média nacional. A capital
Joao Pessoa, ainda segundo os dados do PNAD 2019, tem 11.3% de sua populacéo
acima dos 15 anos, analfabetas. Em Santa Rita, onde moro, a terceira cidade mais
populosa do estado, que fica na regido metropolitana de Jodo Pessoa, a taxa de
analfabetismo é superior ao da capital e do estado, € 27,5% da populacao acima dos
15 anos de idade.

Estamos diante de dados que refletem a situacdo da sociedade, individuos
gue nao sao alfabetizados, que tem dificuldades de compreender, de conquistar o
mercado de trabalho, dar continuidade aos estudos e ter uma vida melhor.

Ainda segundo os dados do PNAD 2019, é importante destacar que a taxa de
escolarizacdo, manteve um crescimento elevado de 95,8% das criancas de 6 a 10
anos estavam frequentando os anos iniciais do ensino fundamental, isso significa
gue nossas criangas estdo tendo acesso a sala de aula, mesmo que esse acesso
nao garanta qualidade na educacéo e alfabetizacao.

No ano de 2019, tive a oportunidade de estagiar na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Machado de Assis, na turma do 4° ano, através da disciplina de
Estagio Supervisionado do Magistério do Ensino Fundamental |, professor Daniel
Figueiras Alves. Foi em decorréncia da vivéncia que adquiri nesse estagio, que
surgiu a pergunta de pesquisa, de inicio foram muitas: como aprendem? Que
conhecimentos devem adquirir nessa idade? Com minha formagdo o que posso

melhorar, como fundamentar minhas praticas?

1 conferir em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacaol/livros/livi01736_informativo.pdf
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Diante dos dados de analfabetismo do pais, entendo que como futura
educadora tenho a responsabilidade de fazer minha parte, contribuindo para a
diminuicdo desse indice, ndo pelos numeros, mas por cidaddos que sao
impossibilitados de ter um minimo de dignidade, de ler e compreender,
compreendendo como a crianga adquire conhecimento, conhecendo as leis que
regulamentam a alfabetizacdo no Brasil e observando a importancia da formacao
docente como precursor desse processo.

Justificando o contexto social desse estudo, compreendo a alfabetizacéo
como meio de promover dignidade humana, permitindo ao individuo exercer sua
cidadania e ter condi¢cbes de uma vida melhor, sendo possivel minha contribui¢éo.
Na minha formacdo esse estudo, provoca um desafio como docente em adquirir
mais conhecimento nessa area, proporcionando a comunidade académica, interesse
em realizar mais pesquisas, estudos voltados a alfabetizac&o e formacao docente.

Que teorias podem fundamentar nossas praticas de alfabetizacdo? E a
pergunta que norteia esse estudo, que tem como objetivo geral estruturar uma base
bibliografica, com definicbes e praticas. Segundo Marconi e Lakatos (1992, p. 158)
“A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema”, a pesquisa tem como objetivos especificos,
descrever as teorias de aprendizagens, refletir sobre as normas oficiais para a
alfabetizacdo e explicar a importancia da formacdo docente e praticas de
alfabetizacao.

Assim, este trabalho se estrutura em trés capitulos, no primeiro capitulo,
intitulado Teorias de Aprendizagens e Socioculturais sdo aprofundados os
principais conceitos das teorias de aprendizagem de Piaget, Vygotsky e Paulo
Freire. No segundo capitulo, intitulado Normas Oficiais Para Alfabetizacdo sao
apresentadas e analisadas as normas oficiais do Ministério da Educacéo acerca do
processo de alfabetizacdo, como: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Béasica (DCNs, 2013, MEC), Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC) e
o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019, MEC). No terceiro capitulo, intitulado
Formacdo Docente e Praticas De Alfabetizacdo é feita uma reflexdo sobre a

importancia da formagéo docente para a pratica de alfabetizacao.
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1 - TEORIAS DE APRENDIZAGEM E SOCIOCULTURAIS

Neste capitulo apresentamos as teorias de aprendizagem e sociocultural,
sendo necessario conhecer o individuo, suas caracteristicas, fases de
desenvolvimento, como aprende e como podemos aplicar as préaticas de acordo com
a necessidade do aluno. Para organizar a reflexdo, vamos analisar referenciais que
consideramos essenciais nessa discussao, a saber: intérpretes das Teorias de
aprendizagem de Jean Piaget; Teorias Socioculturais de Vygotsky; Teorias de Paulo

Freire.

1.1 Teorias de aprendizagem de Piaget

Jean Piaget (1896 — 1980), nasceu na Suica, publicou seu primeiro artigo aos
10 anos de idade. Era psicdélogo, bidlogo e filésofo, revolucionou a educacédo e a
psicologia, com a teoria que mudou a forma de compreensdo de infancia e
aprendizado. Caracterizada como corrente cognitiva, interacionista construtivista. A
corrente interacionista entende que o processo de aquisicdo de conhecimento € uma
construcdo continua, da relacdo do ser humano e o0 meio em que vive, descrevendo

a crianga um ser dinamico e ativo.

Para Silva, Santos, Jesus (2016, p.3), a formacao de Piaget em biologia e em
psicologia contribuiram para o desenvolvimento de sua teoria, “fizeram suspeitar que
0s processos de formacao do conhecimento pudessem depender de mecanismos de
equilibrio organico e que as acdes externas aos individuos e os seus processos de
pensamento obedeceriam a uma organizagao logica.” Para Piaget, a crianga € um
ser ativo, agente de seu préprio aprendizado, que segundo Silva, Santos, Jesus
(2016, p. 3) “Parte da construgao e compreensao do préprio desenvolvimento a partir
de quatro determinantes basicos: a maturacdo do sistema nervoso central, a

estimulacdo do ambiente fisico, a aprendizagem e a tendéncia do equilibrio”.

O crescimento cognitivo da crianca se da através de assimilacdo e
acomodacéo. O individuo constréi esquemas de assimilacdo mentais para abordar a
realidade (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2005, p.33). Busca compreender como a
crianca, passa de um estado de menor para maior conhecimento, relacionado com

desenvolvimento pessoal da crianga.
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Ostermann e Cavalcanti (2005, p.33) afirma, “Portanto, na abordagem
piagetiana, ensinar significa provocar o desequilibrio na mente da crianca para que
ela, procurando o reequilibrio, se reestruture cognitivamente e aprenda”. Com o
novo, inédito a crianca assimila, provocando desequilibrio na mente da crianca,
necessitando de uma busca novamente pelo equilibrio, acomodacgédo, gerando no
cognitivo da crianca o aprendizado.

Para alguns estudiosos, é na assimilagdo que “o individuo usa as estruturas
psiquicas que ja possui’. Porém, “se elas nao forem suficientes, € necessario
construir novas estruturas e assim é desenvolvida a acomodagao”. Afirmam ainda
que “A assimilagdo refere-se a tentativa do sujeito em solucionar determinada
situacdo utilizando a estrutura mental ja formada”. Essa estrutura é formada desde o

nascimento. Sobre acomodacao se observa que

€ a modificagdo nas estruturas antigas que o individuo tem para
poder dominar uma nova situacdo, € como um processo de
modificagdo das estruturas”, de “ajustamento para poder resolver um
problema que ainda nao foi solucionado” (SILVA, SANTOS JESUS,
2016, p.7).

Sobre processo de aprendizagem, Piaget apresenta os quatros periodos de

desenvolvimento:

Sensoério-motor (0 a 2 anos) que marca o inicio do desenvolvimento
das coordenacbes motoras, sendo a principal caracteristica, a
auséncia da funcdo semidtica, quando a crianca ndo representa
mentalmente os objetos. Pré-operacional (2 a 7 anos) periodo que a
crianca desenvolve a linguagem, tornando-se capaz de imitar gestos,
evocar objetos ausentes, simbolizar, por meio da imagem mental.
Operacional-concreto (7 a 12 anos) a intelectualidade e o
desenvolvimento cognitivo sdo potencializados, a crianga ja tem a
capacidade de realizar uma acdo interiorizada, executada em
pensamento, podendo através de ac¢des de inversdo e coordenacéo,
ja interiorizadas, ser reversivel. E a fase que est4d saindo do
egocentrismo. operacional-formal (a partir dos 12 anos) nessa fase
ocorre o fortalecimento da linguagem escrita e verbal. Os
adolescentes tem nocdes de raciocinio hipotético dedutivo de forma
complexa e abstrata, onde conseguem pensar, formular hipoteses,
questionar, discutir e construir seus proprios valores. (OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2005, p.33)
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A alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, aborda o final da
etapa Pré-operacional, 6 a 7 anos, caracterizado pelo desenvolvimento da
linguagem, e a fase inicial da Operacional-concreto, 7 aos 8 anos, onde ocorre a
potencializacdo da intelectualidade e do desenvolvimento cognitivo. Sendo
importante o professor compreender as caracteristicas de cada etapa, aplicando as
praticas de alfabetizacdo, respeitando os estagios correspondente a cada etapa.
Como cita Silva, Santos, Jesus (2016, p.4) “A aprendizagem do sujeito ativo exige
sempre uma atividade organizadora na interacdo estabelecida entre ele e o
conteudo a ser aprendido, além de estar vinculada a sua aprendizagem de
desenvolvimento alcangcado ao processo ensino — aprendizagem”.

Para Piaget, a crianca aprende na interacdo com o meio, objetos, problemas e
situacdes, o conhecimento é construido, em cada etapa, 0s estagios sao inevitaveis,
cada estagio tem suas caracteristicas e a superacdo de cada estagio, indica
passagem para o proximo estagio.

Piaget vé a crianca como ser ativo, dindmico, autor de seu préprio
aprendizado, sendo o professor facilitador, motivador, incentivador, que instiga o
conhecimento, que compreende a aprendizagem como maturacéo do conhecimento.
Que conhece seu aluno, desde seu desenvolvimento, caracteristicas, dificuldades,
utilizando essa compreensdo para aprimorar suas praticas e oportunizando um
ambiente de aprendizado.

Através dessa teoria podemos compreender que o aprendente desenvolve o
processo de compreensao, transformacdo, armazenamento e uso da informacgéo,
permitindo compreender como a crianga desenvolve seu aprendizado.

As contribuicdes de Piaget para o professor sdo essenciais para aplicacao
das praticas pedagogicas com efetividade, seguranca e com embasamento tedrico.
Compreender como a crianga se desenvolve em cada etapa, observando as
caracteristicas de cada fase como norteador do planejamento, ciente que o
professor € quem possibilita meios de aprendizagem, proporcionando um ambiente

formador, que instiga o aluno a aprender, pensar e adquirir conhecimento.
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1.2 Teorias socioculturais de Vygotsky

Entre as teorias socioculturais 0 maior representante € Lev Semenovitch
Vygotsky (1896-1934), que nasceu na Bielo-Russia. Coelho e Pisoni (2012, p145)
cita sobre Vygotsky “Enquanto cursava Direito também participava dos cursos de
Historia e Filosofia [..] dedicou-se ao estudo dos disturbios de aprendizagem e de
linguagem, das diversas formas de deficiéncias congénitas e adquiridas, e assim
graduou-se em Medicina”. Pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual
tinha relacdo com interacao social.

Segundo Coelho e Pisoni (2012, p. 148) “A aprendizagem € um processo
continuo e a educacdo € caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de
aprendizagem a outro, dai a importancia das relagdes sociais”. Compreendendo que
a educacdo tem relacdo com meio social, a aprendizagem est4d pautada nas
interacfes. Nossa cognicdo se desenvolve a medida que estamos em contato com
outros. “Vygotsky tinha como objetivo constatar como as func¢des psicoldgicas, tais
como memdéria, a atencdo, a percepcao e 0 pensamento aparecem primeiro na
forma primaria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores” (COELHO e
PISONI, 2012, p.147).

Ostermann e Cavalcanti (2005, p.41) cita que o conceito central da teoria de
Vygotsky é a atividade, sendo “Uma atividade entendida como mediacdo em que o
emprego de instrumentos e signos representa a unidade essencial de construcéo da
consciéncia humana, entendida como contato social consigo mesmo e, por isso,
constituida de uma estrutura semioética (estrutura de signos) com origem na cultura”.
Os autores enfatizam que o uso de instrumentos e signos contribuem para a
construgcdo funcional da consciéncia, através de incentivos externo e internos da
consciéncia.

Para Coelho e Pisoni (2012, p. 147) “A linguagem é um signo mediador por
exceléncia por isso Vygotsky a confere um papel de destaque no processo de
pensamento. Sendo esta uma capacidade exclusiva da humanidade. Através da fala
podemos organizar as atividades praticas e das funcdes psicoldgicas”. A linguagem
€ essencial para que exista a comunicacdo, que ocorre entre a relacao signos e

instrumentos.
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Como cita Teodoro (2021) “Signos séo representagdes mentais ou da fala,
sem precisar ver ou tocar, esses instrumentos sdo elementos do cotidiano, que
permite fazer as coisas” (TEODORO, 2021). Quando a crianga relaciona os
elementos e signos ela consegue construir a consciéncia e a comunicacdo, dai
linguagem é desenvolvida, sendo a ‘linguagem um instrumento de representagao
simbdlica de compreensédo e comunicacdo permitindo a interacdo social e assim o
aprendizado. Para Vygotsky, o desenvolvimento é amadurecimento, crescimento e
aprendizagem € aquisicdo de novos saberes, conhecimentos e habilidades”
(TEODORO, 2021). O aprendizado vem antes do desenvolvimento, impulsionando e
oportunizando o desenvolvimento.

Para Vygotsky, a interacdo e a cultura sé@o parte integrante da construcéo da
consciéncia, através desses estimulos e convivéncia a crianca desenvolve sua
percepcdao de mundo e conhecimento. Vygotsky desenvolveu conceitos de
aprendizagens, chamando-as de zonas de desenvolvimento real, de
desenvolvimento potencial e proximal. Ostermann e Cavalcanti (2005, p.42), afirmam
ser o conceito mais original “Trata-se de uma espécie de desnivel intelectual
avancado dentro do qual uma crianca, com o auxilio direto ou indireto de um adulto,
pode desempenhar tarefas que ela, sozinha, ndo faria, por estarem acima do seu

nivel de desenvolvimento”.

Os autores afirmam “A implicacdo pedagdgica mais relevante desse conceito
reside na forma como € vista a relagdo entre o aprendizado e o desenvolvimento”
(OSTERMANN; CAVALCANTI, 2005, p. 43). O conceito de conhecimento e
aprendizado para Vygotsky, como ja foi citado, € “amadurecimento e aquisicdo de
novos saberes [..]” (TEODORO, 2021). E nessa compreensdo, que as Zonas de

Desenvolvimento Proximal se estabelecem.

Podemos compreender que as Zonas de Desenvolvimento Real e Proximal,
como Zona: distancia entre o conhecimento real e proximal. Coelho e Pisoni (2012,
148) afirmam que “o desenvolvimento real que se refere aquelas conquistas que ja
sdo consolidadas na crianca, aquelas capacidades ou func¢des que realiza sozinha
sem auxilio de outro individuo”, como, percurso percorrido, 0 que ja sabe, ja o
proximal “se refere aquilo que a crianca pode realizar com auxilio de outro individuo.

Neste caso as experiéncias sdo muito importantes, pois ele aprende através do
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didlogo, colaboracéo, imitagdo.” que € o que ainda vai acontecer, que vai aprender”
(COELHO e PISONI, 2012, p.148). Sendo na Zona de Desenvolvimento proximal
onde ocorre a interacdo e aprendizado, que impulsiona, potencializa o
desenvolvimento.

Segundo Coelho e Pisoni (2012, p.148) para Vygotsky “a crianga inicia seu
aprendizado muito antes de chegar a escola, mas o aprendizado escolar vai
introduzir elementos novos no seu desenvolvimento”. Afirmando que a crianca tem
sua bagagem ao chegar em sala de aula, existe uma histéria, experiéncias que
devem ser respeitadas e valorizadas. E na escola que a crianca vai adquirir novas
aprendizagens, o professor € o responsavel em promover um ambiente de
aprendizado. Acerca do desenvolvimento mental da crianga, Coelho e Pisoni (2012
p.148) cita

O desenvolvimento mental da crianga € um processo continuo de
aquisicdes, desenvolvimento intelectual e linguistico relacionado a
fala interior e pensamento. Impondo estruturas superiores, ao saber
de novos conceitos evita-se que a crianga tenha que reestruturar
todos os conceitos que ja possui (COELHO, PISONI, 2012, p.148)

Analisando as caracteristicas de como a crianca aprende, segundo a
compreensao de Vygotsky, observamos que a linguagem é essencial para existir a
comunicacdo, sendo a comunicacdo a chave apara as interacdes sociais, onde
ocorre a troca de experiéncias e aprendizado. Sobre o professor, Coelho e Pisoni
(2012, p. 150) afirmam

Para que o professor possa fazer um bom trabalho ele precisa
conhecer seu aluno, suas descobertas, hipoteses, crencgas, opinides
desenvolvendo didlogo criando situag6es onde o aluno possa expor
aquilo que sabe. Assim o0s registros, as observacdes sdo
fundamentais tanto para o planejamento e objetivos quanto para a
avaliacdo (COELHO, PISONI, 2012, p.150).

O professor dentro desse contexto, € compreendido como mediador, que tem
papel ativo e determinante para através de seu planejamento, impulsionar o

aprendizado. Sendo o tal, quem possibilita 0 contato com o aprendizado, devendo o
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professor: conhecer o aluno, o0 que ja sabe, 0 que precisa aprender e aplicar praticas
pedagdgicas visando o aprendizado.

Compreendemos a necessidade de trabalhar o desenvolvimento da
linguagem através da relacdo dos signos e instrumentos, gerando comunicagao,
interacdo e consequentemente o aprendizado. Analisando o desenvolvimento da
linguagem, e da comunicacdo como ferramenta de aprendizado e desenvolvimento

intelectual.

1.3 Teoria de Paulo Freire

Outro importante educador e tedrico da aprendizagem € Paulo Freire
(19211997), nascido em Recife (PE). Era fildsofo, educador e Patrono da Educacéo
Brasileira. Paulo Freire, em seu método desenvolvido com jovens e adultos,
argumentava que existia uma sabedoria popular, os alunos trazem consigo
bagagens de conhecimento e vivéncias.

O método desenvolvido por Freire, acolhia o individuo como alguém que tinha
conhecimento de algo, nessa perspectiva, uma educacdo mais humanizada e
centrada no educando. Ostermann e Cavalcanti (2005) cita que:

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da
situacéo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de
uma aproximacao critica dessa realidade. O que é aprendido nao
decorre de uma imposi¢cdo ou memoriza¢do, mas do nivel critico de
conhecimento, ao qual se chega pelo processo de compreenséo,
reflexéo e critica. (OSTERMANN, 2005, p.49)

Ferreira (2017), afirma que as contribuicdes do método de Paulo Freire, ndo
se restringe a jovens e adultos “

[..] porquanto avancam para o campo da didatica aplicAvel em
gualquer modalidade de ensino, em quaisquer contextos, visto que
sua teoria e pratica pedagdgica dédo elementos tedricos e praticos
para um processo de ensino e aprendizagem comprovadamente
eficaz. (FERREIRA, 2017, p.104)

Paulo Freire (1989) via o aprendente como alguém que desde a infancia,
adquiriu conhecimento, através das circunstancias da vida, pela natureza, com 0s

familiares, seus proprios medos, como ele cita:

Daquele contexto - o0 do meu mundo imediato - fazia parte, por outro
lado, o universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas
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crengas, 0S seus gostos, 0s seus receios, 0s seus valores. Tudo isso
ligado a contextos mais amplos que o do meu mundo imediato e de
cuja existéncia eu nos podia sequer suspeitar. (FREIRE,1989)

Ao abordarmos como Freire via a alfabetizacado, “Fui alfabetizado no ch&o do
quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e
nado do mundo maior dos meus pais. O chéo foi o meu quadro-neqro; gravetos, o
meu giz” (FREIRE, 1989). Observamos que o conhecimento, & adquirido na
convivéncia, na interacdo, no cotidiano, nas palavras novas, nos costumes antigos
da familia. Sobre isso, o autor afirma: “Na verdade, aquele mundo especial se dava
a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, por iSso mesmo como 0 mundo
de minhas primeiras leituras” (FREIRE, 1989).

Essa percepcao de mundo letrado desde a infancia, as primeiras leituras, nos
faz compreender que a primeira leitura que o ser humano faz em sua infancia, € a
leitura de mundo, é a compreensdo do contexto em que convive. Freire (1989),
afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao
das relacdes entre o texto e 0 contexto.

Ao compreender essa concepcédo da leitura do mundo e a leitura da palavra,
que uma precede a outra, é possivel analisarmos que o contexto que aquele
individuo participa tem grande influéncia sobre sua leitura de mundo e
conseguentemente na leitura da palavra, quando compreendemos o0 contexto dele,
podemos aplicar préaticas pedagdgicas que permitam aquisicdo de conhecimento e
habilidades.

Freire (1989), via a alfabetizacdo de adultos aléem do que era praticado, nao

como forma mecéanica, de memorizagéo, mas via como ato politico de conhecimento:

sempre vi a alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato
de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Para mim
seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdo mecéanica
dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também n&o pudesse
reduzir a alfabetizacéo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das
letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo”
com suas palavras as cabecas supostamente “vazias” dos
alfabetizandos. (FREIRE, 1989)
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Seu método faz com que o alfabetizador compreenda que da mesma forma
gue ele tem a percepcao das coisas, o0 aprendente também tem,
Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao
pegarem, por exemplo, um objeto, como la¢o agora com o que tenho
entre os dedos, sentem o objeto, percebem o objeto sentido e sdo
capazes de expressar verbalmente o objeto sentido e percebido.
Como eu, o0 analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a
caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas sentir
a caneta, de perceber a caneta, de dizer caneta, mas também de
escrever caneta e, consequentemente, de ler caneta. (FREIRE,1989)

Ferreira (2017) cita “Considerando que a conscientizagao emerge da analise
critca da realidade vivida, o ensino para a conscientizagdo precisa ser
contextualizado, portanto deve respeitar e considerar o universo do educando, seja
adulto ou crianga”. Sendo possivel um educador diante do que é compreendido

aplicar esse método na educacéo de criangas.

E nesse sentido em que o pensamento pedagdgico de Paulo Freire
se mostra passivel de ser aplicado a educacéo de todas as faixas
etarias, porquanto apresenta ferramentas de ensino perfeitamente
cabiveis aos processos educativos de alfabetizacdo e
conscientizacdo. A conscientizacdo aplicada no ensino de uma
criangca pode fazé-la compreender, e ndo, apenas, apreender
significados. Dessa forma, ela tera subsidios para crescer e se
desenvolver com responsabilidade pessoal e social. (FERREIRA,
2017)

Sobre os métodos de Paulo Freire, Dreyer (2011) descreve a esséncia do
método, estd na capacidade de pensar, retirar e aplicar no cotidiano e ndo apenas
repetir.

Os métodos de Paulo Freire ndo ensinam a repeticdo de palavras,
mas o de desenvolver a capacidade de pensa-las com base nas
palavras retirados do cotidiano dos alunos formando assim as
palavras geradoras que através de uma palavra conseguimos formar
muitas outras diferentes e que se torna muito mais facil para o
entendimento dos alunos. (DREYER, 2011, p. 3589)

Para Freire (1989) o educador precisa reconhecer o educando como sujeito
no processo, alguém ativo nessa relacdo de aprendizado,

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos
educandos em processo de saber mais, os sujeitos, com ele, deste
processo e ndo pacientes acomodados; segundo, reconhecer que o
conhecimento ndo é um dado ai, algo imobilizado, concluido,
terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda ndo o
possui. (FREIRE,1989)
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Dreyer (2011, p.3597) afirma como o método de Paulo Freire compreende o
aprendente: “como sujeito da aprendizagem, portador de um conhecimento, de uma
aprendizagem que ocorre a partir das experiéncias, do dialogo, da leitura do mundo,

da concepgao de alfabetizacdo como construgao de significados”.

Ao analisarmos a teoria de Paulo Freire, conhecida como métodos de Paulo
Freire, podemos descrever a importancia de considerarmos o individuo como
portador de conhecimento adquirido em toda vida, no seio familiar, na sociedade,
sujeito ativo que produz e reproduz o aprendizado, capaz de perceber, analisar e
pensar. Compreendendo o professor como mediador dessa relacdo, ndo como
detentor do conhecimento, mas como companheiro de aprendizado, ciente de suas
responsabilidades e suas limitacdes.

Concluimos esse capitulo, analisando as teorias que foram apresentadas,
mesmo que de maneira resumida, pretendemos ser objetivos quanto as
caracteristicas de cada teoria. Na teoria de aprendizagem de Piaget,
compreendemos como a crianga se desenvolve em cada etapa, observando as
caracteristicas de cada fase como norteador do planejamento, sendo o professor.
guem possibilita meios de aprendizagem, proporcionando um ambiente formador,
que instiga o aluno a aprender, pensar e adquirir conhecimento.

Segundo a teoria de Vygotsky, entendemos que o aprendizado é o resultado
de um processo de aquisicdo da linguagem que se da, através da relacao dos signos
e instrumentos, gerando comunicacdo, interacdo e consequentemente o
aprendizado. Nessa perspectiva o professor € o mediador, que tem papel ativo e
determinante para através de seu planejamento, impulsionar o aprendizado.

Na perspectiva Freiriana, podemos considera o individuo como portador de
conhecimento adquirido na infancia, capaz de perceber, analisar e pensar.
Compreendendo o professor ndo como detentor do conhecimento, mas como
companheiro de aprendizado, observando que alfabetizar ndo é repeticao,
memorizagdo, mas o ato de ler o mundo e a palavra, no contexto habitual do
individuo.

No proximo capitulo, apresentamos as normas de alfabetizacéo que norteia a
educacao Brasileira, como: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Basica
(DCNs, 2013, MEC), Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC) e o
Plano Nacional de Alfabetizacao (PNA, 2019, MEC).



23

2 — NORMAS OFICIAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA

No que se refere as constituices nacionais, é sabido que o Brasil adotou sete
constituicdes, uma no periodo monarquico e seis no periodo republicano. Em 1824,
o direito a educacao primaria foi garantido a todos os cidadaos, outorgada por D.
Pedro I. Apos a Proclamacdo da Republica, no século XIX, a escola tornou-se
institucionalizada pelo governo, a leitura e escrita que antes era vista como préticas
culturais de poucos, passa ser uma possibilidade para todos. Em 1891, a educacéao
deixava de ser matéria de competéncia exclusiva e privativa de Unido, estendendo
aos governos locais, como cita Martins (2001): “Constituicdo de 1891, atenta ao
principio federativo para a unidade nacional, ressalva que as a¢fes do Congresso
Nacional, no tocante a educacao, ndo serdo privativas, mas cumulativas, ou seja,
levam em conta a agao dos governos locais” (MARTINS, 2001). Martins afirma ainda
gue a ideia que hoje temos de Competéncia concorrente, em matéria educacional, é

fruto da semente da constituicdo de 1891.

Observamos que o legislador, ao estabelecer a incumbéncia privativa
ao Congresso nas acfes de animar, criar e prover ndo tenciona
tolher a acdo dos governos locais, portanto, ndo quer embaracar a
capacidade legislativa dos Estados. Poderiamos dizer que, aqui, ha
uma semente para a ideia que temos hoje de competéncia
concorrente  em matéria educacional, em que o Congresso
participaria com normas gerais sem negar as peculiaridades dos
Estados-Membros. (MARTINS, 2001)

A nossa constituicao vigente é a de 1988, conhecida como “Constituicao
Cidada” pois tem como fundamento: inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade.
Do artigo 205 ao 214 da Constituicdo Federal, descreve sobre a educacéo,
nela consta que a educacéao é direito de todos e dever do Estado e da Familia.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988)

Os artigos da Constituicdo Federal que tratam da educacgéo, necessitavam de

uma lei que regulamentasse a educagdo de uma forma mais especifica, dando



24

origem a principal lei de educacdo, que atravées dos conceitos e regras
regulamentam a educac¢ao no nosso pais, a Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), no decorrer seus nove titulos descrevem sobre:
Principios e Fins da Educacéo Nacional, do Direito a Educacéo e do Dever de
Educar, da Organizacdo da Educagdo Nacional, Dos Niveis e das Modalidades de
Educacao e Ensino, Dos Profissionais da Educacédo, Dos Recursos financeiros, dais
disposicdes gerais e transitorias. A Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), regulamenta outras normas, decretos, leis, como também
diretrizes (DCNSs).

E perceptivel a necessidade de o docente adquirir conhecimento, baseado em
normas que regulamentam a educacdo infantil e a alfabetizacdo, desenvolvendo
senso critico e observador diante do sistema educacional onde estamos inseridos,
buscando a melhor pratica para sua atuacéo docente.

Assim, neste segundo capitulo, pretendemos analisar aspectos relacionados a
alfabetizacdo nas legislagbes nacionais, analisando de forma especifica trés
documentos, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
(DCNs, 2013, MEC); Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC) e a
Plano Nacional de Alfabetizacao (PNA, 2019, MEC).

2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Basica (DCNs)

A Resolucdo n°4 de 13 de julho de 2010, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacédo Basica.? Nela, o conceito de Diretrizes, trata de conjunto
organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da educac&o basica. E
um conjunto, pois abrange todas as leis de educacado, fazendo uma juncdo da
Constituicdo Federal, LDB, ECA, desenvolvendo de forma sequencial e articulado

das etapas que é a divisdo da educacao basica.

De acordo com a Resolugéo, as diretrizes devem colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem, normatizar todo o curriculo e orientar as praticas
pedagdgicas, ressaltando o desenvolvimento pleno do individuo, para exercicio da

cidadania, trabalho e convivéncia. Os referencias conceituais das Diretrizes

2 Conferir essa Resolugao em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
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Curriculares da Educacao Basica, é a Constituicdo Federal, LDB, ECA e Declaracao
dos Diretos Humanos. Os referenciais tem principios que déo sustentacdo de um

ensino ministrado com:

| - igualdade de condi¢cdes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e
sucesso na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aos
direitos; V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizagdo do profissional da educacéo escolar; VIII -
gestao democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e das
normas dos respectivos sistemas de ensino; IX - garantia de padrao
de qualidade; X - valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI -
vinculagéo entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, 2010)

O artigo quinto da Resolugdo assegura a Educacdo Basica como direito
universal e alicerce indispensavel para o exercicio da cidadania em plenitude,
assegurando a todos de maneira universal a oportunidade de aprendizado, como
sujeito que da vida ao curriculo e a escola, porque ndo dizer que d& vida também a

sociedade.

Saviani (2008), falando sobre a construgdo de um sistema nacional de
educacao, cita a descontinuidade das politicas publicas como um grande desafio na
construcdo da educacao brasileira, assimilando as reformas como movimentos do
ziguezague e do péndulo “Se uma reforma se centra na liberdade de ensino, logo
sera seguida por outra que salientara a necessidade de regulamentar e controlar o
ensino. Uma reforma colocara o foco do curriculo nos estudos cientificos e sera
seguida por outra que deslocara o eixo curricular para os estudos humanisticos”.
Saviani (2008), afirma:

Conclui-se, pois, que as dificuldades para a realizacdo da ideia de
sistema nacional de ensino se manifestaram tanto no plano das
condicdes materiais e politicas como no ambito da mentalidade
pedagdgica. Assim, o caminho da implantacdo dos respectivos
sistemas nacionais de ensino, por meio do qual os principais paises
do Ocidente lograram universalizar o ensino fundamental e erradicar
o analfabetismo, nédo foi trilhado pelo Brasil. E as consequéncias
desse fato se projetam ainda hoje, deixando-nos um legado de
agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento das
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necessidades educacionais do conjunto da populagdo. (SAVIANI,
2008)

Sao essas descontinuidades que geram inseguranca no desenvolvimento das
praticas educacionais, causando prejuizos irreparaveis a populacédo, pois quando
uma populacdo ndo é alfabetizada, perde sua dignidade, sua identidade e
oportunidades de ter uma vida melhor.

A matricula da crianga a partir dos seis anos no ensino fundamental é
obrigatorio, dever e responsabilidade dos pais e responsaveis. O sistema de ensino
tem por obrigacdo, oferecer o acesso e permanéncia do aluno na escola,
especialmente no ensino fundamental, respaldados na mesma lei de exigéncias, que

responsabiliza pais e responsaveis e a escola:

Zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola; °
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola; ¢ informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos estudantes,
bem como sobre a execucéo de sua proposta pedagdgica; * notificar
ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e
ao respectivo representante do Ministério Publico a relagdo dos
estudantes que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta
por cento do percentual permitido em lei. (BRASIL, 2010, p.21).

Essas exigéncias além de leis s@o ferramentas de apoio, que possibilitam o
acesso e a obrigacdo dos pais em levar a crianca para escola, € uma forma de
proteger a crianga, evitando o trabalho infantil e outros tipos de violéncia e abuso
infantil. A garantia de qualidade social da escola é observada através da incluséo,
permanéncia e sucesso do individuo na escola, reducdo de evaséo e retencdo e
distorcdo de idade/ano/série. A escola deve obedecer a requisitos para obter a
qualidade social do ensino, em obediéncia aos objetivos das Diretrizes e outros nove
requisitos, centralizando os esfor¢cos no aluno e na aprendizagem.

O conceito de escola € descrito no paragrafo Unico do artigo 11, dessa
resolucdo, onde descreve a escola como, “A escola de Educacéo Basica é o espaco
em que se ressignifica e se recria a cultura herdada, reconstruindo-se as identidades
culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias das diferentes regides do
Pais” (BRASIL, 2010). O ambiente escolar é lugar de construgao de conhecimento,

aprendizagens, cultura e respeito as diferencas. O curriculo é, segundo o Art. 13
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“como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producéo, a socializacao
de significados no espacgo social e contribuem intensamente para a construcdo de
identidades socioculturais dos educandos” (BRASIL, 2010, p.22).

Esse conjunto é juncao dos principios da educacgéo descrito no capitulo 4 da
resolucdo n°4 de 13 de julho de 2010, ja citado neste trabalho, que d&o sustentagéo

as referéncias conceituais (BRASIL, 2010, p.24).

Devendo “assegurar o entendimento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
educandos” (BRASIL, 2010). O aluno vem para escola com bagagens, com
informacdes sobre o mundo a sua volta, e o curriculo enxerga como identidade do
individuo, reconhecendo a necessidade de conservar e ampliar esse conhecimento
no ambiente escolar.

Para a Resolucdo, a organizacdo da Educacdo Basica deve observar as
etapas e modalidades, em sua estrutura organica e sequencial, seguindo as
orientacdes tematicas, respeitando as especificidades. As etapas da Educacéo
Basica dividem em: Educacao Infantil — creches (criancas de 0 anos a 3 anos e 11
meses) e Pré- Escola (duracao de 2 anos), nessa etapa a educacao tem por objetivo
o desenvolvimento integral da crianca, nos aspectos fisicos, afetivos, psicolégicos,
intelectual e social. E nessa etapa que o cuidar e o educar é muito perceptivo e
necessario, devendo o professor orientar e incentivar a aprendizagem de maneira

lidica, com brincadeiras, jogos e histérias. Com objetivo de trabalhar:

| — Na gestdo das emocgdes; Il — no desenvolvimento de habitos
higiénicos e alimentares; Ill — Na vivéncia de situacdes destinadas a
organizacdo dos objetos pessoais e escolares; IV — Na vivéncia de
situacbes de preservacdo dos recursos da natureza; V — No contato
com diferentes linguagens representadas, predominantemente, por
icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a
leitura e escrita —, como potencialidades indispensaveis a formacao
do interlocutor cultural. (BRASIL, 2010, p. 37)

O Ensino Fundamental € Obrigatorio e gratuito, com duragcéo de 9 anos, sé &

permitida a matricula a crianca da idade de 6 anos, o ensino fundamental nas
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primeiras séries é um prolongamento da educacdo infantil, ampliando e

intensificando gradativamente, observando:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - foco
central na alfabetizagéo, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos; Il -
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; IV - o desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores; V - fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
respeito reciproco em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2010)

Observamos que, nesta parte do documento, se fala no processo de
alfabetizacdo, afirmando que o estudante deve ter dominio da leitura e da escrita, e
gue o processo de alfabetizacdo se dard ao longo de 3 anos iniciais no ensino
fundamental.

Sobre o Projeto Politico-pedagdgico, o documento afirma que ele “E um dos
meios de viabilizar a escola democratica e autbnoma para todos, com qualidade
social” (BRASIL, 2010, p. 47). Sobre gestdo democratica a Resolugao afirma que a
mesma se trata de um “instrumento de horizontalizacdo das relacbes, de vivéncia e
convivéncia colegiada, superando o autoritarismo no planejamento e na concepc¢ao e
organizacao curricular, educando para a conquista da cidadania plena e fortalecendo
a agado conjunta que busca criar e recriar o trabalho da e na escola mediante”

(BRASIL, 2010). Sobre esse aspecto, destacamos:

V — instauracdo de relagbes entre os estudantes, proporcionandolhes
espacos de convivéncia e situagdes de aprendizagem, por meio dos
gquais aprendam a se compreender e se organizar em equipes de
estudos e de praticas esportivas, artisticas e politicas (BRASIL,
2010, p. 56)

Ou seja, a escola pode trabalhar a pratica de alfabetizacdo a partir de
vivéncias cotidianas proporcionando situacdes de aprendizagem, como afirma o
documento.

Apoés instaurada a Resolucéo de 2010, finalmente as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para Educacdo Basica sdo publicadas pelo Ministério da Educacdo em
2013.2 O documento é composto por varias partes: Apresentacdo; Prefacio;
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil; Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio; Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas escolas do campo.

Ainda comp6e o documento: Consulta referente as orientacbes para o
atendimento da Educacdo do Campo; Diretrizes Operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacédo Especial,
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais; Reexame do Parecer CNE/CEB
n® 23/2008, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de EJA; e

Educacao de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacao a Distancia,

Alcanca também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Indigena; Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criancas,
adolescentes e jovens em situacao de itinerancia; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola; Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
AfroBrasileira e Africana; Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos

Humanos; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

De acordo com o documento, o processo de implantacdo e implementacéo do
disposto na alteracéo da LDB pela Lei n°® 11.274/2006, que estabeleceu o ingresso
da criangca a partir dos seis anos de idade no Ensino Fundamental, tem como
perspectivas melhorar as condi¢cdes de equidade e qualidade da Educacao Basica,
estruturar um novo Ensino Fundamental e assegurar um alargamento do tempo para

as aprendizagens da alfabetizacéo e do letramento (BRASIL, 2013, p.15).

3 O documento encontra-se disponivel no portal do MEC, em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=13448diretrizescuricul
ares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192.
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Acerca da educacdo basica e sua relacdo com a alfabetizacdo, as DCNS
afirmam que ha “foco central na alfabetizagdo, ao longo dos trés primeiros anos”
(p.38). Este ciclo foi alterado para dois anos, a Base Nacional Comum Curricular,
cita a alfabetizacdo nos anos iniciais, até o 2° ano do ensino fundamental, ja o Plano
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), direciona priorizar a alfabetizagdo no primeiro ano
do ensino fundamental. E que “o acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos
permite que todas as criancas brasileiras possam usufruir do direito a educacéo,
beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a alfabetizacdo e ao

letramento” (p.109).

Sobre a transicdo da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino

fundamental, as DCNS alertam que:

€ preciso garantir que a passagem da Pré-Escola para o Ensino
Fundamental ndo leve a ignorar os conhecimentos que a crianga ja
adquiriu. lgualmente, o processo de alfabetizagdo e letramento, com
0 qual ela passa a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode
sofrer interrupcdo ao final do primeiro ano dessa nova etapa da
escolaridade (BRASIL, 2013, p.121).

Podemos considerar que a pratica pedagodgica deve ser voltada para
“aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas vivéncias, valorizando as experiéncias
do aprendente”, desenvolvendo em sala de aula a compreensao dessa realidade
gue o cerca:

A aquisicdo da leitura e da escrita na escola, fortemente relacionada
aos usos sociais da escrita nos ambientes familiares de onde veem
as criancas, pode demandar tempos e esforcos diferenciados entre
os alunos da mesma faixa etaria. A crianga nessa fase tem maior
interacdo nos espacos publicos, entre os quais se destaca a escola
(BRASIL, 2013, p. 110).

Observamos as caracteristicas das criangas nos anos iniciais da
alfabetizacdo, que chega em sala de aula com conhecimentos adquiridos na familia
e na sociedade, e desenvolve aprendizagem para compreender o0 mundo em sua
volta: “Esse é, pois, um periodo em que se deve intensificar a aprendizagem das
normas da conduta social’”, com énfase no desenvolvimento de habilidades “que

facilitem os processos de ensino e de aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 110).
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7

Nos trés primeiros anos do ensino fundamental, € importante investir em
praticas de alfabetizacdo, proporcionar um aprendizado que dé sustentacdo a esse
aluno nas proximas séries, a repeténcia é reflexo do que faltou ser aplicado nos
primeiros anos de alfabetizagéo, “que os anos iniciais do Ensino Fundamental tém
se constituido, historicamente, em um dos maiores obstaculos interpostos aos
alunos para prosseguirem aprendendo. H4 ndo muito tempo atras, por décadas e
décadas, cerca de metade dos alunos repetiam a primeira série, sendo barrados
logo no inicio da escolarizagdo por ndo estarem completamente alfabetizados”
(BRASIL, 2013, p. 121).

Diante do que foi apresentado, a Resolucdo acrescenta em relacdo as
repeténcias que as escolas em sua autonomia, devem assegurar nos trés primeiros
anos do ensino fundamental, visando evitar prejuizos na aprendizagem e

consequentemente a repeténcia:

a) a alfabetizacdo e o letramento; b) o desenvolvimento das diversas
formas de expresséo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa,
a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, de Ciéncias, de Historia e de
Geografia; c) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a
repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo, e,
particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro. (p. 122)

O conceito de alfabetizacdo é amplo, necessario para o fortalecimento de uma
sociedade. A leitura e escrita podem ser caracterizado como alfabetizacdo. A
apropriacdo da linguagem através da leitura do mundo torna um individuo capaz de
alcancar grandes patamares. Para Soares (2005), a alfabetizacdo é resultado de
ensino e aprendizagem de uma tecnologia de representacéo da linguagem humana,
gue envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos para dominio dessa

tecnologia.

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representacdo da linguagem humana, a escrita
alfabético-ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao
funcionamento desse sistema de representagdo quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e
equipamentos de escrita. (SOARES, 2005)
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Quanto ao desenvolvimento das diversas formas de expressao o artigo 30
cita:

Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos,
cabe aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem
maior mobilidade das criancas nas salas de aula e as levem a
explorar mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a
comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas
caracteristicas e propriedades (BRASIL, 2013, p. 137).

A avaliacdo é uma das causas de evasao escolar, a pratica docente deve ser
alcancar meios que aproximem o aprendente do aprendizado. Precisamos observar
a avaliacdo, segundo o que € apresentado na Resolugao, “é redimensionadora da
acado pedagodgica e deve assumir um carater processual, formativo e participativo,
ser continua, cumulativa e diagnéstica” (BRASIL, 2013, p.123). A avaliagdo néo é
punitiva, gerando um abismo na aprendizagem e repeténcia, podemos afirmar que
redimensiona as praticas pedagdgicas, servindo para avaliar as praticas docentes
em sala de aula, sendo avaliacdo formativa a que “busca diagnosticar as
potencialidades do aluno e detectar problemas de aprendizagem e de ensino.”
(BRASIL, 2013, p.123), continua a que “pode assumir varias formas, tais como a
observacdo e o registro das atividades dos alunos, sobretudo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, trabalhos individuais, organizados ou ndo em portfélios,
trabalhos coletivos, exercicios em classe e provas, dentre outros” (BRASIL, 2013,
p.123).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica, abrange todos os
patamares da educacdo, suas etapas e modalidades. Destacamos em especial
sobre alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, onde observamos a
obrigatoriedade de matricula a partir do 6 (seis) anos de idade e ao longo dos trés
primeiros anos do ensino fundamental, deve ser oportunizado um ambiente
alfabetizador, levando em consideracdo as experiéncias que a criangca adquiriu e
adquire em seu cotidiano, os cuidados que as escola dever ter para assegurar a
alfabetizacdo durante o periodo dos trés primeiros anos, visando evitar prejuizos na
aprendizagem e repeténcias nas séries posteriores. O assunto do préximo capitulo é
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC).
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2.2 — Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento do Ministério da
Educacdo, que foi publicado em 2017.# Em suas 600 paginas, ela apresenta um
conjunto de aprendizagens essenciais para todos os alunos da Educacéo Basica, na
rede publica e privada de todo o pais. Sendo um documento normativo,
fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°®
9.394/1996), quantos a seus principios, valores e objetivos e nas Diretrizes
Curriculares da Educacédo Béasica Nacional (DCNs), que cita em seu artigo 14, a
base comum e diversificada.

A primeira versao da base, foi em 2014°, teve a colaboragdo de 12 milhdes de
pessoas, que contribuiram para segunda versédo, a qual foi colocada para debate
através de seminarios em todas as 27 Unidades Federativas, contando com a
contribuicdo de 9 mil professores e especialistas, consolidando na versao final, que
foi enviado ao Conselho Nacional de Educacdo, que por sua vez discutiu o
documento em 5 audiéncias publicas em cada regido do pais, onde foi homologada
em 2017 pelo Ministério da Educacao.

Apresentamos neste capitulo, as principais caracteristicas da BNCC acerca
do processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. A base tem
objetivo desenvolver a formacéo integral do aluno, em cada etapa da educacéo
basica, sendo um instrumento para equidade, orientando na aplicacdo de politicas
publicas educacional em todo o pais, sendo uma “Referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicoes
escolares” (BRASIL, 2017, p. 8).

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
gualidade da educacédo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas

4 O documento pode ser consultado em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF _110518_versaofinal_site.pdf 5
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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garantam um patamar comum de aprendizagens a todos o0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢é instrumento fundamental
(BRASIL 2017, P. 8)

Essas fragmentacdes precisam ser superadas, com a colaboracdo dos entes
federativos, instituicbes de ensino, professores, para garantir uma educacdo de
qualidade. A BNCC (2017) orienta na elaboracdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas das escolas publicas e privadas, na formacdo de professores, na
producdo de material didatico e nas avaliacfes.

Durante a educacdo basica, as aprendizagens essenciais devem ser
aplicadas para desenvolver as dez competéncias gerais, que constam na BNCC. A
competéncia na BNCC é definida como: “como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Compreendemos que competéncias € o resultado do saber/conhecer e da
habilidade fazer/pratica, ndo se resumindo a contetdos. Como a propria constituicao
define a educacao integral, da formacdo humana em seus diversos aspectos, na
escola, na sociedade, no mercado de trabalho, possibilitando o individuo a
desenvolver-se na vida cotidiana. As competéncias:

inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto
para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo
de atitudes e valores, nos termos da LDB. (BRASIL,2017, p. 8)

Vejamos as dez competéncias. Primeira, “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p.8).

A primeira competéncia tem como caracteristica a valorizagéo e utilizagao de
conhecimentos historicos e atuais para explicar a realidade com objetivo de
construgao de uma “sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p.9) e

ja cita o uso do digital para essas descobertas e producdo de conhecimento.
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Segunda competéncia, “Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a

abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise
critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas)

com base nos conhecimentos das diferentes areas” (BRASIL, 2017.p.9).

As competéncias apresentam uma perspectiva geral do ser humano, com
intuito de desenvolver e exercitar a curiosidade, utilizando meios para descobertas,
gerando aprendizado. Na terceira competéncia, observamos que a cultura € parte
fundamental de descoberta, de pertencimento de uma cultura, identidade, “Valorizar
e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural”. (BRASIL,
2017.p.9).

A quarta competéncia apresenta as linguagens existentes para ser utilizadas
como meio de desenvolver habilidades e conhecimento mutuo. A quinta
competéncia, “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2017, p.9). A “geracao digital” que estéo
nas salas de aulas, devem ser estimuladas a “compreender, utilizar e criar
tecnologias” (BRASIL, 2017.p.9) as competéncias trazem algo atualizado, que é a
tecnologia nas escolas, como objetivo de desenvolver um individuo que tenha
capacidade de criar, utilizar e disseminar informacgdes responsaveis.

Proporcionar a possibilidade de conhecimento e saberes através de vivéncias
e experiéncias, para desenvolver no individuo uma perspectiva profissional, € a
proposta da sexta competéncia (BRASIL, 2017.p.9). Na sétima competéncia é
apresentado o cuidado de si mesmo, do outro e do planeta, com argumentacdes em
dados confidveis. O conteddo da oitava competéncia, educa as emocgles e
capacidade de colocar-se no lugar do proximo, “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e

reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para

lidar com elas” (BRASIL, 2017, p.10).
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Na nona competéncia, da continuidade a oitava sobre a perspectiva das
emocdes, incentivando o didlogo e a empatia na resolugdo de conflitos,
compreendendo e respeitando as diversidades. A Ultima competéncia, continua a
abordar o eu e o outro, com responsabilidade “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios” (BRASIL, 2017, p.10).

Sobre as decisdes pedagogicas a BNCC (2017) orienta:

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber’
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
gque assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.(BRASIL, 2017, p. 13)

A educacéo integral é vista desde a constituicdo como formacgéo humana, que

envolve

[...] reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do
gue o acumulo de informagBes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informac@o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decis@es, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e
buscar solugbes, conviver e aprender com as diferengcas e as
diversidades. (BRASIL, 2017, p.14)

A BNCC (2017) refere-se a educacéo integral como “a construgdo intencional
de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com o0s
desafios da sociedade contemporanea”. (BRASIL, 2017, p.14).

A BNCC (2017) € também caracterizada como instrumento de igualdade,

equidade e diversidade. Quanto a igualdade cita, “a igualdade educacional sobre a
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qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve
valer também para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de
Educacao Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza”. (BRASIL,
2017, p.15).

No gue se refere a estrutura da BNCC (2017) e as competéncias gerais de
cada etapa da Educacdo Basica, temos que a educacdo infantil, os eixos
estruturantes séo as interagdes e brincadeiras. Os seis direitos de aprendizagens:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Que por sua vez
devem considerar os campos de experiéncias, que sao cinco: O eu, 0 outro e 0 noés;
Corpo, gestos e movimentos; Tragcos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes. “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes”, entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem “parte do patrimdnio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 40). Nesses cinco campos de experiéncias s&o definidos
0s objetivos de aprendizagens e desenvolvimento de acordo com cada faixa etaria.

O ensino fundamental, foco principal deste estudo, estd organizado em cinco
areas do conhecimento: linguagens (lingua portuguesa, artes, educacao fisica e
lingua inglesa), matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas (geografia e

historia) e ensino religioso. Quanto ao ensino fundamental nos anos iniciais:

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidagdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de
linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas,
considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
gue ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e 0s interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as
relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a
cultura, com as tecnologias e com o0 ambiente. (BRASIL, 2017, p. 59)

O documento afirma que € no ensino fundamental que a lingua oral e escrita é
aprofundada:

[...] no eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da
lingua oral, as caracteristicas de interagBes discursivas e as
estratégias de fala e escuta em intercambios orais; no eixo Analise
Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente
nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos
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seguintes, a observacdo das regularidades e a andlise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio
da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de
nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de
Textos, pela progressiva incorporacao de estratégias de producéo de
textos de diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2017, p. 89)

No ambito da alfabetizacdo a Base Comum Curricular Nacional (2013)
apresenta que nos primeiros dois anos de ensino fundamental, a crianca deve ser
alfabetizada, através de varias praticas relativas as culturas infantis tradicionais
contemporaneas

Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse
segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acédo
pedagodgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes
algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social. (BRASIL, 2013, p. 63)

Entendendo que a alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica, nos
anos iniciais do ensino fundamental (1° e 2° ano). Nesse processo, € preciso que 0s
estudantes conhecam o alfabeto e a mecéanica da escrita/leitura — processos que
visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar”
os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizagcdo em segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios
formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além do
estabelecimento de relacbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacao da lingua. (BRASIL, 2017, p. 89)

Segundo a Base, € necessario o aprendente obter o conhecimento do
alfabeto (portugués do Brasil, seus sons e seus formatos de escrita) e mecanica de
escrita; consciéncia fonologica (decodificagdo e codificacdo da escrita em sons) e
relacdes grafofénicas entre os sistemas de materializagdo da lingua. Alfabetizar para
Base é mais do (de)codificar, “é trabalhar com a apropriagao pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de

construcédo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da
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lingua pelo estudante” (BRASIL, 2017, p.90). Essa apropriagdo € possivel se
“conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto é, as relacdes entre sons (fonemas) do
portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do portugués
brasileiro escrito” (BRASIL, 2017, p. 90).

O professor deve ter habilidades e dominar o tema de alfabetizacdo, se o
mesmo ndo compreender e dominar os sistemas de materializacdo da lingua, sera
dificil o desenvolvimento, pois segundo a Base, a crianga deve “[...] conhecer a
“‘mecanica”’ ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa,
principalmente, perceber as relagbes bastante complexas que se estabelecem entre
os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se

juntam em novas palavras etc.” (BRASIL, 2017, p. 90).

Para construcdo da lingua escrita, a Base apresenta uma pesquisa que

mostra que as criancas precisam:

» diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras
(signos); « desenvolver a capacidade de reconhecimento global de
palavras (que chamamos de leitura “incidental”, como é o caso da
leitura de logomarcas em roétulos), que sera depois responsavel pela
fluéncia na leitura; « construir o conhecimento do alfabeto da lingua
em questdo; * perceber quais sons se deve representar na escrita e
como; « construir a relagdo fonema-grafema: a percepgédo de que as
letras estdo representando certos sons da fala em contextos
precisos; * perceber a silaba em sua variedade como contexto
fonoldgico desta representacao; ¢ até, finalmente, compreender o
modo de relacdo entre fonemas e grafemas, em uma lingua
especifica. (BRASIL, 2017, p.91)

A relacdo entre fonemas e grafemas € ponto principal a ser observado pelo
professor, a criangca deve dentro de seu tempo de aprendizado, desenvolver essa
percepcao, reconhecimento e representacdo dessas habilidades (simbolos, signos,

letras, sons, escrita e leitura). Segundo a Base,

Esse processo basico (alfabetizacdo) de construcdao do
conhecimento das relagbes fonografémicas em uma lingua
especifica, que pode se dar em dois anos, €, no entanto,
complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de
ortografizagdo, que complementara o conhecimento da ortografia do

portugués do Brasil. (BRASIL, 2017, p.91)
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E interessante observar que a Base apresenta que é possivel em dois anos a
construcdo desse conhecimento (relacdo fonografémicas) fonemas e grafemas,
acrescentando outro processo chamado de ortografizacdo, como um complemento
da alfabetizacdo, sendo esse um processo mais longo desenvolvido durante todo o
ensino fundamental.

A Ortografizagdo complementa o conhecimento da ortografia do
portugués do Brasil, para essa complementacdo deve ser
considerado, que “ha trés relagdes que sdao muito importantes: a) as
relacdes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita
(perspectiva  sociolinguistica); b) os tipos de relacdes
fonoortogréficas do portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do
portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica)” (BRASIL, 2017, p.91)

Sobre alfabetizagédo e ortografizagdo podemos observar que “terdo impacto
nos textos em géneros abordados nos anos iniciais”. Nesse sentido, ganha
destaque o “campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais familiares aos
alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc”. Do mesmo
modo, “os conhecimentos e a analise linguistica e multissemidtica avancardo em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuacao e acentuacao e introducao
das classes morfolégicas de palavras” a partir do 3° ano” (BRASIL, 2017, p.93).

O cotidiano é citado como instrumento de aplicacdo de préaticas de leitura e
aprendizado, sendo importante nessa fase utilizar os meios acessiveis para
promover apropriacdo de conhecimento.

Em resumo podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na
alfabetizacao:

como sendo capacidades de (de)codificacdo, que envolvem:e
Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas
(outros sistemas de representacdo); ¢ Dominar as convengdes
graficas (letras maiusculas e mindsculas, cursiva e script);
Conhecer o alfabeto; * Compreender a natureza alfabética do nosso
sistema de escrita; * Dominar as relagcdes entre grafemas e fonemas;
+ Saber decodificar palavras e textos escritos; * Saber ler,
reconhecendo globalmente as palavras; « Ampliar a sacada do olhar
para por¢cdes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo
assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento) (BRASIL, 2017, p. 93)

As disciplinas de Artes, Ciéncias da Natureza, Educacédo Fisica e Geografia,
nos anos iniciais podem ser desenvolvidas para alfabetizagéo e letramento, segundo

a Base. No componente de Artes,
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Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o
desenvolvimento das competéncias relacionadas a alfabetizacdo e
ao letramento, o componente Arte, ao possibilitar 0 acesso a leitura,
a criacdo e a producao nas diversas linguagens artisticas, contribui
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a
linguagem verbal quanto as linguagens nédo verbais. (BRASIL, 2017,
p. 199).

No componente de Educacao Fisica,

Diante do compromisso com a formacédo estética, sensivel e ética, a
Educacdo Fisica, aliada aos demais componentes curriculares,
assume compromisso claro com a qualificacdo para a leitura, a
producdo e a vivéncia das praticas corporais. A0 mesmo tempo,
pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizacdo dos
alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir textos
gue focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas praticas
corporais tematizadas. (BRASIL, 2017, p.224).

Compreendemos a Base Comum Curricular Nacional, como Documento
normativo, que redne aprendizagens essenciais para todos, abrangendo toda etapa
da Educacdo Basica. Assegurando o direito a aprendizagem e desenvolvimento,
visando a formacédo integral em todos os aspectos, instrumento de igualdade e
equidade. Tendo como objetivo alcangar a constru¢do de uma sociedade “justa,
democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2017).

A Base é caracterizada pelas dez competéncias gerais, onde visa a formacao
integral do ser humano. A respeito da alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, a Base apresenta as competéncias e habilidades que as criancas
devem desenvolver, aprender, apropriar-se, sendo alfabetizadas até o segundo ano
do ensino fundamental.

A BNCC (2017) apresenta o conceito de alfabetizagdo como um trabalho “com
a apropriacdo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito”,
compreendendo “‘como se da este processo (longo) de construgdo de um conjunto
de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante”
(BRASIL, 2017, p.90). Assim, a ortografizacdo aparece como complemento da

alfabetizacdo em todo o ensino fundamental.
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2.3 Plano Nacional De Alfabetizacao

O decreto N° 9.765, de 11 de abril de 2019, institui o Plano Nacional de
Alfabetizacdo. Em seus 14 artigos, decorre a politica de alfabetizacdo baseada em
evidéncias, com a finalidade de melhorar a qualidade da educacdo no pais,

combatendo o analfabetismo.

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio
da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, implementara programas e acdes voltados a
promocéo da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a
finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territério
nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo
funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica e da educacao nédo formal.(BRASIL, 2019)

Considerando em seu segundo artigo:

| - alfabetizacdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em
um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz
de ler e escrever palavras e textos com autonomia e compreensao; Il
- analfabetismo absoluto - condicdo daquele que ndo sabe ler nem
escrever; Il - analfabetismo funcional - condi¢do daquele que possui
habilidades limitadas de leitura e de compreensdo de texto; IV -
consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores
unidades fonologicas da fala e a habilidade de manipula-las
intencionalmente; V - instrugéo fénica sistemética - ensino explicito e
organizado das relagbes entre os grafemas da linguagem escrita e
os fonemas da linguagem falada; VI - fluéncia em leitura oral -
capacidade de ler com precisao, velocidade e prosédia; VIl - literacia
- conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas
com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva; VIII - literacia
familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus
pais ou cuidadores; IX - literacia emergente - conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a
escrita, desenvolvidos antes da alfabetizagdo; X - numeracia -
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com
a matematica; e Xl - educagdo ndo formal - designagdo dos
processos de ensino e aprendizagem que ocorrem fora dos sistemas
regulares de ensino. (BRASIL, 2019)

A Politica de Alfabetizacdo nacional apresenta uma concepc¢do de
alfabetizacdo baseada em evidéncias, sendo alfabetizar uma habilidade de ler,

escrever e compreender com autonomia. Conceitua 0 que seria analfabetismo
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absoluto, que ndo sabe ler e nem escrever, e analfabetismo funcional, como aquele
gue possui habilidade limitada. Apresentando literacia e numeracia como conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionado, a literacia, a escrita, leitura e
pratica, e numeracia relacionado com matematica.

Quanto aos principios da Politica de alfabetizagdo, no artigo trés, temos:
integracdo, cooperacdo, e adesdo voluntaria dos entes federativos, enfatizando o
ensino de seis componentes essenciais para alfabetizacdo: consciéncia fonémica;
instrucdo fbnica sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento de
vocabulario; compreensao de textos; e producdo de escrita; Ainda temos, como

principios:

V - adocdo de referenciais de politicas publicas exitosas, nacionais e
estrangeiras, baseadas em evidéncias cientificas; VI - integracéo
entre as praticas pedagdégicas de linguagem, literacia e numeracia;
VII - reconhecimento de que o desenvolvimento integral da crianca
pressupde a inter-relacdo e a interdependéncia dos dominios fisico,
socioemocional, cognitivo, da linguagem, da literacia e da numeracia;
VIl - aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica bésica
como instrumento de superagdo de vulnerabilidades sociais e
condicdo para o exercicio pleno da cidadania; IX - igualdade de
oportunidades educacionais; e X - reconhecimento da familia como
um dos agentes do processo de alfabetizagdo. (BRASIL, 2019)

Os principios sdo amplos, envolvendo aprendizagem de leitura e da escrita e
da matematica como instrumento de superacdo de vulnerabilidades sociais e
exercicio pleno da cidadania, e a familia como agente de processo de alfabetizacéo.

No artigo quarto, apresenta os objetivos da Politica Nacional de Alfabetizacéo,
gue séo:

| - elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da
alfabetizacéo, da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros
anos do ensino fundamental, por meio de abordagens
cientificamente fundamentadas; Il - contribuir para a consecucéo das
Metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacédo de que trata o0 Anexo a

Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014; Ill - assegurar o direito a
alfabetizacdo a fim de promover a cidadania e contribuir para o
desenvolvimento social e econdmico do Pais; IV - impactar

positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetoria
educacional, em suas diferentes etapas e niveis; e V - promover o
estudo, a divulgacao e a aplicacdo do conhecimento cientifico sobre
literacia, alfabetiza¢do e numeracia. (BRASIL, 2019)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
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As diretrizes das Politicas Nacionais de Alfabetizacdo, no artigo quinto,

direciona a:

| - priorizagdo da alfabetizagdo no primeiro ano do ensino

fundamental; Il - incentivo a praticas de ensino para o
desenvolvimento da linguagem oral e da literacia emergente na
educacdao infantil; 11l - integrac@o de praticas motoras, musicalizacao,

expressdo dramatica e outras formas artisticas ao desenvolvimento
de habilidades fundamentais para a alfabetizacéo; IV - participacdo
das familias no processo de alfabetizacdo por meio de acgbes de
cooperacdo e integracdo entre familias e comunidade escolar; V -
estimulo aos habitos de leitura e escrita e a apreciacao literaria por

by

meio de acfes que o0s integrem a pratica cotidiana das familias,
escolas, bibliotecas e de outras instituicbes educacionais, com vistas
a formagédo de uma educacéo literaria; VI - respeito e suporte as
particularidades da alfabetizacdo nas diferentes modalidades
especializadas de educacéo; VIl - incentivo a identificacdo precoce
de dificuldades de aprendizagem de leitura, de escrita e de
matemadtica, inclusive dos transtornos especificos de aprendizagem;
e VIII - valorizagéo do professor da educagéo infantil e do professor
alfabetizador. (BRASIL, 2019)

A Base Nacional Comum Curricular, cita a alfabetizacdo nos anos iniciais, até
0 2° ano do ensino fundamental, o PNA, direciona priorizar a alfabetizacdo no
primeiro ano do ensino fundamental, incentivando praticas de desenvolvimento da
linguagem oral e da literacia, integrando a arte com o objetivo de alfabetizar, com

incentivos a leitura e valorizacdo do professor da educacéo infantil.

As criancas na primeira infancia; os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental; alunos da educagdo basica regular que apresentam niveis
insatisfatorios de alfabetizacdo; alunos da educacédo de jovens e adultos; jovens e
adultos sem matricula no ensino formal; e alunos das modalidades especializadas
de educacdo. Sdo o publico-alvo da Politica de Alfabetizacdo, descrita no artigo

sexto.

No artigo sétimo, é descrito 0os agentes que estdo envolvidos com a Politica
Nacional de Alfabetizac&o, que séo: os professores da educacao infantil; professores
alfabetizadores; professores das diferentes modalidades especializadas de
educacado; demais professores da educacdo basica; gestores escolares; dirigentes
de redes publicas de ensino; instituicbes de ensino; familias; e organizacdes da

sociedade civil.
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Quanto a implementacéo, artigo oitavo, sera “implementada por meio de

programas agodes e instrumentos que incluam” (BRASIL, 2019):

| — orientagBes curriculares e metas claras e objetivas para a
educacdao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental; Il —
desenvolvimento de materiais didatico-pedagogicos cientificamente
fundamentados para a literacia emergente, a alfabetizacdo e a
numeracia, e de acdes de capacitacdo de professores para 0 uso
desses materiais na educacgédo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; Ill — recuperacdo e remediacdo para alunos que nao
tenham sido plenamente alfabetizados nos anos iniciais do ensino
fundamental ou que apresentem dificuldades de aprendizagem de
leitura, escrita e matematica béasica; IV — promogéo de préticas de
literacia  familiar;, V -  desenvolvimento de  materiais
didaticopedagogicos especificos para a alfabetizagdo de jovens e
adultos da educacgdo formal e da educagdo ndo formal; VI —
producdo e disseminagdo de sinteses de evidéncias cientificas e de
boas préaticas de alfabetizacdo, de literacia e de numeracia; VII —
estimulo para que as etapas de formacao inicial e continuada de
professores da educacéo infantil e de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental contemplem o ensino de ciéncias cognitivas e
suas aplicacdes nos processos de ensino e de aprendizagem; VIII —
énfase no ensino de conhecimentos linguisticos e de metodologia de
ensino de lingua portuguesa e matematica nos curriculos de
formacéo de professores da educacao infantil e de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental; IX — promocdo de mecanismos
de certificacdo de professores alfabetizadores e de livros e materiais
didaticos de alfabetizagdo e de matematica béasica; X — difuséo de
recursos educacionais, preferencialmente com licengas autorais
abertas, para ensino e aprendizagem de leitura, de escrita e de
matematica béasica; XI — incentivo a producéo e a edi¢édo de livros de
literatura para diferentes niveis de literacia; XIl — incentivo a
formacdo de gestores educacionais para dar suporte adequado aos
professores da educagdo infantil, aos professores do ensino
fundamental e aos alunos; e Xlll — incentivo a elaboracédo e a
validacdo de instrumentos de avaliagdo e diagndstico.
(BRASIL,2019)

A implementacéo depende de acdes que oferecam condicbes para aplicacao
de politicas, que vao desde orientacdo curricular, desenvolvimento de material
didatico-pedagdgico, formacao de professores e avaliacéo.

Quanto a avaliacdo e monitoramento da Politica Nacional de Alfabetizagéo:

Art. 9° Constituem mecanismos de avaliagdo e monitoramento da
Politica Nacional de Alfabetizacao: | - avaliacdo de eficiéncia, eficacia
e efetividade de programas e ac¢des implementados; Il - incentivo a
difusdo tempestiva de andlises devolutivas de avaliagdes externas e
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ao seu uso nos processos de ensino e de aprendizagem; Il -
desenvolvimento de indicadores para avaliar a eficacia escolar na
alfabetizacdo; IV - desenvolvimento de indicadores de fluéncia em
leitura oral e proficiéncia em escrita; e V - incentivo ao
desenvolvimento de pesquisas académicas para avaliar programas e
acles desta Politica. (BRASIL, 2019, grifos nossos)

Destacamos o “incentivo ao desenvolvimento de pesquisas académicas para
avaliar programas e agdes desta Politica”. (BRASIL, 2019) como uma necessidade
de estudo, o analfabetismo deve ser combatido e o incentivo a pesquisas na area de
alfabetizacdo é essencial para adquirirmos capacidade de aplicar estudos baseados

em evidencias e resultados.

No artigo dez, descreve que “Compete ao Ministério da Educacédo a
coordenacao estratégica dos programas e das acdes decorrentes desta Politica
Nacional de Alfabetizagdo” (BRASIL, 2019). No artigo onze, traz como se dara a
colaboracdo dos entes federativos que sera por meio de “adesdo voluntaria, na
forma a ser definida em instrumentos especificos dos respectivos programas e
acdes do Ministério da Educacado e de suas entidades vinculadas”. (BRASIL,2019).
No artigo doze, cita sobre a implementacdo, onde a Unido podera “prestar
assisténcia técnica e financeira aos entes federativos, que sera definida em ato
préprio de cada programa ou agao” (BRASIL, 2019). A assisténcia citada no artigo
doze é detalhada no artigo treze.

A Politica de Alfabetizacdo Nacional descreve como deve desenvolver a
alfabetizacdo, por meio de evidéncias cientificas. O Ministério da Educacdo
disponibiliza, no site, formagdo continuada para professores, com 0 nome
“‘Alfabetizacdo no tempo certo”, onde apresenta de forma clara o ensino de seis
componentes essenciais para alfabetizacdo: consciéncia fonémica; instrucéo fénica
sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento de vocabulario; compreensao
de textos; e producdo de escrita. Disponibilizando ainda outro curso especifico para
alfabetizacdo, o curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC), com parceria coma
Capes, com universidade do Porto, Portugal.

Em 2019, foi criada a Secretaria de Alfabetizacéo (Sealf), cujo lema é:

“Alfabetizar todos os brasileiros desde o inicio de sua trajetdria escolar € um dos
maiores desafios politico-educacionais de nosso pais”. E em agosto de 2019, foi

langada a primeira conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias
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(Conabe), com o objetivo de dar voz a ciéncia e difundir sinteses de “evidéncias
cientificas e experiéncias exitosas, nacionais e estrangeiras, a fim de fundamentar,
no ambito da alfabetizacdo, da literacia e da numeracia, as novas politicas publicas
educacionais no Brasil” (BRASIL, 2019).

Ao analisarmos o0s documentos oficiais apresentados neste capitulo,
observamos que é reconhecida a necessidade de melhorar a educacéo no pais. Os
documentos normatizam curriculos, objetivos, com seus principios e fundamentos
constitucionais. S6 que parece distante do professor e do aluno, por mais que cite a
educacdo de forma integral, que vise o aluno como centro da aprendizagem, na
pratica € algo distante, talvez por estar ainda em implementacdo. Principalmente
guanto ao conceito de alfabetizacdo e o tempo em que deve ocorrer.

Refletindo as politicas educacionais sobre alfabetizagdo e letramento,
Pertuzatti e Dickmann (2019) analisaram os documentos normativos, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Béasica (DCNs) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), citando pontos

divergentes e convergentes entre as documentacdes, sendo:

Convergéncias entre os documentos séo: i) a versao final da BNCC e
as DCN percebem a leitura e a escrita pelo viés do aprendizado da
técnica; ii) tanto as DCN, o PNE e a BNCC entendem que séo
necessarios os trés primeiros anos do Ensino Fundamental para a
alfabetizacdo; iii) a segunda e a terceira versdo da BNCC convergem
para a interdisciplinaridade do processo de alfabetizacdo, mas com
diferentes intensidades. Nesse sentido, a questdo de alfabetizar nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo problematiza a
diversidade e a percepgéo de que algumas criangas aprendem mais
devagar e outras mais rapido, sendo que esse regramento devia ser
um indicativo e ndo uma lei geral, aplicavel em qualquer realidade do
pais. (PERTUZATTI; DICKMANN, 2019)

Segundo a analise de Pertuzatti e Dickmann (2019), observamos que as
normas convergem no que diz respeito a técnica de aprendizagem, a
interdisciplinaridade do processo de alfabetizacédo e principalmente na alfabetizacéo
nos trés primeiros anos do ensino fundamental, que quanto ao tempo de
aprendizado, seria interessante, respeitar o desenvolvimento individual da crianca,

nao deveria ser regra e sim um indicativo. Quanto as divergéncias, cita:
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Quanto as divergéncias entre os documentos, a andlise ressalta: i)
nao h& consenso sobre o conceito de alfabetizacdo; ii) ndo ha
didlogo entre a intencdo, a finalidade e a importancia da
alfabetizagao; iii) o letramento ndo aparece em todos os documentos
e, quando aparece, ndo ha identidade conceitual e de
intencionalidade; iv) leitura e escrita aparecem com expectativas
diferentes; v) a terceira versdo da BNCC considera o segundo ano
como tempo ideal e suficiente para a alfabetizacdo dos estudantes.
(PERTUZATTI; DICKMANN, 2019)

As divergéncias apresentadas mostram que as documentagcfes que tratam
sobre a alfabetizacdo, ndo conversam sobre 0 mesmo tema, divergem mais do que
convergem, sendo que essas divergéncias sdo importantes, pois afeta na pratica
docente. O conceito de alfabetizacdo ndo é apresentado de uma forma direta e

objetiva, € como se nao fosse dado a devida importancia, sobre isso a autora afirma:

Sobre o0 conceito de alfabetizagdo, ou os elaboradores dos
documentos ndo se preocuparam com essa questdo ou, ainda, sao
resultado da divergéncia e multiplicidade teoérico-politicas presente
na elaboragéo dos documentos nacionais. O mesmo acontece com a
intencionalidade, a finalidade e a importancia que dao ao termo
alfabetizac@o, parecendo falar de algo distinto a partir do mesmo
termo. Pode-se considerar o0 mesmo sobre o letramento, que né&o
aparece em todos os documentos, possivelmente, por ser um termo
mais novo, menos usual e elaborado. A leitura e a escrita também
precisam ser ampliadas, possibilitando com esse aprendizado a
autonomia e o protagonismo dos alfabetizandos, dentro de uma
concepgdo critica, de inser¢do na sociedade em vista da sua
transformacédo. (PERTUZATTI; DICKMANN, 2019)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (DCNs, 2013,
MEC) alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, onde observamos a
obrigatoriedade de matricula a partir do 6 (seis) anos de idade e ao longo dos trés
primeiros anos do ensino fundamental, deve ser oportunizado um ambiente
alfabetizador, levando em consideracdo as experiéncias que a crianga adquiriu e
adquire em seu cotidiano, os cuidados que as escola dever ter para assegurar a
alfabetizacdo durante o periodo dos trés primeiros anos, visando evitar prejuizos na

aprendizagem e repeténcias nas séries posteriores.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC) apresenta as
competéncias e habilidades que as criancas devem desenvolver, aprender,

apropriar-se, sendo alfabetizadas até o segundo ano do ensino fundamental.

Apresenta o conceito de alfabetizacéo “é trabalhar com a apropriacédo pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se dé este processo
(longo) de construgcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonologico da lingua pelo estudante” (BRASIL, 2017, p.90) ortografizagcdo, como
complemento da alfabetizagcdo em todo o ensino fundamental.

O Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019, MEC) apresenta de forma
clara, o que se entende por alfabetizacdo, como conjunto de habilidades de leitura,
escrita e compreenséao, destacando que a alfabetizacdo deve ocorrer até o primeiro
ano do ensino fundamental.

Esses documentos foram criados para melhorar a qualidade da
aprendizagem, da formacado e valorizacdo do professor e da implementacdo das
politicas educacionais pelos entes Federativos. Mas, como apontam os estudiosos,
eles parecem nao dialogar entre si muitas vezes, quanto ao tempo e conceito de
alfabetizacdo, provocando um distanciamento da lei e da realidade em sala de
aula, causando danos a aprendizagem das criancas e na formacdo dos
professores.

As Resolucdes também apresentam convergéncia, no que diz respeito a
formacdo integral do ser humano, autonomia da escola e educacdo como direito
universal, valorizacdo, formacao inicial e continuada do professor, que sera tema do
proximo capitulo. Compreendemos que a educacao de qualidade social, depende
dos Entes Federativos (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), Familia,
Escola, Professores e toda a sociedade, juntos alcancaremos o patamar de uma
educacado de qualidade para todos, mesmo que pareca distante, conseguiremos, se
todos desenvolverem seu papel.

No proximo capitulo sera apresentado como a formagéao docente tem impacto
na educacdo de qualidade, como sua préatica pode desenvolver conhecimento e
apropriacédo de aprendizagem no processo de alfabetizagcdo nos anos iniciais do

ensino fundamental.
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3 - FORMACAO DOCENTE E PRATICAS DE ALFABETIZACAO

Ao analisarmos as normas apresentadas no capitulo anterior, podemos

considerar que os documentos também abrangem, a formacdo dos professores.

Neste capitulo vamos apresentar a formacdo docente embasada nos documentos

oficiais e conceitos contemporaneos, como também as praticas de alfabetizacéo.

Sobre formacéo de professores, as DCNS (2013) afirmam:

Para se estabelecer uma educacdo com um padrdo minimo de
gualidade, é necessario investimento com valor calculado a partir das
despesas essenciais ao desenvolvimento dos processos e
procedimentos formativos, que levem, gradualmente, a uma
educacgdo integral, dotada de qualidade social [...]Jprofessores
qualificados com remuneragcdo adequada e compativel com a de
outros profissionais com igual nivel de formagdo, em regime de
trabalho de 40 horas em tempo integral em uma mesma escola;
definicdo de uma relagdo adequada entre o numero de estudantes
por turma e por professor, que assegure aprendizagens relevantes;
(DCNS, BRASIL, 2013, p.23)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (DCNs, 2013,

MEC), orienta as caracteristicas que o professor, na sua formacado inicial ou

continuada

[...] devera estar apto para gerir as atividades didatico-pedagdgicas
de sua competéncia se os cursos de formacao inicial e continuada de
docentes levarem em conta que, no exercicio da docéncia, a acdo do
professor é permeada por dimensdes ndo apenas técnicas, mas
também politicas, éticas e estéticas, pois terdo de desenvolver
habilidades propedéuticas, com fundamento na ética da inovacao, e
de manejar conteldos e metodologias que ampliem a visédo politica
para a politicidade das técnicas e tecnologias, no ambito de sua
atuacao cotidiana. (BRASIL, 2013, p.59)

Os que escolheram atuar na educacao basica, segundo as diretrizes,

considere que os egressos dos cursos de formacao de professores
deverd ter a oportunidade de reconhecer o conhecimento (conceitos,
teorias, habilidades, procedimentos, valores) como base para a
formacéo integral do estudante, uma vez que esta exige a
capacidade para analise, sintese, comprovacdo, comparacao,
valoracdo, explicacdo, resolucdo de problemas, formulacdo de
hipoteses, elaboracdo, execucdo e avaliagcdo de projetos, entre
outras, destinadas a organizacdo e realizacdo das atividades de
aprendizagens” (BRASIL, 2013, p.59).
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As Diretrizes sao diretas quanto a atuacdo do professor, por ser parte

integrante da educacédo de qualidade, exige-se dos tais que tenham uma base de

conhecimentos que acolham o aprendente e proporcione o desenvolvimento da

aprendizagem.

As Diretrizes observando, “A perspectiva da educacdo como um
direito e como um processo formativo continuo e permanente [...]
Exige-se do professor que ele seja capaz de articular os diferentes
saberes escolares a prética social e ao desenvolvimento de
competéncias para o mundo do trabalho. Em outras palavras, a vida
na escola e o trabalho do professor tornam-se cada vez mais
complexos”. As exigéncias nao deve ser menos do que se espera da
educacdo, a norma que norteia 0 que as criancas devem aprender,
também descreve 0 que o professor deve saber, desenvolver,
dominar. (BRASIL, 2013, p.171)

Quando se trata de formacédo, as Diretrizes apresentam uma questdao que

deve ser discutida, que é

a funcéo docente e a concepcéo de formacgéo que deve ser adotada
nos cursos de licenciatura. De um lado, ha a defesa de uma
concepcao de formacgao centrada no “fazer” enfatizando a formacéao
pratica desse profissional e, de outro, hd quem defenda uma
concepgado centrada na “formagado tedrica” onde ¢é enfatizada,
sobretudo, a importancia da ampla formagédo do professor (BRASIL,
2013, p.171).

Compreendemos que a formacéo deve priorizar a teoria e pratica, como cita a

LDB, no Paragrafo unico do art. 61, “preconiza a associagao entre teorias e praticas

ao estabelecé-la entre os fundamentos da formacéo dos profissionais da educacéao,

para atender as especificidades do exercicio das suas atividades, bem como aos

objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educagédo Basica” (BRASIL, 2013,

p.171).

A formacao docente € um grande desafio, pois a educacéo e a formacéo de

professores deveriam ser prioridade, como politica publica de Estado,

superando, desse modo, a reducdo desse debate as diferentes
iniciativas governamentais nem sempre convergentes. Destaque-se,
por fim, que a discusséo sobre a formacédo de professores ndo pode
ser dissociada da valorizacao profissional, tanto no que diz respeito a
uma remuneracado mais digna, quanto a promocao da adequacéo e
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melhoria das condi¢cdes de trabalho desses profissionais (BRASIL,
2013, p.173).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, MEC), observamos que,

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Uni&o sera a revisao
da formacao inicial e continuada dos professores para alinha-las a
BNCC. A acao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata
da esfera que responde pela regulacdo do ensino superior, nivel no
qual se prepara grande parte desses profissionais (BRASIL, 2017,
p.21).

O Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019, MEC), em seu artigo 8° no
inciso VIII, da énfase a formacdo do professor, na perspectiva do conceito de
alfabetizacdo apresentada no Plano, “énfase no ensino de conhecimentos
linguisticos e de metodologia de ensino de lingua portuguesa e matematica nos
curriculos de formacdo de professores da educacdo infantil e de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2019, p.53).

O MEC elaborou um curso on-line para formagdo de professores

alfabetizadores, chamado de “CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM
PRATICAS DE ALFABETIZACAO” No site, o MEC afirma que:

A leitura e a escrita permitem ao aluno desenvolver outras
importantes habilidades, impactando positivamente toda sua vida
escolar, pessoal e profissional. E preciso aproveitar a janela de
oportunidades que somente o cérebro de uma crianga possui, mais
apto a adquirir conhecimentos. O Tempo de Aprender € o programa
sobre alfabetizacdo mais completo da historia do Brasil. Destinado
precipuamente as criancas da pré-escola e do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas brasileiras (CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA EM PRATICAS DE ALFABETIZACAO).

O site do Mec, através da secretaria de alfabetizagdo (Sealf) oferece cursos
de formacgéo continuada a professores, um dos cursos disponiveis € o tempo de
aprender, curso no formato on-line, direcionado a professores, coordenadores
pedagdgicos, gestores e assistentes de alfabetizacdo. Com carga horéaria de 30
horas, segundo o site:

Sao apresentadas estratégias de ensino e atividades destinadas ao
1° e ao 2° ano do ensino fundamental baseadas em evidéncias
cientificas e de caréter prético, voltadas a sala de aula [..] Além
disso, todos os conteddos podem servir como reforco para criancas
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de idades mais avancadas, especialmente aquelas do 3° ano do
ensino fundamental. (AVAMEC, CURSO TEMPO DE APRENDER)
Outro curso disponivel sobre alfabetizacdo, que também faz parte do tempo
de aprender € o Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC), com 180 horas, destinado
a professores alfabetizadores, com a colaboracdo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Universidade de Porto, o
Instituto Politécnico do Porto e a Universidade Aberta de Portugal. Tendo como

objetivos:

Atualizar os conhecimentos dos professores alfabetizadores sobre as
evidéncias cientificas sobre o0 ensino da leitura e escrita a criancas
nos primeiros anos de escolaridade no Brasil. 2. Identificar as
necessidades de formacdo dos professores alfabetizadores
relativamente ao ensino da leitura e escrita, para assim promover as
praticas de alfabetizagdo no Brasil. 3. Promover o uso de métodos de
ensino de leitura e escrita eficazes e baseados nas evidéncias
cientificas. 4. Capacitar os professores alfabetizadores para o
desenvolvimento de planos de ensino baseados nas mais recentes
evidéncias cientificas no ensino da leitura e escrita.5. Disponibilizar
aos professores um conjunto de recursos Uteis para 0 ensino inicial
da leitura e da escrita. (AVAMEC, ABC)

Os documentos analisados concordam no que diz respeito a valorizacao e
formacao inicial e continuada do professor, considerando o professor ndo s6 em sua
responsabilidade de proporcionar o aprendizado em sala de aula, mas como um
profissional que merece ser respeitado, bem remunerado e ter condi¢cdes de

trabalho.

As pesquisas mostram, que o analfabetismo ainda prevalece, nao foi
erradicado, mesmo diante de tantas normas educacionais e investimentos, nos

deparamos com nameros alarmantes

O Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica - IBGE, através da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio- PNAD Continua, apresentou os resultados do
questionario anual, com informacdes das caracteristicas basicas da educacdo para
as criancas de 5 anos ou mais de idade, com referéncia ao segundo trimestre de

2019, comparando alguns resultados entre os anos de 2016 e 2018.

Em 2016 a taxa de analfabetismo na idade de 15 anos ou mais era de 7.2%,

em 2018 passou para 6.8%, chegando em 2019 a 6.6%, uma reducéo de 0.2 ponto
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percentual (p.p.) comparada a 2018. Quanto ao grau de instrucdo, que capta o nivel
educacional de cada pessoa, mostra que em 2016, pessoas de 25 anos ou mais
idade sem instrucdo alcancava 7.8%, 2018: 6.9% e 2019: 6.4%, aumentando a
porcentagem dos que concluiram ao menos a etapa do ensino basico obrigatorio,
2016: 45.0%, 2018:47.4% e 2019: 48.8%.

A pesquisa afirma que o analfabetismo no Brasil esta associado diretamente a
idade. Quanto mais velho o grupo populacional, mais analfabetos, devido a questdes
demografica e possivelmente ao envelhecimento da populacdo, um aspecto
interessante de ser comentado é que a pesquisa mostra uma diminui¢cdo de acordo
com a faixa etaria, as geracfes mais novas estao tendo mais acesso a educacao e
sendo alfabetizadas ainda enquanto crianga.

Acrescentamos outro dado importante que é o resultado do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA (Programme for International
Student Assessment) de 2018, onde avalia o dominio do letramento em leitura,
matematica e ciéncia.® O PISA é o maior estudo de educacdo do mundo, realizado a
cada trés anos, onde avalia a apropriacdo do conhecimento e habilidades essenciais
para plena participagdo na vida social e econdmica, dos estudantes de 15 anos. O
resultado apresenta que o Brasil, alcancgou um desempenho médio
significativamente inferior ao desempenho médio dos paises da OCDE nos trés
dominios avaliados. O pais mais bem colocado da América do Sul na categoria
leitura é o Chile, em 43° do ranking geral, seguido de Uruguai e Costa Rica.

O Brasil surge na 572 posicédo. Para a OCDE, os problemas de compreensao
de leitura podem limitar as oportunidades das novas geracfes "em um mundo digital
cada vez mais volatil". Sdo essas oportunidades, que vao passando e mais e mais,
geracdes sofrem sem poder ao menos, ter acesso a ela.

Soares (2004) destaca, sobre o fracasso escolar:

Anteriormente ele se revelava em avaliacbes internas a escola,
sempre concentrado na etapa inicial do ensino fundamental,
traduzindo-se em altos indices de reprovacao, repeténcia, evasao;
hoje, o fracasso revela-se em avaliagbes externas a escola —
avaliagdes estaduais (como o0 SARESP, o SIMAVE), nacionais

5 Conferir em: https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018 e
http://portal.mec.gov.br/images/03.12.2019 Pisa-apresentacao-coletiva.pdf
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(como o SAEB, o ENEM) e até internacionais (como o PISA) —,
espraia-se ao longo de todo o ensino fundamental, chegando mesmo
ao ensino médio, e se traduz em altos indices de precéario ou nulo
desempenho em provas de leitura, denunciando grandes
contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semi-alfabetizados
depois de quatro, seis, oito anos de escolarizacédo. (SOARES, 2004,

p.9)

Ainda segundo o resultado do PISA, 50% dos estudantes brasileiros ndo tém
o nivel basico em leitura, considerado pela OCDE como o minimo para exercer sua
plena cidadania. Esses jovens encontram-se no nivel mais baixo da avaliagao.
Apenas 0,2% dos estudantes brasileiros atingiu o nivel maximo de proficiéncia em
leitura. De acordo com os dados apresentados, do PNAD 2019 e do PISA 2018, é
Obvio que existe uma situacdo problema, é explicito (analfabetismo) e precisa ser
esolvido, ndo procurando culpados, mas sim buscando verdadeiramente uma
solucéo.

Maluf (2005), compreende que que o afeta a educacéao brasileira,

Entendo que o maior problema que afeta a educacéo brasileira é
sem duvida, o da alfabetiza¢do das nossas criancas. Enquanto esse
problema ndo encontrar solu¢cdo, nossos esforcos para debelar o
analfabetismo adulto estardo condenados ao fracasso, pois nossas
escolas continuardo a produzir ex-alunos incapazes de ler e
compreender o que léem. (MALUF, 2005, p.56)

Como Maluf (2005) cita, a solucéo esta na base, na alfabetizacao infantil, mais
precisamente na educacdo béasica, ndo desprezando a alfabetizacdo de jovens e
adultos, mas diante de esforcos, regulamentacdes o fracasso escolar ainda é
perceptivel pelas avaliacdes internas e externas, sdo gera¢fes que ndo sabem
escrever, nem ler, muito menos compreender qualquer leitura.

Soares (2004, p.16) enumera o que pode causar o fracasso escolar, que inicia
no conceito propriamente dito do que é alfabetizar, sendo em primeiro lugar: “a
necessidade de reconhecimento da especificidade da alfabetizacdo, entendida como
processo de aquisi¢ao e apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico”.
O professor deve dominar o sistema da escrita alfabética e ortografico, quando ele
se apropria desse conhecimento, consequentemente terd mais facilidade e
seguranca de desenvolver a aprendizagem me sala de aula. Em segundo lugar,

Soares (2004) destaca



56

a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto
de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados
de leitura e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas
préaticas. (SOARES, 2004, p.16).

A crianca desenvolve aprendizado na busca de compreender o seu entorno,
guando na sala de aula é inserido as praticas sociais, que faz parte do cotidiano da
mesma, o aprendizado torne-se mais atraente e participativo. Completando o
terceiro lugar,

o reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento
tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem
inicial da lingua escrita exige mdltiplas metodologias, algumas
caracterizadas por ensino direto, explicito e sisteméatico -
particularmente a alfabetizagéo, em suas diferentes facetas — outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a
possibilidades e motivagdes das criancas” (SOARES, 2004, p.16).

E o dominio das diferentes metodologias e conhecimento dos sistemas de
escrita, ortogréficos e fonemas, que fara diferenca no aprendizado. Em quarto lugar,
“a necessidade de rever e reformular a formacao dos professores das séries iniciais
do ensino fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o grave e
reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas
brasileiras” (SOARES, 2004, p.16).

Sobre praticas de alfabetizagcdo na perspectiva metalinguistica, “A
alfabetizacdo é a aprendizagem da linguagem escrita e ler e escrever sao atos
linguisticos” (MALUF, 2005, p.56). Aprendizagem da linguagem escrita,
decodificacdo de cdodigos. Para Soares (2004), a alfabetizacdo é entendida como

processo de aquisi¢cao e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortogréfico.

podemos afirmar que o ensino mais bem sucedido, em se tratando
da alfabetizacdo, parece ser o0 ensino sistematico e explicito da
decodificacdo, ou seja, das relagbes entre as letras e os fonemas.
Quando a crianca aprende as relagdes que caracterizam o codigo de
sua lingua, ela esta apta a ler e a escrever. (MALUF, 2005, p.61)

Maluff (2005), sobre aprender ler e escrever, cita:
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Entende-se que o0s sistemas alfabéticos de escrita devem ser
aprendidos na perspectiva da unido entre a escrita e a fala. Tudo o
que é falado pode ser escrito. No sistema alfabético de escrita
utilizamos grafemas (letras) que representam fonemas (sons). Assim,
ler exige a habilidade de transformar grafemas em fonemas, assim
como escrever exige a habilidade de transformar fonemas em
grafemas. (MALUF, 2005, p.61)

Para Kramer (2019) é importante que os professores conhecam que o

processo de leitura/escrita, acontece fundamentalmente a construcdo/ atribuicdo de

significados nessa construgcdo que se coloca a apropriagdo dos mecanismos das

convencodes ortograficas.

Nessa visao,

alfabetizacao:

Kramer (2019) apresenta os dilemas das préticas de

No caso da alfabetizagdo, porém, ndo basta dominar o contetdo
(saber ler e escrever) e ter uma razoavel nocdo de principios
metodolbégicos gerais que se precisa considerar no ensino da
leitura/escrita. E preciso levar em conta, ainda, aspectos bastante
especificos que dizem respeito a natureza do processo de
alfabetizacdo, aspectos que tém sido também polemizados.
(KRAMER, 2019, p. 243)

A autora cita sobre o dia a dia do professor, o que tem feito em sala de aula

para tornar possivel a alfabetizacdo, de maneira rica, dinAmica, com compreensao e,

simultaneamente, com interiorizagcdo dos mecanismos basicos:

Uma perspectiva pedagogica da alfabetizacdo pode ser valiosa no
gue se refere a construcdo de uma teoria geral da alfabetizacdo, por
dois processos. Em primeiro lugar, uma perspectiva pedagoégica
pode desempenhar o papel de figura de intersecdo entre estudos
gue se voltam para facetas diversas da alfabetizacao.
Simultaneamente, tendera a aproximar nossas descobertas,
pesquisas e estudos sobre a educacdo das classes populares do
cotidiano da escola publica e, consequentemente, tendera a reduzir a
enorme distancia hoje existente entre o aprimoramento daquilo que
sabemos sobre o ensino da leitura e da escrita, e os problemas e
dificuldades concretas encontrados nesse ensino por professores,
criancas e especialistas. (KRAMER, 2019, p. 245)

Sobre o professor, Kramer (KRAMER, 2019, p. 247) cita “O compromisso

profissional do professor costura os seus procedimentos em sala de aula, d4 o tom

do cotidiano sem precisar proclama-lo a cada momento. Esse compromisso
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manifesta-se junto com seu trabalho diario, imbrica-se a sua competéncia técnica”. O
comprometimento do profissional é percebido nas praticas em sala de aula e na

busca de conhecimento, compromisso com sua formacéo continuada.

As fragmentacdes de politicas educacionais provocam um abismo, separando
0 aprimoramento das praticas docentes e o aprendente. Francioli (2010, 143) cita
que “um trabalho que estd submetido a fragmentagcdo, a hierarquizagdo, a
desqualificacdo e, consequentemente, a alienagcdo” se evidenciava “a partir do
momento em que o pensamento intelectual do professor vai sendo eliminado
progressivamente e sendo substituido pela execucéo repetitiva das funcdes e pela
engrenagem do sistema”.

Sao essas fragmentacdes e descontinuidades, formacfes com poucas bases
tedricas, de formas de seminarios e palestras, que ndo desenvolvem aprimoramento
e sim alienagado. E que, nesse “processo de fragmentagcédo o professor torna-se um
especialista da disciplina que leciona e ndo estabelece relagdes ou mediacdes com
a realidade social nem com as demais disciplinas” (FRANCIOLI, 2010, p. 143).

Para a autora a falta de criticidade do docente é prejudicial para sua atuacao

e consequentemente para o aprendente.

Nesse caso, a alienagdo do trabalhador perante o processo gerara
também a alienagcdo no que se refere ao produto, no caso, a
formacado do individuo educando. Assim, se o trabalho educativo se
reduzir, para o educador, a um simples meio para a reproducdo de
sua existéncia, para a reproducdo de sua cotidianidade alienada,
esse trabalho ndo podera se efetivar enquanto mediacdo consciente
entre o cotidiano do aluno e a atuacdo desse aluno nas esferas
naocotidianas da atividade social. A atividade educativa se
transformard, também ela, numa cotidianidade alienada, que se
relacionara alienadamente com a reproducdo da pratica social.
(FRANCIOLI, 2010, p. 144)

Ainda segundo ela, é muito importante considerar as condi¢des de realizacao

do trabalho do professor:

Em decorréncia dessas condi¢bes de trabalho estabelece-se uma
relacdo de alheamento entre a atividade do professor e sua
individualidade, criando-se grandes obstaculos ao desenvolvimento
de sua analise critica tanto da pratica pedagdgica quanto das
concepgdes nas quais se apoia para realizar essa pratica no dia a
dia escolar. Em outras palavras, dificimente sua pratica e o
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pensamento que a acompanha elevam-se acima da espontaneidade
propria da rotina cotidiana. (FRANCIOLI, 2010, p.145)

O docente nao deve ser alheio a sua atuacdo e nem a sua individualidade, por
conta de um sistema fragmentado, devendo ser critico e atuante nas concepcoes,
evitando prejuizo em sua atuacao e no aprendizado do aprendente. Francioli (2010,
p.158) afirma “a educagao escolar deve desempenhar o papel social que lhe cabe,
ou seja, ensinar, por meio dos conteudos, o conhecimento cientifico, possibilitando
que os alunos desenvolvam autonomia para compreender e transformar sua pratica
social”.

Os documentos oficiais, apresentam a formagao docente como necessidade,
prioridade, norteando sua atuacdo no que diz respeito a alfabetizacdo. A pesquisa
do PNAD 2019 mostra que as criancas estdo tendo mais acesso a educacao, isso é
uma conquista, sendo uma grande oportunidade de alfabetizar e acolher essas
criancas com subsidios necessarios para propiciar o aprendizado de forma integral e
humanizada.

Ao professor, exige que o mesmo domine os sistemas da escrita, ortograficos
e fonemas. Esse dominio permite segurangca nas praticas no cotidiano escolar.
Visando sua atuacdo com autonomia, criticidade e compromisso, ciente que esta
diante de um ser humano em formacédo, o qual deve ser oportunizado um ambiente
que proporcione o desenvolvimento integral e aprendizagem.

O compromisso profissional deve ser o norteador de sua busca de
conhecimento e formacgdo, atualizando suas praticas e desenvolvendo suas
aprendizagens, afim de ndo s6 ter diplomas e certificados, mas capacidade
intelectual de exercer seu papel de formador, mediador, que impulsiona os
aprendentes a adquirir conhecimento.

Professores sao geradores de memorias, que exalam momentos de
aprendizados e de conquistas, sendo o facilitador, incentivador, motivador, que
instiga o conhecimento. O papel ativo do professor, possibilita a mediacdo do

aprendizado, busca conhecer o aluno e desenvolver suas habilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho foi desenvolvido na perspectiva de desenvolver um arcabouco
bibliografico, com intuito de fundamentar nossas praticas de alfabetizacdo em
teorias, conceitos e na legislacdo educacional Brasileira, objetivando melhorar a
qualidade da prética docente. Compreendendo a atuacdo docente como precursor
de uma educacao de qualidade, e como tal deve estar a altura do que determina a

lei, cumprindo seu papel de grande relevancia na educacao.

Na apresentacdo das teorias, podemos observar como o processo cognitivo
permite compreender como a crianca desenvolve seu aprendizado, através de
Piaget, compreendemos que o crescimento cognitivo da crianca se da através de
assimilacdo e acomodacao, gerando o desenvolvimento. Vygotsky por sua vez, foi
pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual tinha relacdo com
interac&o social, para ele, a interacdo e a cultura séo parte integrante da construcao
da consciéncia, através desses estimulos e convivéncia a crianca desenvolve sua
percepcdo de mundo e conhecimento. Na metodologia de Paulo Freire, podemos
descrever a importancia de considerarmos o individuo como portador de
conhecimento adquirido em toda a vida, como sujeito ativo, capaz de perceber,
analisar e pensar, e o professor como mediador dessa relacdo, ndo como detentor
do conhecimento, mas como companheiro de aprendizado.

As teorias mostram um professor que facilita o desenvolvimento do aluno, néo
como detentor do conhecimento, desprezando a possibilidade do aprendente ter
conhecimento, mas como alguém que usa O conhecimento para proporcionar
aprendizado.

As legislacbes apresentadas sdo avancos histéricos que a educacao
proporciona a nacgado Brasileira, especificando a educacdo como direito universal.
Sendo dever do Estado, dever familia e apoio da sociedade, visando a formacéo

humana integral, como individuos detentores de direitos e deveres.

Concluimos esse capitulo, afirmando que o docente deve diante do que foi
apresentado, acreditar em suas concepgoes, atuar com responsabilidade, autonomia
e criticidade, visando alcancar os objetivos educacionais de sua atuagdo, como a
alfabetizacdo. Sendo prudente consigo mesmo, ciente que sua atuacao afetara nédo

s6 a si mesmo, como também o futuro de muitas criancas, prezando pela sua
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formacdo continuada, desenvolvendo estudos e observacdes no ambiente escolar,
agindo e reagindo diante das necessidades da categoria e do aprendizado.

Durante o percurso dessa pesquisa, compreendemos que poderia ser melhor
desenvolvido, o tema é amplo, riquissimo que abrange os conhecimentos
pedagdgicos, leis que regulamentam a educacédo, em todos os niveis, e a formacgéo
docente que deve ser mais embasado e desenvolvido.

O professor é um ser que ndo cessa de ser aluno, pesquisador, desbravador
de aprendizagens. E aquele que é capaz do pouco tornar muito, que em uma sala
guente, com ventiladores quebrados, alunos exaustos por causa do calor, faz com
que seus alunos ndo sejam prejudicados pela auséncia de um ambiente de
gualidade e materiais adequados.

A todos os mestres, nosso respeito e gratidao.
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