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RESUMO

Este estudo apresenta como tema central a avaliacdo da aprendizagem, tendo como objetivo
geral, analisar a concepgao avaliativa dos professores do 2° ano do ensino fundamental sobre
a Provinha Brasil e como objetivos especificos: identificar a concep¢do de avaliacdo que
fundamenta a prética dos professores; verificar a articulacdo entre a Provinha Brasil e
avaliacdo da aprendizagem; descrever como a Provinha Brasil influencia a préatica pedagdgica
e a forma de avaliar a aprendizagem dos alunos. Este instrumento se caracteriza como uma
avaliacdo em larga escala com o propdsito de monitorar a alfabetizacdo e letramento dos
alunos matriculados no segundo ano do ensino fundamental. Sendo assim, nos respaldamos
nos pilares tedricos de Afonso (2000), (2008), (2009), Luckesi (2000), (2011), Hoffmann
(2019), Libaneo (2014), Esteban (2002), (2012), entre outros. Para alcangar os objetivos
propostos realizou-se inicialmente a pesquisa bibliografica, enquanto etapa inicial do processo
metodoldgico, o estudo foi de natureza qualitativa com pesquisa de campo no formato online,
em gue utilizou-se como instrumento de coleta de dados, um questionario on-line elaborado a
partir de uma formulario virtual (Google Forms), no qual foi criado um link e divulgado em
ambiente virtual (WhatsApp), atendendo a 12 professores do 2° ano do ensino fundamental,
tendo em vista que a Provinha Brasil é uma avaliacdo aplicada aos alunos nessa etapa de
escolarizacdo. A partir das informacdes coletadas foi possivel identificar, que grande parte
dos professores pesquisados acredita que a Provinha Brasil é um instrumento capaz de avaliar
0 estagio de desenvolvimento/proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Provinha Brasil.



ABSTRACT

This study presents as central theme the evaluation of learning, with the following general
objective: analyzing the evaluation conception of teachers of the 2nd year of elementary
school on Provinha Brasil, and specific objectives: identifying the conception of evaluation
that underlies the practice of teachers; verifying the link between Provinha Brasil and learning
evaluation; describing how Provinha Brasil influences the pedagogical practice and the way to
evaluate student learning. This instrument is characterized as a large-scale assessment with
the purpose of monitoring the literacy of students enrolled in the second year of elementary
school. Thus, we are supported by the theoretical pillars of Afonso (2000) (2008) (2009),
Luckesi (2000) (2011), Hoffmann (2019), Libaneo (2014) Esteban (2002) (2012), among
others. To achieve the proposed objectives it was initially performed the bibliographic
research as the initial step of the methodological process, the study was qualitative in nature
with field research in online format, for which we used as an instrument of data collection an
online questionnaire prepared with a virtual form (Google Forms), a link was created and sent
through social media (WhatsApp), reaching twelve teachers allocated on the 2nd year of
elementary school, considering that Provinha Brasil is an assessment applied to students at
this stage of schooling. From the information collected it was possible to identify that most of
the teachers surveyed believe that Provinha Brasil is an instrument capable of assessing the
stage of development/proficiency in Portuguese and Mathematics.

Keywords: Assessment. Learning. Provinha Brasil.
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1 INTRODUCAO

Ao se falar em avaliacdo, logo pensamos em provas e testes, emerge a imagem de um
método sombroso, doloroso, que se d& de forma pontual, desconsiderando todo o processo de
ensino-aprendizagem, passando a considerar apenas 0 que estd registrado nas provas e/ou
testes. Geralmente surgem os castigos, caso a nota ndo seja considerada boa, 0s quais podem
ser demonstrados de forma sutil, como comparac¢Ges com outros colegas, ou vai mais além,
como ameacas de reprovacao. Isto desenvolve sentimento de medo, ansiedade e culpa no
aluno.

A fungdo da avaliacdo, no entanto, é colaborar para que o aluno se desenvolva de
forma satisfatéria e proveitosa. Portanto, a avaliacdo tem como funcdo diagnosticar a
qualidade e o processo de aprendizagem dos estudantes, conduzindo para uma acdo adequada,
tendo em vista a melhoria dos resultados. Desta forma, o ato de avaliar delineia um caminho
em busca da aprendizagem do aluno por meio de uma anélise qualitativa.

Assim, a justificativa de investigar a avaliacdo da aprendizagem diz respeito ao
surgimento de inquietacOes referentes ao tema, indagando como a avaliacdo por vezes serve
de instrumento para ameagar, castigar e oprimir o aluno. A partir da minha participacao
enquanto aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB — no
Campus I, na disciplina Avaliagcdo da Aprendizagem, comecei a compreender a complexidade
e a importancia da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Devido ao interesse e as inquietacdes a respeito da tematica fui instigada a aprofundar
meus estudos acerca do tema; logo me inscrevi no projeto de extensdo “Contribui¢des da
Avaliacdo da Aprendizagem Para os Processos de Democratizagdo do Ensino”, no qual tive a
oportunidade de compreender melhor a temaética através de estudos e reflexes sobre as
concepgdes e praticas da avaliacdo da aprendizagem e sua relevancia para o processo de
democratizagédo do ensino.

A partir da disciplina mencionada, relembrei minha trajetoria na educagéo basica e o
motivo do medo das provas, testes e apresentacdes. A avaliacdo ocorria de forma pontual,
entdo o aluno que tivesse mais habilidade em decorar os assuntos ministrados em sala de aula
e o conteudo dos livros didaticos destacava-se sobre os demais.

A relacéo entre professor e aluno era muito rigida, com pouca ou nenhuma empatia; o
ensino era tradicional, isto é: as avaliaces pouco focadas no processo de aprendizagem do

aluno. A avaliacdo era sinbnimo de prova, na qual avaliar significava apenas atribuir nota ao
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aluno de acordo com suas respostas, ou seja, se fizesse uma boa prova, era aprovado, caso
contrério, era reprovado. Desta forma, o professor dava ao aluno a incumbéncia de passar de
ano a partir de uma determinada nota, e a terrivel sentenca de repetir o ano escolar para
aqueles alunos que ndo conseguissem alcancar a nota preestabelecida. O produto era mais
importante do que o processo. Estes fendmenos se distanciam das leituras e discussoes feitas
durante a disciplina Avaliacdo da Aprendizagem.

Durante a minha vida houve rupturas escolares, nas quais passei um bom tempo sem
estudar, pois acreditava que a escola ndo era lugar para mim. Tinha dificuldade em entender
certos assuntos e me culpava por ndo aprender, ndo entender o que o professor explicava,
afinal, ele estava fazendo seu trabalho que era compartilhar seu conhecimento. Pensava que
“o problema era meu que nao entendia”.

No entanto, meu sonho era terminar os estudos, e me matriculei na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA. Neste contexto, conheci uma professora maravilhosa, Adelma Costa.
Em um determinado dia do ano de 2013, a referida professora explicou para seus alunos
(inclusive eu) sobre o Enem — como eram realizadas as provas, as areas de conhecimento
abrangidas e como eram calculadas as notas. Em seguida, propds que fizéssemos uma redacéo
com o tema daquele ano, que foi “Efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil”.

Ao entregar a redacdo corrigida, a professora me parabenizou e na folha havia escrito
“excelente texto”. Mesmo que soubesse que esse texto ndo foi excelente, isto me impulsionou
a fazer a prova do Enem, pois esta frase me encheu de coragem, de esperanca e do sentimento
de que eu seria capaz, embora tivesse passado anos longe da escola e estivesse proxima a
conclusdo do ensino médio na modalidade EJA, tendo em vista o preconceito e a
discriminacdo cultural que impera sobre esta modalidade de ensino, se configurando como
uma modalidade de ensino compensatoria para suprir a perda da escolarizagcdo na idade
apropriada, culminado para uma escolarizacdo minima. Essa concepcdo restrita acaba
deixando o aluno da EJA com sentimento de limitacdo quanto ao prosseguimento de seus
estudos, principalmente para ingressar no ensino superior.

A EJA é marcada pela histéria de luta pelo direito a igualdade e & educacgdo. Para
promover o sucesso escolar desses sujeitos, os professores tém uma fungdo fundamental para
influenciar sua permanéncia contexto escolar. Neste sentido a avaliagdo vincula-se aos
processos desenvolvidos sob a dtica da emancipacao social, sendo indispensavel para que as

praticas escolares sejam democratizadas.
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Desta forma, ndo podemos desconsiderar a potencialidade da avaliacdo da
aprendizagem e sua influéncia para a conservacdo ou a transformacao da propria sociedade e
de seus individuos. A pratica classificatoria da avaliacdo € antidemocrética e excludente, pois
ndo conduz a uma tomada de decisdo, para 0 progresso, para 0 crescimento e, ainda pior,
preocupa-se com quantidade e ndo com qualidade, uma vez que o aluno necessita de uma
“quantia” de nota para ser aprovado, quando a preocupacdo essencial deveria ser avaliar o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

A avaliacdo escolar € uma peca fundamental para o desenvolvimento de nossa
sociedade e, consequentemente, do individuo. Entretanto, o0 modo como o0s professores
avaliam os estudantes tem colaborado para a separagdo e a exclusdo dos estudantes em
processos dentro e fora da sala de aula, visto que € corrente a composicdo de grupos e de salas
de aulas formados por alunos de acordo com o grau de satisfacdo pré-estabelecido. Na visdo
de Hoffmann (2019a), essa separacdo de turmas homogéneas acarreta Sérios prejuizos a
autoestima e ao desenvolvimento dos alunos, resultantes das expectativas rigidas da escola em
relacdo as atitudes e aos ritmos de aprendizagem, emergindo rotulos como: alunos “lentos”,
“agitados”, “atrasados”, entre outros, todos classificatorios, por ndo se enquadrarem no
padrdo. Esses rotulos séo levados pelos alunos pela vida afora, seja dentro do contexto escolar
ou fora dele.

Nesse sentido, € necessario que a avaliacdo se enquadre como uma ferramenta
investigativa em funcdo do ensino e da aprendizagem para que se alcance resultados
satisfatorios, e ndo para rotular, culpar, aprovar/reprovar. Assim, a avaliacdo assume o papel
de auxiliar o desenvolvimento cognitivo, cultural, social e politico do aluno.

Dessa maneira, a avaliagdo € um campo complexo e amplo, que ndo se restringe ao
ambito da sala de aula ou da relagdo entre professor e aluno. Além do campo escolar, ela se
ramifica também no familiar, politico e na sociedade como um todo.

Vale ressaltar que a escola também passa por avaliagcdes, podendo essas ser internas
e/ou externas. Peroni (2009) apresenta que o0s principais testes de avaliacdo em larga escala da
educacdo basica brasileira sdo: Provinha Brasil, Prova Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

Além da disciplina Avaliacdo da Aprendizagem e da atividade de extenséo
“Contribui¢des da Avaliagdo da Aprendizagem para os Processos de Democratizagdo do

Ensino”, tive a oportunidade também de participar do Programa de Iniciacdo a Docéncia
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(PIBID). Esse programa insere os licenciandos no contexto escolar durante o curso de
graduacdo. Assim, pude vivenciar e experienciar o cotidiano de uma escola e de uma sala de
aula, possibilitando acompanhar os processos de ensino e aprendizagem, 0S Processos
avaliativos e todas as atividades do contexto escolar de forma reflexiva.

Desta forma o0 meu interesse em pesquisar sobre concepgdes avaliativas e avaliagdes
em larga escala fomentou em 2018, através do programa PIBID, no qual presenciei a forte
influéncia da avaliacdo externa no contexto escolar e da sala de aula. Por vezes, os professores
regentes da sala ndo tinham como autorizar a execucao das atividades a serem desenvolvidas
pelas(os) bolsistas, alegando que haveria avaliagfes externas, tais como a Provinha Brasil. Os
professores precisavam reforcar e focar nos contedos que mais sdo cobrados nas provas
externas, assim, seria dificil ceder algumas horas para o desenvolvimento da oficina
pedagdgica, ja que se corria 0 risco de serem desenvolvidos conteldos que ndo seriam
cobrados nas avaliacbes em larga escala, principalmente os referentes a disciplinas como
Historia e Geografia, por exemplo.

Logo, fui percebendo a lacuna existente entre a teoria e a pratica no que se refere a
avaliacdo externa, a exemplo da Provinha Brasil, objeto de estudo de nossa pesquisa. Essa
avaliacdo se fundamenta em provas padronizadas e periddicas focadas nas disciplinas
especificas de Portugués e Matematica, desconsiderando a diversidade dos contextos sociais,
culturais e econdbmicos nos quais as criangas estao inseridas.

O referido programa, bem como a disciplina obrigatéria do curso de Pedagogia e 0
projeto de extensao, contribuiram significativamente para o desenvolvimento de uma reflexéo
critica acerca da avaliagdo e o interesse pelo tema. Nesse espaco de aprendizagens me deparei
com textos, discussdes e experiéncias que desvelaram as diversas concepcdes da avaliacdo da
aprendizagem. Dentre as muitas possibilidades de avaliacdo apresentadas, uma me chamou a
atencdo particularmente: a avaliagdo emancipatoria formativa. Essa me pareceu uma
alternativa viavel para os modelos de avaliacdo classificatorios, pontuais e meritocraticos.

Por conseguinte, a discussdo sobre os processos avaliativos é de suma importancia,
tanto no campo escolar, quanto na sociedade. Ela possibilita a reflexdo sobre os diversos
aspectos que estdo implicados na avaliagdo; permite também que a avaliagdo passe a ser vista
COmMO um processo e ndo como um ato pontual, sinbnimo de provas, testes, notas, aprovacéo,
reprovacao, apartado do processo de ensino e aprendizagem.

Com o proposito de pesquisar os trabalhos produzidos na Universidade Federal da
Paraiba referentes ao tema do estudo, foi feito um levantamento bibliografico, objetivando
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reunir os trabalhos presentes em seu Repositorio Eletrénico Institucional (REI). Para isso,

foram utilizados descritores (palavras-chave) referentes & Avaliacdo da Aprendizagem,

Avaliacdo Externa, Avaliacdo em larga escala e Provinha Brasil.

A partir do tema de pesquisa selecionado, elencamos as tematicas relacionadas a

avaliacdo com suas respectivas palavras-chave presentes nos trabalhos académicos, sendo

estes produzidos por discentes do ensino presencial ou do ensino a distancia, ou seja, ndo

houve selecdo quanto a modalidade de ensino. Optamos pelo recorte temporal, adotando o

quinguénio de 2015 a 2019.

Quadro 1 - Levantamento de Descritores sobre Avaliagéo

TITULO

AUTORIA (ANO)

PALAVRAS-CHAVE

Avaliacdo da aprendizagem:
problematizacdo acerca do
processo avaliativo no ciclo
de alfabetizacdo /

SILVA, Edilia Celestino (2015).

- Avaliacdo
- Alfabetizagdo
- Formagéo continuada

Influéncia da gestdo no
IDEB em escolas de
gualidade no municipio de
Jodo Pessoa

SILVA, Laylla Lima da (2015).

-Préticas pedagogicas
-Educacéo basica
-Gestor escolar

Feedback como ferramenta
de ensino: implicagdes na
avaliacdo individualizada

PONTES, Daniele Batista

Domingues. (2015).

-Educacéo - avaliacdo da
aprendizagem
-Aprendizagem - Feedback
-Habilidade social educativa -
Feedback

Avaliacdo da aprendizagem - Avaliagdo

em matematica: um olhar as | SILVVA, Fabricio de Lima Bezerra. | - Aprendizagem
préticas na Rede Publica de (2015). - Matematica
Ensino de Mamanguape/PB - Professor

A Avaliacdo da | MEDEIROS, Neuzineide Dos Santos | - Avaliagio
Aprendizagem no Projeto | (2016). - Projeto didatico
Didético do Estagio - Aprendizagem
Supervisionado. - Ensino
Competéncias de leitura: | CARVALHO, Deise Franco de | -Leitura

um estudo em provas de | (2016). -Competéncias
portugués  de  escolas -Avaliagdes

publicas na Paraiba

Prova: fugir ou enfrentar,
eis a questdo estudo sobre a
percepcdo do aluno frente a
avaliacdo.

BARBOSA, Gilmara Ramos (2016).

-Avaliacdo da aprendizagem
-Ensino - aprendizagem
-Alunos - avaliacéo da
aprendizagem

Avaliacdo da aprendizagem
matematica: 0 que pensam

CHAVES, Francisco de Assis.

-Instrumento de avaliacdo da
matematica
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alunos da rede municipal de
ensino de Alagoa Grande -
PB.

(2016).

-Ensino e aprendizagem da
matematica
-Metodologia de ensino da
matematica

Avaliagéo como um
elemento para o processo de
ensino aprendizagem

SILVA, Silvana Pereira da (2016).

-Avaliacédo educacional
-Ensino - aprendizagem
-Escola - aluno
-Professor

Avaliacdo da aprendizagem
nos anos iniciais do ensino
fundamental: uma reflexao
necessaria para professores
e alunos

CAMPQOS, Maria Sonha Chagas
(2016).

-Avaliacdo escolar
-Ensino - aprendizagem
-Ensino fundamenta

Reflexbes sobre a avaliacdo
da aprendizagem escolar

PEREIRA, Francinilma de Medeiros
Rodrigues (2016).

-Avaliagéo
-Escola
-Aprendizagem

Avaliacdo da aprendizagem
e a educacdo infantil

LIMA, Geiningela Adromeda

Bernardo de (2016).

-Avaliacdo da aprendizagem
-Educacéo infantil
-Métodos avaliativos

A avaliagdo matematica no
sistema escolar publico da
cidade de Rio Tinto

MORAIS, Flavio Ricardo Souza de
(2016).

-Matemaética

-Ensino e  Aprendizagem
-Avaliacdo de aprendizagem
-Educacéo - Rio Tinto

Anédlise da avaliacdo da
aprendizagem na disciplina
de quimica em duas escolas
da Paraiba

FARIAS, Fellipe Freire Santos de
(2017).

-Ensino-aprendizagem em
guimica

-Avaliacdo da aprendizagem
em quimica

Avaliagéo educacional:
concepcdes e reflexdes do
processo ensino-
aprendizagem

SANTOS, Luciana Elita Alves
dos; Barbosa, Sara Victor dos Santos
(2017).

-Avaliacédo educacional
-Ensino — aprendizagem
-Educacéo

Anélise da pratica docente
de Dbiologia frente aos
instrumentos e limitagdes
da avaliacdo da
aprendizagem

BATISTA, David Espinola (2017).

-Ensino-aprendizagem em
biologia
-Instrumentos avaliativos

-Avaliacdo de aprendizagem —
limitagbes

Correcdo do texto escolar: | CRUZ, Joeliane da Silva (2017). Correcéo textual
concepcdes e pratica dos Producéo de texto
estudantes do curso letras- Avaliacéo

portugués

Avaliacdo mediadora no | COSTA, Yashmin Nascimento Vieira | -Avaliacdo educacional
contexto do PROEJA: um | da (2017). -Avaliacdo de aprendizagem
estudo de caso no Instituto -Avaliacéo mediadora
Federal da Paraiba -PROEJA  (programa  de

educacéo de jovens e adultos)

A avaliacdo na perspectiva
dos docentes na Escola E.
E. L F. “José Vieira”

FALCAO, Marlene Eneas da Silva
(2017).

-Educacéo infantil
-Avaliacdo da aprendizagem
-ensino — aprendizagem

Avaliacdo da aprendizagem
no ciclo de alfabetizacéo:
perspectivas dos professores
do campo da rede municipal
de Taperod - PB.

ARAUJO, Daiane Rodrigues de.
(2018).

- Avaliacdo da aprendizagem
- Alfabetizagéo
- Ensino - aprendizagem
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As concepgoes de avaliagédo
da  aprendizagem  dos
docentes dos anos finais do
ensino  fundamental: um
estudo na Escola Municipal
Cantalice Leite Magalhaes,
na Paraiba.

CHAVES, Cleide de Sousa (2018).

- Avaliagdo educacional
- Ensino — aprendizagem
- Docentes

Métodos Avaliativos no | FARIAS, Mércia Inara Rodrigues de | -Avaliacdo da aprendizagem-
Ensino de Ciéncias: uma | (2018). Percepgéo dos discentes
analise da  percepgdo -Ensino de ciéncias - Ensino
discente sobre a avaliacdo fundamental

-Educador
As concepgoes dos | SILVA, Valdeyres Dias da (2018). -Matematica

professores de matematica
sobre a prova escrita

-Professores de matematica
-Professores — Avaliagdo

A avaliagdo da
aprendizagem: um estudo
sobre a pratica avaliativa
dos docentes.

MORAIS, Angela Meyre Diniz de
(2018).

- Avaliagdo
- docente
- aprendizagem

A avaliagdo da linguagem
oral das criancas na
educacdo infantil

ARAUJO, Andreia Sousa de (2018).

Linguagem oral

Ensino — aprendizagem
Avaliacdo educacional
Educacdo infantil

Desempenho dos estudantes
de Pedagogia em avaliagéo
de larga escala: uma analise
com base nas questdes de
conhecimento especifico do
Enade

OLIVEIRA, Thares dos Santos

(2018).

-Formacéao docente
-Avaliacdo pedagdgica
-Estudantes — pedagogia

A relevancia da avaliagdo
escolar no 5° ano do ensino
fundamental:  contribuigdo
para 0 processo de
construcao de conhecimento
do aluno

SANTOS, Simone Teixeira dos.
(2018).

-Avaliacdo da aprendizagem
-Construcdo do conhecimento
-Ensino — aprendizagem
-Educacéo

A avaliacdo da
aprendizagem na
perspectiva da educacdo
popular: contribuicdes para
a ressignificacdo da pratica
pedagogica na educacdo de
jovens e adultos

SANTOS, Tays de Sousa (2018).

-Educacéo de jovens e adultos
-Educacéo popular
-Avaliacdo da aprendizagem
-Ensino - aprendizagem

Avaliagdo na educagéo
infantil: refletindo a prética
desenvolvida em  duas
escolas do municipio de
Mari/PB

ARAUJO, Lucieide da Silva (2018).

- Educacéo infantil
-Avaliacéo da aprendizagem
-Prética docente

Professores

Concepcbes de avaliacdo
nos anos iniciais do ensino
fundamental: o olhar dos
estudantes

FIRMINO, Mércia Salustino (2018).

-Avaliacéo da aprendizagem
-Estudantes
-Ensino fundamental

Avaliacdo da aprendizagem

SOUZA, Luciano Antonio de (2019).

- Escola do campo;
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contexto de uma escola do -Avaliacdo da Aprendizagem;
campo - Educagéo do campo;
- Ensino — aprendizagem.

Avaliacdo da aprendizagem | ARAUJO, Beatriz Santos de Oliveira | - Avaliacio educacional;

nos anos iniciais do ensino | (2019). - Anos iniciais;
fundamental no ciclo de - Ensino fundamental,
alfabetizacdo: tempos de - Ensino — aprendizagem.
admirar, refletir e

reconstruir.

A autopoiese como | DIAS, Luana Fernandes. (2019) -Autopoiese.

ferramenta na aprendizagem -Préticas inovadoras.

e avaliacdo. -Autonomia

Avaliacdo da aprendizagem | CUNHA, Suénia Roberta Ferreira de | - Ensino — aprendizagem;
nos anos iniciais do ensino | Carvalho (2019). - Avaliacdo educacional;
fundamental em uma escola - Prética de ensino;
publica de Jodo Pessoa: - Educacéo infantil.

ditos e feitos

Avaliacdo da aprendizagem: | SILVA, Nayara Suellen de Oliveira | -Avaliacdo da aprendizagem

que concepcoes tém | (2019). -Educacéo de jovens e adultos
norteado as praticas -Professores

avaliativas de professores -Préticas avaliativas

da EJA?

Fonte: Repositorio Eletrnico Institucional REI-UFPB. Elaboracdo da autora.

Dada a necessidade e a importancia de refletir e discutir a teméatica em questdo,
existem varios trabalhos desenvolvidos sobre o tema. No entanto, ndo foram encontrados
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) anadlogos ao tema proposto, abordando a Provinha
Brasil ou Avaliacdo em larga escala em consonancia com a avaliacdo da aprendizagem, logo,
isto prova a originalidade da pesquisa em questéo.

Deste modo, defendemos que o presente trabalho é de grande valia, dada a crescente
interferéncia do Estado sobre a avalia¢do das instituicdes de ensino, configurando-se como
avaliador do sistema educacional brasileiro. Este trabalho visa contribuir para uma reflexdo
critica em relacdo a avaliacdo padronizada e externa, a exemplo da Provinha Brasil, objeto de
estudo da presente pesquisa.

Assim, pude perceber a importancia e a complexidade da avaliacdo, que ndo se limita
apenas as provas, conceitos e notas. A avaliacdo tem potencial para contribuir de forma
significativa no processo de desenvolvimento do aluno, quando o foco é na aprendizagem.
Também pude perceber a importancia da instituicdo escolar e do professor no que diz respeito
a transformacao ou manutencao da sociedade vigente.

Diante das inquietagfes, surgiu a questdo central, que constitui na pergunta da
pesquisa: qual a concepcdo avaliativa dos professores do 2° ano do ensino fundamental sobre

a Provinha Brasil?
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Para o alcance do objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
a) ldentificar a concepcao de avaliacdo que fundamenta a prética dos professores;
b) Verificar a articulacdo entre a Provinha Brasil e avaliacdo da aprendizagem;
c) Descrever como a Provinha Brasil influencia a pratica pedagogica e a forma de avaliar

a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa constituiu-se, primeiramente, do levantamento da producéo cientifica que
trata do tema Avaliacdo da Aprendizagem e da Provinha Brasil, tendo como base os principais
tedricos da area de conhecimento, seguido das fontes documentais da Provinha Brasil
disponibilizados online em plataformas oficiais, que auxiliaram na compreenséo da criacéo do
teste, bem como dos objetivos, aplicacdo, entre outras caracteristicas do exame em larga
escala. A segunda parte da pesquisa tratou da aplica¢do do questionario com os professores do
2° ano do ensino fundamental.

Este texto foi organizado em quatro capitulos, além da introducdo. Ficaram assim
apresentados: no segundo capitulo apresentamos e discutimos as categorias teoricas
concernentes a avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo educacional e Provinha Brasil. O
terceiro capitulo é composto pela apresentacdo da metodologia adotada para a construcdo da
pesquisa e andlise das informacGes, apontando a tipologia da pesquisa, 0s objetivos, 0s
procedimentos técnicos, a abordagem do problema quanto ao método, o perfil dos sujeitos da
pesquisa, dos procedimentos da coleta de andlise e das informacGes levantadas.

No quarto capitulo, sdo apresentadas e discutidas as analises das informacdes
produzidas durante a pesquisa, as quais foram divididas com base nas perguntas elaboradas no
questionario: identificacdo do publico alvo da pesquisa, quem sdo os(as) professores(as)
pesquisados(as); as palavras apresentadas pelos professores(as) para definir avaliacdo da
aprendizagem; os instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelos docentes; se os docentes
consideram a Provinha Brasil um instrumento capaz de aferir o estagio de desenvolvimento da
crianca na leitura e na escrita e na area de Matematica; a Provinha Brasil enquanto possivel
influenciadora da préatica organizacional do trabalho docente; a reacdo das criancas antes,
durante e depois do teste; o que ocorre apds o resultado do teste no contexto escolar; por fim,
se a Provinha é um instrumento utilizado para ranquear as escolas em que professores e
alunos estdo inseridos. No quinto e ultimo capitulo apresentamos as consideracdes finais,

recapitulando a trajetdria da pesquisa bem como o cumprimento dos objetivos propostos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ato de conceber a avaliagdo como pratica pontual e estatica contribui para um
modelo classificatdrio, excludente e meritocratico. Dar énfase apenas aos resultados de provas
ou testes torna o procedimento avaliativo desvinculado do processo de ensino e aprendizagem
e sem conexdo com a realidade dos alunos.

Nesta logica classificatoria e excludente, idealizam as praticas avaliativas como um
instrumento neutro para verificar, quantificar e medir a aprendizagem dos alunos, convertendo
esses fatores em notas que resultardo na promogao ou a repeténcia, no entanto, Biani e Betini
(2010, p. 83), afirma que:

E preciso superar estas préticas, pois elas sdo decorrentes de orientacdes
baseadas numa politica de manutencdo da ordem vigente, de formacdo de
alunos obedientes, que ndo vejam na apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados uma possibilidade de superacdo desta ordem, ainda que em
nivel micro.

No entanto, ndo € papel da avaliacdo excluir, classificar, disseminar comparacdes,
medo, ansiedade ou frustracfes. A funcdo da avaliacdo é subsidiar o processo de ensino e
aprendizagem para que os alunos se desenvolvam com qualidade. Ou seja, 0 seu papel €
colaborar para que o aluno se desenvolva de forma satisfatéria (LUCKESI, 2011). Para o
autor, a avaliacdo deve “[...] investigar a qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em
vista proceder a uma intervencdo para a melhoria dos resultados, caso seja necessaria”
(LUCKESI, 2011, p. 62). Desta forma, o ato de avaliar se configura por delinear um caminho
em busca da aprendizagem do aluno por meio de uma analise gqualitativa.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, Art. 24, inciso V, ao referir-se a avaliacdo,
preconiza que: “a avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre 0s
de eventuais provas finais”. Deste modo, a avaliagdo deve se dar de forma processual ao
longo de todo o0 ano e ndo em momentos isolados, como apenas em provas e testes, por
exemplo. Portanto, a avaliacdo deve oportunizar o crescimento do aluno e ajudar os
professores a aprimorar seus procedimentos didatico-pedagogicos. Assim, em um modelo de
avaliacdo emancipatorio, professores e alunos podem rever suas praticas, possibilitando a

transformacéo delas, caso seja necessario, para assim superarem as possiveis dificuldades.
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E perceptivel que a avaliagdo ¢ um tema que vem sendo amplamente debatido, tanto
no viés da avaliacdo da aprendizagem quanto no viés da avaliagdo externa, em virtude da
importancia da formacao de uma cultura de avaliacdo que tenha como primazia a valorizagédo
do desenvolvimento integral do aluno como sujeito histérico. No entanto, apesar de ser um
tema amplamente discutido e pesquisado, a avaliagdo enquanto processo com foco na

aprendizagem ainda € um desafio a ser superado.

2.1 Situando a avaliagéo: breve introducéo

Sendo a avaliacdo parte integrante e permanente do processo ensino e de
aprendizagem, ela se torna uma ferramenta pedagogica importante para alcancar os objetivos
e buscar alternativas para garantir a formacéo dos alunos. E por meio da avaliacdo que se
toma conhecimento dos resultados pedagogicos obtidos na sala de aula por alunos e
professores, possibilitando o reconhecimento dos avancos e dificuldades e permitindo a
adequacdo a novas metodologias necessarias para o alcance dos objetivos pretendidos,
visando o sucesso da aprendizagem do educando.

Em suma, necessita-se ter clareza de que a avaliagdo ndo é um ato neutro nem uma
atividade meramente técnica; trata-se de um fendmeno social, portanto ideoldgico. A
avaliacdo “é¢ dimensionada por um modelo teérico de mundo, de ciéncia e de educagéo,
traduzida em pratica pedagogica” (CHUEIRI, 2008, p. 52).

Portanto, € necessario demarcar a relevancia das teorias cientificas, pois estas
influenciam as préaticas pedagdgicas desenvolvidas e, assim, possibilitam a articulacdo
permanente entre reflexdo, acdo, teoria e préatica, tendo em vista que 0s processos escolares
refletem a concepcdo de homem e de sociedade almejada.

Deste modo, inferimos que a avaliacdo ndo se desenvolve num vazio conceitual, pois

sera dimensionada por um paradigma tedrico de mundo, de sociedade e de educacéo.

Nessa perspectiva de entendimento, é certo que o atual exercicio da
avaliago escolar ndo esta sendo efetuado gratuitamente [...] estando a atual
pratica de avaliacdo educacional a servico de um entendimento tedrico
conservador da sociedade e da educacdo, para propor rompimento dos seus
limites, temos de necessariamente situd-la num outro contexto, ou seja,
temos de opostamente, colocar a avaliacdo escolar a servico de uma
pedagogia que entenda e seja preocupada com a educagdo como mecanismo
de transformagéo social. (LUCKESI, 2011, p. 76).
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Aprender a avaliar é compreender ou ampliar conceitos teoricos relacionados a
avaliacdo e, concomitantemente a isso, € necessario aprender a praticar a avaliacdo,
traduzindo-a em atos do cotidiano, pois aprender os conceitos é facil, o dificil é coloca-las em
pratica (LUCKESI, 2011).

Ainda de acordo com o autor, hd necessidade de investir na “aprendizagem da
avalia¢@0”, pois a habilidade de examinar ja adquirimos, visto que herdamos e constituimos
da nossa experiéncia ao longo de nossas vidas enquanto estudantes o ato de examinar.
Entretanto, para ele: “Ndo agimos dessa forma por desvio ético e de conduta, mas
simplesmente agimos dessa forma pelo senso comum, adquirido ao longo da nossa vivéncia.
Como estudantes, fomos examinados, agora examinamos” (LUCKESI, 2011, p. 30). Por
vezes, essas acoes se ddo em um ato impensado, ou seja, ndo ha reflexdo sobre a pratica.

Nesse contexto, vale ressaltar que os conceitos de verificacdo e avaliagdo sédo
completamente distintos. Enquanto o primeiro é estatico, objetivando a classificacdo dos
alunos em aprovado ou reprovado, tendo como parametro as notas por meio de teste e/ou
provas, a avaliacdo se constitui em um ato dindmico, focalizado nos dados e na observacéo
com o propésito do melhoramento da aprendizagem, por meio da intervencdo durante o
processo. Em suma: “A verificacdo é uma agdo que congela o objeto; a avaliacdo, por sua vez,
direciona o objeto numa trilha dindmica de ac¢ao” (LUCKESI, 2011, p. 53). No entanto, o que
é mais praticado no cotidiano escolar é a verificag&o.

A historia do exame € antiga, configurando-se como um instrumento classificatério
com sua atencdo voltada para a promocao, enquanto a avaliacdo é uma teoria recente, visto
que desde a antiguidade os exames eram usados para selecionar soldados para o0 exército
(LUCKESI, 2011). Ou seja, antes mesmo da institucionalizacdo escolar, a afericdo ja era
realizada para fins de sele¢éo social.

De acordo com Silva Neta e Magalhées Junior (2012, p. 572), as primeiras exigéncias

de exames datam de 2.000 a.C.:

Na concepgdo mais formal, as provas foram usadas, hé cerca de 2.000 a.C.
propostas por um imperador chinés chamado Shun, que promovia exames
com o objetivo de selecionar os melhores soldados para trabalhar a servico
do Governo chinés. Apds esses exames, foram tomadas medidas como:
nomeagdes com prazo definido, exclusdo do cargo no qual o funcionério do
governo tivesse parentes, vigilancia mediante traidores, dentre outras. A
essas medidas agregou-se, pela primeira vez na histéria, a exigéncia de
exames, sendo um instrumento de controle social e financeiro do sistema
publico.
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Desta forma, é perceptivel por meio da leitura que as préticas avaliativas tinham o
objetivo de selecionar homens de acordo com os resultados obtidos nos exames, logrando
éxito aqueles que se sobressaissem nos exames publicos. Assim sendo, 0s exames serviam de
subsidio e instrumento a fim de manter controle social para a manutencédo e funcionamento da
sociedade do império chinés.

A avaliagdo no contexto brasileiro emerge concomitantemente com a colonizagéo,
trazida pelos jesuitas que chegaram ao Brasil em 1549. Eram empregadas praticas avaliativas
centradas em provas e exames. Desta forma, deixaram o legado de avaliagdo como sinénimos
de exames e testes (LUCKESI, 2011).

Nesta Gtica, Costa, Martins e Félix tecem os seguintes comentéarios:

A pedagogia dos Jesuitas era baseada na Otica teocéntrica da escola
tradicional que direcionava seus ensinamentos para a religido. O ensino de
carater dogmatico compreendia 0 homem como um ser descaracterizado de
qualquer saber e que precisava ser preenchido com o conhecimento
verdadeiro repassado inquestionavelmente, pelo professor, que era o detentor
do saber puro. (p. 25)

Assim, as praticas avaliativas jesuiticas tiveram forte influéncia sobre a
tradicéo escolar brasileira. Foi herdado 0 modelo avaliativo baseado na “cultura” da prova, da
premiacdo, da punicdo e dos deveres de casa, 0 qual tem sua raiz na pratica de educadores
religiosos (COSTA et al., 2017).

A concepcao de avaliacdo da aprendizagem depende bastante do contexto histérico em
que esta sendo desenvolvida, contudo se observa que a avaliacdo tradicional vem imperando
no contexto escolar ha varios anos. Tanto os profissionais da educacdo quanto a sociedade em
geral apresentam resisténcia em “abolir o sistema tradicional de realizagdo de provas
obrigatorias e atribuicbes de notas e conceitos, como se essa pratica fosse uma rede de
seguranca para se garantir a qualidade do ensino.” (HOFFMANN, 2019c, p. 23).

Libaneo (2014) separa as tendéncias pedagogicas que se apresentam nas escolas pela
pratica dos professores em dois grupos: pedagogia liberal e pedagogia progressista. A
tendéncia liberal é composta pela pedagogia tradicional, renovada progressivista, renovada
ndo diretiva e tecnicista. Ja as tendéncias pedagoOgicas progressistas, segundo o autor, se
configuram em: tendéncia libertadora, libertaria e a critico-social dos conteudos, que enfatiza
a primazia dos contetidos no seu confronto com as realidades sociais.

A pedagogia tradicional se caracteriza por seu modelo de ensino rigido e avaliacdo
padronizada. Nesta tendéncia, o professor é o centro do processo, detentor do conhecimento.
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No modelo de educagdo tradicional ndo ha espaco para a problematizacdo da sociedade, 0
aluno é considerado como um sujeito pronto e acabado, ou seja, um adulto em miniatura que
precisa do conhecimento do professor para adquirir habilidades necessarias, e também como
referéncia para a vida em sociedade.

Segundo Libaneo (2014, p. 25), a avaliagdo tradicional ¢é caracterizada “por
verificagBes de curto prazo (interrogatdrios orais, exercicios de casa) e de prazo mais longo
(provas escritas, trabalhos de casa). O reforco €, em geral, negativo (punicdo, notas baixas,
apelos aos pais); as vezes, ¢ positivo (emulacdo, classificagdes)”. Nesta logica, o ensino
pautado nas repeticdes e mera decoragdo dos contelldos culmina em um processo avaliativo
descolado do processo de ensino, acontecendo de forma pontual. Nesse processo se prioriza
medir o saber do aluno por meio de provas ou testes, selecionando os alunos que sabem e 0s
que ndo sabem, findando na classificacdo dos alunos aprovados e reprovados.

Na pedagogia tradicional o exame esta presente nos aspectos avaliativos da tendéncia
tradicional, dando énfase aos aspectos da quantificacdo das aprendizagens e classificando os
alunos com fundamento nas notas e realizacdo de trabalhos.

A repeticdo mecanica e o refor¢o de ideias € um processo valorizado na concepc¢ao
tradicional, pois supde-se que “ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os alunos ‘gravem’ a
matéria para depois reproduzi-la, seja através das interrogaces do professor, seja através das
provas” (LIBANEO, 2014, p. 67). Em virtude desta necessidade de memorizar os contedidos
estudados em sala de aula, a avaliacdo acaba se restringindo aos objetivos de aprovacdo e
reprovacao, uma vez que decorar é mais valorizado do que o processo de aprendizagem.

O movimento do manifesto dos pioneiros, que ocorreu por volta de 1932, estd
relacionado com a abordagem escolanovista no Brasil, a qual tencionava uma nova concepcao
das necessidades das criangas e questionava a passividade na qual o aluno estava submetido
pela escola tradicional. Em vista disso, 0 movimento surge como uma maneira de questionar e
se contrapor aos moldes tradicionais vigentes na educacio até entdo (LIBANEO, 2014).

Na pedagogia liberal renovada progressivista, ou Escola Nova, o foco do processo de
ensino de ensino-aprendizagem deixa de ser professor e passa a ser o aluno. O professor € um
mediador de conhecimento e experiéncias, buscando tornar o ambiente escolar mais
democratico. Esta tendéncia foi um progresso para a pratica pedagogica, ja que objetiva
romper com alguns aspectos da tendéncia tradicional.

Porém esbarra em alguns aspectos, pois possui a mesma finalidade da abordagem
tradicional, que é adequar o individuo para a sociedade. A avaliagdo dentro do contexto da
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tendéncia progressivista “[...] é fluida e tenta ser eficaz a medida que 0s esforgos e 0s éxitos
sdo pronta e explicitamente reconhecidos pelo professor” (LIBANEO, p. 26, 1998)

Dentro das pedagogias liberais, ainda temos a tendéncia tecnicista, “inspirada na teoria
behaviorista de aprendizagem e na necessidade de crescimento econémico brasileiro” (SILVA
NETA; MAGALHAES JUNIOR, 2012, p. 572). Nessa perspectiva de avaliagdo, o foco
preponderante € modelar o comportamento humano por meio de técnicas que sdo necessarias
para que os sujeitos adentrem o mundo do trabalho e se integrem ao sistema social global e
econdmico.

Assim, o sistema escolar funciona como um aliado para o aperfeicoamento da ordem
social vigente, sistematizando meios para o desenvolvimento do sistema produtivo. O foco
ndo recai sobre o aluno ou o professor, ja que “o professor ¢ apenas um elo entre a verdade
cientifica e o aluno, cabendo-lhe empregar o sistema instrucional previsto [...]. Nesse modelo,
ambos sio espectadores frente a verdade objetiva” (LIBANEO, p.30, 1998). Os professores e
os alunos tornam-se sujeitos passivos do processo, ja que a técnica, a eficiéncia e a eficacia
tornam-se o foco.

Na perspectiva avaliativa tecnicista, a avaliacdo se estabelece enquanto préatica de
mensuracédo, centralizada na pedagogia do exame, e deve exercer a fungédo de controle social
por meio da quantificacdo dos resultados.

Segundo Silva Neta e Magalh&es Junior (2012), na perspectiva da avaliagdo tecnicista:

O objetivo da pratica avaliativa era verificar se 0 estudante havia aprendido
fazer, reforgando as informagdes, visando ao controle do comportamento
individual de acordo com os objetivos preestabelecidos, realizando testes
objetivos para que professores e estudantes ndo desperdicassem seu tempo
com informagdes desnecessarias. (p. 579-580).

Essas quatro tendéncias pedagodgicas liberais apresentadas (tradicional, renovada
progressista, renovada ndo-diretiva e tecnicista) nutrem a configuragdo de uma sociedade
reprodutivista e conservadora. Nesta perspectiva, a educacao deve ser prestada com o objetivo
de formar os individuos para exercer papeis sociais dentro da ordem capitalista industrial
racionalizada. Assim emerge a escolarizacdo dualista, uma educacao intelectual para a elite e
outra educacdo técnica para as camadas das classes mais baixas.

Entretanto, ha a propagagdo de um modelo educacional voltado para a equalizacéo
social, no qual todos sdo iguais e possuem as mesmas oportunidades, desconsiderando a
desigualdade de condig@es variantes. (LIBANEO, 2014) (LUCKESI, 2011).
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Luckesi (2011, p. 78), ao apontar as trés pedagogias liberais conservadoras —

tradicional, renovada ou escolanovista e tecnicista, enfatiza que:

O modelo social conservador e suas pedagogias respectivas permitem e
procedem a renovagles internas ao sistema, mas ndo propdem e nem
permitem propostas para superacdo, 0 que, de certa forma, seria um
contrassenso. Nesta perspectiva, 0s elementos dessas trés pedagogias
pretendem garantir o sistema social na sua integralidade.

Em contraposicdo, a abordagem progressista faz uma analise critica das realidades

3

sociais, pois ¢ “voltado para as perspectivas e possibilidades de transformagdo social”
(LUCKESI, 2011, p. 78). Essa tendéncia defende o antiautoritarismo e a autogestdo
pedagdgica. Compreende que a educagdo ndo é neutra, mas um campo de batalhas e disputas
ideologicas, com cada grupo social em defesa de seus projetos de mundo e de sociedade.
Assim, a educacgdo é um ato politico.

Libaneo (2014, p. 33), aponta que “a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista”. Por esse motivo, a educacdo é um
instrumento de luta do professorado ao lado de outras préaticas sociais. No que concerne a
préatica avaliativa no contexto da abordagem progressista, para Oliveira e Boone (2018) a
educacdo “desenvolve-se de forma critica, continua, processual, construtiva e
transformadora”.

Nesta perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem se caracteriza pelo aspecto
emancipatorio, visando a libertagdo de paradigmas avaliativos classificatorios e excludentes,

pois:

A avaliacdo emancipatoria caracteriza-se como um processo de descricao,
analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la. [...] O
compromisso primordial desta avaliacdo € o de fazer com que as pessoas
direta ou indiretamente envolvidas em uma agéo educacional escrevam a sua

“propria historia” e gerem suas proprias alternativas de agdo. (SAUL, 1995,
p. 61 apud MENEGHEL, KREISCH, 2019, p. 9825).

A pedagogia libertadora, mais conhecida como a pedagogia de Paulo Freire ou da
libertacdo, defende que o processo de ensino deve ter como base as discussdes sociais e
politicas, objetivando a conscientizacdo politica dos educandos. Deste modo, 0s conteddos
precisam ser relevantes para os alunos e fazer parte de sua realidade social. A relagdo entre
docentes e educandos se da de forma horizontal, pois ambos sdo sujeitos do ato do

conhecimento. O aluno nédo é considerado uma folha em branco, prioriza-se o conhecimento
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trazido pelo aluno em sua bagagem de vida e de experiéncias, com o0 objetivo de despertar
novo olhar e concepcdes acerca da sua realidade social.

De modo que a avaliacdo na tendéncia libertadora adquire um carater coletivo, tendo
em vista que a caracteristica avaliativa que mais se ajusta nesta pratica educacional é a
avaliacdo grupal e a autoavaliacdo. O que importa ndo é a memorizagdo dos contetdos, mas
sim a compreensao critica e reflexiva do conhecimento adquirido, incorporando nas praticas
sociais e na participacdo da militancia politica.

Segundo Silva Neta e Magalhdes Junior (2012, p. 581) a avaliacdo na tendéncia
libertadora:

[...] contrapbe-se a avaliagdo com caracteristicas de quantificacdo da
aprendizagem: dispensa os aspectos de memorizacao, aquisicbes de notas,
conceituacdo da aprendizagem procedentes dos conhecimentos apreendidos
na escola. Admite-se avaliagdo da pratica vivenciada entre educador e
educandos no processo grupal e, as vezes, se emprega autoavaliacdo
precedida em termos dos compromissos assumidos com a préatica social e as
mudangas realizadas na comunidade onde vivem o0s estudantes.

J& na pedagogia libertaria, os educandos tém a autonomia de escolher os contetidos
que querem estudar. Isso ocorre pois a finalidade ndo é a investigacdo cognitiva do aluno, mas
sim o conhecimento significativo a partir dos interesses relacionados as necessidades e as
exigéncias das demandas vinculadas as vidas dos alunos.

Nesta abordagem, apenas o vivido e o experienciado é incorporado, por ser Util em
novas situacdes. Desta maneira, o critério de relevancia do conhecimento sistematizado é seu
possivel uso pratico na vida social do aluno: “Por isso mesmo, ndo faz sentido qualquer
tentativa de avaliacdo da aprendizagem e ainda menos em termos de contetidos” (LIBANEO,
2014, p. 39). Neste contexto, a ideia € que a escola seja um local de conscientizacdo e
organizacdo politica dos educandos, formando cidaddos criticos e autbnomos para atuar na
sociedade.

A Ultima tendéncia progressista e mais atual é a critico social dos contetdos. Esta
tendéncia busca apropriar-se do melhor de algumas tendéncias pedagogicas, salientando
processos mais democraticos de ensino e a importancia da educacéo para a mudanca social.
Para tal fim, é necessario privilegiar o ensino dos conteudos. Todavia, estes conteidos devem
acontecer de forma contextualizada e problematizadora.

Nessa tendéncia a avaliagdo da aprendizagem escolar acontece, porém ndo ocorre de

maneira dogmatica e estatica como é na abordagem tradicional. Nessa abordagem a avaliacéo
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consiste em uma organizacdo para que o educando tenha clareza do seu progresso ou néo.
(LIBANEO, 2014).

No que diz respeito aos conhecimentos mais sistematizados, deve haver a articulacdo e
reflexdo critica da realidade social do sujeito com o conhecimento cientifico. Ou seja, a

avaliacdo se fundamenta essencialmente entre a teoria e a préatica.

O ato avaliativo ancora-se na reavaliacdo critica dos conteldos, iniciando
pela constatacdo da préatica real, havendo, em seguida, a consciéncia desse
exercicio com vistas a referi-la aos termos do conteldo proposto, na forma
de um confronto entre a experiéncia e a explica¢do do professor; partindo da
acdo a compreensao e da compreensdo a acdo, ou seja, avaliagdo tem como
aporte a unidade entre a teoria e a pratica. (DIAS, 2012, p. 583).

Assim, a avaliacdo consiste em auxiliar o desenvolvimento do aluno com base no
critério de aquisicdo de conhecimento que auxiliara na transformacéo social. O aluno deve
unificar suas experiéncias com o conhecimento adquirido na escola para usa-los em sua vida
diaria.

De acordo com Luckesi (2011), esses dois grupos de pedagogias, tradicionais e
emancipadoras, exigem praticas diferentes de avaliacdo educacional e de avaliacdo da
aprendizagem, tendo em vista que o primeiro grupo pedagdgico estd preocupado com a
reproducdo e conservacao da sociedade, exercendo préatica avaliativa autoritaria e excludente,
enguanto o segundo grupo concebe a educacdo num viés de transformacdo social, finalidade

que a educacdo formal pode ajudar a alcancar.

2.2 Avaliacdo educacional: avaliacdo em larga escala, avaliacdo institucional e avaliacdo
da aprendizagem

Freitas et al. (2014), objetivando sistematizar a avaliagdo educacional, apresenta trés
niveis de avaliacdo, sendo eles: avaliacdo em larga escala, avaliacdo institucional e avaliacdo
da aprendizagem. A avaliagdo institucional consiste em uma sistematizagdo de discusséo,
reflexdo e repercussdo em nivel de sala de aula, sendo um processo que tem o objetivo de
avaliar a instituicdo. A partir de uma anélise sistematica, ela permite que a instituicdo
identifique suas potencialidades e fragilidades, possibilitando a elaboracdo de planos de
intervencdo e melhoria da qualidade do ensino. Deste modo a avaliagdo institucional permite
reflexdo acerca da instituicdo e exige que todos os atores inseridos nela estejam engajados

pela mesma causa e objetivos.
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Sobre avaliagdo institucional, Freitas (2014, p. 35) afirma que “a avaliagdo
institucional escolar € um processo que envolve todos os seus atores, com vistas a negociar
patamares adequados de aprimoramento a partir dos problemas concretos vivenciados por
ela”.

Deste modo, espera-se que a avaliacdo institucional constituida pelo coletivo da escola
identifique seus problemas, suas contradi¢Oes e permita a reflexo sobre elas no intuito de
organizar melhorias ou superacao. 1sso possibilita exigir do poder publico melhores condicGes
para 0 bom funcionamento da instituicdo, bem como, comprometimento com melhorias
concretas da instituicdo para que se alcance bons resultados.

Entretanto, essa apropriacdo ndo deve ser concebida na visdo liberal da

responsabilizacdo:

A avaliagdo institucional € um processo de apropriacdo da escola pelos seus
atores, ndo na visdo liberal da “responsabiliza¢do” pelos resultados da escola
como contraponto da desresponsabilizacdo do estado pela escola, mas no
sentido de que seus atores tém um projeto e um compromisso social junto as
classes populares e, portanto, necessitam além de seu compromisso do
estado em relacdo a educacdo, (FREITAS, et al., 2014, p. 36)

A avaliacdo em larga escala de responsabilidade do poder publico realizada no pais,
estado ou municipio, tem o propdsito de acompanhar o desenvolvimento dos sistemas de
ensino com a finalidade de reorientar as politicas publicas (FREITAS, et al., 2014).

As avaliacbes em larga escala ou avaliagdes externas ‘“‘caracterizam-Se por serem
planejadas, implementadas e seus dados serem interpretados e divulgados por agéncias
externas” (WERLE, 2010, p. 24). Deste modo, o0 estado avalia o sistema educacional
objetivando orientacdo para execucdo de politicas pablicas que visem regular a qualidade da
educacéo brasileira.

Segundo Dias (2014), a intensificacdo das avaliagdes externas aconteceu na década de
90, na sequéncia da reestruturacdo econdmica e produtiva, surgida nos paises periféricos no
periodo. Esses paises, buscando atender as condigdes impostas pelas agéncias de fomento,
assim como o financiamento internacional, assumem as propostas educacionais instituidas
pelos paises centrais, com énfase no processo de avaliagdo externa, racionalidade econémica,
critérios de qualidade, equidade, produtividade e concorréncia.

Neste sentido:

O interesse em implementar um sistema nacional de avaliacdo se insere
historicamente na administracdo do sistema educacional brasileiro a partir
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das reformas neoliberais; consequéncia da crise estrutural do modo de
producdo capitalista. (DIAS, 2014, p. 23)

Desse modo, avaliagdo em larga escala passa a adotar a eficiéncia, qualidade e
produtividade como fatores primordiais, sendo estas caracteristicas propicias para a
conservacao das estruturas hegemonicas. Assim, a avaliacdo € reduzida a uma visao simplista
e simplificadora de um conjunto de testes padronizados, o trabalho pedagdgico passa a ter como
foco os bons resultados a serem alcancados no exame.

Neste sentido, cabe destacar a reflexdo de Afonso (2009, p. 23) no que diz respeito a

politicas publicas educacionais, avaliacdo em larga escala e compromisso do Estado:

[...] ndo é com a utilizacdo de exames nacionais ou outras formas similares
de avaliagdo externa estandardizada, transformadas em instrumentos de
controlo social, redutores e fortemente centralizados no Estado, que se
promove a avaliagdo, prestacdo de contas e responsabilizacdo adequadas a
pluralidade de objectivos, missdes, estruturas e actores que constituem o
sistema educativo. Certamente que 0s exames nacionais poderdo cumprir
alguns objectivos importantes, mas ndo estes. Também ndo se promove
accountability pablica em educacdo com a inducdo de l6gicas de mercado,
muitas vezes conseguidas através de formas de comparacdo e competicéo
espurias (alheias, por exemplo, as consequéncias mais nefastas dos
rankings).

Dentro deste contexto, a avaliacdo segue os moldes da légica capitalista, fomentando
0s componentes da individualidade, competitividade e produtividade, valores de primeira
ordem do sistema neoliberal. Por conseguinte, a avaliacdo torna-se o principal mecanismo de
politicas educacionais utilizadas para controlar, medir e regular o sistema educacional, sendo
competéncia da unido, em colaboracdo com os entes Federados (BRASIL, 1996).

Outro fator que contribuiu para fomentar a avaliacdo externa foi a expansdao e
universalizacdo da educacao basica em meados anos 80 e 90. Assim, a0 mesmo tempo em que
a educacdo se torna um espago para a constru¢do da cidadania, Sd0 necessarias novas
habilidades para os trabalhadores modernos, como responsabilidade, iniciativa, dedicacao,
capacidade de aprender a aprender e trabalhar em equipe (DIAS, 2014).

Numa outra perspectiva, Morais, Leal e Albuquerque (2009) afirmam que a Provinha
Brasil representa uma importante politica do processo avaliativo para a qualificacdo do ensino
oferecido as criangas, emergindo para cumprir uma necessidade inadiavel que é a de
contribuir no monitoramento das praticas de alfabetizacdo nas redes publicas de ensino.

No que se refere a qualidade avaliativa da Provinha Brasil, interpretada pelos autores

supracitados, tendo como base o documento “Provinha Brasil - Reflexdes sobre a pratica”,



35

destacam-se trés pontos. O primeiro seria pelo fato da avaliagdo se configurar como um
processo/instrumento que intenciona diagnosticar as aprendizagens dos alunos, objetivando
orientar a pratica pedagogica para que sejam feitas intervengdes precocemente, e ndo apos um
longo periodo de escolarizacdo. O segundo ponto destaca que a Provinha Brasil pode servir de
subsidio para a elucidacéo de politicas de formagdo docente e politicas de selegdo de recursos
didaticos — livros e outros materiais de sala de aula. No terceiro ponto, 0s autores mencionam
que a Provinha Brasil pode impulsionar debates acerca da necessidade de delimitagdo dos
conhecimentos no campo da alfabetizacdo.

Neste cenério, a Provinha Brasil pode contribuir para a aprendizagem das criancas
desde que os dados sejam interpretados, compreendidos e que sirvam para orientar a tomada
de decisdo, tendo como referéncia uma avaliacdo educacional que englobe toda a
comunidade, caso contrario o teste sera inocuo, com um fim em si mesmo.

A avaliacdo da aprendizagem, de acordo com Freitas (2014), enfoca a relagéo
professor-aluno, cujo lécus é a sala de aula. Assim, entende-se que “a avaliagdo alimenta o
processo dando dicas ao professor e ao aluno sobre o que foi ensinado e aprendido”
(FREITAS, 2009, p. 14). Desta forma é preciso olhar a avaliagdo como um processo, e por
iSs0 no cotidiano da sala de aula.

Nessa perspectiva, é importante que a avaliacdo da aprendizagem seja concebida como
um instrumento fundamental para o crescimento e autonomia do aluno, através da tomada de
decisdo do que fazer com o aluno quando a sua aprendizagem se manifesta de forma
satisfatoria ou insatisfatoria (LUCKESI, 2011). Deste modo, a avaliacdo torna-se uma
ferramenta de suma importancia para acompanhar o desenvolvimento dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem.

Nesse processo de ensino-aprendizagem, a avaliagdo constitui um procedimento
permanente de orientagdo ao processo de ensino aprendizagem e de acompanhamento para
que o professor possa planejar/replanejar sua pratica pedagogica no intuito de que o processo
de ensino seja de qualidade. No que diz respeito aos alunos, eles terdo ciéncia de seu nivel de

aprendizagem, que contedo aprenderam e em quais precisam avancar.

2.3 Breve contexto sobre a Provinha Brasil

A avaliacdo da educacdo brasileira realizada em larga escala pelo Ministério da

Educacdo em varios niveis de ensino, especialmente na area da educagdo bésica, tem o
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objetivo de levantar informacdes visando oferecer subsidios para a formulagédo, reformulagéo,
monitoramento das politicas publicas e a realizacdo de reformas educacionais, como foi dito
anteriormente (BRASIL, 2002).

Deste modo, esta modalidade de avaliacao visa diagnosticar as condi¢des de ensino a
fim de determinar ac¢Ges voltadas a melhoria da qualidade da educagdo, nas esferas municipal,
estadual e federal, e a redugdo das desigualdades existentes. Os resultados do sistema de
avaliacdo estdo incluidos nos recursos financeiros e técnicos das escolas participantes (INEP,
2017).

O sistema nacional de avaliacdo da educagdo béasica (SAEB) é uma das principais
ferramentas de avaliacdo em larga escala e visa a formulacdo de politicas para o sistema
escolar, além do redirecionamento dos objetivos da unidade escolar. O SAEB enfoca no
desempenho da escola, culminando no resultado que é uma medida de proficiéncia
(desempenho) dos individuos avaliados. Esta medida pode ser utilizada por gestores
municipais e estaduais como parametro para a elaboracéo, planejamento e implementacéo de
politicas publicas e, para unidades escolares, pode ser um reflexo de seu desempenho (INEP,
2017).

Tendo em vista a crescente preocupagdo com a grave deficiéncia do ensino das escolas
brasileiras, os governos estaduais, municipais e o governo federal vém empreendendo
estratégias com o propoésito de reverter esse quadro. Umas das iniciativas diz respeito a
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, assim as criangas iniciam o ensino
fundamental aos seis anos de idade.

Além disso, o Ministério da Educacdo (MEC) implementou o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo e criou o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade
Certa, no qual destaca a importancia de alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de
idade. Para isso, sdo verificados os resultados de desempenho por meio da Provinha Brasil.

A Avaliagdo da Alfabetizagdo Infantil, conhecida também como Provinha Brasil, é um
instrumento de avaliacdo externa que emergiu por meio da Portaria Normativa n° 10 de 24 de
abril de 2007; sua aplicacéo teve inicio em 2008. O exame é elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e tem como objetivo principal
avaliar o nivel de alfabetizag&o dos alunos do ensino fundamental (BRASIL, 2015).

Assim, a finalidade da Provinha Brasil é oferecer as redes de educacdo uma avaliagao

diagndstica, evitando identificagcdes tardias acerca das dificuldades dos alunos; além disso,
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visa contribuir para melhoria da qualidade da educacgéo e reduzir as desigualdades, de acordo
com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes nacionais de educacao.

A referida Portaria também exige que o INEP disponibilize, anualmente, as redes do
ensino fundamental interessadas em participar, 0s instrumentos necessarios para a avaliagéo,
juntamente com material instrucional para tais procedimentos.

A avaliagdo acontece duas vezes por ano, uma no inicio e outra no final do ano e séo
intituladas Teste 1 e Teste 2, respectivamente. Em 2011, o INEP incluiu o monitoramento das
habilidades de Matematica objetivando o diagnodstico do processo de alfabetizacdo de forma
mais ampla (BRASIL, 2015).

No que se refere a interpretagdo dos resultados, as respostas dos alunos podem ser
interpretadas inferindo-se uma relacéo entre o nimero ou a média de acertos de um ou mais
alunos e sua relacdo com niveis de desempenho descritos para Provinha Brasil de leitura ou de
Matemética.

Dessa forma, postula que, quando a crianga consegue responder corretamente a uma
determinada quantidade de questbes do teste, os alunos demonstram ter desenvolvido
determinadas habilidades (BRASIL, 2016b). Sdo definidos e descritos cinco niveis voltados
para a alfabetizacdo e letramento inicial em Lingua Portuguesa, do mesmo modo, cinco niveis
para a area de Matematica, pretendendo diagnosticar o nivel dos alunos nas areas citadas.

Assim, a avaliagdo da proficiéncia dos alunos € distribuida em niveis de desempenho
gue variam em uma escala de 1 a5; cada um deles indica novas habilidades e engloba as
anteriores. Esta descricdo € apresentada no Guia de Correcédo e Interpretacdo dos Resultados,
um dos cadernos do kit da Provinha Brasil'. De acordo com o teste 1 de 2016a, os alunos
devem desempenhar os seguintes aspectos da Provinha Brasil na area de leitura (Quadro 2) e

na area de matematica (Quadro 3).

Quadro 2 - Interpretacédo dos niveis de desempenho - Leitura (teste 1 — 2016a)

Niveis de NUmeros Habilidades
desempenho  de acertos

» diferenciar letras de outros sinais graficos;

Nivel 1 3 * identificar letra ou sequéncia de letras do alfabeto lida pelo
aplicador.
* reconhecer palavras de formagao silabica candnica escritas de
diferentes formas;

Nivel 2 4a9 * estabelecer relacdo entre grafemas e fonemas, identificando,

! Disponivel em: http://inep.gov.br/materiais-de-aplicacdo. Acesso em: 23 Jan. 2021.



http://inep.gov.br/materiais-de-aplicacão
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por exemplo, a letra ou a silaba inicial de uma palavra;

* ler palavras formadas por silabas candnicas e ndo candnicas.

« identificar o nimero de silabas em uma palavra;

 ler frases de sintaxe simples com o apoio de imagens ou

ditadas pelo aplicador;

* identificar informacao explicita de facil localizacdo em textos

curtos com o apoio da leitura pelo aplicador ou pela leitura

individual;

* inferir informagdes em textos curtos de géneros usuais, pela

Nivel 3 10a14 leitura individual e com o0 apoio em linguagem néo verbal;

* reconhecer o assunto do texto com o apoio do titulo ou de

conteido informacional trivial, com base nas caracteristicas

gréficas do género, pela leitura individual ou com o auxilio da

leitura pelo aplicador;

« reconhecer a finalidade de textos de géneros usuais (receita,

bilhete, curiosidades, cartaz) com base nas caracteristicas

gréficas desses e na leitura individual.

« identificar informacéo explicita ndo trivial em textos curtos ou

médios, com o apoio da leitura pelo aplicador ou com base em

leitura individual;

* reconhecer a finalidade de um texto a partir de leitura

individual, sem o apoio das caracteristicas graficas do género ou
Nivel 4 15a16 explorando seu contetido informacional,

* reconhecer o assunto de textos curtos e médios lidos

individualmente sem o apoio das caracteristicas graficas do

género;

* inferir informagdes ndo triviais em textos curtos pela leitura

individual e apoio nas caracteristicas do género;

* relacionar um nome a seu referente anterior em textos curtos e

médios.

* reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo, a

partir de leitura individual;

* reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferéncias

com forte base no contetdo informacional, a partir de leitura
Nivel 5 17a20 individual;

* identificar informagdo explicita ndo trivial, por vezes

secundéria, em um texto curto ou médio, com base em leitura

individual,

« inferir informagdo ndo trivial em textos médios com base em

leitura individual ou com o apoio de leitura pelo aplicador;

* reconhecer a finalidade de um texto de constru¢do complexa

lido silenciosamente com 0 apoio de suporte.

Fonte: Brasil 2016a. (Teste 1 — 2016a). Elaboracgéo da autora.

No nivel 1, a crianca estd no estagio inicial da aprendizagem da lingua escrita e
dominio das regras que fazem parte do uso do sistema alfabético para ler e escrever. Nesta

fase o trabalho pedagogico deve possibilitar a criangca uma diversidade textual, objetivando a
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ampliacdo da compreensdo e da valorizacdo das diversas fungdes e usos da linguagem.
(BRASIL, 20163).

Os niveis 2 e 3 correspondem a competéncia narrativa emergente, nos quais o aluno

tem constituido algumas narrativas, porém com inconstancias. No nivel 4 a crianca Ié e

interpreta textos curtos e simples, reconhece sua finalidade e desenvolve uma leitura

autdbnoma. No nivel 5 o aluno é considerado alfabetizado (BRASIL, 2016a).

De acordo com o guia de correcdo e interpretacdo da Provinha Brasil — Matematica,

teste 1, (BRASIL, 2016b), os estudantes deveriam desempenhar 0s seguintes aspectos para

identificacdo dos niveis de desempenho na area de Matematica (Quadro 3).

Quadro 3 - Interpretacéo dos niveis de desempenho - matematica (teste 1 — 2016b)

Niveis de
desempenho

NUmeros
de acertos

Habilidades

Nivel 1

Nivel 2

5

6a8

* realizar contagem de até 10 objetos iguais; ¢ associar figuras
de objetos as formas geométricas;

* identificar uma figura geométrica em uma composSi¢do de
figura;

* reconhecer em uma cédula do sistema monetario o valor lido
pelo aplicador;

» comparar ¢ ordenar dimensdes de comprimento e espessura,
identificando o0 mais baixo, mais alto, mais fino e mais grosso;

e identificar informac¢des associadas a maior coluna de um
gréfico, quando solicitado por termos mais diretos como
“maior”, “mais”.

* realizar contagem de até 10 objetos iguais em disposigdes
variadas;

 reconhecer numeros menores que 20 lidos pelo aplicador; ¢
completar o numero que falta em uma sequéncia numérica
ordenada até 10;

* resolver problemas de adigao que demandam ag¢do de juntar ou
acrescentar com total menor que 10;

* reconhecer figura geométrica plana em posi¢do padrdo com
base em seu nome;

« identificar a maior quantia entre cédulas do sistema monetario;
* identificar informagdes associadas a maior coluna de um
grafico, quando solicitado por termos menos diretos, como
“preferido”, “campedo”;

* identificar informagdes apresentadas em tabelas com duas
colunas.

* reconhecer nimeros maiores do que 20 lidos pelo aplicador;

« realizar contagem de até 20 objetos iguais ou diferentes;

* completar o numero que falta em uma sequéncia numérica
ordenada, crescente ou decrescente, de nimeros maiores do que
10;
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Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

9al4

15a18

19a 20

* resolver problemas de adicdo que demandam acdo de juntar ou
acrescentar com total maior do que 10;

* resolver problemas de subtracao que demandam agao de retirar
com numeros até 20;

* resolver problemas de subtragdo que demandam acdo de
completar com o apoio de imagem;

* resolver problemas de multiplicagdo que envolvam a ideia de
adicéo de parcelas iguais com o apoio de imagem;

» comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em
disposicOes variadas para identificar maior ou menor
quantidade;

* reconhecer nomes de figuras geométricas planas apresentadas
na composicao de um desenho;

* reconhecer o conjunto de figuras geométricas utilizadas para
compor um desenho;

» comparar ¢ ordenar dimensdes de comprimento ¢ espessura,
identificando o mais curto, 0 mais comprido ou aqueles de igual
comprimento;

» compor valores monetarios para obter determinada quantia;

* identificar medidas de tempo: dias da semana;

* identificar informagdo associada ao maior/menor valor em
uma tabela simples;

* identificar informacao associada a menor coluna de um
grafico;

* identificar em tabelas com mais de duas colunas uma
informacao lida pelo aplicador.

* resolver problemas de subtracdo que demandem a agao de
completar sem o apoio de imagem;

* resolver problemas de multiplicagdo que envolvam a ideia de
adicéo de parcelas iguais sem 0 apoio de imagem;

» resolver problemas de divisio que demandem a agdo de
repartir por dois;

* determinar a metade de uma quantidade;

« comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em
disposicBes variadas para identificar valor intermediario, bem
como elementos presentes em mesma quantidade;

* identificar medidas de tempo: hora, dia, semana, més e ano;

* realizar trocas monetarias para representar um mesmo valor;

+ identificar em grafico informagdo associada a uma frequéncia
lida pelo aplicador.

* resolver problemas de subtragdo que envolvam a ideia de comparar
com quantidades menores do que 10;

« resolver problemas de divisdo que envolvam a ideia de repartir por
numeros maiores do que 2;

* resolver problemas de divisao que envolvam a ideia de quantas
vezes uma quantidade cabe em outra;

* determinar o dobro de uma quantidade;

« ler horas em relégio digital e analdgico;

 comparar e ordenar dimensdes de comprimento e espessura para
identificar medida intermediéria.

Fonte: Brasil 2016b. Elaboracéo da autora.
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No nivel 1 o aluno consegue, geralmente, fazer contagens utilizando agrupamentos de
até 10 objetos iguais, organizados de maneira uniforme ou ndo; reconhece a representacédo
numérica relativa a contagem realizada, consegue associar uma representacao plana a figura
de um objeto. Por exemplo, o desenho do objeto com a forma retangular (tela de TV) a figura
do retdngulo. No nivel 2 a crianga j& faz contagem usando agrupamento de até 20 unidades
(BRASIL, 2016b) No nivel 3 provavelmente a crianca ja tem consolidado as habilidades dos
niveis anteriores. Deve-se instigar e ampliar o campo numérico conhecido pela crianca,
objetivando a compreensdo das representacdes no sistema de numeragdo decimal. No nivel 4
e 5 o0 aluno apresenta um bom conhecimento do sistema de numeragdo decimal na escrita de
numeros de dois algarismos. Nesta fase deve haver incentivos para que o aluno reconheca e
registre numeros com trés ou mais algarismos de forma significativa.

No entendimento de Morais, Leal e Albuquerque (2009), a devolutiva da avaliagdo
organizada em niveis de 1 a 5 numa espécie de escala que agrega dimensdes diferentes da
aprendizagem numa tentativa de evidenciar uma evolucdo ou complexidade é reducionista e
pode mais atrapalhar do que ajudar o professor a diagnosticar corretamente o
desenvolvimento de seus alunos.

Nesta mesma linha de pensamento, segue Esteban (2012), ao evidenciar o carater

reducionista e pragmatico desta avaliacdo dentro da relacéo ensino e aprendizagem.

A prova e os demais documentos que formam o kit Provinha Brasil
evidenciam seu carater pragmatico, redutor, por focalizar exclusivamente um
conjunto de habilidades. Ficam fora do diagndstico as dimensdes cultural,
social e politica da alfabetizacdo e a natureza ética da educacdo, o que
fragiliza sua possibilidade de produzir orientagbes para a pratica que
contribuam para uma alfabetizacdo em seu sentido mais profundo que, como
ha tanto tempo nos ensina Paulo Freire, coloque em articulacdo a leitura da
palavra e a leitura de mundo. (p. 585)

Desta forma, a avaliagdo em larga escala acaba afetando a organizagdo do trabalho
pedagdgico do professor por ser linear e engessada, induzindo procedimentos pedagogicos
reprodutivistas e simplistas, reduzindo a autonomia escolar e fomentando a competitividade e
a responsabilizacéo.

Colaborando com esta discussao, trago Souza Junior (2015, p. 120), pois ele enfatiza

que:
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A relacdo de quase-mercado com sistemas de ensino determina o
reducionismo dos modelos avaliativos a mera medida procedimental de
fiscalizacdo, visando apenas o acompanhamento e controle da produtividade
desses sistemas e assim perdendo a abrangéncia significativa da avaliacéo
como instrumento de transformacéo do contexto educacional.

Neste contexto, as avaliagbes servem para mensurar o desempenho dos sistemas que
passam a ter uma meta a ser atingida, adotando a competicdo como meio e principio de
melhoria de qualidade como forma de determinar 0 aumento da produtividade gerada pelas
instituigdes (SOUZA JUNIOR, 2015).

A Provinha Brasil visa monitorar e avaliar o nivel de alfabetizacdo e letramento dos
alunos. Na Portaria Normativa n° 10 de 26 de abril de 2007 fica explicito quais s@o 0s seus

objetivos:

a) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental;

b) oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado da
qualidade da alfabetizag&o, prevenindo o diagndstico tardio das dificuldades
de aprendizagem;

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educagdo nacional. (BRASIL, 2015, s/p).

A Provinha Brasil, em articulagdo com o Plano Nacional de Educagéo, estabelece
esses objetivos visando o alcance de uma de suas metas, que € alfabetizar todas as crian¢as
até, no maximo, oito anos de idade (ESTEBEN, 2012).

Mesmo que a avaliagdo da Provinha tenha o objetivo de subsidiar profissionais da
educacao e gestores para investigar e auxiliar seus alunos nas areas de leitura e Matematica, a
Provinha Brasil ndo deixa de ser considerada uma avaliacdo externa, pois é elaborada fora do
contexto da escola, por técnicos ou professores especializados, também tratando-se de uma
avaliacdo em larga escala, aplicada simultaneamente em diferentes regides do pais (POTT,
2013).

Esteban (2012) entende que a Provinha Brasil reduz a avaliagdo ao exame e a
alfabetizacdo a aquisicdo de convencdes do cddigo escrito, pois a énfase que é dada na
proficiéncia dos estudantes nos exames ndo leva em consideragdo a linguagem e as
experiéncias de sua vida cultural. Dessa forma, a educacéo e a avaliagdo séo reduzidas ao
campo tecnico-pedagdgico e muito se distancia das relagdes que cada sujeito estabelece entre

a leitura e a escrita e sua vida social e cultural experienciada no dia a dia do contexto escolar.
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Nesta perspectiva, Cristofoloni (2010), ao analisar a proposta da Provinha Brasil de
avaliar o letramento dos educandos no 2° ano de escolaridade, ressalta que a avaliacdo do
teste tem como escopo as avaliagdes nas dimensdes linguistica e cognitiva da leitura,
deixando a margem a dimensao sociolinguistica do sujeito, pois, se tratando de uma avaliagédo
padronizada e de uma matriz de referéncia, ndo contempla a diversidade cultural existente no
Brasil.

Em suma, percebe-se que o teste serve mais para medir a avaliacdo da alfabetizacéo,
ou seja, foca na codificacdo e decodificacdo do portugués, caracterizando o desenvolvimento
da alfabetizacdo dos alunos por niveis de desempenho. Isto pode atrapalhar a reflexdo dos
diversos e continuos percursos da avaliacdo, interferindo nas suas préaticas pedagdgicas,

delineando as etapas que devem ser superadas.
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3 METODOLOGIA: A CONSTRUCAO DO CAMINHO DA PESQUISA

Este capitulo visa apresentar a metodologia desenvolvida intencionando o alcance dos
objetivos do estudo. Segundo Prodanov (2013, p. 14), esta “[...] é a aplicacdo de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com o
propdsito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade”. Assim,
serdo descritas as agdes desenvolvidas no processo de execucao desta pesquisa.

A metodologia utilizada foi pesquisa de campo, que “¢ aquela utilizada com o objetivo
de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos
uma resposta, ou de uma hipbtese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles” (PRODANOYV e FREITAS, 2013, p. 59).

Ainda de acordo com 0s autores, a pesquisa de campo requer, em primeiro lugar, a
realizacdo de pesquisa bibliogréfica acerca do tema que se pretende estudar; por conseguinte,
0 pesquisador conta com um referencial teérico. Em segundo lugar, escolhe as técnicas de
registro a serem empregadas na coleta de dados de acordo com a natureza da pesquisa. Além
disso, temos o estabelecimento de técnicas para o registro dos dados, bem como as técnicas

para analisar os dados, e por fim, a realizacdo da pesquisa de campo.

3.1 Tipologia da pesquisa — Quanto aos objetivos

Para atingir os objetivos apresentados pela presente pesquisa, adotamos tanto a
pesquisa exploratdria quanto a pesquisa descritiva, pois elas permitem analisar como 0s
professores do 2° ano concebem a avalia¢do da Provinha e como esta pode interferir ou ndo
em sua préatica pedagdgica.

A pesquisa exploratoria se caracteriza pela investigacdo de um problema, de maneira a
fornecer informagdes mais precisas, geralmente envolve “levantamento bibliografico,
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e
analise de exemplos que estimulem a compreensdo” (GIL, 2002, p. 41). Assim, a pesquisa
exploratéria tem o objetivo de tornar o problema da pesquisa mais explicito ou levar a

construir novas hipoteses.

3.1.1 Quanto a abordagem do problema
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A forma de abordagem do problema nesta pesquisa classifica-se como qualitativa, pois
“(...) a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em numeros” (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 70). Nesta
abordagem o pesquisador é fundamental, tendo em vista que ird interpretar os fatos,
descrevendo-os conforme a percepcao das analises realizadas.

Em complemento, Gil (2002, p. 133) diz que “a analise qualitativa ¢ menos formal do
que a analise quantitativa, pois, nesta Ultima, seus passos podem ser definidos de maneira
relativamente simples”. A pesquisa qualitativa implica na profundidade dos resultados e ndo
na utilizacdo de analises estatisticas, tendo como foco o processo de analise de um problema,
Ou Seja, preocupa-se mais com 0 processo do que com o produto. Sua possibilidade de
generalizacdo é menor, pois tem como finalidade entender uma situagdo, um contexto

especifico.

3.1.2 Quanto ao método

O metodo adotado foi o indutivo, visto que esse método busca verificar um quadro
mais amplo através do estudo de casos particulares. Segundo Prodanov e Freitas (2013), “é
um método responsavel pela generalizacdo, isto é, partimos de algo particular para uma
questdo mais ampla, mais geral.” (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 28).

Para Gil, o método indutivo:

[...] parte do particular e coloca a generalizagdo como um produto posterior
do trabalho de coleta de dados particulares. De acordo com o raciocinio
indutivo, a generalizacdo ndo deve ser buscada aprioristicamente, mas
constatada a partir da observacdo de casos concretos suficientemente
confirmadores dessa realidade. (GIL, 2008, p. 10).

Assim, este tipo de método na pesquisa parte do particular, no caso, de um pequeno
grupo de professores, para uma abordagem mais geral — por exemplo, ao se apontar pesquisas
tedricas sobre a tematica avaliacdo destacando pesquisas sobre a Provinha Brasil. Por
conseguinte, demostra-se que os dados levantados e analisados a luz dos tedricos e trabalhos

cientificos, podem ocorrer de forma semelhante em outras localidades.
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3.2 Sujeitos pesquisados

Participaram da pesquisa 12 professores(as) do 2° ano do ensino fundamental, tendo
como instrumento de coleta de dados um questionario. Em um primeiro momento, pensamos
em trabalhar com professores do segundo ano de distintas escolas publicas municipais de Jodo
Pessoa-PB que participam da aplicagéo da Provinha Brasil. Entretanto, devido ao contexto da
pandemia ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, causador da covid-19, a pesquisa teve que ser
adaptada, passando a consistir em um questionario online. Num primeiro momento foi
elaborado um questionario aberto, porém devido as dificuldades dos professores em aderir ao
questionario, suponho que por questdo de falta de tempo, reformulamos o questionario para
perguntas fechadas. Assim, conseguimos um numero consideravel de professores para
desenvolver a pesquisa.

O questionario foi compartilhado por meio de ambientes virtuais, como Facebook e
WhatsApp, em grupos compostos por professores, o que possibilitou o alcance de
participantes de diversas localidades do Brasil. Provavelmente se tivesse sido desenvolvida de
forma presencial nédo teria alcancado essa abrangéncia do publico-alvo da pesquisa.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013 p. 98), a “populagdo (ou universo da
pesquisa) € a totalidade de individuos que possuem as mesmas caracteristicas definidas para
um determinado estudo”. Dessa forma, a escolha do publico-alvo se da pelo fato da Provinha
Brasil ser aplicada para os alunos matriculados no 2° ano do ensino fundamental da rede
publica, ou seja, estes sujeitos participam ou participaram de alguma forma da aplicacdo da

referida avaliacéo.

3.3 Procedimentos de coleta e analise das informacdes

Como procedimento de coleta de dados, partimos da aplicagcdo de um questionario
com a finalidade de identificar e analisar a concepgéo avaliativa dos professores do 2° ano do
ensino fundamental sobre a Provinha Brasil.

Segundo Gil,

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de
obter informacbes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 2008, p. 121).
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Sendo assim, optamos por esse instrumento, uma vez que oportuniza respostas
concisas mediante a utilizacdo de questdes fechadas. Para realizacdo da pesquisa, foi
elaborado um questionario com 28 perguntas, sendo 9 questdes voltadas para a identificacdo
dos docentes, como: cidade em que reside, género, faixa etaria, situacdo funcional, tempo de
atuacdo, dentre outras; 4 perguntas a respeito da formacdo profissional, e, por fim, 15
questdes sobre avaliagdo educacional, avaliagdo da aprendizagem e Provinha Brasil, bem
como temas correlatos a utilizagdo desses resultados.

Os dados analisados foram baseados nos critérios adotados na abordagem da anélise
do conteudo, tematica proposta por Bardin (1977, p. 42), que designa como proposta de
analise “um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens.” Ainda
segundo a autora, essa técnica de analise tem a pretensdo de depreender os significados que
vao além das mensagens concretas, ou seja, aquilo que pode estar de forma implicita, no
proposito de responder ao objetivo geral e aos objetivos especificos.

A técnica proposta por Bardin (1977) constitui-se de trés etapas para a organizacao da
analise de conteldo, sdo elas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. A fase da pré-analise é constituida pela busca e
organizacdo do documento e leitura, a fim de levantar informagfes sobre o problema. Na
segunda fase, ocorre a exploracdo do material, a andlise do material, a codificacdo e
decodificacdo das informacdes levantadas. Na terceira e Ultima etapa, acontece o tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacdo dos dados com fundamento na teoria previamente

levantada e na percepc¢édo do pesquisador sobre as informacdes.
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4 TECENDO AS INFORMACOES COLETADAS: REFLEXOES SOBRE COMO OS
PROFESSORES CONCEBEM E SE MANIFESTAM EM RELACAO A PROVINHA
BRASIL

Tendo em vista as perspectivas, concepgdes e reflexdes apresentadas por meio dos
tedricos que discutem sobre a temética avaliagdo da aprendizagem e avaliacdo em larga
escala, objetivamos fazer uma andlise e reflexdo acerca da concepcdo de avaliacdo que
fundamenta a pratica dos professores, além de uma articulacdo entre a Provinha Brasil e
avaliacdo da aprendizagem e sua influéncia na pratica pedagodgica e a forma de avaliar a

aprendizagem dos alunos do 2° ano do ensino fundamental.

4.1 ldentificacdo do publico-alvo da pesquisa

Para uma melhor organizacdo da analise e apresentacdo das informacdes, utilizamos a
sigla P (professor) + n° de identificacdo, por exemplo, “P1”, “P2”, “P3” e assim
sucessivamente.

As informacgOes apresentadas a seguir tém relacdo com o perfil desses professores:
onde residem, género, idade, instituicdo, nivel e ano de formacdo, situacdo funcional, tempo
de atuacdo na turma do segundo ano, rede de ensino em que leciona, tempo de experiéncia
e, por fim, o tempo que o professor trabalha com a preparacdo dos alunos para a Provinha
Brasil.

Graéfico 1 - Cidade/Estado (residéncia) dos (as) respondentes

2

1(7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%) 1(7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)1 (7,7%)

1

0
Brasilia/DF  Fortaleza/Ce Jodo Pesso.. Jodo Pesso.. Montes Clar... Olinda/PE

Duas Estrad... Jodo Pessoa Jodo Pesso.. MataRio Gr... Nobres MT SéoL..

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)
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Responderam ao questionério professores(as) de variados lugares do Brasil, como

apresentado gréfico, sendo eles: 1 de Brasilia (DF); 1 de Duas Estradas (cidade do interior da

Paraiba); 1 de Fortaleza, capital do estado do Ceara; 4 de Jodo Pessoa, capital da Paraiba; 1

professor do municipio de Mata (Rio Grande do Sul); 1 de Montes Claros (Minas Gerais); 1

de Nobres (Mato Grosso); 1 de Olinda (Pernambuco) e, por fim, 1 do municipio de S&o

Lourenco, que se encontra em Minas Gerais, totalizando 12 professores(as) participantes

na pesquisa, como vemos no Grafico 1.

4.1.1 Quem sdo as professoras pesquisadas?

A seguir, observa-se um recorte das caracteristicas dos respondentes da presente

pesquisa, tais como: género, faixa etaria, formacdo, situacao funcional e o tempo de atuacgéo

na turma do segundo ano.

Quadro 4 - Perfil dos sujeitos pesquisados

Perguntas Respostas dos Professores Pesquisados
Género 11 - feminino
01 - masculino
Faixa etéria 03 - entre 26 e 35 anos
04 - entre 36 a 45 anos
05 - entre 46 e 55 anos
v Formacédo P1 - Pedagogia; Candido Mendes/2017. Especializagdo em

v" Ano e Instituicdo.

Psicopedagogia e educacao infantil.
P2 - Letras e Pedagogia/2017; Faculdade Projecéo.

P3 - Licenciatura plena em Matematica/2007; UNAVIDA. Possui
Especializacao.

P4 - Graduagdo em Pedagogia/2011; UFPB.

P5 - Ensino Médio Magistério (Ensino Norma) e graduacdo em
pedagogia/1997; Unipe.

P6 - Graduagdo em Pedagogia/2019; UFPB.

P7 - Graduagdo em Pedagogia/2009; UFPE. Possui especializacao.
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P8 - Graduagéo em Pedagogia/2016; UEVA. Possui especializagao.

P9 - Graduacdo em Pedagogia/2006; Centro Universitario UNIVAG.
Possui especializacéo.

P10 - Graduacdo em Pedagogia/2008 e Matematica/2018; Cruzeiro
do Sul (Pedagogia) Uri (matematica). Possui Especializacdo e
Mestrado.

P11 - Graduagdo em marketing/2017; Faceca e Unipac. Possui
especializagéo.

P12 - Pedagogia/2007; Unopar. Possui especializacdo.

v' Situagdo 03 - Efetivo; Até 5 anos.
funcional e s

v Tempo de 07 - Contrato temporario; Até 5 anos.
atuacao na 01 - Contrato temporario; Até 10 anos.
turma do

01 - Outro (ndo informado); Até 5 anos

segundo ano

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)
Em consonancia com pesquisas publicadas que indicam a docéncia como uma

profissdo predominantemente feminina, tivemos 91,7% (11) de participantes do sexo
feminino, enquanto apenas 1 participante (8,3%) € do género masculino. Existem diferentes e
variadas discussdes referentes ao processo de feminizagdo magistério. Werle (2005, p. 610)
aponta que a feminizacdo do magistério pode denotar varias compreens@es e expressoes, pois
“a maioria dos autores refere feminizacdo indicando o expressivo nimero de mulheres que
exercem o magistério; apoiada em dados gquantitativos.”

A autora menciona que inicialmente o trabalho docente tinha uma “constituicdo de
forma feminil, envolvendo o assemelhacdo da docéncia com o trabalho doméstico,
dependéncia e fragilidade” (p. 610). Na visdao de Pra e Cegatti (2016), agregar a “vocagdo
feminina” a profissdo docente como fungdo adequada as atividades femininas, acarreta a
desvalorizacdo da importancia da carreira e da profissao docente.

Desta forma, a macica presenca de mulheres na pesquisa corresponde a realidade
profissional do magistério, que foi construida e marcada historicamente pela presenca
feminina. Entretanto este € um tema amplo e complexo que envolve diversos fatores no
processo de feminizagdo do magistério, extrapolando a mera alusdo ao nimero expressivo de
mulheres no ambito escolar.

Os dados relativos a faixa etéria se concentraram em trés grupos: o primeiro esta na
faixa etaria entre 26 e 35 anos, representando 25% dos sujeitos pesquisados; em seguida, a

faixa etaria esta entre 36 a 45 anos, com 33,3%:; além de 41,7% na faixa de 46 e 55 anos.
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Deste modo, a concentracdo dos professores pesquisados esté na faixa etéria entre 36 e 55
anos (75%).

Carvalho (2018) ressalta que os docentes da educacdo béasica do Brasil vém
apresentando progressivamente idades maiores. Com base em estudos com dados de 2013 a
nota técnica do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos
(DIEESE, 2014) aponta para duas mudancas referentes ao perfil da faixa etaria docente: a
primeira estaria relacionada ao ingresso tardio na carreira, uma vez que a LDB passou a exigir
a formacdao superior, 0 que acaba demandando mais tempo de estudo, se comparada com a
formagdo em nivel médio (magistério). A segunda refere-se ao aumento da permanéncia do
docente na carreira.

Ja em relacdo a formacdo académica, 83,3% (10) possui formacdo em Pedagogia,
enquanto 8,3% (1) tém formacdo em Marketing e 8,3% (1) é graduado na é&rea de
Matematica.

Vale ressaltar esta questdo de um professor que ndo tem habilitacdo para atuar em
sala de aula. Levanta a hipdtese de que a funcdo docente pode ser desempenhada por
qualquer pessoa mesmo sem formagdo, [...] “desde que saiba aplicar ‘meia duzia de
técnicas pedagdgicas’. Minimiza, assim, a possibilidade de construcdo da identidade de um
professor adequadamente qualificado para atender as novas demandas.” (ROMAO, 2007,
p. 19). Tal visdo culmina em baixos salarios, desvalorizacdo da carreira docente, condi¢des
precarias de trabalho, dentre outras.

Diante disso, o percurso formativo tem um papel importante na formacdo
profissional, pois & por meio dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo
formativo que vai se constituindo seu arcabouco tedrico, concomitantemente com a prética;
surgem assim também as reflex6es que contribuem na valorizagdo do ensino como um
elemento transformador e um processo continuo.

Deste modo, a qualificacdo docente ndo diz respeito apenas a formacdo para o
exercicio da profissdo centrada na perspectiva conteudista, levantando-se a hipdtese de que
qualquer pessoa que tenha o dominio minimo sobre determinados contelidos pode ensinar e
atuar. A formacdo docente que extrapola a delimitacdo dos aspectos técnicos e burocraticos
ultrapassa a oOtica tecnicista e percebe o docente como agente transformador da sociedade.
Assim, o papel do professor ndo se resume apenas a aplicar conteudos curriculares - ele

também deve desenvolver a consciéncia politica, critica e social no educando.
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Quando se trata da instituicdo em que os docentes pesquisados terminaram o curso de
graduacédo, 75% (9) citaram instituicdes particulares, e apenas 25% (3) informou que
concluiu o curso em instituicdes publicas. De acordo com Jesus e Gomide (2008) a
expansdo e cria¢do das faculdades particulares e a “corrida” pela formacéao de nivel superior
se deram também devido a publicacdo do decreto presidencial n° 3.276, de 06 de dezembro
de 1999.

O decreto aborda a formacédo docente no ambito da educacdo bésica e dispde, entre
outras medidas, que a formacdo docente da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental devem ser feitos em cursos normais superiores. Isto ampliou a procura da
formacdo em nivel superior por parte daqueles que ainda ndo possuiam, mas queriam se
manter no magistério.

Entretanto, de acordo com a referida autora, o decreto sofreu alteragdes “de redagdo do
8 2° de seu artigo 3° na forma do Decreto 3.554, de 07 de agosto 2000, que altera o termo
‘exclusivamente’ para ‘preferencialmente’” (JESUS; GOMIDE, 2008). Freitas (2002) aponta
que, apesar de existir comissdes especializadas no sentido de garantir a qualidade dos cursos a
serem autorizados, é perceptivel a expansdo desordenada e, por consequéncia, a qualidade
comprometida de cursos e instituicdes de ensino superior para formacéo docente.

Freitas (2002, p. 144), acrescenta ainda que varios desses cursos sao:

Criados como instituicbes de carater técnico-profissionalizante, de baixo
custo, a expansdo exponencial desses novos espacos de formacdo objetiva,
com raras excecles, responder as demandas de grande parcela da juventude
atual por educacdo em nivel superior, oferecendo-lhes uma qualificacdo mais
agil, flexivel e com adequacdo as demandas do mercado competitivo e
globalizado.

Assim, a formacdo docente feita em instituigdes de ensino superior, fundamentado no
ensino, pesquisa e na extensdo, fica em segundo plano, sendo assim substituida por outra,
realizada em cursos reducionistas e baratos, voltados apenas ao ensino desvinculado da
pesquisa.

Essas formacBes de custo mais baixo e por vezes aligeiradas seguem a ldgica
neoliberal, objetivando atender as demandas do mercado e das pessoas que buscam uma
formacéo de nivel superior. A formacédo profissional, nesta conjuntura, se configura em um
sistema de certificacdo e/ou diplomacdo e ndo qualificacdo e formacdo docente para o

aprimoramento das condi¢Bes do exercicio profissional, 0 que ocasiona a banalizacdo do
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conhecimento cientifico, fundamental para a formagéo intelectual do professor, e contribui
para a desvalorizacdo da carreira docente.
Outro ponto que diz respeito a desvalorizacdo da carreira docente, presente no perfil dos
respondentes desta pesquisa, € a relacdo existente do tipo do vinculo empregaticio,
apresentada no quadro (4) — Perfil dos sujeitos pesquisados. Apenas trés dos professores que
participaram desta pesquisa sdo efetivos, 7 sdo contratados por tempo determinado e 1 nédo
respondeu que tipo de vinculo empregaticio possui com a instituicdo em que atua.

Bridi, Braunert e Bernardo (2019) apontam que a contratagdo temporaria é uma opcao
governamental, por conta de seu carater flexivel, em detrimento de concursos publicos para

servidores publicos, que garantem estabilidade no vinculo empregaticio:

A contratagdo de docentes temporarios, dada a condigdo contratual a que
estdo submetidos, configura-se como mais ‘““interessante” em termos
econémicos para o Estado. S&o professores com menos direitos e, apesar
disso, que tendem a oferecer menos resisténcia pela sua condicdo instavel.
(p. 105)

Assim, a contratacdo temporaria é uma situacdo de fragilidade e inseguranca, ja que
esta € uma forma de flexibilizar as relacGes de trabalho. Nessa situacdo de emprego o
professor ndo tem garantias. Deste modo, o Estado adota essa condicdo de trabalho para
reduzir custos com os pagamentos dos professores, causando a precarizacdo do trabalho
docente.

Desse modo, foi importante mapear os perfis dos pesquisados, tendo em vista que
fatores como é&rea, instituicdo, tempo de formacdo, faixa etaria, experiéncia e situacdo
funcional refletem na atuacdo da acdo docente.

Quando perguntados qual a rede de ensino em que o docente leciona (Gréafico 2), 75%
(9) responderam que lecionam na rede municipal de ensino, e os outros 25% (3) afirmaram

que a escola em que lecionam pertence a rede estadual de ensino.
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Gréfico 2 - Escola em que leciona pertence a rede de ensino publica:

@ Municipal
@ Estadual

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

O Gréfico 3 apresenta o tempo de experiéncia dos docentes. 50% (6) afirmaram que
atuam ha, no méximo, 10 anos, 41,7% (5) disseram que atuam entre 11 e 20 anos e 0s outros
8,3% (1) atuam entre 21 e 30 anos.

Gréfico 3 - Tempo de experiéncia como docente:

@ Até 10 anos

@ Entre 11 e 20 anos
Entre 21 e 30 anos

@ Mais de 31 anos

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Quanto ao tempo de atuagdo com a preparacao dos alunos para a Provinha Brasil, 75%
(9) disseram que trabalham ha menos de 5 anos e 25% (3) afirmaram que trabalham ha mais
de 5 anos.

4.2 Palavras que evidenciam a concepgao de avaliacdo da aprendizagem concebida pelos
professores(as) do 2° ano do ensino fundamental

Ao ser solicitado que, em uma Unica palavra, definissem o que eles entendem por

“avaliacdo da aprendizagem”, obtivemos as seguintes palavras:
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Quadro 5 - Definicdo de avaliacdo da aprendizagem na concepc¢ao dos (as) Professores

Participante ) Avaliagdo da aprendizagem

(Conceitos)

P1 Ensino

P2 Conhecimento

P3 Construtiva

P4 Processo

P5 Instrumento

P6 Assimilacao

P7 Desnecessaria

P8 Qualidade

P9 Diagnadstico

P10 Acompanhamento

P11 Compromisso

P12 Verificar o que o ele aprendeu

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Podemos perceber a diversidade das palavras-chave escolhidas pelos professores para
definir avaliacdo da aprendizagem, pois é bem verdade gque a avaliacdo pode assumir diversas
facetas a depender da visdo de mundo, da formacdo docente, do contexto em que cada um se
insere.

Na descricdo de P1, a avaliagdo da aprendizagem refere-se a ensino, assumindo uma
concepcdo de avaliagdo tendo o professor como o centro do processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, podemos considerar a escolha da palavra ensino como sendo
uma palavra que oportuniza o processo de autoavaliacdo ou autopercepcdo do trabalho do
professor, pois: “A avaliagdo ¢é, também, um termOometro dos esfor¢cos do professor. Ao
analisar os resultados do rendimento escolar dos alunos, obtém informagfes sobre o seu
proprio trabalho” (LIBANEO, 2013, p. 224). Assim, encarar a avaliagdo como um artefato
que possibilita a melhoria e a reorientagdo para o desenvolvimento de praticas de ensino e
aprendizagem por meio de tomada de decisdo contribui significativamente para o progresso
do ensino.

Dessa maneira, a avaliacdo ndo é unilateral, ao passo que sistema de ensino, professor

e alunos precisam ter clareza quanto aos objetivos dela, para que o aluno possa ter
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conhecimento de seus avancos e dificuldades e o professor possa avaliar seu desenvolvimento

no processo didatico. Em relacdo a isso Luckesi (2011) afirma que:

A avaliacdo realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino
verificar como esta atingindo 0s seus objetivos, portanto, nesta avaliacao ele
tem uma possibilidade de autocompreensédo. O professor, na medida em que
estd atento ao andamento dos alunos, poderd, através da avaliacdo da
aprendizagem, verificar o quanto o seu trabalho estd sendo eficiente e que
desvios esta tendo. O aluno, por sua vez, poderd estar permanentemente
descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, dentro de sua
atividade escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e das necessidades de
avango. Além disso, os resultados manifestados por meio dos instrumentos
de avaliacdo poderdo auxiliar o aluno num processo de automotivacdo na
medida em que fornece consciéncia dos niveis obtidos de aprendizagem. (p.
117).

Quanto ao registro de P2, a palavra que mais se aproxima da definicdo de avaliacdo da
aprendizagem é conhecimento; para P3, a palavra avaliacdo da aprendizagem pode ser
definida como construtiva; ja para P4, seria processo; P8 qualidade; P9, escolhe a palavra
diagnostico; P10 usa acompanhamento e P11 compromisso.

Nesses apontamentos, podemos inferir que os professores atribuem um sentido
positivo a avaliacdo da aprendizagem. De modo geral, podemos resumir as palavras
enfatizando o campo avaliativo como uma ferramenta de compromisso e conhecimento
sobre o processo, que visa diagnosticar o que o aluno aprendeu de forma processual e
construtiva, culminando no cuidado com a qualidade do ensino.

Para P5, a avaliacdo é um instrumento. O instrumento é um componente do processo
avaliativo que pode se configurar enquanto ferramenta para a obtencdo dos resultados sobre
o rendimento dos alunos, por meio de provas, testes ou trabalhos escritos. Desta forma, néo
podemos confundir instrumento avaliativo com a avaliacdo da aprendizagem em si.

Para Dias (2014), os instrumentos avaliativos devem ser analisados em uma visédo
ampla, devendo se investigar o porqué de determinados resultados e, a partir da anélise,
proceder na tomada de decisdo sobre a continuidade e o aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem, pois sO assim rompe-se com o conceito de que avaliar é medir.

Entendendo a avaliagdo como um processo complexo e continuo, é importante
enfatizar que esta ndo deve ser reduzida ao contexto dos instrumentos avaliativos, como
comumente € atribuido a provas, testes, adotando estes como sindnimo de avaliagdo da

aprendizagem.
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Neste viés, a avaliagcdo se enquadra em um contexto excludente e classificatorio, sendo
um fim em si mesma, servindo apenas para medir. Os instrumentos avaliativos devem servir
de subsidio para garantir reflexdes sobre o processo, sendo encarados como um meio de
levantar informacOes pertinentes que ajude na progressdo do conhecimento do aluno.

Para Hoffmann (2019b, p. 72), a avaliagdo ¢ um processo “[...] complexo e
longitudinal, envolve o acompanhamento individual, a reflexdo pedagdgica e a agdo
mediadora do professor. Um processo que se efetiva no dia a dia da sala de aula por meio de
multiplos instrumentos de testagem e de registros significativos”. Assim, é preciso que 0S
instrumentos de avaliacdo ndo sejam Unicos e pontuais, mas sim diversificados, continuos e
reflexivos.

Segundo Perrenoud (1999, p. 81) “o principal instrumento de toda avaliagdo formativa
é e continuara sendo o professor comprometido em uma interagdo com aluno”. A avaliagdo
torna-se um momento que oportuniza a aprendizagem e deve ser processo continuo de analise
investigativa e acdo, tanto para o professor quanto para o aluno, contribuindo, assim, para a
construcdo do conhecimento em sala de aula, tornando-se uma auxiliadora para a
emancipacao e aprendizagem do aluno. O contrario disso fomenta um meio propicio para a
coercdo, punicdo e repressdo, estabelecendo certo jogo de poder entre docente e discente,
que hierarquiza, configurando-se em um instrumento de controle, resultando na
classificacdo dos alunos.

Para Luckesi (2000, p. 06)

Quaisquer que sejam os instrumentos — prova, teste, redacdo, monografia,
dramatizacdo, exposi¢do oral, arglicdo, etc. — necessitam manifestar
qualidade satisfatoria como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da
aprendizagem escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente
nossos educandos e, conseqlientemente, praticando injusticas.

Existem, portanto, praticas avaliativas emancipadoras que podem contribuir de
forma significativa com a funcéo de auxiliar o educando, servindo como instrumento para
seu crescimento, tendo em vista a definicdo de encaminhamentos adequados para a sua
aprendizagem.

Na visdo de P6, a avaliagdo educacional € definida como assimilacdo. A avaliacdo é
uma ferramenta de suma importancia para que se possa avaliar o que o aluno aprendeu e o que
ndo conseguiu assimilar com sucesso. Entretanto, este diagnostico ndo pode ter um fim em si

mesmo, € preciso a intervencdo do professor nas lacunas existentes.
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Ja P7, define a avaliagdo da aprendizagem como desnecessaria. Sobre esse aspecto,
é importante ressaltar que as avaliacGes, mesmo que por vezes assumam uma conotacdo
classificatdria e excludente, dadas as nossas proprias experiéncias, causando certo mal-estar
em alguns professores e alunos, que € importante que o professor perceba a relevancia da
avaliacdo no trabalho pedagdgico, pois ela permite 0 acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem e as possiveis readequacdes a serem tomadas na metodologia do
ensino.

Para Luckesi (2000), a avaliacdo da aprendizagem € um recurso util e necessario e
que deve ser um ato dialégico, amoroso e construtivo, que esteja a servi¢co da busca do
melhor resultado da aprendizagem.

Na opinido de P12, a avaliacdo da aprendizagem ¢é verificar o que o ele aprendeu. O
diagndstico do que o aluno aprendeu é um subsidio para que o professor possa verificar no
que o estudante avancou e no que apresenta dificuldades, bem como propiciar a elaboragéo
de estratégias favoraveis para o planejamento didatico. Assim, é preciso ter prudéncia para
que a avaliacdo ndo se torne um instrumento com fim em si, mas sim um meio de subsidiar
para um melhor aproveitamento da pratica docente.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo vai além da verificacdo do que o aluno
aprendeu, pois: “O processo de verificar configura-se pela observacdo, obtencdo, anélise e
sintese dos dados ou informacgdes que delimitam o objeto ou o ato com o qual se esta
trabalhando.” (p. 52). Ao passo que:

A avaliagdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato de ultrapassar a
obten¢do da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou
com ele. A verificagdo € uma acdo que ‘congela’ o objeto; a avaliacdo, por
sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agdo (LUCKESI, 2011,
p. 53).

Em vista disso, na verificacdo, o professor ir4 observar os alunos em sala de aula,
coletar os dados e depois langar as notas. O ato de avaliar, por outro lado, consiste em coletar,
analisar e sintetizar dados que caracterizam o objeto de estudo, agregando uma atribuicdo de
valor ou qualidade. Esse valor ou qualidade € o que levara a uma nova decisao, o agir sobre
ele.

Hoffmann (2019b) aponta a necessidade de estabelecer uma discussédo acerca do tema
avaliacdo e seus conceitos, no sentido de esclarecer o equivoco existente sobre definicdo de

avaliacdo como sinénimo de testar e medir, pois essa cultura ainda é muito forte.
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4.3 de avaliagéo utilizados pelos docentes

Objetivando ter uma leitura acerca dos instrumentos avaliativos mais utilizados pelos
professores pesquisados, foi organizado o Grafico 4, a partir dos dados obtidos. A pergunta
desse topico foi de mdltipla escolha, na qual o professor poderia escolher todos ou alguns
instrumentos, sendo eles: teste, prova, seminario, estudo dirigido, simulados e ainda indicar
outro, caso julgasse necessario.

Graéfico 4- Instrumentos avaliativos

Teste 4 (33,3%)
Prova 4 (33,3%)

Seminario
Estudo dirigido
simulados 8 (66,7%

Atividades diarias
Avaliagéo didria,
continua

0 dia adia

Todo o processo de
aprendizagem

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Dentre os instrumentos avaliativos mais apontados, estd o simulado, que oito
professores afirmaram usar, embora alguns tenham escolhido também outros. P1 escolheu
estudo dirigido e simulado; P2 teste, prova e simulado; P3, simulados e atividades diarias; P4
opta por avaliacdo diaria, continua; P5 prefere estudo dirigido, simulados; P6, simulados; P7,
dia a dia; P8 teste, seminario, estudo dirigido, simulados; P9, teste, prova, seminario, estudo
dirigido, simulados, outro: todo o processo de aprendizagem; P10 teste, seminario, simulados;
P11 e P12 preferem prova.

Por meio das informagdes, observamos que a maioria dos professores escolhe apenas
um, dois ou trés instrumentos. Apenas P9 marca todas as opgOes disponiveis e ainda
acrescenta outro: “Todo o processo de aprendizagem”.

Vale destacar que o instrumento avaliativo mais escolhido pelos docentes, o simulado,
nos leva a refletir sobre a forte influéncia do teste na pratica pedagogica, enfatizando o treino
dos estudantes para as avaliagdes externas, por meio de simulados que versam

especificamente os contetidos abordados no teste, para que assim consiga alcancar o melhor
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resultado na avaliacdo externa. Assim, desde cedo as criancas sdo submetidas a avaliacdes
técnicas e mecanicistas, nas quais se privilegia a nota — dados quantitativos em detrimento da
analise qualitativa.

Para Hoffmann (2019b), os docentes devem se valer de multiplos instrumentos de
coleta de dados, tais como: trabalhos individuais e em grupos, observacdo, exercicios, testes,
provas questionarios, portfolios, registro descritivo e reflexivo, dentre outros. A variedade de
instrumentos possibilita um maior leque de informacgdes sobre a aprendizagem dos alunos,
como também pode contemplar as diversas caracteristicas deles. Simultaneamente certas
praticas e diversidade de instrumentos, podem colaborar com determinadas habilidades dos

estudantes.

4.4 Provinha Brasil: um instrumento capaz de indicar o estagio de alfabetizacao, leitura
e escrita

Aprender a ler e escrever é o precursor do desenvolvimento de habilidades pessoais
criticas e autdbnomas, sendo estes um dos elementos basicos para que o ser humano viva com
autonomia na sociedade, portanto a alfabetizacdo € um processo importante na trajetoria
escolar do estudante.

O conceito de alfabetizacdo geralmente € considerado igual ao conceito de letramento.
No entanto, mesmo que sejam parte integrantes de um mesmo processo de aprendizagem,
onde a capacidade de ler e escrever é desenvolvida, esses conceitos tém caracteristicas
especificas. Uma crianca alfabetizada ndo é necessariamente uma crianca letrada e vice-versa.
As caracteristicas envolvidas em cada um desses conceitos séo diferentes.

Segundo Soares (2006, p. 15), “Alfabetizacdo significa adquirir a habilidade de
decodificar a lingua oral em lingua escrita [...]. A alfabetizagcdo seria um processo de
representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas". Em relagéo ao
letramento, Soares (2006, p. 18) aponta que o letramento resulta, pois: “[...] estado ou
condicgdo que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita”. Enquanto a alfabetizacdo esta relacionada a leitura e a escrita, o letramento diz
respeito a utilizagdo destes em situac¢Ges do dia a dia, a aplicabilidade no contexto social.

Assim, torna-se necessario que alfabetizacdo e letramento sejam desenvolvidos de
forma concomitante. Deve-se oportunizar situacdes de leitura e escrita que facam parte de sua

realidade, para que elas se tornem significativas.
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Portanto, compreende-se que ndo basta saber ler e escrever, é preciso entender a
finalidade e utiliza-las socialmente, saber interpreta-las de maneira que possibilite posicionar-
se criticamente ante as situacGes cotidianas.

Desde 2008, a Provinha Brasil tem como foco as habilidades de Lingua Portuguesa e,
assim, vem sendo aplicada em dois periodos: no inicio e no término do ano letivo,
objetivando monitorar a alfabetizacdo realizada nas escolas publicas brasileiras. Por isso, para
analisarmos se os(as) professores(as) consideram a Provinha Brasil como instrumento de
avaliacdo capaz de diagnosticar o estagio de alfabetizacdo das criancas, elaboramos o grafico

5 a partir das respostas apresentadas por eles.
Gréfico 5 - Provinha Brasil como instrumento avaliativo do nivel de alfabetizacdo em
relacdo a leitura e a escrita

® sim
® Nao

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Como pode ser percebido por meio do Gréfico 5, para 75% (9) dos(as) professores(as),
a Provinha Brasil € um instrumento que contribui para diagnosticar o nivel de alfabetizacao
das criancas. Ja para 25% (3) dos pesquisados(as), este instrumento ndo é capaz de
contemplar uma boa anélise do nivel de alfabetizac&o.

Tendo em vista a expressiva opinido dos 75% dos(as) pesquisados(as), leva-se em
consideracdo que vdo de encontro & argumentacdo apresentada no guia de correcdo e
interpretacdo de resultados (BRASIL, 2016c), pois, este documento salienta que a Provinha
Brasil € um instrumento pedagogico valioso que oferece informagdes sobre o processo de
alfabetizacdo para os professores e gestores da escola, permitindo a identificacdo de forma
sistematica das dificuldades do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
possibilitando uma intervencdo precoce, de forma que até o término do 2° ano, as criangas
estejam alfabetizadas.

Para avaliar o nivel de alfabetizacéo das criancas no segundo ano de escolarizacdo, sao

utilizados como pardmetro os niveis que constam na escala de Proficiéncia de Leitura,
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segundo os critérios determinados como adequados pelo INEP, com base em um dos 5 niveis
de proficiéncia, mediante o registro dos seus acertos.

Na visdo de Esteban (2012), esse diagnostico avaliativo mostra-se pouco produtivo
uma vez que “A énfase na proficiéncia dos estudantes nos exames dificulta a reflexdo sobre os
maltiplos percursos de aprendizagem infantil ao validar apenas as trajetdrias que estdo em
conformidade com as descri¢Ges existentes nos documentos que orientam a aplicacdo e a
analise da “provinha”.” (p. 578).

Neste sentido, a Provinha Brasil ndo desempenha a funcdo da avaliagdo da
aprendizagem em sua plenitude, e sim afere o desempenho das habilidades de acordo com 0s
parametros pré-estabelecidos considerados relevantes para a leitura e a escrita, mediante um
teste padronizado, demarcando o que deve ser avaliado. Assim, o teste aplicado apenas em um
determinado contexto ndo pode dar conta de aferir com exatiddo o conhecimento que as

criancas tém sobre leitura, escrita e Matematica.

4.5 Provinha Brasil: um instrumento capaz de indicar o estagio da alfabetizacédo na area
de Matematica

A Provinha de Matematica foi criada em 2011, com uma proposta similar a da
Provinha de Lingua Portuguesa. Ela objetiva contribuir para que professores e gestores
possam diagnosticar as habilidades de Matematica dos alunos do 2° ano do ensino
fundamental (BRASIL, 2018).

De modo semelhante as informacdes fornecidas sobre a avaliagdo em Lingua
Portuguesa, perguntamos aos docentes se eles consideram a Provinha Brasil um instrumento
eficaz para aferir o estagio de alfabetizacdo das criancas na area da Matematica. Desta
forma, dado o fato de ser a outra disciplina que compde a Provinha Brasil considerou-se
pertinente perguntar também se os professores consideram o instrumento eficaz para avaliar

as criancas nesta area de conhecimento. Obtivemos as seguintes afirmacoes:
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Graéfico 6 - Provinha Brasil como instrumento avaliativo do nivel de alfabetizacdo em
Matematica

® Sim
® Nao

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

E possivel observar que grande parte dos(as) professores(as) realmente considera a
Provinha Brasil um bom instrumento avaliativo no que concerne a area de Matematica,
representando 83,3% (10) dos professores, enquanto apenas 16,7% (2) nao consideram que a
Provinha Brasil reflete verdadeiramente o conhecimento do aluno nessa é&rea de
conhecimento.

Na visdo de Munhoz (2012), a Provinha Brasil enquanto instrumento diagnostico da
alfabetizacdo matematica pode possibilitar aos docentes a comprovacdo de algumas
inferéncias do professor a respeito do desenvolvimento de habilidades feitas a partir de suas

observagdes. Deste modo:

[...] esse instrumento pode evidenciar o nivel de desenvolvimento de outras
habilidades dos alunos que o professor ndo se atenta durante o seu o
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, pode acontecer que o
professor, ao aplicar a Provinha Brasil de Matematica, perceba que os alunos
ndo desenvolveram plenamente algumas habilidades, que outro instrumento
diagndstico utilizado nédo seja tdo eficaz ou, ainda, que sua analise ndo estava
completa. (MUNHOZ, 2012, p. 83)

Ainda de acordo com o autor supracitado, a Provinha Brasil de Matematica nao
contradiz o ponto de vista do professor na avaliacdo, mas o complementa na medida em que
aponta as competéncias que podem passar despercebidas e, portanto, ficar de fora da
avaliagéo interna do professor.

Em contraponto, Esteban (2009) argumenta que:

[...] a Provinha Brasil ndo possui a eficacia que dela é esperada, sendo uma
ferramenta de avaliacdo inadequada para mensurar conhecimentos de
Matematica do aluno, devido & complexidade e amplitude da disciplina que
ndo pode ser avaliada em questdes isoladas e sim em sua totalidade, o que
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nos remete a impossibilidade de considerar este método avaliativo como
produtor de resultados aceitaveis (ESTEBAN, 2009, p. 49).

A autora ainda critica as caracteristicas da Provinha Brasil, apontando a distancia entre
o avaliador e o avaliado como negativa para o processo de ensino e aprendizagem.
Fundamentada no discurso da “pedagogia do exame”, apresentado por Diaz Barriga (2004), a
autora considera que as avaliagOes feitas fora do contexto escolar e sob o discurso da
cientificidade, da veracidade e da neutralidade dos resultados acabam exigindo niveis de
desempenho padronizados e servindo como um instrumento de coercdo e controle dos

proprios professores, sem respeitar a heterogeneidade do contexto escolar.

4.6 Provinha Brasil: influéncia sobre a prética pedagogica e a forma de avaliar a
aprendizagem dos alunos

A Provinha Brasil, assim como outras politicas de acompanhamento que utilizam
instrumentos de avaliacdo objetivando a melhoria e a qualidade do ensino, acaba interferindo
no trabalho docente, uma vez que esse score se torna referéncia de qualidade do
estabelecimento escolar e/ou do ensino do professor(a). Neste sentido, indagamos aos
professores pesquisados se a Provinha Brasil influencia em sua pratica pedagogica, bem como

na avaliacdo de seus respectivos alunos. E obtivemos as seguintes afirmacdes (Gréafico 7).

Gréfico 7 - Provinha Brasil: influéncia na pratica pedagdgica e a forma de avaliar a
aprendizagem dos alunos.

® sim
@ Nao

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Diante dos dados, percebemos o quanto de fato os professores consideram que a
Provinha Brasil influencia em sua pratica pedagdgica e 0 modo como avaliam a aprendizagem
de seus alunos, pois 58,3% (7) afirmam que afeta, e os outros 41,7% (5) ndo consideram que a
Provinha altere algo em sua pratica.
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Nesse sentido, as politicas avaliativas, enquanto monitoramento estatal, causam um
impacto significativo na pratica pedagogica das escolas, visto que “[...] a autonomia
pedagdgica das redes escolares acaba sendo cerceada, pois é o poder central que determina os
objetivos, a missdo e o nivel de qualidade que devem ser alcangcados de maneira a atender as
demandas do mercado competitivo internacional.” (OLIVEIRA, 2011, p. 16/17). Assim,
restringe o contexto avaliativo a uma simples pontuacdo dentro de uma escala, vislumbrando
a busca pelo aprimoramento da qualidade no ensino.

Freitas (2018) pontua que a qualidade do ensino e avaliacdo da aprendizagem dos
alunos é reduzida a uma colecdo de habilidades e competéncias, porém, em apenas duas areas

de conhecimento, Portugués e Matematica, assim:

Somente com a aprovacdo nos testes padronizados e com o dominio das
habilidades e competéncias basicas oficiais considera-se que o aluno esta
apto a conviver as “exigéncias do século XXI” — tudo 0 mais esta descartado
e se transforma em algo “opcional” ja que ndo ¢é chancelado pelas avaliagdes
nacionais. (p. 81-82. Grifo do autor).

Por conseguinte, a avaliacdo em larga escala focaliza a verificacdo de indices
quantitativos através de testes periddicos e padronizados, nos quais escola e professores ficam
sujeitos a rotulacdes de (md) qualidade. Assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico fica

subordinada as avaliacGes externas, como evidéncia Ferrarotto (2018).

[...] fica evidente o controle e direcionamento do processo educativo, com 0
engessamento das praticas pedagégicas a partir de metas publicamente
apresentadas e definidas sem serem negociadas com a comunidade escolar.
As metas, portanto, sdo o elo entre os padrGes estabelecidos e a pratica
pedagdgica cotidiana [...]. Por conseguinte, ao professor, cabe a execugéo,
quando um “centro pensante”, externo a escola, ja definiu o que ensinar (os
contetdos dos componentes curriculares de testes padronizados) e como
ensinar e avaliar (testes de multipla escolha) (p.30).

Neste mesmo sentido, Afonso, Barriga, Geraldi Loch e Garcia (2008) destacam que 0s
exames e a avaliacdo externa possuem o objetivo de reduzir ou impedir o exercicio da
autonomia dos professores, para que estes figuem cada vez mais restritos aos objetivos
definidos pelo Estado, pela sociedade e pelos pais de alunos usuarios da educacgéo escolar, que
veem nos scores a definicdo de qualidade. Assim, os professores se transformam em meros
executores de curriculos e programas que visam a manutencao dos interesses hegemonicos.

Deste modo, tendo como fundamento a busca pela melhoria da qualidade do ensino, a

avaliacdo em larga escala se reflete no trabalho pedagogico e consequentemente na avaliagdo
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de seus alunos por meio de metas pré-estabelecidas, uma vez que os resultados quantificaveis
“traduzem a qualidade do ensino”. Portanto, h4 uma possivel busca pelo aumento destes
indices. Isso desvia o foco da avaliacdo enquanto processo, passando a dar importancia apenas
no produto final. Assim, as préaticas avaliativas em larga escala demandam dos profissionais
da educacdo encaminhamentos e intervencoes didaticas cotidianas.

Em contraposicdo, Biani e Betini (2010), afirmam que as avaliacOes externas podem
contribuir para a orientacdo do trabalho escolar do docente e gestor escolar, no sentido de
planejar novas metas educacionais ou preparar os alunos para que eles alcancem os objetivos
e obtenham um bom desempenho nas avaliagdes e consequentemente bons scores, porém:
“Essa tem sido a preocupagdo mais observada, e que deixa muitas vezes em segundo plano o
trabalho curricular que deveria ser desenvolvido, além de denotar o carater classificatorio das
avaliagdes.” (BIANI E BETINI, 2010, p. 73).

Neste sentido, segundo Morais (2014), mesmo que os dados da Provinha ndo sejam
usados para a composicdo do indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), a
concepcao avaliativa resulta no monitoramento das praticas pedagdgicas, do planejamento dos
conteudos a ser ensinados, das diretrizes das praticas pedagogicas.

Quando questionados(as) se a Provinha Brasil constitui um instrumento eficaz para
subsidiar suas praticas pedagogicas, 92% (11) afirmaram que ajuda, enquanto apenas 8% (1)
respondeu que né&o.

O subsidio as praticas pedagadgicas diz respeito a sele¢do das estratégias, instrumentos
para avaliar a aprendizagem de seus alunos e recursos didaticos utilizados em sala de aula,
destacando o teste como um dos instrumentos de avaliagao.

Na visdo de Aragdo, Ferreira e Santos (2013) os testes em larga escala podem
contribuir significativamente, ao passo que permitem aos professores fazer uma autoavaliagcdo
de suas metodologias de ensino, identificando as conquistas, avancgos, bem como as possiveis

dificuldades de seus alunos. Entretanto, os testes:

[...] ndo auxilia na melhoria da educacéo, por parte do governo, pois depois
de aplicada ndo se modifica nada no cenério educacional, o que na prética
deveria acontecer. Desta forma ndo se toma atitudes cabiveis perante a
situacdo de analfabetismo do aluno, mostrando assim que &€ uma mera
estatistica, uma politica de governo. (p. 113)

Nesse sentido, os desempenhos insuficientes nas avaliacfes de larga escala se apoiam
em uma concepcao de educacdo que responsabiliza e culpabiliza o sujeito na escola (gestores,

professores, alunos) pelo baixo desempenho refletido nas notas, o que acaba culminando em
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um trabalho pedagégico regulador, com foco no planejamento e nos treinos constantes
visando a realizacdo dos exames.

Os resultados das avaliacdes externas devem servir de base para a tomada de decisdes
e implantacdo de politicas pablicas e a¢cdes que visem o melhoramento da aprendizagem das
criangas. Assim, os resultados deste nivel de avaliagdo ndo devem imputar apenas aos
professores, alunos e gestores a responsabilidade, desconsiderando outros condicionantes do

sistema, bem como o contexto em que estes sujeitos estdo inseridos.

4.7 Provinha Brasil: antes, durante e depois

No que diz respeito a aplicacdo da Provinha Brasil durante todo o seu processo (ou
seja, no inicio, durante e apds a realizacdo da prova), foi indagado como o0s(as)
professores(as) percebem o comportamento das criancas. Destacamos que a maior parte
dos(as) professores(as) afirmou que durante a preparacdo para o teste da Provinha Brasil as

criancas se mostram tranquilas, como demonstra o Grafico 8, a seguir:

Grafico 8 - Antes da Provinha Brasil as criancas demonstram que:

@ As criangas demonstram
tranquilidade, como se fosse u...

@ As criangas demonstram
intranquilidade, como se fosse...

Algumas ficam intranquilas,
mas conseguem se concentrar...

[ ] Algumas demonstram
ansiedade e tensdo e nao cons...

@ Todas ficam intranquilas, mas
conseguem se concentrar no p...

@ Todas demonstram ansiedade...

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

As respostas informam que 58,3% (7) dos(as) docentes consideram que as criangas
demonstram tranquilidade antes de fazer o teste, como se fosse uma atividade do seu
cotidiano, 0 que possivelmente esta vinculado aos processos avaliativos que sdo adotados no
espaco da sala de aula. Ja 25% (3) dos(as) professores(as) apontam que algumas criangas
ficam intranquilas, mas conseguem se concentrar no periodo de preparagdo para o teste; 1
professor (8,3%) afirmou que todas demonstram ansiedade e tensdo e ndo conseguem se
concentrar no periodo de preparacdo; para os outros 8,3% (1 professor), algumas criancas
demonstram ansiedade e tensdo e ndo conseguem se concentrar no periodo de preparagédo para

0 teste.
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Quando partimos para a pergunta a respeito do comportamento das criangas durante a
aplicacdo do teste (Grafico 9), percebemos que a maioria dos(as) professores (as)optou pelas

frases que contém a palavra “tranquilidade”, assim como no gréafico anterior.

Grafico 9 - Durante a aplicacdo da Provinha Brasil as criangas demonstram que:

® As criangas realizam o teste
com tranquilidade, como se
fosse uma atividade do seu co...

@ As criangas demonstram
intranquilidade durante a
realizagao da avaliagao
Algumas ficam intranquilas,
mas a maioria realiza o teste
com tranquilidade

@ Algumas realizam o teste com
tranquilidade, mas a maioria fica
ansiosa ou tensa

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Para 41,7% (5) dos(as) professores(as), as criangas realizam o teste com tranquilidade,
como se fosse uma atividade do seu cotidiano; 33,3% (4) afirmam que algumas ficam
intranquilas, mas a maioria realiza o teste com tranquilidade; 16,7% (2) disseram que as
criancas demonstram intranquilidade durante a realizacdo da avaliacdo; 8,3% (1) notam que
algumas realizam o teste com tranquilidade, mas a maioria fica ansiosa ou tensa.

Isso demonstra que ja nos primeiros anos de escolarizacdo as criangas sdo inseridas na
pressdo de exames escolares. As pressdes impostas aos estudantes podem gerar grandes fontes
de ansiedade que, por sua vez, podem influenciar no desempenho. As criancas dos primeiros
anos do ensino escolar ja se afligem com os reflexos e resquicios da heranca do exame
escolar, que remonta historicamente a educacao jesuitica do século XVI.

Na opinido de Barbosa e Viana (2015), essa construgdo cultural da forma de avaliar
como algo ruim, punitivo, ameagador, desencadeia medo e ansiedade ao se deparar com
determinadas praticas, sentimentos comumente ressaltados por alunos.

Para as autoras, o aluno:

Ao ser submetido tdo cedo e de forma tdo repentina & pressao dos exames no
processo educacional, o educando pode desenvolver transtornos de
ansiedade, como uma forma de resposta a essa experiéncia, muitas vezes,
negativa e traumatica. E comum escutar relatos de criangas que se sentem
mal antes, durante ou depois do processo de avaliagdo. O medo de ser
classificada e rotulada como abaixo da média, de se sentir excluida ou de ser
vitima do autoritarismo do professor pode trazer sérias consequéncias para o
seu desenvolvimento educacional e emocional. Tais sintomas podem



69

representar um quadro relacionado a algum transtorno de ansiedade (Barbosa
e Viana, 2015, p. 620).

Assim, as autoras propdem que a avaliacdo da aprendizagem seja desenvolvida de
forma processual e cumulativa, buscando identificar as potencialidades e dificuldades de
aprendizagem dos alunos, para intervir visando promover o seu progresso nos estudos. E
evidente que avaliar os alunos de forma diversa da qual foi praticada durante toda a vida
escolar enquanto estudante ndo é uma tarefa fécil para professores, entretanto torna-se
necessaria uma avaliacdo que seja democratica, construtiva, apartada de traumas e exclusodes.

Avaliar a aprendizagem do aluno vai muito além do fato de aplicar um teste, uma
prova, um seminario, fazer uma observacdo. Avaliar € um ato rigoroso de acompanhamento

da aprendizagem constante e aplicacdo de estratégias interventivas.

Graéfico 10 - Apos a aplicacdo da Provinha Brasil as criangcas demonstram que:

@ As criangas
demonstram
tranquilidade e
satisfagdo por t...

@ As criangas
demonstram
intranquilidade e...
Algumas ficam
intranquilas, mas
demonstram sat...

@ Algumas ficam
tranquilas, mas
demonstram ins...

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

A partir do grafico (10) observamos que 66,7% (8) dos(as) pesquisados(as),
responderam que, no pos-prova, as criangas demonstram tranquilidade e satisfagéo por terem
participado do teste; ja para 16,7% (2) as criangas demonstram intranquilidade e insatisfacéo
por terem participado do teste; para os outros 16,7% (2) algumas criangas ficam intranquilas,
mas demonstram satisfagéo por terem participado do teste.

Verificando as respostas dos(as) professores(as), que em grande parte afirmam que as
criancas se demostram tranquilas, vejo o contrario da minha experiéncia vivenciada com
alunos no projeto PIBID e em estdgios, pois percebia as criangas inquietas, ansiosas e
amedrontadas diante da avaliagdo a elas impostas.

Este fato se confirma na analise da informacg&o posta no gréfico (9) que diz respeito a

como a crianga se comporta durante a aplicacdo da Provinha Brasil. Neste ponto, grande parte
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dos docentes reconhece que as criangas se demostram intranquilas diante do teste, o que
confirma minha andlise a partir das experiéncias durante a atua¢éo no PIBID e dos est&gios.

4.8 Provinha Brasil: uma intervenc¢do apos o resultado das avaliacfes

A avaliacdo sO se torna eficiente no processo de ensino e aprendizagem quando o0s
dados levantados conseguem se transformar em informacbes para o planejamento das
intervengdes que precisam ser feitas para transformar sua realidade. Sendo assim, achamos
importante perguntar aos professores e professoras se as escolas em que atuam, ao receber 0s
resultados das avaliacbes da Provinha Brasil, realizam algum planejamento a partir dos dados
adquiridos.

Os dados da Provinha Brasil tém sido analisados de vérias formas, mas em algumas

escolas esses dados ndo sdo discutidos, conforme o Gréafico 10, a seguir:
Grafico 11 - Intervencao com as informacgdes

@ Faz reunido com a equipe

pedagoégica para avaliar o dese...
@ Faz reunido com a equipe
pedagodgica para avaliar o dese...
Planeja estratégias de avaliagao
da aprendizagem para prepara...

@ Faz reunido com a equipe
pedagogica para planejar as e...

@ Faz reunido com a equipe
pedagogica para planejar os c...

@ Naio faz reuniao

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

No Grafico 10, observa-se que 25% (3) dos(as) professores(as) responderam que a
escola faz reunido com a equipe pedagogica para planejar as estratégias de avaliacdo da
aprendizagem com vistas a preparagdo dos alunos para a préxima Provinha Brasil; outros
25% (3) afirmaram que a escola faz reunido com a equipe pedagoOgica para avaliar o
desempenho dos alunos e a nota da escola; 16,7% (2) dos respondentes apontou que a escola
faz reunido com a equipe pedagdgica para avaliar o desempenho dos alunos; 16,7% (2)
disseram que a escola faz reunido com a equipe pedagdgica para planejar os conteldos,
selecionar recursos didaticos e as estratégias de avaliacdo da aprendizagem; 16,7% (2)

anunciaram que a escola néo faz reuniéo.
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Deste modo, percebemos que grande parte das escolas nas quais 0s respondentes estéo
inseridos h& algum planejamento e/ou analise com base nos resultados obtidos na Provinha
Brasil. Entretanto, é perceptivel que grande parte da analise dos resultados tem como foco o
desempenho do aluno, até mesmo objetivando a preparacdo do aluno para a proxima
avaliacdo da Provinha Brasil.

Pequena parte dos professores disse que a escola faz reunido com a equipe pedagogica
para planejar os conteldos, selecionar recursos didaticos e as estratégias de avaliacdo da
aprendizagem. Assim pudemos depreender que estas escolas se utilizam de todos 0s recursos
possiveis e estratégias para aferir o processo de ensino e aprendizagem, ndo se restringindo
apenas ao alunado.

Usar instrumentos avaliativos para classificar as criangcas em categorias com foco na
analise quantitativa foge da atribuicdo de uma avaliacdo formativa. Para que a avaliacdo
cumpra seus objetivos, é necessario que os resultados sejam analisados de forma qualitativa,
individual e grupalmente. Deste modo, “a responsabilidade de tomar decisdes para a melhoria
do ensino, nessa perspectiva, passa a ser de todos: tanto da comunidade escolar como da
politica educacional” (DIAS, 2014, p. 270), para que sejam discutidas, analisadas as agdes
adequadas e necessarias para 0 avanco e propositos almejados no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, a avaliagdo s6 se torna diagnostica, formativa, com foco no
desenvolvimento e aprendizagem do aluno se houver interpretacdo dos dados, elemento
essencial para a elaboracdo de politicas publicas e intervencdes pedagdgicas. Ao contrario, a

avaliacdo acaba por ser excludente e meritocratica.

4.9 Provinha Brasil: um instrumento para ranquear?

Os discursos que sdo ligados a qualidade do ensino, por vezes estdo associados aos
resultados obtidos nas avaliagbes em larga escala, criando rankings que posicionam e
classificam as instituicbes de ensino e seus alunos, considerando apenas 0s elementos
qualitativos, desconsiderado as peculiaridades do contexto social, cultural e econdmico das
escolas e dos sujeitos ali inseridos (ESTEBAN, 2009). Esse discurso acaba classificando
escolas, professores e alunos como “bons” ou “ruins”, a depender do resultado alcancado,
culminando na busca pelos melhores scores e classificacoes.

Quando questionados se “os resultados, de alguma forma, servem para ‘ranquear’ o
desempenho entre as escolas da Regional de Ensino, a qual o professor estd vinculado”,

91,7% (11) dos respondentes afirmaram que existe ranqueamento entre as escolas e apenas
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8,3% (1) disse que apenas algumas vezes o resultado da escola serve para ranquear. Esse
cenario vai na contramdo do que em tese é exposto nos documentos da Provinha Brasil.
Nenhum dos professores disseram que isso ndo ocorria de fato.

Gréfico 12 - Provinha Brasil: instrumento para ranquear

@ Sim
@ Nao

Algumas vezes

Fonte: Desenvolvido pela pesquisadora (2020/2021)

Na visdo de Dametto e Esquisani (2015, p. 623), o termo ranking refere-se & uma
“ferramenta de comparagdo amplamente utilizada, por exemplo, nos esportes € nos negocios,
contextos em que a finalidade é, evidentemente, a competicdo. O ranqueamento expde de
modo acentuado os maiores e 0s menores, bem como os melhores e 0s piores, 0s ‘modelos’ e
0s ‘parias’”. Todavia, “o problema com a competicdo é que ela gera ganhadores e perdedores
— um paradigma inadequado para a educacdo” (FREITAS, 2018, p. 114), reforcando a prética
do individualismo e da competicdo, elementos fundamentais a0 mundo em que predomina o
mercado.

Assim, os rankings tém incorporado a légica da competicdo entre as instituicdes
escolares e fomentado os processos de comparacdo, julgamento e competicdo diante dos
dados estatisticos levantados pelas escolas. Além da responsabilizacdo, desconsidera o
contexto social, cultural e linguistico em que a avaliacdo foi aplicada.

O processo avaliativo em larga escala é descontextualizado da experiéncia do aluno,
tanto a anterior a vida escolar como a extraescolar (ESTEBAN, 2009), reduzindo toda a
complexidade do processo de aprendizagem — as diferencas entre os alunos e suas culturas.
Desta forma, “a diferenca de percursos e de resultados continua sendo interpretada como
deficiéncia, relacdo implicita nas expressdes mais amenas que sdo: insuficiéncia e problema”
(ESTEBAN, 2009, p. 52). H& o desejo de que as criancas se enquadrem em um padrdo de
conhecimento que ndo condiz com o seu.

Afonso (2000, p. 90) acentua que a avaliagcdo, entre outros objetivos, pode ser utilizada

como uma ferramenta de exclusdo de responsabilizagéo unilateral, pois os estudantes que
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apresentam problemas comportamentais “[...] ou com dificuldade de aprendizagem, tenderao
assim a ser excluidos de algumas escolas porque podem afetar a imagem social destas
instituicbes ou, ainda, porque podem sobrecarregar 0s recursos humanos e matérias
disponiveis.”. Assim ¢ sustentada a logica meritocratica excludente e classificatéria da

sociedade capitalista.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se, neste trabalho, analisar a concep¢éo avaliativa dos professores do 2° ano
do ensino fundamental sobre a Provinha Brasil. Esta se caracteriza como um instrumento
avaliativo em larga escala aplicado as criancas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental,
objetivando avaliar as habilidades relativas a alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Para responder as questes que originaram este estudo, foram elencados trés objetivos
especificos: o primeiro deles foi “identificar a concepcdo de avaliacdo que fundamenta a
prética dos professores”. Ao analisar a concepgdo de avaliagdo que fundamenta a pratica do
trabalho pedagdgico por meio de palavras disponibilizadas pelos(as) docentes, observa-se que
os professores apresentam variadas palavras para conceituar a avaliacdo da aprendizagem.
Grande parte dos professores destaca palavras positivas para a defini¢do, tais como processo,
acompanhamento, construtiva, diagnostico, compromisso. Porém, vemos também palavras
distorcidas como desnecessaria, ensino, instrumento, por exemplo.

Como foi discutido ao longo do texto, € indispensavel que o professor conceba e
entenda a avaliacdo enquanto um processo continuo, e ndo adote os resultados dos dados de
modo estatico, tornando-o mecanismo de exclusdo e classificacdo dos alunos, com foco
apenas nos dados quantitativos e no resultado.

O segundo objetivo especifico era verificar a articulacdo entre a Provinha Brasil e a
avaliacdo da aprendizagem. A partir da analise das informacdes, infere-se que os professores
concebem a Provinha Brasil como um instrumento avaliativo que possibilita a identificacdo
dos estagios de desenvolvimento na leitura, escrita e na area de Matematica, possibilitando,
deste modo, o redirecionamento de sua pratica pedagogica.

O terceiro e ultimo objetivo especifico foi descrever como a Provinha Brasil influencia
a pratica pedagogica e a forma de avaliar a aprendizagem dos alunos. Foi possivel analisar
que o teste em larga escala, segundo os(as) professores(as), influencia sua préatica pedagdgica
professores por meio das analises, e consequentemente da forma de avaliar os alunos, pois o
teste enfoca o ensino nas habilidades necessarias para aquisi¢do de melhores scores. H4 uma
busca no intuito de alcancar os melhores resultados, j& que isso define, teoricamente, a
aprendizagem dos alunos e a qualidade educacional da escola.

Porém ndo se trata de negar a importancia das avaliagdes externas, mas sim de refletir
sobre elas. As avaliacOes externas deveriam se configurar enquanto politicas publicas,

apoiando as escolas com possiveis dificuldades de ensinar seus alunos de forma qualitativa.
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Contudo, o que observamos é uma avaliagdo com foco nas notas, deixando a margem
0 a ideia de avaliagdo enquanto um processo para a aprendizagem, gerando ranqueamento
entre as instituicbes, logo desqualificando algumas, o que resulta em desdobramentos
contrarios ao desenvolvimento qualitativo do ensino escolar, ao passo que deveria auxiliar a
aprendizagem.

Entretanto, seria ingenuidade acreditar que apenas a Provinha Brasil seja um
instrumento capaz de reduzir as desigualdades e aferir a qualidade do ensino. Enquanto
instrumento avaliativo, ela visa contribuir para que todas as criancas estejam alfabetizadas até
no maximo oito anos de idade; para que tal objetivo seja atingido, sdo necessarias acdes
publicas que possam proporcionar realmente melhoria na qualidade da educagdo escolar.
Acdes estas que busquem a garantia do direito a todos os alunos de aprender e se desenvolver,
pois a avaliacdo deve ir além dos numeros observados nos resultados em larga escala, 0s quais
resultam no ranqueamento e responsabilizacdo dos professores, gestores e alunos.

A presente pesquisa buscou ampliar o leque de conhecimento no contexto da avaliagéo
da aprendizagem, que envolve politica e programa de avaliacdo do rendimento escolar no
Brasil e a reflexdo sobre a importancia de repensar a verdadeira funcdo da avaliagdo, com
foco na aprendizagem do aluno, e ndo em comparacdes, sendo de suma importancia a quebra
dessa visdo excludente que vem se perpetuando dentro do contexto escolar, do governo e da
prépria sociedade — uma logica socialmente construida que seleciona e classifica.

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo pretende findar a discussdo, definir como
irrefutavel o discurso apresentado, nem tampouco julgar os profissionais da educacdo. A
pretensdo é contribuir de alguma forma, no sentido de incrementar as reflexdes e discussdes
acerca da avaliacdo da aprendizagem e dos testes em larga escala, a exemplo da Provinha

Brasil.
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APENDICE - QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO DA PROVINHA BRASIL

08/07/2021

i

2.

Questionario sobre Avaliagao da Provinha Brasil
Prezado (a) professor (a), gostaria de convida-lo (a) a participar desta pesquisa sobre
"PROVINHA BRASIL: um potencial como instrumento avaliativo?" esta pesquisa tem
objetivo académico, ou seja, as informagdes prestadas aqui sdo sigilosas e sua
participagdo é anonima. A pesquisa estd sob orientagdo da professora Dra. Maria da
Conceigdo Gomes Miranda, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O objetivo geral
desta pesquisa consiste em Analisar a concepgéo avaliativa dos professores do 2° ano do
ensino fundamental sobre a Provinha Brasil. O questionario serd aplicado com
professores (a) do 2° ano do ensino fundamental da educagéo basica. Sua participagdo
serd de fundamental importéncia para o sucesso de nossa pesquisa.
Ao concordar com a participacgédo através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
vocé autoriza a utilizagdo das respostas, que serdo tratadas a partir de pardmetros éticos
e cientificos e também para a produgao de material cientifico, a luz dos saberes da
Educagéo. Serdo asseguradas todas as questdes éticas no trato dos dados coletados,
resguardando o sigilo e a confidencialidade para com os respondentes (professores/as de
escolas publicas).
A/o participante podera solicitar maiores informagdes a qualquer momento, entrando em
contato com a
pesquisadora responsavel por meio do enderego eletrénico
anacarlapaulino236@gmail.com
Agradecemos antecipadamente sua colaboragao!
Ana Carla Paulino da Silva - Aluna do curso de pedagogia/UFPB
*Obrigatério
E-mail *
Vocé concorda com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre a
participacao na pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
() Concordo
IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-lzva7g/edit
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3. 1. Cidade/Estado (residéncia): *

4, 2.Sexo:*

Marcar apenas uma oval.

() Feminino
() Masculino
() Outro

5. 3. Faixa etaria: *

Marcar apenas uma oval.

()1825
() 2635
() 36-45
() 46-55
() 5665

() Mais de 65 anos

6. 4.Situacao funcional: *

Marcar apenas uma oval.
() efetivo
(") contrato temporario

() Outro

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-Izva7g/edit
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7. 5. Escolaem que leciona pertence a rede de ensino publica *
Marcar apenas uma oval.

() Municipal

() Estadual

8. 6. Tempo de experiéncia como docente: *

Marcar apenas uma oval.

() Até 10 anos
(" ) Entre 11 e 20 anos
() Entre 21 e 30 anos

() Mais de 31 anos

9. 7 Tempo de atuacdo na turma do segundo ano (Anos Iniciais) *
Marcar apenas uma oval.

() Até 5anos

() Até 10 anos

() Mais de 10 anos

10. 8. Quantidade de alunos matriculados na sua turma de segundo ano (Anos
Iniciais) *

Marcar apenas uma oval.

() Entre15e24
(" )Entre25e34
() Mais de 35

11. 9. Nome da escola em que leciona

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-Izva7g/edit
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FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

12. 10. Sobre sua formagao *

Marque todas que se aplicam.

[ | Ensino Médio Magistério (Ensino Normal)

[ | Graduagé@o

| | Pés Graduagdo Lato sensu (Especializagdo)

[ ] Mestrado

| | Doutorado

13. 1. Informar seu curso de Graduagao: *

14. 12. Instituicdo em que terminou o curso de graduacao *

15. 13. Ano de Conclusao do curso de graduagao *

|NFORMACOES As questdes seguintes sdo referentes a informacdes relevantes para
. analisar a importancia, ou néo, da provinha brasil enquanto

SOBRE AVAUACAO instrumento avaliativo. Leia atentamente e responda de acordo com
EDUCACIONAL suas experiéncias vividas durante o processo do teste da Provinha

B : Brasil.
AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM E
PROVINHA BRASIL

16. 14.Em unica palavra defina o que entende por “avaliagdo educacional” *

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2P Jju38hxNNzfQs0qyfS-lzva7g/edit
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17.

18.

19.

20.

21.

Questionario sobre Avaliagao da Provinha Brasil

15. Em Unica palavra defina o que entende por “avaliagdo da aprendizagem *

16. Instrumento(s) que vocé utiliza para avaliar o que seu aluno aprendeu *

Marque todas que se aplicam.

[ ] Teste
| | Prova

[ ] seminario
|| Estudo dirigido
| | simulados

Outro: [*‘

17. Ha quantos anos vocé trabalha com a preparacao dos alunos para a Provinha
Brasil? *

Marcar apenas uma oval.

() Mais de 5 anos

() Menos de 5 anos

18. Em sua opinido, a Provinha Brasil € um instrumento capaz de indicar o
estagio de alfabetiza¢ado das criangas em relagao a leitura e escrita? *

Marcar apenas uma oval.

19. Em sua opiniao, a Provinha Brasil € um instrumento capaz de indicar o
estagio de alfabetizacdo das criancas na area da matematica? *

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-Izva7g/edit 5/9
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22. 20.Em sua opinidao os conhecimentos verificados na avaliagcdo da aprendizagem
em sala de aula contribuem para o éxito no exame da Provinha Brasil? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

Nao

23.  21. Em sua opinido a Provinha Brasil influéncia sua pratica pedagogica e a forma
de avaliar a aprendizagem dos seus aluno? Explique: *

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) N3o

24. 22.Vocé considera que a Provinha Brasil € um instrumento de avaliagao
necessario para a verificagado das proficiéncias em leitura, escrita e
matematica? Explique *

Marcar apenas uma oval.

(_)sim

) Nao

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2P Jju38hxNNzfQs0qyfS-lzva7g/edit
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25. 23. Os resultados da Provinha Brasil tém contribuido para subsidiar o seu
trabalho? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, me ajuda no planejamento dos contetdos

() sim, me ajuda na selegdo das estratégias e recursos didaticos a serem utilizados
em sala de aula

() Sim, me ajuda na aplicag&o dos contetidos em sala de aula
—,)‘ Sim, me ajuda a selecionar os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem
(") N&o. Nao me ajuda na aplicagao dos contelidos

(‘:) N&o. Ndo me ajuda na selecédo das estratégias e recursos didaticos a serem
utilizados em sala de aula

(_ ) N&o. Ndo me ajuda na aplicag&do dos contetdos em sala de aula

() N&o. Nao me ajuda a selecionar os instrumentos de avaliagao da aprendizagem

26. 24.Durante a preparacao para a Provinha Brasil, vocé observa que: *

Marcar apenas uma oval.

() As criangas demonstram tranquilidade, como se fosse uma atividade do seu
cotidiano

(\*] As criangas demonstram intranquilidade, como se fosse algo fora do seu cotidiano

() Algumas ficam intranquilas, mas conseguem se concentrar no periodo de
preparagao

(; :‘J Algumas demonstram ansiedade e tensdo e ndo conseguem se concentrar no
periodo preparagao para o teste

() Todas ficam intranquilas, mas conseguem se concentrar no periodo de preparagéo
para o teste

() Todas demonstram ansiedade e tensdo e ndo conseguem se concentrar no
periodo de preparagéo para o teste

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-Izva7g/edit
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27. 25.Durante a aplicacao da Provinha Brasil, vocé observa que: *
Marcar apenas uma oval.
() As criangas realizam o teste com tranquilidade, como se fosse uma atividade do
seu cotidiano
‘f;) As criancas demonstram intranquilidade durante a realizagéo da avaliagdo
) Algumas ficam intranquilas, mas a maioria realiza o teste com tranquilidade

) Algumas realizam o teste com tranquilidade, mas a maioria fica ansiosa ou tensa

28. 26. Apos a realizacao da Provinha Brasil, vocé observa que: *

Marcar apenas uma oval.

() As criangas demonstram tranquilidade e satisfagao por terem participado do teste

(_:1 As criangas demonstram intranquilidade e insatisfagao por terem participado do
teste

:‘ Algumas ficam intranquilas, mas demonstram satisfagdo por terem participado do
teste

) Algumas ficam tranquilas, mas demonstram insatisfagao por terem participado do
teste

29. 27. A sua escola ao receber os resultados das avaliagcdes da Provinha Brasil? *

Marcar apenas uma oval.

;\ Faz reunido com a equipe pedagdgica para avaliar o desempenho dos alunos e a
nota da escola

( 7:11 Faz reunido com a equipe pedagdgica para avaliar o desempenho dos alunos

‘(_/;‘) Planeja estratégias de avaliagdo da aprendizagem para preparar os alunos para a
proxima Provinha Brasil

('_;\i Faz reunido com a equipe pedagdgica para planejar as estratégias de avaliagédo da
aprendizagem com vistas a preparac¢do dos alunos para a préxima Provinha Brasil

: Faz reunido com a equipe pedagdgica para planejar os contelidos, selecionar
recursos didaticos e as estratégias de avaliagdo da aprendizagem com vistas a
preparagdo dos alunos para a préxima Provinha Brasil

) Nao faz reunido

https://docs.google.com/forms/d/19MjQol_JzQat81zb2PJjU38hxNNzfQs0qyfS-Izva7g/edit
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30. 28.Osresultados, de alguma forma, servem para “ranquear” o desempenho
entre as escolas da Regional de Ensino, a qual vocé esta vinculado(a)? *

Marcar apenas uma oval.

(" )sim
() Néo
() Algumas vezes

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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