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RESUMO

O trabalho traz inicialmente o conceito de psicomotricidade, suas aplicacdes e seus
campos de vivéncia. Como objetivo principal identificar a presenca da
psicomotricidade no curriculo da Educacdo infantili por meio de uma pesquisa
documental. Assim, foi realizado um estudo em torno dos documentos oficiais
(Referencial Curricular Nacional da Educacao Infanti/RCNEI, 1998; Diretrizes
curriculares nacionais para a Educacédo Infantil/DCNEI, 2009; Base Nacional Comum
curricular/BNCC, 2017). O movimento que por muito tempo foi algo banido das salas
de aula, até tido como desordem e acao intoleravel, encontra finalmente o seu lugar
e sua parcela de contribuicdo no desenvolvimento infantil. O movimento dentro da
educacao infantil possui um imenso norte, uma vez que a partir dele, € possivel
realizar um trabalho voltado para praticas motoras que auxiliardo o amadurecimento
das funcbes mais complexas que serdo utilizadas no futuro. Cada documento foi
analisado tendo como objeto de estudo a presenca da psicomotricidade. Foi possivel
observar que apesar dos documentos nao trazerem o termo “psicomotricidade” de
forma explicita, ela estava presente no discurso ao se tratar da tematica: movimento.

Palavras-chave: psicomotricidade; movimento; crianca.



ABSTRACT

The work initially brings the concept of psychomotricity, its applications and fields of
experience. The main objective is to identify the presence of psychomotricity in the
Early Childhood Education curriculum through a documentary research. Thus, a
study was carried out around the official documents (National Curriculum Reference
for Early Childhood Education/RCNEI, 1998; National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education/DCNEI, 2009; Common National Curriculum Base/BNCC,
2017). The movement that for a long time was something banned from the
classroom, even seen as disorder and intolerable action, finally finds its place and its
share of contribution in child development. The movement within early childhood
education has an immense north, since from it, it is possible to carry out work aimed
at motor practices that will help the more complex functions that will be used in the
future to mature. Each document was analyzed having as object of study the
presence of psychomotricity. It was possible to observe that although the documents
do not explicitly mention the term “psychomotricity”, it was present in the discourse
when dealing with the theme: movement.

Keywords: psychomotricity; movement; child.
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1 INTRODUCAO

A presenca da Psicomotricidade no Curriculo da Educacao Infantil € o tema
do referido estudo. Trata-se de um tema de grande relevancia uma vez que, O
movimento corporal é responsavel por diversas habilidades pretendidas nos
curriculos da educacéo infantil. Pode-se afirmar que em outras épocas 0 movimento
era tachado de indisciplina nas salas de aula, como um passa tempo que nada tinha
a ver com o desenvolvimento integral da crianga, hoje, com o advento de novos
documentos curriculares, podemos ver que a questdo do movimento continua a
aparecer nesses documentos que sdo normatizados pelo Ministério da Educacéo e
gue norteiam o planejamento na educacéo infantil.

O presente estudo € uma pesquisa documental e busca identificar a
psicomotricidade no curriculo da Educagdo Infantil. Foram utilizados como fonte
principal de pesquisa os seguintes documentos: Referencial Curricular Nacional da
Educacdo Infantil (RCNEI/1998), Diretrizes Curriculares nacionais da Educagéo
Infantil (DCNEI/2009) e Base nacional Comum Curricular (BNCC/2017). Visando
identificar a presenca da psicomotricidade, foi realizada uma leitura minuciosa nos
documentos citados, buscando compreender se ha vivéncias dentro de tal area
tematica que estejam contempladas nos documentos estudados.

A Psicomotricidade € um campo de estudo que se refere ao movimento, bem
como as capacidades motoras responsaveis pelo desenvolvimento da crianca. Os
curriculos que norteiam a Educacdo Infantii possuem uma vasta possibilidade
metodoldgica conforme transcreve Dias: “[...] lugar por exceléncia de sistematizacéo
dos elementos educativos indispensaveis a disponibilizacdo dos mecanismos
intencionais de socializacdo, capaz de oferecer a crianca pequena as condicdes de
interacéo e integracdo ao mundo que a cerca” (DIAS, 2005, p. 23). Pode-se afirmar
gue é na Educacéao Infantil que a crianca possui essa condi¢céo de interagir, integrar-
se e socializar-se ao mundo que a cerca, dai a importancia de um curriculo que
traga mecanismos de intencionalidade para a promoc¢éo de préaticas que norteiem o
desenvolvimento integral da crianca.

Os procedimentos utilizados para realizar a pesquisa foi inicialmente
conceituar a importancia da psicomotricidade para a Educacao Infantil, em seguida,
uma analise dos documentos curriculares que regem a educacéo infantil. O caminho

para analise se deu com a apresentacao e discussao dos dados coletados, atraves
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da construgdo de quadros e comparacao entre os documentos na busca de
identificar a presenca da psicomotricidade no Curriculo da Educacao Infantil.

No capitulo Il, temos a Psicomotricidade e sua importancia para o
desenvolvimento das criancas, a concepg¢ao de corpo ha perspectiva do movimento,
a ideia da educacao psicomotora como uma educacdo de base, logo, indispensavel
para o desenvolvimento infantl. Em seguida, had uma breve histéria da
psicomotricidade e a sua importancia como pratica pedagoégica de desenvolvimento
integral. Ao longo do texto, vemos as passagens de diversos autores apresentando
0S aspectos mais relevantes do nosso objeto de estudo.

No capitulo Ill, nos debrugcamos sobre o conceito de curriculo e movimento na
educacao infantil, que traz como eixo integrador interacdo e brincadeira. Apresenta
um pouco do Referencial Curricular para a Educacdo Infantii e o0 movimento no
curriculo para criangas. Neste documento, foi possivel ainda, elencar capacidades
sugeridas para praticas de movimento dentro da proposta pedagodgica. Mais adiante,
as Diretrizes curriculares nacionais e movimento no curriculo e em seguida Base
Nacional comum curricular, a mais atual. Junto a BNCC, s&o elencados os Direitos
de aprendizagem e os campos de experiéncias, nos detivemos no campo: Corpo,
gestos e movimentos para analisar os principais objetivos de aprendizagem.

No capitulo IV, apresenta-se o0 tipo de estudo, neste caso, analise
documental. A pesquisa seguiu 0 seguinte roteiro: determinacdo do objetivo,
identificacdo da fonte, localizacdo da fonte e obtencdo do material, tratamento dos
dados, confeccdo dos quadros e discussdo. Por fim, na andlise dos dados e
discussdo ha a presenca de considerac6es acerca dos trés documentos oficiais
analisados.

O objetivo central deste trabalho, que foi identificar a presenca da
psicomotricidade no curriculo da Educacéo infantil, foi devidamente concluido com
éxito e é possivel deduzir através de sua leitura, essas consideragdes. A presenca
de propostas curriculares que trazem o movimento como norte na educacao infantil
ja € uma realidade, iniciaram nos textos oficiais de forma timida e ao longo de todo
processo de analise podemos ver o amadurecimento dessa ideia, bem como todo o
aparato teorico que |lhe dar sustentacdo. O movimento ndo é um passatempo de
recreio, o movimento, desde o principio, jA é aquilo que veio para ser, ainda que
guase invisivel, ele ja estava la, introduzindo um mundo de possibilidades e fazendo

do desenvolvimento da crianga 0 seu campo mais fertil.



12

2 PSICOMOTRICIDADE E SUA IMPORTANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS

Para Fonseca (2008, p. 5), “O corpo e a motricidade sdao concebidos em
psicomotricidade como uma imanéncia absoluta onde habita a subjetividade e a
autoconsciéncia, donde emana um ser vivo e original situado no mundo e em
perfeita interacdo com ele”. A crianca como sujeito do seu desenvolvimento possui
em si toda essa subjetividade que atua em seu aprendizado e a faz trilhar o itinerario

necessario para seguir aprendendo.

€ de grande importancia a educacédo pelo movimento no processo escolar,
uma vez que seu objetivo central é contribuir para o desenvolvimento motor
da crianca o qual auxiliard na evolucdo de sua personalidade e no seu
sucesso escolar (LE BOULCH, 1987, p.61).

De acordo com Le Boulch (1987) a educacao pelo movimento contribui para o
desenvolvimento motor da crianca e esse processo a auxiliara por toda vida, uma
vez que o desenvolvimento acontece de forma gradual e constante. Na Educagéo
Infantil, por muito tempo se considerou 0 movimento como uma mera atividade de
passa tempo, ndo se pensava em um trabalho com movimento que objetivasse o
desenvolvimento infantil.

Oliveira (2002, p. 36) aponta que “A educacdo psicomotora deve ser
considerada como educacdo de base na escola priméria. Ela condiciona todos os
aprendizados pré-escolares”. Assim sendo, podemos afirmar que educacgao de base
€ aquela que vem primeiro, prioritaria, de suma importancia, pré-requisito para
aprendizados posteriores e se condiciona todos os aprendizados escolares,
significa, portanto, que sem essa base inicial muitas das habilidades e competéncias
ficardo comprometidas ou quem sabe retardarao.

Ainda de acordo com o mesmo autor: ela (educacédo psicomotora) leva a
crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espaco, a
dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacdo de seus gestos e
movimentos. Ainda defende que “a educacao psicomotora deve ser praticada desde
a mais tenra idade e se conduzida com perseverancga, permite prevenir inadaptagoes
dificeis de corrigir quando ja estruturada” (OLIVEIRA, 2002, p. 36).

A educacdo psicomotora concerne uma formacao de base indispensavel a
toda crianca que seja normal ou com problemas. Responde a uma dupla
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finalidade: assegurar o desenvolvimento funcional tendo em conta
possibilidades da crianca e ajudar sua afetividade a expandir-se e equilibrar-
se através do intercAmbio com o ambiente humano (LE BOULCH, 1982, p.
13).

A educacao psicomotora € importante, sobretudo, porque ndo estd apenas
para criancas tipicas, mas também para criancas que apresentam algum tipo de
problema. Dessa forma, a psicomotricidade ajuda tanto no desenvolvimento motor
da crianca, como também auxilia no desenrolar de sua afetividade. E um trabalho

interventivo e ao mesmo tempo preventivo que expande a prépria atividade em si.

2.1 Um pouco da histéria da Psicomotricidade

As primeiras pesquisas que dao origem ao campo psicomotor correspondem
a um enfoque eminentemente neuroldgico. No campo patoldgico destaca-se a figura
de Dupré (1909, apud JOBIM; ASSIS, 2008), neuropsiquiatra, de fundamental
importancia para o ambito psicomotor, ja que é ele quem afirma a independéncia da
debilidade motora (antecedente do sintoma psicomotor) de um possivel correlato
neuroldgico e o termo psicomotricidade, quando introduz os primeiros estudos sobre
a debilidade motora nos débeis mentais.

Para Sousa (2004), é justamente a partir da necessidade médica de encontrar
uma area que explique certos fendémenos clinicos que se nomeia, pela primeira vez,
a palavra psicomotricidade no ano de 1890. As primeiras pesquisas que ddo origem
ao campo psicomotor correspondem a um enfoque eminentemente neurolégico. O
conceito de psicomotricidade ganhou assim uma expressao significativa, uma vez
que traduz a solidariedade profunda e original entre a atividade psiquica e a
atividade motora. O movimento € equacionado como parte integrante do
comportamento. A psicomotricidade, produto de uma relacdo inteligivel entre a
crianca e 0 meio, e instrumento privilegiado através do qual a consciéncia se forma e
materializa-se.

Costa (2002, p. 22) defende que

a psicomotricidade baseia-se em uma concepc¢ao unificada da pessoa, que
inclui as interagbes cognitivas, sensoriomotoras e psiquicas na
compreensdo das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do
movimento, em um contexto psicossocial.
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Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos psicolégicos, fisiologicos,
antropolégicos e relacionais que permitem, utilizando o corpo como mediador,
abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a integracdo deste sujeito
consigo e com o mundo dos objetos e outros sujeitos.

Segundo Le Boulch (1992, p. 37), “a Psicomotricidade se da através de agbes
educativas de movimentos espontaneos e atitudes corporais da crianga,
proporcionando-lhe uma imagem do corpo contribuindo para a formacdo de sua
personalidade”. E uma pratica pedagOgica que visa contribuir para o
desenvolvimento integral da crianga no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo os aspectos fisicos, mental, afetivo-emocional e sociocultural, buscando
estar sempre condizente com a realidade dos educandos.

Dessa forma, podemos dizer que o campo da psicomotricidade apresenta
certo didlogo com o desenvolvimento infantil, e que por sua vez esta integrado com
a educacdo infantil, veremos como esse conceito é tratado nos documentos da

Educacéo Infantil que tratam do curriculo.

2.2 Psicomotricidade e movimento na Educacéao Infantil

O movimento permite a crianga explorar o mundo exterior. A construgdo do
esquema corporal e a organizacao das sensacodes relativas ao proprio corpo tém um
papel fundamental no desenvolvimento da crianca (SANTOS; CAVALARI, 2010).
Nesse sentido, trabalhar os aspectos corporais da crianca implica na formacéo de
uma base experiencial que Ihe permitirh um desenvolvimento dindmico e global que
contribuira com suas aprendizagens futuras. “A psicomotricidade atualmente é
concebida como integracao superior da motricidade, produto de uma relagcéo entre o
individuo e o meio, na qual a consciéncia se forma e se materializa” (FONSECA,
1996).

As habilidades psicomotoras s&o essenciais ao bom desempenho da crianca.
S&8o muitos os problemas ocasionados pela falta de atividades psicomotoras, tais
atividades sdo responséaveis pelo desenvolvimento da crianga de forma integral.
Para Fonseca (2008), “o movimento tem o motivo de obter um resultado concreto
gue depende das circunstancias presentes no meio ambiente, dos objetos, da
posicdo, da projecao no espaco, do tempo, dos outros, sendo assim, 0 movimento

torna-se comportamento”.
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Ainda, segundo o autor, a motricidade, como descrito acima, compreende 0s
fatores de tonicidade, equilibrio, lateralidade, estruturacdo espacial e temporal,
dentre outras. “E a partir do ato que o homem estrutura seu pensamento, integrando
e integrando-se em um envolvimento social, isto € se transforma em um ser Unico e
integrado” (FONSECA, 2008, p. 39).

E um tema de muita relevancia ja que em nosso dia a dia ndo raro, podemos
encontrar criancas que ndo conseguem definir esquerda de direita, ndo conseguem
desenvolver equilibrio, dentre outras coisas. Tal estagio de desenvolvimento
necessita de um olhar amplo e motivador sobre os pequenos por parte dos
educadores.

Ferreira (1988, apud JOBIM; ASSIS, 2013), apresenta a seguinte definigéo, “é
a capacidade de determinar e coordenar mentalmente os movimentos corporais; a
atividade ou conjunto de fungdes psicomotoras”. Fonseca (1996) comenta que “a
psicomotricidade é atualmente concebida como a integracdo superior da
motricidade, produto de uma relacao inteligivel entre a crianca e o meio”.

No estadio elementar, observa-se um melhor controlo motor e harmonia dos
movimentos. Estas alteraces no movimento propiciam novas experiéncias motoras
globais. Por volta dos 5/7 anos de idade, a crianca atinge o estadio maturo dos
movimentos fundamentais, no qual todos 0os seus movimentos sdo mecanicamente
eficientes e coordenados. Ao longo destes trés estadios, a crianca alcanca
habilidades motoras globais como o subir e descer escadas e correr. Além disso,
experimenta as suas primeiras experiéncias de equilibrio estatico e dinamico,
através de jogos com apoio unipodal, saltos em suspensado e em comprimento, entre
outras atividades (CORREIA, 2008; GALLAHUE; OZMUN, 2005; OZMUN;
GALLAHUE, 2010).

2.3 Aspectos relevantes da Psicomotricidade no desenvolvimento das criancas

Sao muitos os aspectos relevantes da psicomotricidade para as criangas, a
seguir veremos aqueles mais importantes e que sao também observaveis ao longo
do seu processo de desenvolvimento. De acordo com Fonseca (1995, p. 98) esses
Sao 0s aspectos relevantes na psicomotricidade: “Esquema corporal, lateralidade,
organizacdo espacial, estruturacdo temporal, coordenacédo global e fina, a seguir

veremos a definicdo de cada um desses pontos”.
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Esquema Corporal — E a consciéncia que o individuo tem do seu proprio
corpo, no tempo e no espacgo. De acordo com Wallon (1973, p.9) “o esquema
corporal € a consciéncia do corpo como meio de comunicacdo consigo
mesmo e com 0 meio, € um elemento basico indispensavel para a formacao
da personalidade da crianca. E a representacdo relativamente global,
cientifica e diferenciada que a crianca tem de seu proprio corpo”.

Lateralidade - Representa a conscientizacdo dos dois lados do corpo, lado
esquerdo e lado direito. Segundo Meur e Staes (1984, p.45) “E a dominancia
lateral de um lado em relacdo ao outro. E a no¢do que a crianca adquire
durante uma atividade de deslocamento, qual lado do corpo esta sendo
trabalhado”.

Organizacdo e estrutura espacial — Estrutura Espacial é a capacidade de
avaliar tempo dentro da acédo, organizar-se a partir do préprio ritmo, situar o
presente em relacdo a um antes e a um depois; € avaliar o0 movimento no
tempo, distinguir o rapido do lento. E saber situar o momento do tempo em
relacdo aos outros (FREIRE, 1999). Wallon (1995.p.56) defende que “o
movimento ndo é puramente um deslocamento no espaco, nem uma simples
contracdo muscular, e sim, um significado de relacdo afetiva com o mundo,
para o autor, 0 movimento € a Unica expressao e 0 primeiro instrumento do
psiquismo”. Assim, podemos dizer que o0 movimento € uma base na qual se
fundamentam diversas outras préaticas de desenvolvimento.

Estruturacdo Temporal — Consciéncia da continuidade do tempo em tarefas
cotidianas. A orientacdo espaco-temporal deve ser alvo de atencdo na
Educacao Infantil. A orientacdo espacial agrega a nocdo de direcao, de
distancia e de organizacao perante o que nos cerca e as coisas entre si. Ja a
orientacdo temporal € a capacidade de situar-se em funcao da sucessao dos
fatos (antes, durante e apoés), da duracao dos intervalos (hora, minuto, andar,
corrida, rapido, lento), da renovacao ciclica de determinados periodos (dias
da semana, meses e estagfes) e do caréter irreversivel do tempo (nogéo de
envelhecimento, por exemplo) (BRASIL, 1998).

Coordenacédo Motora Global e Fina - De acordo com Oliveira (2002, p.28) “a
coordenacao diz respeito a atividade dos grandes musculos, dependendo da
habilidade de equilibrio postural”’. Na Motricidade Fina, por consequéncia da
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dependéncia de uma progressiva integracdo e diferenciacdo de movimentos,
a motricidade fina s6 se desenvolve, depois de a crianca ter dominado os

movimentos ligados aos grandes musculos (MARQUES, 1979).

A motricidade global é a colocacdo de acdo simultinea de grupos
musculares diferentes, com vista a execugdo de movimentos voluntarios
mais ou menos complexos compreende movimentos com membros
inferiores e superiores ao mesmo tempo (BAGNARA, 2011, p. 2), a
motricidade fina é considerada como a capacidade de controlar pequenos
musculos para exercicios refinados como recorte, perfuracdo, colagem,
encaixes, dentre outros (ROSA NETO, 2002, p. 2).

De acordo com determinados autores, as diversas aprendizagens motoras
desenvolvidas anteriormente pela crianca serdo fundamentais para a aprendizagem
de outras habilidades motoras cada vez mais complexas e especificas. De acordo
com a afirmagé&o anterior, seré aceitavel considerar as habilidades motoras primarias
adquiridas ao longo do desenvolvimento, como habilidades pré-escolares
necessarias para 0 sucesso escolar, especialmente no que diz respeito a
aprendizagem da leitura e da escrita (CORREIA, 2008; FONSECA, 2008;
LACOMBE, 2007; OZMUN; GALLAHUE, 2010).
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3 CURRICULO E MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

As DCNEl's assim definem o termo curriculo, “Conjunto de praticas que
buscam articular saberes e experiéncias das criancas como 0s conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL,
CNE/CEB, 2009). As praticas inclusas em um curriculo devem articular todo um
marco cultural de uma época, para que sejam repassadas as futuras geracoes.

A Resolugcéo n° 5 de 17 de dezembro de 2009 diz que o eixo integrador da
educacédo infantil é interacdo e brincadeira. Assim, podemos observar que temos
inicialmente uma abordagem que abre caminho para o movimento, uma vez que
interagir e brincar requer relacdo de reciprocidade, contato, troca, dentre outras
provocacoes.

O Homem apropria-se de conhecimentos pela via das mediagfes, as quais
podem ser infinitas. Essas media¢cbes modificam-se a medida que o
individuo se desenvolve e cria novas necessidades para si (...). Durante a
sua vida o homem, assimila as experiéncias produzidas socialmente por
intermédio da aquisicdo de significados. A significacdo exerce, assim, a
funcdo de mediadora na assimilagdo da experiéncia humana pelo homem. A
apropriacdo destes significados dependera do sentido subjetivo que cada

individuo imprime a eles, sentido esse que se cria na vida e na atividade
social desse individuo (MELLO, 2001, p. 25-26).

E através da mediacdo entre crianca e educador, familia e sociedade que a
crianga vai aprendendo e se desenvolvendo como sujeito de direitos. Neste ponto,
vale lembrar o quanto o movimento € crucial para fazé-la integrar-se no mundo que
a cerca, pois movimento e linguagem sao duas formas de aprender fazendo que
perpassa o planejamento curricular.

Galvao defende que é na infancia que € ainda mais pronunciado o papel do
movimento na percep¢do, pois a crianga reage corporalmente aos estimulos
exteriores, adotando posturas ou expressdes isto é, atitudes, de acordo com as
sensagbes experimentadas em cada situagéo (GALVAO, 2000, p. 72).

Wallon (1979, p. 65) defende que na infancia, a crianga desenvolve a mente,
0 ato motor, pois, quando realiza uma agao, o movimento do seu corpo desempenha
um papel muito importante nas fases iniciais do seu desenvolvimento.

O curriculo na Educacéao Infantil traz a ideia de movimento em todos 0s seus

documentos oficiais, a seguir veremos cada um deles.
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3.1 ARCNEI e o movimento no curriculo para criancas

De acordo com o Referencial Comum Curricular, 0 movimento tem uma
dimensdo muito importante, ja que faz parte da vida da crianca desde que ela nasce,

ao controlar seu corpo, ao se expressar e interagir.

Ao movimentarem-se, as criangas expressam sentimentos, emocdes e
pensamentos, ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e
posturas corporais. O movimento humano, portanto, € mais do que simples
deslocamento do corpo no espaco: constitui-se em uma linguagem que
permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo (BRASIL,
1998, p.16).

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de
harmonia, algumas préaticas educativas procurem simplesmente suprimir o
movimento, impondo as criancas de diferentes idades rigidas restricdes
posturais. Isso se traduz, por exemplo, na imposi¢cdo de longos momentos
de espera — em fila ou sentada — em que a crian¢a deve ficar quieta, sem
se mover; ou na realizacdo de atividades mais sistematizadas, como de
desenho, escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento, gesto ou
mudanca de posicdo pode ser visto como desordem ou indisciplina.
(BRASIL, 1998, p. 18).

Essa imposicdo de longos momentos sentados, tarefas escolares sem
proporcionar momentos interativos, sequéncias didaticas inférteis e sem estimulos é
um dos desafios que podem ainda ser repetidos em diversos contextos escolares. A
interacdo, a ativa participagdo com momentos de fala, demonstracdes do saber fazer
sdo alguns exemplos de que o0 movimento e a interagdo no ambiente escolar ndo
devem ser vistos como indisciplina, mas quando bem orientados, promovem
situacdes de troca e enriquecimento coletivo.

Ainda de acordo com o Referencial Curricular, além de o objetivo disciplinar
apontado, a permanente exigéncia de contencdo motora pode estar baseada na
ideia de que o movimento impede a concentracéo e atencao da crianga, ou seja, que
as manifestacbes motoras atrapalham a aprendizagem. Isso € algo que nado se
justifica, pois pesquisas indicam que a muasica ambiente, o movimento e
alongamentos orientados podem inclusive, criar situacfes de calmaria, descanso e
auto percepcao.

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da crianca, é
muito importante que, ao lado das situa¢des planejadas especialmente para

trabalhar o movimento em suas vérias dimensoes, a instituicdo reflita sobre
0 espaco dado ao movimento em todos os momentos da rotina diaria,
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incorporando os diferentes significados que lhe sdo atribuidos pelos
familiares e pela comunidade (BRASIL, 1998, p.18).

Culturalmente falando, sao diversas as brincadeiras que estdo presentes no
repertério infantii e que variam de um lugar para outro, tais brincadeiras sao
possibilidades privilegiadas no desenvolvimento motor, como por exemplo: jogar
futebol, amarelinha, rouba bandeira, baleada, soltar pipas, etc.

Segue abaixo algumas capacidades sugeridas pela RCNEI/1998:

e Ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos
diversos e ritmo corporal nas suas brincadeiras, dancas jogos e demais
situacOes de interacao;

e Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, como forga,
velocidade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites
e as potencialidades de seu corpo;

e Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras (...) (BRASIL, 1998,
p.18).

3.2 O que fala as DCNEI/2009 sobre movimento e curriculo

De acordo com as Diretrizes Curriculares nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI), “curriculo € um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e 0s saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL,
DCNEI/2009) Segue abaixo o objetivo da proposta pedagdgica:

A proposta pedagdégica das instituicdes de Educacéo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas. Resolucdo (BRASIL, DCNEI/2009).

Sendo assim, podemos inferir que as Diretrizes Curriculares nacionais
entendem curriculo como todo conhecimento produzido no cotidiano da vida da
crianga, ou seja, patrimdnio cultural que visa desenvolver a crianca de forma global e

integralizada. A proposta pedagdgica também € outro ponto que apresenta um
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objetivo que demonstra apoio, cuidado e protecdo e sobretudo, garantir o acesso
aos processos de apropriagéo e articulagédo entre conhecimentos e aprendizagens.

Para que tais objetivos sejam efetivados, as propostas pedagdgicas devem
prever condicbes para um trabalho coletivo, organizacdo de materiais, tempo e
espaco que assegurem: A educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel ao processo educativo, ja& que ndo ha como existir o cuidar
sem o0 educar. Outra proposta de suma importancia é a indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga; bem como “os deslocamentos e os movimentos amplos das
criancas nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo (BRASIL, DCNEI/2009).

As Diretrizes ainda definem como eixos do curriculo: “As praticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagcdes e a brincadeira”. De forma, que nao se pode
presumir que o aprendizado de uma crianga ocorra fora desses eixos, uma vez que
a brincadeira é a linguagem que a crianca melhor entende. Tais eixos devem
garantir experiéncias que: “Promovam conhecimento de si € do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos das criancas” (BRASIL, DCNEI/2009).

As Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacéo Infantil entendem que
curriculo e movimento séo duas coisas que dialogam entre si e ndo s6 isso, mas que
se inserem um no outro criando as chamadas praticas pedagogicas tdo necessarias

para o desenvolvimento da crianca.

3.3 ABNCC e o movimento

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, “a interacdo durante o
brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criancas”. E possivel observar na
convivéncia das criancas entre si e com os adultos a troca de afetos, a mediagéo
das situagOes de frustragéo, conflitos e a regulacéo das emocgdes (BRASIL, 2017, p.
35).
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Os Direitos de aprendizagem asseguram, na Educacao Infantil, condigbes
para que as criangcas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar seu
papel ativo de ser criangca, com ambientes desafiadores e com provocacfes para o
seu desenvolvimento, onde possa resolver problemas e construir significados.

Segue abaixo de forma breve os direitos de aprendizagem de acordo com
Brasil (2017, p. 39):

e Conviver com outras criangas e adultos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e
as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao. (...).

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas (...) realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como escolhas das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes (...).

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura (...).

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
Por traz de cada direito de aprendizagem, existe uma vivéncia a ser explorada

pela crianga, necessaria para o seu desenvolvimento, carregada de intencionalidade
e experiéncias que permitirdo a compreensédo das relagcdes com a natureza, com a
cultura e com a producdo cientifica.

A Educacédo Infantil esta estruturada em cinco campos de experiéncia.
“Constituem um arranjo curricular que acolhe as situacbes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana e das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos

conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).
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Trataremos do Campo de experiéncia que mais se aproxima do nosso objeto
de pesquisa que é Corpo, gestos e movimentos. Tal campo abrange o corpo por
meio dos sentidos, gestos e movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro,
as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensacdes e fungbes de seu corpo e, com Seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo ao
mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode e 0 que pode ser
um risco a sua integridade fisica. Na educacgdo infantil, este corpo ganha
centralidade, portanto, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas
para que as criancas possam explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons, mimicas com o corpo, para descobrir variados
modos de ocupagéo e uso do espago com o corpo (BRASIL, 2017, p. 41).

Segue o0s principais objetivos de aprendizagem listados no campo de
experiéncia: Corpo, gestos e movimentos, conforme Brasil (2017, p. 43).

e (EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para imprimir corporalmente
emocdes, necessidades e desejos.

e (EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado
de si e nos jogos e brincadeiras.

e (EIO3CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo e
sentimentos, sensacdes e emocdes, tantos nas situacdes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro e musica.

e (EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interacBes em ambientes acolhedores e desafiantes.

e (EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢cdes como
em frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora, etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

e (EIO3CG02) Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades.

e (EIO1CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e

animais.
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e (EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar,
dancar), combinando movimentos e seguindo orientacées.

e (EIO3CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.

e (EI01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocao do seu bem-
estar.

e (EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

e (EIO3CG04) Adotar héabitos de autocuidado, relacionados a higiene,
alimentacao, conforto e aparéncia.

e (EIO1CGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento,
ampliando suas possibilidades de manuseio, de diferentes materiais e
objetos.

e (EIO2CG05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

e (EIO3CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em situagdes diversas.

Pode-se observar que uma das preocupagdes com o campo: Corpo, gestos e
movimentos é promover o contato da criangca com sua propria cultura, exprimindo
sentimentos, emocdes e desejos. Promovem também vivéncias com danca, teatro e
musica. Explora ainda diversas formas de orientacdo espacial e deslocamento do
corpo, tendo o dominio de si e as habilidades de movimentac&do como principal foco.
O cuidado consigo mesmo também € algo trabalhado em diversos momentos nos
objetivos de aprendizagem. Observa-se que a BNCC lista diversas habilidades
importantes para o desenvolvimento global da crianca e tem o objetivo de integra-la
no meio em que vive.

Para Wallon, “O meio ndo € outra coisa sendo o0 conjunto mais ou menos
duradouro das circunstancias onde se desenrolam existéncias individuais”
(WALLON, 1954/1975c, p.165) E por meio do ambiente onde a crianca esta inserida
que se podera precisar os costumes, seu modelo de vivéncia e as habilidades que
demandar&o mais importancia.

As habilidades de manuseio com diferentes materiais e objetos, bem como as
habilidades manuais: desenhar, rasgar, folhear, dentre outras, preparam as criangas

para outras atividades mais complexas que serdo vivenciadas posteriormente. A
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BNCC teve um olhar apurado na observancia destas habilidades na criagcdo dos
objetivos de aprendizagem, pois dificimente em uma sequéncia didatica uma acao

gue se queira promover ja nao esta inclusa dentro da base.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

O presente estudo € uma Pesquisa Documental e busca identificar a
psicomotricidade nos Referenciais Curriculares da Educacéo Infantil. Esse tipo de
estudo baseia-se na analise de documentos, neste caso, oficiais. A pesquisa seguira
0 seguinte roteiro: determinacdo do objetivo, identificacdo da fonte, localizacdo da
fonte e obtencdo do material, tratamento dos dados, confeccdo das fichas,
construcéo logica e redacédo do trabalho.

Para o desenvolvimento do estudo, foram utilizados como fonte principal de
pesquisa 0s seguintes documentos: Referencial Curricular Nacional da Educacéao
Infantil (RCNEI/1998), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI/2009) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017). As fontes
selecionadas concentram importantes informacdes sobre as orientagdes curriculares
da Educacgédo Infantil, tendo como foco principal de pesquisa a identificacdo da
psicomotricidade no desenvolvimento curricular.

Os dados que fizeram parte do referido estudo foram coletados dos
documentos oficiais que regem a Educacéao Infantil, o estudo deu énfase a tematica
“psicomotricidade” que apesar de ndo ser mencionada com essa nomenclatura é
possivel identificar em diversos momentos a sua presenca. Foi realizada uma leitura
minuciosa para identificar as informac6es mais Uteis para servir de instrumento
nessa pesquisa. Foram adotados os seguintes critérios: critérios de Inclusdo: partes
textuais que se referiam a introducdo de brincadeiras, ludicidade, movimento como
importantes eixos para o desenvolvimento infantil. E Critérios de exclusdo: partes
textuais que se referiam a outros temas e que nao fizeram parte do objetivo de
estudo.

A referida pesquisa contou com a elaboracdo de fichas (Apéndice A) para
categorizacao das informacdes selecionadas obtidas nesse estudo, com o objetivo
de registrar e ordenar as ideias relevantes. As informacfes extraidas das fichas
foram organizadas em um quadro (Apéndice B) contendo os itens mais relevantes
para discussdo. O quadro contou com 0s seguintes itens de categorizacédo: titulos
dos documentos, ano de publicacdo, breve abordagem contextual, concep¢édo da
educacdo infantil, psicomotricidade no brincar, psicomotricidade na proposta

pedagdgica, avaliacéo.
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A apresentacdo e discussao dos resultados se deram através da construcéo
de quadros que ilustram os achados da pesquisa documental e foi discutida de
acordo com o objeto de estudo, no caso, a presenca da psicomotricidade no
curriculo da educacéo infantil. Esta analise documental levou em consideracdo os
aspectos éticos, assegurando a autoria dos documentos pesquisados, utilizando
para citacdo e referéncia, as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT).
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

5.1 Caracterizacdo dos trabalhos e discusséo e andalise dos dados

Nesta etapa, se apresenta e se discute o0s resultados desta pesquisa
documental, com o intuito de conhecer mais profundamente os documentos oficiais
que regem a Educacéo Infantil.

No que se refere a caracterizacdo, o quadro abaixo traz um comparativo entre
os trés documentos analisados: RCNEI, DCNEI e BNCC. O quadro abaixo apresenta

0 ano de publicagéo dos referenciais.

Quadro 1 — Ano de publicacdo dos documentos analisados

DOCUMENTO ANO DE PUBLICACAO
RCNEI 1998
DCNEI 2009
BNCC 2017

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Como observado, este foi o caminho histérico na construcdo do curriculo da
Educacéao Infantil, cada documento foi produzido em um contexto diferente e sempre
buscando atender as necessidades da época. Os documentos sédo independentes
entre si, mas é possivel observar que um sempre traz alguma ideia ja mencionada
no anterior, sendo mais aprofundada e discutida e também com propostas mais
abrangentes quanto a interacdo e o brincar.

A seguir, temos uma breve abordagem contextual em torno do referencial.
Nela, consta se o documento é obrigatério ou nao, se é flexivel, se permite

adaptacdes, dentre outras informacoes.

Quadro 2 — Breve abordagem contextual

DOCUMENTO ABORDAGEM

RCNEI Proposta aberta, flexivel e néo
obrigatdria, que podera subsidiar os
sistemas educacionais, que assim o0

desejarem, na elaboracao ou
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DOCUMENTO ABORDAGEM

implementacdo de  programas e
curriculos  condizentes com  suas

realidades e singularidades.

DCNEI Obrigatoria. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica e reinem
principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educacéo
Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacao

infantil.

BNCC Obrigatéria. Busca nortear o que e
ensinado em todas as escolas do pais. E
dividida em Base comum e parte

diversificada.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantii (RCNEI) é uma
proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria; o referencial admite adaptacdes de
acordo com as singularidades existentes no sistema educacional. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) tém carater obrigatorio,
vem para orientar as politicas publicas e a elaborar, planejar, executar e avaliar as
propostas pedagoégicas da Educacgdo Infantil. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é obrigatéria, possui uma base comum e outra diversificada; busca nortear o
gue é ensinado em todas as escolas do pais, como forma de promover a equidade
na educacao nacional.

O RCNEI aborda a concepcéao didatica por meio de eixos, 0 eixo movimento é

abordado da seguinte forma: “[...] mais do que simples deslocamento do corpo no
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espaco [...], uma linguagem que permite as criancas agirem sobre o meio fisico e
atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor
expressivo” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 15). Assim, o movimento € tido como forte
instrumento de expressdo no meio e ndo como mero deslocamento no espaco.
Pode-se afirmar que tal documento reconhece a importancia do desenvolvimento
motor, que gera a acédo de mobilizar pessoas.

As DCNEI possuem uma organizacdo curricular com articulacdo em
diferentes linguagens, e essa articulacdo ndo acontece de forma isolada, mas de
modo a envolver todo o contexto social da crianga. “[...] intencionalmente voltadas
para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura,
pelo convivio no espaco da vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais
e coletivas, através de diferentes linguagens” (BRASIL, 2013, p. 93).

A BNCC possui uma organizagdo curricular de forma a integrar diversos
conhecimentos por meio dos Campos de Experiéncia, séo eles: O eu, o outro e 0
nos, Tracos, sons, cores e formas, Corpo, gestos e movimentos, Escuta, fala
pensamento e imaginacdo, Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes (BRASIL, 2017, p. 21):

Os Campos de Experiéncia colocam, no centro do projeto educativo, as
interacbes, as brincadeiras, de onde emergem as observagbes, 0s
guestionamentos, as investigacdes e outras acdes das criancas articuladas
com as proposicdes trazidas pelos/as professores/as. Cada um deles
oferece as criancas a oportunidade de interagir com pessoas, com objetos,
com situacdes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai
elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das experiéncias
das crianc¢as, sdo por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas (BRASIL, 2017, p. 35).

Os campos de experiéncias apresentam uma perspectiva de trabalho que
produz muito mais que interacdes e brincadeiras, produzem vivéncias significativas
que elevam o0s saberes e preparam as criancas para aprendizagens mais
complexas. E visivel a importancia de tais campos para o desenvolvimento infantil
como um todo, j& que envolvem conhecimentos por observacdo, experimentacao,
interag&o e troca com 0 meio onde estdo inseridos.

Além de elaborarem o conhecimento por meio de vivéncias significativas, os
campos ainda trazem a perspectiva do desenvolvimento socioemocional, pois

abordam situacfes de trocas envolvendo a familia, que abrange recordacdes e fatos
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histéricos do lar da crianca, promovendo memorias e criagdo de sentido nas

atividades propostas.

No quadro seguinte, temos a analise do brincar, sob a dtica da

psicomotricidade. Podemos perceber que a brincadeira, por vezes, aparece no meio

de outras atividades.

Quadro 3 — Psicomotricidade no Brincar

DOCUMENTO

ANALISE DO BRINCAR

RCNEI

‘O brincar apresenta-se por meio de
varias categorias de experiéncias que
sdo diferenciadas pelo uso do material
ou dos recursos predominantemente
implicados. Essas categorias incluem: o
movimento e as mudancas da percepcao
resultantes essencialmente da
mobilidade fisica das criancas (...) a
linguagem oral e gestual que oferecem
varios niveis de organizacdo a serem
utilizados para brincar; (..) Estas
categorias de experiéncias podem ser
agrupadas em trés modalidades basicas,
guais sejam, brincar de faz-de-conta ou
com papéis, considerada como atividade
fundamental da qual se originam todas
as outras; brincar com materiais de

construgao e brincar com regras”.

DCNEI

As praticas pedagodgicas que compdem a
proposta curricular da Educacéo Infantil
devem ter como eixos norteadores as
interacbes e a brincadeira e garantir
experiéncias  que: Promovam 0
conhecimento de si e do mundo por meio

da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
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DOCUMENTO

ANALISE DO BRINCAR

expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; Favorecam a
imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica,

dramatica e musical;

BNCC

“Os direitos citados sdo: brincar,
conviver, participar, explorar e conhecer-
se”. Essa concepcédo de criangca como
ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacbes com o mundo
fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural
ou espontaneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, tanto na creche

quanto na pré-escola.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Em resumo, podemos dizer que o RCNEI é organizado por eixos, as DCNEI

organizadas por campos de linguagem e a BNCC por campos de experiéncias. A

psicomotricidade no brincar esta presente nos trés documentos, embora ndo se

tenha essa nomenclatura de forma explicita, os autores utilizam sob outras
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nomenclaturas que se referem a areas da psicomotricidade, como: movimento,
brincadeiras, experiéncias corporais, dentre outros.

No RCNEI, o brincar esta atrelado a categorias que incluem movimento,
linguagens e mudanca de percepcao, relacionada a mobilidade fisica da crianca,

como por exemplo: brincadeiras de faz-de-conta, construcéao e brincar com regras.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de
harmonia, algumas praticas educativas procurem simplesmente suprimir o
movimento, impondo as criancas de diferentes idades rigidas restricbes
posturais. Isso se traduz, por exemplo, na imposicdo de longos momentos
de espera — em fila ou sentada — em que a crian¢a deve ficar quieta, sem
se mover; ou na realizacdo de atividades mais sistematizadas, como de
desenho, escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento, gesto ou
mudanca de posicdo pode ser visto como desordem ou indisciplina
(BRASIL, 1998, p. 18).

O brincar ndo foi sempre visto como uma atividade interativa e promotora de
aprendizagem. Ha passagens no proprio referencial que demonstram isso, praticas
educativas que suprimem o movimento, imposicado de rigidas restricbes corporais,
formacdo de filas e longos momentos de espera, atividades sistematizadas de modo
a nao promover interagcbes ou movimentos, pois tais comportamentos configuravam
desordem ou indisciplina. De acordo com Le Boulch (1987) a educacdo pelo
movimento contribui para o desenvolvimento motor da crianca e esse processo a
auxiliara por toda vida, uma vez que o desenvolvimento acontece de forma gradual e
constante.

Nas DCNEI, as praticas pedagogicas estdo associadas as interacbes e
brincadeiras. Com o0 objetivo de promover experiéncias que promovam: O
conhecimento de si e do outro, expressdes sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla. E ainda, dominio nas seguintes formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical. Como vemos na seguinte
passagem: “[...] expressivos, corporais, que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das criangas”
(BRASIL, 2013, p. 99).

Segundo Kishimoto (2010, p. 1):

O brincar é uma acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianca; da prazer, ndo exige como condigdo um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a

crianca no mundo imaginario. (...) Todo o periodo da educacédo infantil é
importante para a introdugdo das brincadeiras.
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Observa-se que as Diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo infantil
mencionam que as préticas pedagdgicas devem ser dotadas de experiéncias
carregadas de expressfes sensoriais, expressivas e corporais que possibilitem
movimentacdo ampla. E possivel perceber que nas Diretrizes nacionais, bem como
na BNCC, ja se conclui que a interacao e a brincadeira sdo eixos estruturantes para
a aprendizagem.

O brincar na BNCC esta totalmente atrelado aos direitos de aprendizagem:
brincar, conviver, participar, explorar e conhecer-se. Nesse sentido, os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia precisam estd em consonancia e
carregados de intencionalidade. A seguir, vemos a abordagem didatica em torno do
campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimentos.

O corpo, no contato com o mundo, é essencial na construgcdo de sentidos
pelas criangas, inclusive para as que possuem algum tipo de deficiéncia [...].
Por meio do tato, do gesto, do deslocamento, do jogo, da marcha, dos
saltos, as criancas expressam-se, reconhecem sensacdes, brincam,

habitam espacos e neles se localizam, construindo conhecimento de si e do
mundo (BRASIL, 2017, p. 23).

A interagdo da crianca com o mundo através de experiéncias corporais
favorece a construcdo de sentido, e, consequentemente a constru¢cdo de cultura.
Através dos movimentos a crianca constréi conhecimento sobre si e sobre o mundo.
Oliveira (2002) aponta que “A educacao psicomotora deve ser considerada como
educacdo de base na escola priméaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-
escolares”. Assim sendo, podemos afirmar que educacao de base é aquela que vem
primeiro, prioritaria, de suma importancia, pré-requisito para aprendizados
posteriores e se condiciona todos os aprendizados escolares, significa, portanto, que
sem essa base inicial muitas das habilidades e competéncias ficardo comprometidas
ou guem sabe retardardo. No quadro a seguir, vemos do que trata a proposta
pedagdgica de cada documento.

Quadro 4 — Proposta pedagoégica dos documentos analisados

DOCUMENTO PSICOMOTRICIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA

RCNEI As orienta¢cdes didaticas sédo subsidios que remetem ao
‘como fazer”, a intervencdo direta do professor na
promocéo de atividades e cuidados alinhados com uma

concepcao de crianga e de educacao. “Vale lembrar que
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DOCUMENTO

PSICOMOTRICIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA

estas orientacbes nao representam um modelo fechado
gue define um padrdo Unico de intervencdo. Pelo
contrario, sdo indicacfes e sugestdes para subsidiar a

reflexdo e a pratica do professor.”

DCNEI

A proposta pedagogica das instituicbes de Educacdo
Infantil deve ter como objetivo garantir & crianca acesso
a processos de apropriacdo, renovacédo e articulacao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras

criancas.

BNCC

“‘Considerando que, na Educagcdo Infantil, as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacdo curricular da Educacdo Infanti na BNCC
estd estruturada em cinco campos de experiéncias. Os
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular
gue acolhe as situacOes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana das criancas e seus saberes.

Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos.
Segue alguns deles, abaixo.

(EI0O1CGO01) Movimentar as partes do corpo para
exprimir  corporalmente emocbes, necessidades e
desejos.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de
sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de

expressao de sentimentos, sensacdes e emocoes, tanto
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DOCUMENTO PSICOMOTRICIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA

nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais
nas brincadeiras e interagcdes em ambientes acolhedores
e desafiantes.

(E102CGO02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-
se por no¢des como em frente, atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras
criangas, adultos e animais.

(E102CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar), combinando movimentos e
seguindo orientagdes.

(EIO3CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas

como danca, teatro e musica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Em relacdo a psicomotricidade dentro da proposta pedagdgica, vemos que 0s
trés documentos abordam questdes que ndo trazem a nomenclatura em si, porém
percebe-se a relacdo entre 0 movimento no desenrolar das atividades pedagdgicas.
A RCNEI aborda que os eixos trabalhados na educacado infantii servem de
indicacdes e sugestdes para subsidiar a reflexdo e a pratica do professor. Abordam
o trabalho do professor com uma intervencao direta na promoc¢ao de atividades que
alinhadas com ensino e cuidado.

A DCNEI se utiliza de diversas situagbes para que a crianga possa ter acesso
a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de saberes e conhecimentos,
bem como aos direitos que |he s&@o necessarios: protecdo, saude, liberdade,
dignidade e brincadeira, convivéncia e interacdo com as outras criancas, que € algo
presente também na BNCC. Galvdo defende que é na infancia que é ainda mais

pronunciado o papel do movimento na percepgéo, pois a crianca reage
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corporalmente aos estimulos exteriores, adotando posturas ou expressées isto €,
atitudes, de acordo com as sensacOes experimentadas em cada situacéo.
(GALVAO, 2000, p. 72).

A Base Nacional comum curricular traz como eixo estruturante de sua
proposta pedagdgica a interacdo e a brincadeira e nos campos de experiéncias o
arranjo curricular que acolhe as situagbes concretas do cotidiano, atrelados aos
direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Wallon (1979, p. 38) defende que na infancia, a crianca desenvolve a
mente, 0 ato motor, pois, quando realiza uma acdo, o0 movimento do seu corpo
desempenha um papel muito importante nas fases iniciais do seu desenvolvimento.

Assim, o campo de experiéncia: corpo, gestos e movimentos apresenta 0s
seguintes objetivos de aprendizagem.

(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocoes,
necessidades e desejos.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e
nos jogos e brincadeiras.

(EIO3CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,
sensacdes e emocgoOes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, muasica.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacées
em ambientes acolhedores e desafiantes.

(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢gdes como em
frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.
(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientacoes.

(EIO3CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica.

O campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimentos aborda o contato da
crianga com sua propria cultura, exprimindo sentimentos, emocdes e desejos.
Promove vivéncias significativas dentro do mundo em que a crian¢a esta inserida.

Com exploracdo de orientacao espacial e deslocamento do corpo, tendo o dominio
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de si e as habilidades de movimentagcédo como principal foco. O ambiente da crianca
€ a base para que inicie as primeiras interagdes.

Para Wallon, “O meio ndo € outra coisa sendo o conjunto mais ou menos
duradouro das circunstancias onde se desenrolam existéncias individuais”
(WALLON, 1954/1975c, p.165) E por meio do ambiente onde a crianga esta inserida
que se podera precisar os costumes, seu modelo de vivéncia e as habilidades que
demandardo mais importancia.

Os objetivos de aprendizagem envolvem acfes como: desenhar, rasgar,
folhear, imitar, pular, saltar, dentre outras, preparando as criancas para atividades
mais complexas ao longo de sua jornada escolar. A BNCC explora objetivos de
aprendizagem que estao totalmente ligadas ao desenvolvimento motor que a crianca
vivencia de acordo com a sua idade, pois dificilmente numa sequéncia didatica uma
acdo gque se queira promover ja ndo esté inclusa dentro da base.

Pode-se inferir que os documentos oficiais analisados nao falam no termo
psicomotricidade, propriamente dito, mas se levarmos em conta que o0 movimento
psicomotor € um dos campos de estudo da psicomotricidade, podemos afirmar que
sim, ha muito de psicomotricidade em nosso curriculo da educacao infantil.

Conforme afirma Costa (2002) “a psicomotricidade baseia-se em uma
concepcao unificada da pessoa, que inclui as interagbes cognitivas, sensoriomotoras
e psiquicas na compreensédo das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do
movimento, em um contexto psicossocial’.

O movimento que por muito tempo foi algo banido das salas de aula, até tido
como desordem e ac¢do intoleravel, encontra finalmente o seu lugar e sua parcela de
contribuicdo no desenvolvimento infantil. Fonseca (2008) afirma que “o movimento
tem o motivo de obter um resultado concreto que depende das circunstancias
presentes no meio ambiente, dos objetos, da posicdo, da projecdo no espaco, do
tempo, dos outros, sendo assim, o0 movimento torna-se comportamento”. O
movimento é tudo aquilo que permitimos dentro de um ambiente desafiador que
objetive provocar vivéncias e aprendizagens concretas utilizando as mais diversas
situacdes e desafios.

“A psicomotricidade atualmente é concebida como integragcdo superior da
motricidade, produto de uma relacdo entre o individuo e o meio, na qual a
consciéncia se forma e se materializa” (FONSECA, 1996). E através de

oportunidades concretas dentro de espacos determinados e pensados para o livre
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movimento da criangca, que seus gestos e movimentos serdo oportunizados.
Conscientes do nosso papel enquanto educadores devemos sempre promover que a
crianca tenha seus direitos de aprendizagem respeitados e consiga ter acesso a

todos os objetivos de aprendizagem listados nos campos de experiéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Cada documento foi analisado tendo como objeto de estudo a presenca da
psicomotricidade. Foi possivel observar que apesar dos documentos nao trazerem o
termo “psicomotricidade” de forma explicita, ela estava presente no discurso ao se
tratar da tematica: movimento.

O movimento dentro da educacgéo infantil possui um imenso norte, uma vez
qgue a partir dele, é possivel realizar um trabalho voltado para praticas motoras que
auxiliardo o amadurecimento das fun¢des mais complexas que serdao utilizadas no
futuro, como por exemplo: lateralidade, percepc¢éao, localizagéo, coordenacéo, etc.

Dessa forma, é possivel inferir que os documentos oficiais que regem o
curriculo da educacao infantil contemplam o trabalho com o movimento, cada um a
sua maneira e com diferentes dosagens, entretanto, todos trazem em sua proposta o
trabalho com o movimento, a interacdo e a troca por meio de experiéncias
significativas. Porém, o brincar nao foi sempre visto como uma atividade interativa e
promotora de aprendizagem. Por muito tempo, praticas educativas suprimiam o
movimento, imposic¢des rigidas ditavam as regras e calavam as vozes. O movimento
era tido como um tempo vazio dentro do cronograma semanal ou com aulas
expositivas sobre esporte, porém o movimento ndo se resume a conteudos, nao se
pode compreendé-lo como a recreacdo de um unico dia. Ele deve estar presente na
sala de aula, no pétio e fora dos muros da escola.

A presenca de propostas curriculares que trazem o movimento como norte na
educacao infantil ja € uma realidade, iniciaram nos textos oficiais de forma timida e
ao longo de todo processo de analise podemos ver o amadurecimento dessa ideia,
bem como todo o aparato tedrico que Ihe dar sustentacdo. O movimento ndo € uma
atividade complementar, € atividade constante, que expressa, reune, questiona,
reflete e socializa.

E através de oportunidades concretas dentro de espacos determinados e
pensados para o livre movimento da crianga, que seus gestos e movimentos serao
oportunizados. Conscientes do nosso papel enquanto educadores devemos sempre

promover que a crianga tenha seus direitos de aprendizagem respeitados e consiga
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ter acesso a todos o0s objetivos de aprendizagem listados nos campos de
experiéncias.

Ha uma passagem de Carlos Drummond de Andrade (1997) que diz: “brincar
com criancas nao é perder tempo, € ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola,
mais triste ainda € vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formacado do homem”. Entende-se por exercicios estéreis
agueles que ndo dialogam com a existéncia da crianca, que néo fazem parte do seu
mundo e que nado fazem sentido para ela. Brincar com a crianca nunca sera perda
de tempo, pois oportuniza aprendizados significativos para a sua vida, algo que em
nenhuma outra idade seria tao crucial.

O movimento, a psicomotricidade, as atividades psicomotoras, ndo importa a
nomenclatura, importa somente que nossa pratica seja cada vez menos estéril, que
saibamos promover uma educacdo que nao desestimule, mas que seja fértil. Que
nosso curriculo seja lido, refletido, vivenciado. Que a crianga possa ser sempre
ouvida em suas necessidades principais, seja no aspecto motor, cognitivo,
socioemocional, que ela seja o0 centro e o propésito de cada planejamento e

sequéncia didatica.
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X APENDICES
APENDICE A - Ficha para categorizagdo dos Resumos

Documento Oficial: BNCC

Ano de publicacdo: 2017

Breve abordagem contextual: “Embora reconhecida como direito de todas as
criancas e dever do Estado, a Educacédo Infantil passa a ser obrigatoria para as
criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n°® 59/200926, que
determina a obrigatoriedade da Educacao Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensao
da obrigatoriedade € incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em instituicbes de
Educacdo Infantil. Com a inclusdo da Educag&o Infantii na BNCC, mais um
importante passo € dado nesse processo histérico de sua integracdo ao conjunto da
Educacao Basica”.

Psicomotricidade no Brincar: “Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas e as competéncias gerais da Educacédo Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacéo Infantil,
as condicbes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e
a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros e o mundo social e natural”. Os direitos citados sao: brincar,
conviver, participar, explorar e conhecer-se. Essa concepc¢ao de crianca como ser
que observa, questiona, levanta hipo6teses, conclui, faz julgamentos e assimila
valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado
por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, imp8e a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na
pré-escola.

Psicomotricidade na proposta pedagoégica: “Considerando que, na Educacao
Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como eixos
estruturantes as interagcbes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacao
curricular da Educacdo Infantii na BNCC estd estruturada em cinco campos de
experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural”.

Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos.

(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocgoes,
necessidades e desejos.

(E102CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e
nos jogos e brincadeiras.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,
sensacdes e emocOes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacdes
em ambientes acolhedores e desafiantes.
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(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢gdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em brincadeiras
e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI0O1CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.
(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientacdes.

(EI0O3CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica.

(EI0OLCGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocéo do seu bem-estar.
(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.
(EIO3CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacéo,
conforto e aparéncia.

(EI0OLCGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando
suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(EI0O3CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacdes diversas.
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APENDICE B - Ficha para categorizagido dos Resumos

Documento: RCNEI

Ano de publicacdo: 1998

Breve abordagem contextual: “Considerando e respeitando a pluralidade e
diversidade da sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de
educacéao infantil existentes, este Referencial € uma proposta aberta, flexivel e ndo
obrigatoria, que podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem,
na elaboracdo ou implementacéo de programas e curriculos condizentes com suas
realidades e singularidades. Seu carater ndo obrigatério visa a favorecer o didlogo
com propostas e curriculos que se constroem no cotidiano das instituicdes, sejam
creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de formacao existentes nos diferentes
sistemas.”

Psicomotricidade no Brincar: “O brincar apresenta-se por meio de Varias
categorias de experiéncias que sao diferenciadas pelo uso do material ou dos
recursos predominantemente implicados. Essas categorias incluem: o movimento e
as mudancas da percepcao resultantes essencialmente da mobilidade fisica das
criancas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas assim como a
combinacdo e associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem
varios niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os conteudos sociais,
como papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem a forma como o universo
social se constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em
um recurso fundamental para brincar. Estas categorias de experiéncias podem ser
agrupadas em trés modalidades basicas, quais sejam, brincar de faz-de-conta ou
com papéis, considerada como atividade fundamental da qual se originam todas as
outras; brincar com materiais de construgéo e brincar com regras”.
Psicomotricidade na proposta pedagdgica: “A pratica educativa € bastante
complexa e sdo inimeras as questdes que se apresentam no cotidiano e que
transcendem o planejamento didatico e a propria proposta curricular. Na perspectiva
de explicitar algumas indicacBes sobre o enfoque didatico e apoiar o trabalho do
professor, as orientacbes didaticas situam-se no espaco entre as intencdes
educativas e a pratica. As orientacdes didaticas sdo subsidios que remetem ao
“‘como fazer”, a intervencdo direta do professor na promocdo de atividades e
cuidados alinhados com uma concepcéo de crianca e de educacdo. Vale lembrar
gue estas orientacfes nao representam um modelo fechado que define um padrdo
anico de intervencdo. Pelo contrario, sdo indicacdes e sugestdes para subsidiar a
reflexdo e a pratica do professor.”
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APENDICE C - Ficha para categorizacdo dos resumos

Documento: DCNEI

Ano de publicacéo: 2009

Breve abordagem contextual: Obrigatéria. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica e reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as
politicas publicas e a elaboragéo, planejamento, execu¢do e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacéo infantil.

Psicomotricidade no Brincar: As praticas pedagodgicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira e garantir experiéncias que: Promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
gue possibilitem movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga; Favorecam a imersdo das criangcas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

Psicomotricidade na proposta pedagodgica: A proposta pedagodgica das
instituicbes de Educacao Infantil deve ter como objetivo garantir a crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criangas.



