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RESUMO

Este trabalho esté vinculado a Linha de Educacdo Popular, do Programa de P6s-Graduagao em
Educacgdo da Universidade Federal da Paraiba (PPGE-UFPB) e visa investigar, por meio das
narrativas de agentes educativos, os limites e possibilidades da educacdo no contexto de
socializagdo e humanizacdo nas prisdes, tendo como base questionamentos do tipo: Como a
educacdo pode contribuir no processo de socializacdo e humanizacgdo das pessoas em situacdo
de restricdo e privacdo de liberdade? Assim, para respondermos a tal questionamento,
objetivamos compreender a dimensdo da educacdo nos processos de ressocializacdo e
humanizacdo de pessoas em situacdo de privacdo de liberdade na perspectiva de agentes
educativos da Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes, em
Jodo Pessoa, Paraiba. E, mais especificamente, buscar: i) investigar como tem ocorrido a
reintegracdo social extramuros dos detentos da Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor
Romeu Goncalves de Abrantes através da educacdo; ii) analisar os discursos dos agentes
educativos quanto as préaticas educativas voltadas a socializacdo e humanizacdo dos detentos; e
iii) identificar as aproximacfes e distanciamentos presentes nas praticas educativas da
Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Goncalves de Abrantes quanto as
necessidades socioeducacionais dos detentos na perspectiva da garantia dos direitos humanos.
Como construcdo metodoldgica foi empregada a abordagem qualitativa com o uso do método
narrativo, sendo adotado para a geragdo dos dados a entrevista semiestruturada, que contou com
a participacao de cinco agentes educativos que viabilizam, administram e implantam as ac6es
educativas, e a (auto)biografia desse autor, a partir de suas experiéncias na priséo, tendo como
espaco da pesquisa a Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongalves de
Abrantes. O material empirico foi analisado através da Analise Textual Discursiva. A analise
desvelou que a educacdo ofertada na instituicdo € insuficiente com baixo nivel de eficacia
devido a negligencia com a oferta ampla de assisténcia educacional inibindo sua contribuicéo
nos processos de socializacdo e humanizacdo para reintegracdo social e prevencdo da
reincidéncia. Apesar do déficit de praticas humanas e sociais, a educacdo em exercicio na
unidade propicia possibilidades para aqueles que podem acessa-la com processos socializadores
e humanizadores que sdo importantes para a recuperacdo e aprendizagem dos privados de
liberdade. Para a superacdo das dificuldades falta uma intervencdo do poder publico e da
sociedade civil com politicas exequiveis para proporcionar mudancas no exercicio da educacao
garantindo que as politicas sejam ofertadas adequadamente, contemplando as necessidades
socioeducacionais na perspectiva dos direitos humanos.

Palavras chave: Educacéo; Prisdo; Socializacdo; Humanizagéo.



ABSTRACT

This work is linked to the Popular Education Line, of the Graduate Program in Education at the
Federal University of Paraiba (PPGE-UFPB) and aims to investigate through the narratives of
educational agents the limits and possibilities of education in the context of socialization and
humanization in prisons, based on questions such as: How can education contribute to the
process of socialization and humanization of people in situations of restriction and deprivation
of liberty? Thus, in order to answer this question, we aim to understand the dimension of
education in the processes of ressocialization and humanization of people in situations of
deprivation of liberty from the perspective of educational agents at the Maximum Security
Penitentiary Doctor Romeu Gongalves de Abrantes, in Jodo Pessoa, Paraiba. And, more
specifically, seek: i) to investigate how the extramural social reintegration of detainees at the
Maximum Security Penitentiary Doctor Romeu Gongalves de Abrantes has taken place through
education; ii) analyse the speeches of educational agents regarding educational practices aimed
at the socialization and humanization of detainees; and iii) to identify the approaches and
distances present in the educational practices of the Maximum Security Penitentiary Doctor
Romeu Gongalves de Abrantes regarding the socio-educational needs of the detainees in the
perspective of guaranteeing human rights. As a methodological construction, a qualitative
approach was used with the use of the narrative method, with the semi-structured interview
being adopted for the generation of data, with the participation of five educational agents who
enable, manage and implement educational actions and (self) biography. from this author, based
on his experiences in prison, having as his research space the Maximum Security Penitentiary
Doctor Romeu Gongalves de Abrantes. The empirical material was analysed by Discursive
Textual Analysis. The analysis revealed that the education offered in the institution is
insufficient with a low level of effectiveness due to neglect with the wide offer of educational
assistance inhibiting its contribution in the processes of socialization and humanization for
social reintegration and prevention of recurrence. Despite the deficit in human and social
practices, education in the unit provides possibilities for those who can access it with socializing
and humanizing processes that are important for the recovery and learning of those deprived of
their liberty. To overcome the difficulties, there is a lack of intervention by the public authorities
and civil society with feasible policies to provide changes in the exercise of education, ensuring
that policies are offered adequately, considering socio-educational needs from the perspective
of human rights.

Key words: Education; Prison; Socialization; Humanization.
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1. “I[EU] PENSAVA QUE NOS SEGUIAMOS CAMINHOS JA FEITOS, MAS
PARECE QUE NAO OS HA”: O LUGAR DE FALA E PERCURSO DA PESQUISA

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas ndo esmorece e procura vencer.

Da terra querida, que a linda cabocla

De riso na boca zomba no sofrer

N4&o nego meu sangue, ndo nego meu nome

[-]

Olho para a fome, pergunto o que ha?
Eu sou brasileiro, filho do Nordeste,
Sou cabra da Peste, sou do Ceara.
(Patativa do Assaré, 2008)

Assim como no trecho acima extraido da obra “Cante L4 que eu Canto Ca: filosofia
de um trovador nordestino”, da autoria de Patativa do Assaré¢ (2008), a vida requer essa forca e
coragem para enfrentar as adversidades e 0s padecimentos; um caminho de superag¢ao na busca
por vitdrias que tragam pequenas alegrias para o cotidiano, sem nunca esquecermos gquem
somos e de onde viemos. Nesse contexto, escrever a propria narrativa de vida pessoal e
profissional é colocar-se como um ser itinerante e esperangoso ao transcender sua realidade
para que o Eu se deixe conhecer pelo outro, encontrando-se com aquilo que ele €, apalpando e
descrevendo suas histdrias ricas em experiéncias vivenciadas. Um momento impar de
conversacdo e reflexdo das idas e vindas da vida. E a busca do itinerante pela esperanca deste
mundo.

Na busca e constru¢gdo de um mundo mais humano, essa pesquisa deslumbra
empenhar-se e corroborar na transformacdo da realidade e como desafio sair do centro de
disputas epistemes colonizadas e colonizadoras para chegar a periferia com analises construidas
com rigor, seriedade, profundidade e com bases epistémicas, sociais, historicas e politicas.
Consciente da ndo neutralidade da ciéncia, faz-se importante apresentar elementos do meu Eu
humano que é parte da aproximacao e construcdo dessa pesquisa de Mestrado.

As narrativas apresentadas evidenciam meu locus social produtor de distintas
experiéncias, relacdes e perspectivas (RIBEIRO, 2017) por ser Eu uma subjetividade cheia de
marcadores e construcdes sociais. Assim, 0 meu lugar de fala revalida a minha existéncia
humana na diversidade e faculta minha atuacao e responsabilidade pelo outro humano e por um
mundo humanizado.

O meu primeiro contato com a prisdo aconteceu quando crianga, entre 0s anos de
1990 a 1993, periodo em que meu avd ficou preso na Cadeia Publica de Iguatu-CE por ter

cometido crime de homicidio quando se envolveu em um conflito familiar de heranga que nao
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era um problema seu, mas pela cultura machista, sua fraqueza e embriaguez entrou numa
discussdo que tirou a vida de uma parente muito querida.

A partir dai minha familia passou a ir todos os domingos apds o almoco visita-lo.
No meu imaginario de crianca, as visitas se tratavam de um momento de lazer, pois la
encontrava-me com meu heroi — que apesar dos seus erros nao deixou de sé-lo - e com outras
criancgas para brincar.

Entretanto, nessa primeira experiéncia da prisdo eu nao sentia medo, apenas o receio
dos policiais armados. Passei muito tempo para associar que aquele lugar era um espaco de
restricdo e privacdo de liberdade, desumano e improprio para uma pessoa que estava em
processo de formagdo. Lembro-me fielmente da fila debaixo do sol com sacolas de comida,
roupa e remédio esperando a liberagdo para entrar e passar pelo processo degradante de revista
da qual nos, criancas, éramos igualmente submetidas.

Apesar da inocéncia de crianga, na efemeridade das memarias permanecem vivas a
escuridao daquele espago, as grades, o rosto dos policiais, a sujeira espalhada no chéo e nas
paredes e, principalmente, o mal cheiro do banheiro. Dessa experiéncia, compreendi que a
cadeia tem cheiro, rosto, marcadores sociais e lentes que possibilitam conhecé-la. Assim,
conheci pela primeira vez a prisdo dos familiares e demais atores que a visitavam, como bem

assimilou Silva (2016, p. 13) ao apresentar a existéncia de quatro prisdes diferentes:

Dai que, entendo existirem pelo menos quanto prisdes diferentes, a depender sé
guanto se consegue, ou se é permitido, atravessar o dique. A prisdo dos que nunca
adentram numa prisdo, que se apresentam costumeiramente pelos filmes e pela
imprensa; a prisdo dos religiosos, professores, advogados, familiares e demais atores
que visitam esporadicamente a prisdo; a prisdo dos guardas penitenciérios, revelada
apenas quando do fechamento dos portdes, no final dos dias; e finalmente a prisdo dos
privados de liberdade, aquela que ninguém, sendo eles, hdo de compreender e
sobreviver.

No periodo em que meu avé cumpriu pena, 0 contexto da prisdo era de crise e
também do inicio do debate sobre a garantia de direitos como a educacéo e remicdo (TORRES,
2019). Na distinta penitenciaria ndo existiam atividades (re)educativas. Mesmo assim, meu avd,
que antes da prisdo era um comerciante conhecido na regido, sofreu o preconceito por ter baixa
escolarizacéo e ser de cor preta, conseguiu pelo bom comportamento entrar no semiaberto e
reduzir sua pena pelos trabalhos comunitarios, depois o trabalho de guarda na casa do juiz e,
por ultimo, prestando servicos de entregador de oficio no Forum de Iguatu-CE, onde passou a
ser remunerado e permaneceu até o seu afastamento por invalidez. O trabalho foi essencial na

sua socializacdo por proporcionar novas conquistas e valores sociais.
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A experiéncia como familia na prisdo deixou sua marca na minha historia, uma vez
que vivencio ainda os picos emocionais, isolamento e depressdo que se desencadeou no meu
avo, como também na minha avd, além da dor e as consequéncias de perder banalmente uma
pessoa tdo proxima e com ela a nossa afetividade com os parentes. Anos mais tarde, compreendi
que esse acontecimento vivo nas lembrancas de minha infancia transformou minha vida,
mudando o rumo de quem seria e produzindo, além do luto e do sofrimento insuperével, a
exclusdo e desconfianca da sociedade por termos um parente ex-presidiario. Dai a existéncia da
prisdo fez parte da construcao da minha subjetividade e das escolhas que passei a tomar na vida.

Em geral, tive uma infancia simples, com pouco dinheiro, marcada por momentos
felizes, vivas experiéncias, afeto, amor, familiarismo e fé. Tornei-me um adolescente timido,
calado e deslocado do contexto social, idealizando em meu romantico coracdo o sonho de
conhecer 0 mundo e ajudar as pessoas que viviam expostas a violéncia, a fome, aos abusos
sexuais e todas as demais expressdes da questdo social. Aspirava encontrar um lugar livre em
que a felicidade fosse uma realidade plena e ndo apenas um momento ou uma utopia defraudada
de mim antes mesmo de nela existir - circunstancia bem descrevida por Galeano (1993, p. 123)
quando o referido autor narra: “[Q]ue bela tarefa a de anunciar o mundo dos justos e dos livres!
Que funcdo mais digna, essa de dizer ndo ao sistema da fome e das cadeias — visiveis ou
invisiveis! Mas os limites estdo a quantos metros de n6s? Até onde os donos do poder nos
permitem 1r?”.

Impelido por estes sonhos que se transformavam em um projeto de vida, encontrei
na fé cristd transmitida pelos meus pais o caminho que me levasse a concretiza-los - embora
considerasse como algo distante e fora de qualquer possibilidade de alcance, mas como diz Gay
(1989, p. 1923) “o sonho é uma realizagdo dos desejos”. Foi nesse contexto de sonhar e desejar
que, apds concluir o ensino médio, optei, aos 17 anos, por ingressar no Seminario Missionario
Redemptoris Mater de Brasilia (DF), e logo comecei a cursar o Bacharelado em Filosofia no
Centro de Estudos Filoséficos-Teoldgicos Redemptoris Mater - instituto afiliado a Pontificia
Universidade Lateranense de Roma, escolha que tinha adotado desde os 14 anos de idade.

Cursar o Bacharelado em Filosofia me proporcionou pensar por conta propria com
o0 poder de reflexdo critica e criativa acerca do cotidiano, bem como da relacdo do eu com o
outro, além de vivenciar experiéncias que trouxeram maturidade para minha vida pessoal,
académica e profissional. De inicio, essas experiéncias seriam utilizadas para subsidiar a missdo
de evangelizar, o que aconteceu intensamente por diversos anos em varios estados brasileiros,
tais como Distrito Federal (DF), Goias (GO), Séo Paulo (SP), Tocantins (TO), Paraiba (PB),
Paré (PA) e Mato Grosso do Sul (MS).
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Uma das experiéncias do seminario foi a vivéncia do meu segundo contato com a
prisdo junto a pastoral carceraria, coordenada por um padre e professor formador que possuia a
visdo de uma Igreja ativa com responsabilidades sociais. As atividades ocorriam toda semana.
Era basicamente celebrar a missa semanal as tardes de quarta-feira em um galpéo entre as celas
dos presos e a area do banho de sol de uma das unidades do Complexos Penitenciérios da
Papuda, no Distrito Federal, reservado aos presidiarios do sexo masculino com deficiéncia
intelectual. Alguns participantes ficavam responsaveis por arrumar e desarrumar a celebragéo
e outros por dar atencdo aos participantes, falando de suas necessidades e evangelizando com a
Biblia.

Nesta ocasido, adentrei nas prisdes com as recordagdes da minha experiéncia como
familia, mas agora com outras lentes, a do religioso. Foi minha primeira entrada em uma
penitenciaria de seguranca maxima. Uma experiéncia desconcertante. Senti medo dos
funcionarios, dos presidiarios, das grades e da inseguranca que passava aquele ambiente. Nessa
realidade vivenciei a burocracia, desconfianca, as relacbes autoritarias, as praticas desumanas
com 0s visitantes, a impactante presenca de grades e mais grades até chegar na realidade
degradante das pessoas presas.

Aquela realidade agugou os meus sentidos, desvelando as minhas recordacdes de
infancia. O cheiro da prisdo estava impregnado em toda parte. Alguns dos presos com
deficiéncia intelectual encontravam-se sujos, babavam e tinham feito suas necessidades
fisiolégicas na roupa e no chdo. A maioria deles era pessoas completamente abandonadas por
seus familiares e ndo recebia visitas ha anos. Era intrigante a forma como eles nos olhavam e
se direcionavam. Néo tinham vergonha de demostrar sua caréncia. Ali, senti uma angustia
misturada com impoténcia. Percebi a dor das pessoas presas, gerando em mim empatia - um
sentimento que, conforme o pensamento do psicélogo Coelho Junior (2004 apud
DUQUE,2018) e o psicanalista Etchegoyen (2004 apud DUQUE, 2018), pode nos possibilitar
uma direcdo para chegar a nos colocarmos no lugar mais dificil, o lugar do outro,
compreendendo e compartilhando de seus pensamentos, sentimentos e sofrimentos e, dentro
das possibilidades, atenua-lo.

A visdo concreta de desumanidade me fez ponderar minhas primeiras inquietaces
sobre: quais os reais interesses do sistema abjeta as pessoas para que percam sua humanidade?
Sera que elas poderdo ter oportunidade de uma vida melhor? A religido pode colaborar de
alguma forma em suas vidas? Com essas ansias continuei minha missao buscando contribuir
com eles, oportunizando um pouco de humanidade através da religido. Compreendi a

importancia e a capacidade que as atividades religiosas possuem, mesmo com suas praticas
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subversivas, colaboram com a socializagdo e humanizacdo para a reintegracdo na sociedade
extramuros, proporcionando esperanca, valores e possibilidades de transformacdo de vida e
trazendo um pouco de atencéo e conforto.

Posteriormente, “afastei-me” da missao crista e passei a trabalhar na docéncia nas
escolas municipais de Iguatu, interior do Ceara (CE). Percebi, entdo, que a docéncia seria a
atividade profissional que iria seguir, tornando-se a continuidade do meu itinerario de vida, pois
permaneci sonhando, deparando-me no ensinar com o que ja preconizava Alves (2005, p. 5),
quando relata que o mesmo € o "[...] exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos
a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais [...]”.

Inicialmente, passei a atuar nos anos iniciais da educacdo basica, surgindo a
necessidade de me qualificar para os desafios inerentes a profissdo docente, onde busquei na
licenciatura em Filosofia, enquanto segunda graduacdo, saberes pedagdgicos que subsidiassem
minha atuacgéo profissional. Assim, iniciei e conclui o curso de licenciatura em Filosofia na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras - PB.

Enquanto professor da sala de aula comum, lecionando as disciplinas de Ciéncias
Humanas, senti-me instigado em conhecer esses estudantes e tentar compreender 0s processos
de ensino-aprendizagem e de inclusdo inerentes as suas especificidades. Dessa forma, motivado
por diversas inquietacdes, optei por procurar estratégias de ensino que pudessem contemplar
tais aspectos e contribuissem com a minha atuacéo docente.

No convivio com a diversidade de subjetividades e na apreensdo de novos
conhecimentos acerca da realidade posta, encontrei no caminho da minha trajetéria a pessoa
com deficiéncia, surgindo um grande interesse pela Educagédo Especial. Iniciei a ler e teorizar
sobre a Educacdo Especial e o processo de inclusdo escolar como forma de adentrar e melhor
compreender esta modalidade do sistema educacional brasileiro. Ap6s permanecer como
professor do ensino fundamental durante dois anos (2012-2013), passei a trabalhar nas escolas
de ensino médio da rede publica estadual nas salas comuns, na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e, logo em seguida, atuando como professor e transcritor Braillista da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), e em 2015 fui convidado a trabalhar como Professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), atuando diretamente com todos os estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial’, onde permaneci também com a docéncia em Filosofia até o ano de
2019.

! S&o publico-alvo da Educacdo Especial estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
superdotacdo e/ou altas habilidades.
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Em meio as varias inquietacdes pessoais e profissionais, cursei durante os anos de
2014 e 2017 trés Especializacdes. A primeira, em Ciéncia da Religido, ofertada pela
Universidade Candido Mentes (UCAM), que me proporcionou reflexdes referentes as minhas
primeiras bases formativas no campo religioso e da pesquisa sobre a atuacéo da religido nas
relagdes sociais brasileiras.

As outras Especializagcdes foram cursadas concomitantemente. A segunda, em
Orientacdo e Mobilidade, ofertada pelo Instituto Federal do Ceara (IFCE) — campus Fortaleza
- 0 primeiro curso de Pds-graduacdo lato sensu nessa area no Brasil - destinado a qualificar
profissionais para atender as pessoas que necessitam de atendimento quanto a orientacdo e
mobilidade. O terceiro, em Atendimento Educacional Especializado na Diversidade, ofertado
pela Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), cujo objetivo principal era capacitar
professores para atuar junto ao publico da Educacdo Especial. Meu interesse nestes cursos era
de me aprofundar e ressignificar minha prética profissional.

Paralelo a esses acontecimentos, surgiu a oportunidade de ingressar como graduado
na minha terceira graduacéo, no curso de Bacharelado em Servico Social ofertado pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - campus Iguatu, pelo qual visualizei de
imediato a possibilidade de buscar subsidios - por meio da profissdo do Assistente Social - que
possibilitassem a promocdo da educacéo e inclusdo socioeducacional, pois o Servi¢o Social na
educacdo “consiste em identificar os fatores sociais, culturais e econdmicos que determinam os
processos que mais afligem o campo educacional no atual contexto, tais como: evasdo escolar,
0 baixo rendimento escolar, atitudes e comportamentos agressivos, de risco, etc.” (CFESS,
2001, p. 12).

Finalizei o curso de bacharelado em Servico Social em 2018 com uma bagagem de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimentos extremamente rica e fértil da totalidade da
realidade social no campo das relagfes sociais, abrangendo as esferas sécio-humana, sécio-
historica e sociopolitica de forma critica e reflexiva, abrindo-me para uma compreensao ampla
e profunda da sociedade e educagdo, pois, enquanto professor e assistente social, €
imprescindivel pesquisar e avaliar a efetivacdo das politicas publicas em nossa atuagdo
profissional, em nosso cotidiano, desmistificando a meritocracia e ultrapassando o
conservadorismo moralista para que se possam encontrar caminhos que aprimorem e efetivem
o direito dos cidadaos.

Ainda em 2018, presenciei a forte crise institucional que enfrentava o sistema
prisional do Ceara com a mudanca da postura da gestao, apontando para o reconhecimento de

que apenas o encarceramento € ineficaz para combater o crime, sobretudo no que se refere a
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‘ressocializacdo’ desses sujeitos infratores. A crise ultrapassou os muros do presidio com
violéncia, ataques criminosos e terror na capital de Fortaleza e cidades do interior. Foi a minha
terceira experiéncia com a prisdo da qual fiz uma leitura com as lentes das informacdes
absorvidas pela imprensa e a vivencia da inseguranca que se instalou na sociedade cearense.
Com isso, minhas experiéncias passadas voltaram a me inquietar e comecei a ler, buscar e
entender quais possibilidades existiam para a ampliacdo das alternativas de socializagdo e
educacdo para a reintegracéo social extramuros das Pessoas em situacéo de restricao e privagdo
de liberdade (PSRPL).

O épice das minhas inquietacGes ocorreu em meados de janeiro de 2019, quando a
cadeia publica da minha cidade foi desativada e os presos transferidos para outras penitenciarias
em uma megaoperacdo realizada pelo Grupo de Operac6es Regionais (GORE), policia penal,
policia militar da Forca Tatica (FT) e 10° Batalhdo de Policia Militar de Iguatu. O cenario do
acontecimento foi marcante. As proximidades da cadeia ficaram lotadas de pessoas. Houve uma
grande comogdo popular e 0 medo por represélia das facgdes. Os familiares desesperados
gritavam e choravam sem saber para onde estavam levando o0s presos - receosos que eles fossem
torturados. Mobilizado pela situacdo, redirecionei meu foco de estudo para o ensino de filosofia
como instrumento integrante da reintegracao social extramuros e formacdo critica na Educacao
de Jovens e Adultos em situacao de privacao de liberdade, trazendo outros elementos presentes
na minha trajetéria que viabilizassem esse sonho de um mundo humano e livre sem violéncia.

Com o intuito de explorar esse tema, fiz a selecdo de mestrado no Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da UFPB. Ao ser aprovado, decidi abandonar tudo, mesmo sabendo
das grandes dificuldades que iria passar, sem trabalho, para cursar e me dedicar exclusivamente
ao curso. Logo, comecei a participar do embrionario projeto de remicgao pela leitura “Janelas
para o Mundo” e da disciplina “Leituras dirigidas articuladas com praticas de remi¢ao de pena
pela leitura” e tive minha quarta experiéncia nas prisdes, agora com as lentes de um agente
educativo popular e pesquisador. Junto aos demais participantes do projeto, iniciamos o grupo
chamado de “Clube de leitura” na Penitenciaria Desembargador Silvio Porto, com participantes
do grupo LGBTQI+ e, posteriormente, na Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu
Gongcalves de Abrantes — conhecido como PB1 e PB2 - com participantes do sexo masculino.

No clube de leitura da Penitenciaria Desembargador Silvio Porto tive a
oportunidade de participar da leitura, dialogo e processo de escrita da resenha do livro Auto da
Compadecida, de Ariano Suassuna. Fazia quase dez anos da Ultima vez que entrei em um
presidio e 0 encontrei com a mesma energia, estrutura, cheiro e escuriddo. A abordagem da

policia penal e o trancamento do portdo me colocou em uma tenséo e, ao contrario de seu
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designio de proporcionar seguranca, proporcionou medo. Porém, ao chegar na escola e
conhecer a cozinha, salas de aula, biblioteca e os participantes do clube de leitura a tensdo foi
diminuindo, pois 0 ambiente em si atenua o aspecto disciplinar, sombrio e desumano que paira
entre as grades. Mesmo que por um momento, desde que ndo olhasse pela janela, me esquecia
que estava entre muros e grades. As atividades de leitura e didlogo realizadas naquele espaco
simples, equipado e organizado, tinham uma poténcia transformadora que incentivava alegria,
comunicacdo, construcdo de conhecimento e liberdade subjetiva.

A experiéncia com pessoas do grupo LGBTQI+ foi estimulante, tanto as discussoes
sobre o livro que puxava para assuntos das rela¢fes do cotidiano, seus problemas e sua historia
como o compartilhamento de aprendizagens das areas da Saude, Geografia, Historia, Biologia,
Filosofia, Sociologia, Letras e Economia. Existia uma contagiante vontade de aprender a ler e
escrever melhor. O produto das resenhas foi criativo e critico, confirmando o potencial da
leitura dialogada na aprendizagem.

Ao mesmo tempo em que o clube era divertidissimo e prazeroso, varios assuntos
complexos sobre a vida da mulher transexual na cadeia eram abordados e mostravam o processo
de desumanizacdo dos gays, bissexuais e mulheres transexuais. Elas(es) compartilharam os
sofrimentos por preconceito, abusos e violagédo de identidade que sofriam no cumprimento da
pena. Para sobreviver e resguardar sua identidade costuram roupas femininas, fazem faxina,
lavavam roupa e se prostituem em troca de comida, materiais de higiene ou segurancga. Junto
com a fome carregavam a precariedade na saude estampada em seus corpos debilitados com
hematomas e feridas. Nos encontros sempre pediam remédios e ajuda para ir ao médico. Apesar
de ndo ser o objetivo do grupo, tivemos que intervir junto a Administracdo para viabilizar o
atendimento de algumas delas.

Naquele momento observei a importancia do espago educativo, dos professores e
tudo que estd presente como ferramenta de humanizacdo e transformacdo. A educacdo nas
prisGes transforma, garante o direito da aprendizagem e viabiliza direitos basicos. Agir como
agente educativo nesse contexto e junto ao grupo LGBTQI+ foi uma experiéncia enriquecedora,
cheio de significados e oportunizagdo de humanizagdo do grupo e dos educadores, cumprindo
0 que ponderou Paulo Freire (2015, p. 86) ao afirmar que “a agdo do educador humanista

identifica-se com a dos educandos e deve orientar-se no sentido da humanizac¢do de ambos”.
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No Clube de Leitura do PB1 e PB2 a experiéncia foi diversificada. O presidio de
seguranca maxima? que abriga presos de alta periculosidade tem um histérico de rebelides,
fugas e violacéo dos direitos humanos, que torna cada vez mais rigidas e duras as medidas de
seguranca. O ambiente austero na penitenciaria de seguranca maxima se potencializa com
abordagens desumanas, autoritarias e um clima tenso devido a grande fuga ocorrida em 20183,
O espaco silencioso € coberto por um dcio com pouca produtividade, pois as atividades
educativas na Unidade tém periodos curtos, seletivos e de abrangéncia minima. As que resistem
sdo a pastoral carceraria com atividades pontuais e a escola funcionando precariamente dentro
de um enorme galpéo.

Para iniciar o grupo foi preciso ultrapassar varios obstaculos impostos pela
Administracdo da Unidade. Nossa presenca gerava curiosidade, desconfianca e incomodo.
Apesar disso, insistimos e resistimos até comecar as atividades com dezesseis participantes
leitores com escolarizagéo variada do Ensino Fundamental incompleto ao Ensino Superior. O
primeiro livro a ser trabalhado foi “Pequeno livro das grandes emocdes”, da Organizacgdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que relne textos literarios
de diversos tipos e estilos de escritores brasileiros. O grupo iniciou timido, percebendo-se pelos
comportamentos a rigidez da disciplina. Com o convivio nos encontros, 0s mesmos foram
ficando mais participativos, alegres e comecaram a fazer criticas a si mesmo, ao Sistema e ao
mundo, resultando em resenhas com uma exceléncia de textos.

Nos dialogos com os participantes, ricos em compartilhamento das historias de
vida, visualizei a importancia de ser um agente educativo humanizador, pois em suas falas
manifestaram a angustia de viverem no 6cio, sem perspectiva de trabalho e sem educacédo para
ajuda-los na sua reintegracao social extramuros - segundo eles ndo existia ‘ressocializacdo’. As
poucas atividades ofertadas eram atravessadas pela rotina e as relacdes de poder. Assim,
achavam extremamente importante participar do clube de leituras por proporcionar um
momento educativo que atenuava o tempo e oportunizava a aprendizagem. Alguns deles

participam da remicdo pela leitura do Estado* e afirmaram que apesar de sua importancia, o

2 Alein® 13.964 de 2019 aperfeicoa a lein® 11.671 de 2008, regulamentando em seu artigo 3* que: “Serdo incluidos
em estabelecimentos penais federais de seguranca maxima aqueles para quem a medida se justifique no interesse
da seguranca publica ou do proprio preso, condenado ou provisoério”.

3 A fuga em massa no PB1 e PB2 ocorreu em setembro de 2018, apds um grupo fortemente armado atacar a
penitenciaria. Aproximadamente cem pessoas fugiram e um Policial Penal veio a 6bito.

4 A remicdo pela leitura do Governo Estado da Paraiba é um projeto de ressocializagdo que, por meio da Secretaria
de Estado de Administracao Penitenciaria (Seap)/Geréncia de Ressocializagdo Eixo Educagdo e em parceria com
o Tribunal de Justica do Estado da Paraiba vem desenvolvendo nas unidades prisionais da estado. O apenado a
cada livro que ler na cela e resenha escrita tem quatro dias remidos. A remigdo pela leitura do projeto Janelas para
0 Mundo é uma proposta da Universidade Federal da Paraiba em parceria com Governo Estado da Paraiba onde o
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clube de leitura possuia um diferencial mais humano no contato com os professores que, além
de ler juntos, podiam conversar e ser acompanhados na escrita. Esses testemunhos me fizeram
refletir sobre as possibilidades de uma educacdo que dialoga com a realidade das PSRPL, tendo
uma a¢do humana transformadora com suas atividades, mesmo simples, mas ao mesmo tempo
suntuosas que oportunizem a reintegracao social extramuros.

Na experiéncia de interagdo com o outro, troca de experiéncia e aprendizagem pelo
Clube de Leitura no PB1 e PB2, busquei ampliar o foco da minha pesquisa para compreender
como a educacdo contribui nos processos de humanizacgéo das PSRPL na dimenséo dos agentes
educativos que sdo operadores da execucdo penal e deveriam ser também agentes
humanizadores. Por esse motivo suas narrativas sdo fundamentais para o entendimento dos
processos de educacdo, humanizagdo e socializacdo e urgentes em tempos de pandemia do
COVID-19, em que o fendmeno da desigualdade social se agrava perversamente, tendo seus
reflexos na populagdo penitenciaria com possiveis violagdes de direitos.

Nessa perspectiva, 0 meu lugar de fala € construido nas experiéncias apontadas aqui
e da aproximacdo pessoal da tematica da pesquisa a fim de materializar minhas indagaces. A
escolha do PB1 e PB2 se justapde pelo historico de praticas desumanas, a impermeabilidade da
educacdo e a demanda dos participantes da Instituicdo que questionaram a auséncia de praticas
que contribuam na reintegracdo social extramuros. Tais apreensdes fundamentam esta pesquisa
ao buscar compreender a importancia e o alcance da educagéo nos processos de humanizagéo e
as possibilidades de desenvolvimento de habilidades e potencialidades pessoais e sociais para
a reintegracdo social extramuros dos internos.

A reflexdo sobre a educacdo das PSRPL tem recebido acentuada atencéo na Gltima
década apds a resolucdo n° 2/2010 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), dispondo as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacao
de liberdade nos estabelecimentos penais, através da busca por entendimento de como as
praticas sociais podem contribuir para o processo de desenvolvimento humano dos sujeitos
encarcerados. Todavia, existem diversas especificidades no processo de reabilitacdo que,
segundo Onofre (2015, p. 240), contrastam-se duas vertentes antagdnicas: “[...] o principio
fundamental da educacdo, que é por esséncia transformadora, e a cultura prisional, que visa

adaptar o individuo ao carcere”.

apenando ler o livro de forma dialogada e escreve a resenha dentro dos encontros do grupo de leitura com varios
participantes. A Recomendacdo n 44 do CNJ 2011 estabelece essas possibilidades de remicéo de pena por meio
do desenvolvimento de “atividades educacionais complementares”.
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Embora tenham alternativas contrarias a privacdo de liberdade como principal acdo
de combate ao crime, o Brasil ainda concebe o sistema prisional como a melhor alternativa de
reeducar aqueles que transgredem as leis e perturbaram a ordem, o que implica na restricdo de
direitos béasicos previstos pela Constituicdo Federal de 1988 e pela lei n° 7.210, de 11 de julho
de 1984, que institui a Lei de Execucdo Penal no pais, como é o caso da educacdo formal,
informal e profissional.

Conveém refletir que no ambito das desigualdades socioeducacionais, o Brasil tem
se apresentado como territdrio de conflitos que nega direitos basicos a populacdo trabalhadora.
Por sua vez, o sistema prisional tem sido pautado como alternativa para o combate ao crime,
associado a um projeto de transformacao do individuo para melhor, o que ndo acontece tendo
em vista que “a prisdo ¢ construida e constituida para ser um aparelho disciplinador, para
produzir utilidade e docilidade mediante agdes reeducativas sobre o condenado [...]” (VIEIRA,
2008, p. 17).

As prisdes atuam na perspectiva de conter os sujeitos infratores através do controle
dos seus corpos, o que Foucault (2014) intitula de olhar panodptico que vigia e pune ‘sujeitos
infratores’. Na contramdo desse caminho, a educagdo como elemento integrante da reintegracédo
social extramuros deve possibilitar o desenvolvimento humano para a superacdo e
transformacao da realidade a partir de uma concepcéo critica de si e do seu ambiente (FREIRE,
2011). Uma educacdo que atenda e respeite o individuo, sua cultura, historia e interesses para
gue possa se humanizar e sair do processo de desumanizacao, dando a eles oportunidades de
aprender, conhecer e ser protagonista de suas vidas.

Assim, buscando contribuir para o processo de humanizacdo das PSRPL, cabe
compreender a complexidade que engloba praticas sociais e educativas ao longo da vida como
enfrentamento e minimizacdo da desumanizacdo que ocorre nas acdes deseducativas. Essa
perspectiva se da a fim de refletir sobre possibilidades de uma reintegracéo social para além do
isolar e punir, sendo 0s processos de aprendizagem e ensino humanizadores, capazes de
oportunizar uma consciéncia critica que resulte em sua socializacdo para se reinserir na
sociedade extramuros, transformando sua realidade para melhor (FREIRE, 2015).

Em conjectura, a caréncia de praticas humanizadoras nos espagos prisionais,
direcionadas pela logica da seguranga social, abjeta as pessoas presas, tornando-as seres
ignobeis frente a sociedade e o Estado - processo esse de desumanizacdo que serve para
justificar toda forma de violéncia e considerar essas pessoas indignas de se reeducar,

ressocializar ou possuir qualquer direito humano assegurado.
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O processo de desumanizagdo ocorre também na negacdo de oportunidades de
letramento, sociabilidade, aprendizagens e educacdo com sentidos para a vida da pessoa em
situacdo de restricdo e privacao de liberdade. Entretanto, as aprendizagens e sociabilidades da
prisdo sdo emergentes para sobrevivéncia extramuros, tendo que se aculturar a vida local “o
detento terd que desaprender tudo que seria necessario adquirir para que, ao deixar o presidio
pudesse ser uma pessoa dindmica, organizada e estruturada capaz de administrar as suas
relagdes humanas, sociais e afetivas” (MAEYER, 2006, p. 45). E um projeto de desumanizar
as classes marginalizadas e oprimidas, deseducando-as.

Nesse sentido, a humanizacdo, através da educagdo ao longo da vida, tem como
barreira os limites do que e como ensinar para estes sujeitos inseridos no sistema prisional, em
especial considerando suas histdrias de vida, pois estes sdo, em sua grande maioria, oriundos
da periferia e marcados por uma desigualdade social e econdmica que demandam de uma
educacdo popular critica e emancipadora, propiciando acesso a praticas humanas,
conhecimento e oportunidade de educacdo, escolarizacéo e profissionalizacao.

Historicamente, a educacdo nas penitenciarias € marcada por a¢fes improvisadas
(SCARFO, 2008) que compactuam mais com as necessidades burguesas e mercadoldgicas do
que humanas e sociais, 0 que implica na busca de garantia de uma educacdo libertadora que
coadune com um projeto de sociedade mais humana, justa e igualitaria, pois as PSRPL
vivenciam as mesmas historias de seus familiares que tiveram vidas marcadas pela negagéo e
violacdo de direitos, como a exclusdo e preconceito por sua cor, etnia, classe social e género.
Como afirmam Andrade e Ferreira (2015, p. 119), “sdo vistos pela sociedade como sub-
humanos, porque em geral eles ja eram alvo de preconceito de classe, de cor e, quando cometem
um crime, a justica os define como criminosos recebendo, o ultimo selo, o Gltimo estigma de
criminoso, aquele que se associa aos demais”, ou seja, aprisionados aos estigmas da sociedade.

Como muitas vezes as PSRPL ndo sdo consideradas como sujeitos, a educacdo na
prisdo encontra varios desafios e problemas que se potencializam ainda mais quando se trata de
penitenciarias de seguranga maxima, pois as prioridades de manutencéo da ordem, disciplina,
seguranca e isolamento (GOFFMAN, 2010) se intensificam devido ao regime de cumprimento
da pena ser extremamente gravoso com uma estrutura autoritaria e rotina rigida que almejam
apenas a restricdo de movimento dos apenados e ndo sua transformacéo para melhor. Com isso,
agrava-se a crise humana e prisional nas penitenciarias de seguranga maxima, pela
impermeabilidade das préaticas de educacao na priséo.

Em relacdo aqueles que fomentam a educacao, os agentes educativos, sua pratica

profissional é importante no enfrentamento da crise humana e prisional na medida em que suas
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acOes contemporizam a realidade da educagdo na prisdo com recursos que propiciem respostas
ao interesse das PSRPL para o seu desenvolvimento humano. N&o se pode pensar em uma
educacdo que contribua humanizando sem a humanidade daqueles que a formulam, planejam e
executam, ja que humanizagdo “é um processo no qual os participantes dao uns aos outros
aquilo que ainda ndo tém para, por sua vez, recebé-lo dos outros. O reconhecimento do humano
pelo humano é um imperativo na via do amadurecimento pessoal de cada um dos individuos”
(SAVATER, 2012, p. 51). A humanidade do juiz, coordenador educacional, policia penal,
diretor da prisédo, diretor escolar e professor consiste em ndo ceder aos interesses dominantes
nas relagdes de poder e esforgar-se em acudir os outros a serem humanos.

Levando em consideracdo a realidade do sistema penitenciario brasileiro com as
constantes violagbes dos direitos humanos, o aumento da criminalidade e violéncia e as
prioridades de seguranca como pretextos para a impenetrabilidade da educacdo humana,
surgem 0s seguintes questionamentos: Como a educagdo pode contribuir no processo de
socializagdo e humanizacdo das PSRPL? Como tem ocorrido a socializacdo dos detentos,
através da educacdo, na Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongalves de
Abrantes? Qual a dimensao que as praticas educativas alcangam na humanizacao das PSRPL?
Quais 0s motivos e aspectos praticos para 0 ndo cumprimento da garantia do direito de acesso
a educacdo?

Tais questionamentos conduziram o desenvolvimento desta dissertagéo e se fizeram
pertinentes para compreender a dimensdo que a educacéo e seu desenvolvimento no ambito do
sistema prisional tem contribuido na socializa¢do e humanizac¢do das PSRPL, minimizando o
processo de desumanizagdo. Portanto, a presente dissertacdo tem como objetivo geral:
Compreender a dimenséo da educacao nos processos de socializagdo e humanizagao de pessoas
em situacdo de privacdo de liberdade na perspectiva de agentes educativos da Penitenciaria de
Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongcalves de Abrantes, em Jodo Pessoa, Paraiba.

Como objetivos especificos, buscou-se: i) investigar como tem ocorrido a
reintegracdo social extramuros dos detentos da Penitenciaria de Seguranga Maxima Doutor
Romeu Goncalves de Abrantes através da educacdo; ii) analisar os discursos dos agentes
educativos quanto as préaticas educativas voltadas a socializacdo e humanizagdo dos detentos;
iii) identificar as aproximacgdes e distanciamentos presentes nas praticas educativas da
Penitenciaria de Segurangca Méaxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes quanto as
necessidades socioeducacionais dos detentos na perspectiva da garantia dos direitos humanos.

Por sua vez, esta pesquisa se justifica em virtude da necessidade de contribuir com

0 pensar, com maior rigor, alternativas humanizadas de socializacdo das PSRPL a partir de
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praticas de desenvolvimento humano e social pautadas na educacdo, sobretudo que
transformem esses sujeitos em seres cognoscentes, conforme pontua Freire (2011, p. 72), pois
uma formacao contraria a este objetivo serve “[...] a dominagdo, inibe a criatividade e, ainda,
que ndo podendo matar a intencionalidade da consciéncia como um desprender-se ao mundo, a
‘domestica’”.

Para tanto, essa pesquisa utilizou a abordagem qualitativa por permitir a
compreensdo de questBes particulares da realidade e cotidiano de um espaco social por meio
das narrativas dos sujeitos. As narrativas dos interlocutores permitiram a geracao do material
textual por meio da entrevista semiestruturada, originando este estudo. O material foi analisado
por meio da Analise Textual Discursiva. N&o obstante, a proeminéncia desta pesquisa consiste
na importancia das experiéncias narradas por agentes educativos que sdo operadores da
execucdo penal e da (auto)biografia desse autor, para a compreensdao da dimensdo e
contribuicdo da educacdo no processo de socializacdo e humanizacdo. Consequentemente,
coopera com uma critica aprofundada e abrangente dos elementos que inviabilizam a educacao
e humanizacdo nas prisdes por meio da voz de atores essenciais nos processos de reintegracdo
social extramuros.

Neste contexto, a investigacdo apresenta categorias tedricas da prisao, educacao na
prisdo e humanizacdo pela educacédo alicercada em Freixo (2019); Borges (2019); Maeyer
(2006?, 2006b, 2013, 2018); Mufioz (2011); Rangel (2007, 2008, 2018); Scarfé (2008, 2009,
2011); Pereira (2011); Roméo (2008); Arroyo (2007); Silva (2016); Zitkoski (2006); Bitencourt
(2000, 2011); Goffman (2010, 2014); Wacquant (2001, 2008); Hulsman (1997, 2012) e mais
precisamente as contribuicGes de Savater (2012); Onofre (2007, 2011, 2012, 2013, 2015);
Julido (2011, 2012, 2013, 2016, 2018, 2019, 2020); Ireland (2010, 2011, 2019, 2020); Foucault
(2002, 2013; 2014); Freire (1980, 1997, 1999, 2000, 2003, 2015); Gadotti (1989, 2010, 2014,
20162, 2016b).

Considerando atender 0s objetivos, esta dissertacdo esta organizada em quatro
capitulos, sendo a primeira esta introdugdo com o titulo “[EU] PENSAVA QUE NOS
SEGUIAMOS CAMINHOS JA FEITOS, MAS PARECE QUE NAO OS HA”: O LUGAR DE
FALA E PERCURSO DA PESQUISA, que apresenta o meu lugar de fala a partir das minhas
experiéncias pessoais, académicas e profissionais e as reflexdes do que esta sendo pesquisado.

Na segunda parte, com o titulo “PESQUISAR, NUMA DE SUAS INTENCOES
BASICAS, E LER E PRONUNCIAR O MUNDO”: CONJECTURAS METODOLOGICAS
DA PESQUISA, apresenta a construgdo metodologica para a geragdo do material a ser

analisado. Este capitulo esta desmembrado em quatro partes, sendo a primeira 0 espaco de



29

desenvolvimento da pesquisa; a segunda 0 movimento dos instrumentos de geracdo de dados;
a terceira os interlocutores da pesquisa; e a quarta a utilizacdo da analise textual discursiva
como ferramenta analitica.

Na terceira parte, com o titulo “E PRECISO, PORTANTO, QUE A PRISAO
ENSINE OUTRA COISA MAIS QUE A PRISAO”: EDUCACAO COMO INSTRUMENTO
SOCIALIZADOR E HUMANIZADOR”, apresenta, além de aspectos da educacdo
desenvolvidas com préaticas humanas na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida como
sendo fundamental no processo de socializacdo e humanizacdo, uma discussdo histérica e as
circunstancias atuais das prisdes, contextualizando a situacdo do Sistema Penitenciario
brasileiro. Este capitulo estd desmembrado em trés partes, sendo a primeira, educacdo em
prisdes: direito e desafios e 0 valor da educacéo como processo de socializacdo e humanizacéo;
a segunda, aspectos pedagdgicos para uma educacao em prisdes e educacao formal, ndo formal
e informal na perspectiva da educacéo e aprendizagem ao longo da vida na prisao; e a terceira,
um olhar sob a complexibilidade do cotidiano das prisdes de hoje e o contexto e a realidade do
Sistema Penitenciario Brasileiro.

Na quarta parte, com o titulo “PORQUE A EDUCACAO TRANSFORMA, MEU
VELHO! NAO TEM OUTRA COISA QUE TRANSFORME MAIS DO QUE A
EDUCAGCAO, NAO!”: NARRATIVAS DOS AGENTES EDUCATIVOS SOBRE A
EDUCACAO NO PB1 E PB2, apresenta evidéncias da dimens&o que a educacéo contribui nas
praticas de socializacdo e humanizacgéo na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida como
sendo fundamental no processo de reintegracdo social extramuros. Este capitulo esta
desmembrado em quatro partes: a primeira trata da implantacdo do direito a educacdo nas
prisbes da Paraiba e no PB1 e PB2 de Jodo Pessoa; a segunda vai abordar sobre as préaticas
educativas e sua contribuicdo no desenvolvimento social e humano; a terceira tece
consideracGes acerca das percepcdes dos agentes educativos em relacdo a sua praxis
profissional; e a quarta apresenta as dificuldades e desafios para o exercicio da educacao.

Por fim, na sexta e Gltima parte, intitulada de “EU SOU UM PASSARO. ME
TRANCAM NA GAIOLA E ESPERAM QUE EU CANTE COMO ANTES”:
PONDERACOES FINAIS, s&o apresentadas perspectivas finais da pesquisa para se pensar e
subsidiar a reflexdo da educacdo e sua contribuicdo nos processos de ressocializacdo e

humanizagdo na penitenciaria PB1 e PB2 em Jodo Pessoa, Paraiba.
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2. “PESQUISAR, NUMA DE SUAS INTENCOES BASICAS, E LER E
PRONUNCIAR O MUNDO”: CONJECTURAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

A pesquisa no campo da educacao no sistema penitenciario tem ganhado espaco
nos programas de po6s-graduacdo desenvolvidos por diversos aportes tedricos-metodolégicos
para produzir conhecimento e responder diferentes questdes. Conforme Julido (2020), séo
varios os elementos urbanos que emergem nas discussdes das politicas de restricdo e privacdo
de liberdade.

Hoje sdo temas de extrema relevancia e interesse de estudo das diversas areas do
conhecimento das ciéncias humanas e sociais que geralmente enfrentam o debate
dialogando com questbes como divisdo de classes, divisdo racial, desemprego,
pobreza, direitos humanos, conflitos sociais gerados pela juventude, exclusdo social,
visibilidade de alguns sujeitos e institui¢cbes sociais, visibilidade e invisibilidade do
crime, delinquéncia e punigdo, as contradi¢Bes da sociedade punitiva, dentre outras.
(p. 11).

Nessas pesquisas no campo da educacdo em prisdes tem-se verificado uma grande
énfase nas discussdes sobre a socializacdo e humanizagdo das PSRPL, sendo os direitos
humanos, politicas pablicas e préaticas educativas vertentes que predominam nas discussoes.
Por isso, busca-se compreender a dimensdo da educacdo nos processos de socializacdo e
humanizacdo de pessoas em situacdo de privacdo de liberdade, tendo como alvo um corpo
metodolégico bem delimitado para subsidiar a discussao e compreensdo com rigor.

Mesmo com as dificuldades em relacdo ao fazer pesquisa nas prisdes, com diversos
obstaculos, tais como liberacdo para realizacdo da pesquisa, inser¢do no campo e contato com
os interlocutores e com a potencializacdo dos problemas com a pandemia de COVID-19 e o
isolamento social, foi possivel ultrapassar os desafios de liberagdo e comunica¢do com os
interlocutores e desenvolver um percurso metodologico bem delimitado para producdo de
novos conhecimentos. Logo, esse capitulo apresenta detalhadamente a descricdo do percurso

metodologico dessa pesquisa.

2.1. Metodologia guiada por reflexdes do conhecimento de si e, também, do outro

pesquisar, numa de suas inten¢des béasicas,
é ler e pronunciar o mundo.
(Danilo R. Streck)

O ato de pesquisar € em si uma acdo de possibilidades e compromissos sociais com

as demandas humanas surgidas no cotidiano da vida que impulsionam o pesquisador a colocar-
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se em movimento num caminho cheio de desafios, acontecimentos e inventividade,
desembocando em revelacGes densamente profundas desvendadas pela pesquisa. No fazer
caminhar, o pesquisador tem que propor uma metodologia que possibilite relacdes livres entre
0 eu pesquisador e o outro - sem enquadramento engessados, para facultar conhecimento e o
permanente devir dos seres e das coisas.

E nesse caminho que pensar as possibilidades de uma educagio com dimensoes
humanas para as PSRPL representa uma proposta aberta e compromissada em refletir
profundamente sobre possibilidades de socializacdo e transformacdes de vida dentro e fora dos
presidios. Uma educacgdo com dimensdes humanizadoras gera boas experiéncias de busca de
conhecimento sobre a realidade, de forma a levar os sujeitos a perceberem o 6bvio e o ultra
obvio das coisas, de si, do outro e do mundo, capazes de ler os acontecimentos cotidianos e 0s
reflexos das relacdes interpessoais e sociais e transformar a realidade.

Assim sendo, pesquisar essa tematica é se propor a colaborar de forma qualitativa
com a educacdo humana dos presos e refletir, por meio da pesquisa cientifica, sobre novos
desenhos e contextos dentro de presidios que ofertam, de forma escassa, praticas humanas de
socializacdo. Dessa forma, é necessario expor uma op¢ao metodoldgica para o desenvolvimento
da investigacdo que norteie os conceitos epistemoldgicos e responda as exigéncias do objeto e
das indagacOes do estudo, considerando os aglomerados complexos existentes no sistema
penitenciario, principalmente ao se olhar com profundidade a existéncia humana nesses espagos
imersos em um contexto de abjecdo, deseducacdo e desumanizacao.

Para tanto, a metodologia dessa pesquisa foi pensada a partir dos estudos, reflexdes
e participacdo no projeto de extensdo Janelas Para o Mundo, desenvolvida em parceria entre o
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e a Secretaria de Educacéo do Estado da Paraiba, sob a mediacéo
do Professor Dr. Timothy Ireland Denis (PPGE/UFPB) e colaboracdo de grupos de alunas/os
da graduacdo, pos-graduacéo e profissionais do campo educacional.

O projeto objetiva estimular a leitura e escrita como janelas para outros mundos
possiveis, tendo como alvitre o desenvolvimento subjetivo e a ‘ressocializacdo’ dos presos,
possibilitando a remicdo de pena pela leitura. Versa em uma proposta inter-relacional entre
pesquisa, ensino e extensdo que ocorre por meio da disciplina Leituras dirigidas articuladas

com préticas de remicdo de pena pela leitura® e do clube de leitura caracterizado como uma

5> A disciplina Leituras dirigidas articuladas com praticas de remigdo de pena pela leitura foi oferta pelo como
topicos em Educagdo Popular no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no semestre 2019.1.
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pesquisa-acdo. Uma experiéncia pautada mediante didlogos conversatorios entre a institui¢do
de ensino e o campo popular do espaco prisional com sua cultura originaria.

Foi na disciplina, no grupo de estudo, orientacdes e no espago do clube de leitura
do PB1 e PB2, com as reflexdes coletivas e subjetivas, que surgiu a possibilidade de reformular
0 objeto de estudo a partir da necessidade obsecrada pelos participantes. Considerando as
primeiras inquietacOes voltadas as praticas humanas de socializago, o envolvimento com o
grupo, a formacdo pessoal desse autor, a impermeabilidade da educacdo na instituicdo e as
inquietacOes expostas pelos presos por meio das conversas, optou-se em investigar a dimensédo
que a educacao pode contribuir para o processo de socializacdo e humanizacgéo das pessoas que
vivem em contexto de restricdo de liberdade na perspectiva de agentes educativos da
Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes.

Assim, o presente objeto da pesquisa faz parte das variadas configuracbes
educativas que interpelam novas formas do que fazer pesquisa para atender as demandas sociais

e responder as questdes presentes nas prisdes, pois:

A evolucdo da compreensdo dos fendmenos educacionais bem como as configuracbes
complexas e variadas que o proprio processo educativo vai assumindo para atender as
necessidades demandadas socioculturais vdo exigindo que novas formas de pesquisa
sejam incorporadas ao fazer cientifico (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 55).

Ghedin e Franco (2008), ao apontarem a evolucdo dos fendmenos, enfatizam um
novo universo epistemoldgico colocado ao longo das grandes e constantes transformacdes
humanas, associando esses processos como um espaco criador de alternativas que abrange
novas compreensdes significativas da realidade pesquisada.

Nessa compreensdo, foi adotada a abordagem qualitativa, elucidada por Trivifios
(1987), Ludke e André (1986), Minayo (2010) e Ghedin e Franco (2011) como uma
metodologia que incorpora as condicbes de vida, subjetividade, complexibilidades,
reflexividades, significagdes e humanidades em um campo ético-humano que abarque novas

compreensdes da realidade pesquisada, pois:

Ela permite vislumbrar novas perspectivas, recompondo o corpo de conhecimento em
educacdo e organizando novas texturas, que acabou favorecendo novas compreensées
do fendmeno e exigindo novas atitudes metodolégicas que decerto ampliardo uma vez
mais as dimensfes do objeto de estudo em questdo (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
55-56).

A pesquisa qualitativa surge por volta da decada de 70 do século XX no ambito
dicotbmico entre quantidade e qualidade, com a emergéncia de novas interpretacbes dos

fendmenos sociais ndo respondida apenas com o enfoque quantitativo. Conforme Ghedin e
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Franco (2008), tais dicotomias foram superadas e hoje os pesquisadores reconhecem que
quantidade e qualidade sdo propriedades interdependentes, pois tanto a abordagem quantitativa,
como a qualitativa sdo cruciais, a depender dos sujeitos e objetos de estudo.

A abordagem qualitativa tem sido constantemente utilizada nas pesquisas em
educacéo indicando o fluxo das novas necessidades que se impdem aos pesquisadores. Tem se
manifestado de forma emergente para a compreensao dos fendmenos educacionais, pois Novos
contextos da realidade propuseram distintas necessidades de forma a conduzir o pesquisador
para outros campos de percepcdes, como a educa¢ao humana nos sistemas prisionais com suas
maltiplas complexibilidades.

Portanto, a abordagem qualitativa nessa pesquisa tem a finalidade de buscar
compreender dados da realidade de um determinado espaco social por meio das narrativas dos
sujeitos, pois ela “[...] vai permitir a compreensdo do cotidiano como possibilidade de vivéncia
Unica, impregnada de sentido, realcando a esfera do intersubjetivo, da interacdo, da
comunicagdo e proclamando-o como o espago onde as mudancgas podem ser pressentidas e
anunciadas” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 61).

Com tais propdsitos expostos acima, o0 objeto dessa pesquisa adentra com um olhar
profundo na realidade do PB1 e PB2 - um espaco repleto de subjetividades e acontecimentos
atravessado pela escuriddo das grades. A abordagem qualitativa corresponde a esses designios,
possibilitando um enfoque no cotidiano e considerando a intencionalidade dos significados
entrelacados nas representacGes narradas, dialogadas, faladas, discursadas, presentes nas
relac@es, disciplina, normas, atividades e comportamentos.

Esse tipo de abordagem exige uma postura investigativa para a descodificacdo da
complexibilidade entre pesquisador, pesquisa e construcdo do conhecimento, possibilitando a
analise e fundamentacdo com rigor e um novo olhar do pesquisador que passa a interpretar a

realidade sobre o objeto, pois:

[...] olhar significa pensar, e pensar € muito mais do que olhar e aceitar passivamente
as coisas. Esse olhar pensante exige uma mudanca de atitude diante do mundo e do
modo pelo qual os fatos sdo configurados pela cultura. Entdo olhar é interpretar e
perceber para poder compreender como sdo as coisas e 0s objetos investigados
(GHEDIM; FRANCO, 2011, p 38).

Com a concretizacao da pesquisa qualitativa, as significacfes e 0s processos foram
analisados conforme ressaltam Ghedin e Franco (2011, p. 64-65) ao enfatizarem que “os
processos precisam ser percebidos, estudados, precisam visar a emancipagdo. Os produtos séo

relativos, provisorios; para serem mudados, € necessario focar o olhar no coletivo que constroi
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0 processo”, observando com um olhar pensante o fluxo dos movimentos para que a pesquisa
possua um rigor que atravesse o0s aspectos envoltos do objeto do estudo.

Como meétodo, foram utilizadas as narrativas de cunho qualitativo para guiar a
pesquisa, pois esse tipo de pesquisa possui um propadsito de centralizar as experiéncias de vida,
se distanciando de enquadramentos fechados e quantitativos, buscando compreender e
investigar a totalidade humana de forma mais detalhada, conforme afirmam Carvalho (2003),
Josso (2006), Delory-Momberger (2008), Lima, Geraldi e Geraldi (2015) e na compreenséo de
Clandinin e Connelly (2011, p. 51), pois a:

Investigacio narrativa € uma maneira de entender a experiéncia. E uma colaboragio
entre pesquisador e participantes por um tempo, em um lugar ou série de lugares e na
interacdo social com o meio. Um investigador adota esta matriz como central e
continua com 0 mesmo espirito, concluindo a investiga¢do ainda centrado no viver e
contar, revivendo e recontando as histérias das experiéncias que compdem a vida das
pessoas, tanto individual quanto social.

As narrativas englobam a vida particular e publica das pessoas, estudam as
experiéncias vividas e contadas na sua totalidade considerando as condi¢des essenciais em que
elas foram vivenciadas. A centralidade da experiéncia envolve tudo aquilo em que 0 homem
estd relacionado, ou seja, 0 meio em que vive, crencas, valores e sua subjetividade, algo
profundo no qual a indagacdo narrativa com seu carater relacional, dindmico e interativo tem o
papel de sintetizar as experiéncias humanas, levando o sujeito a um devir de si mesmo, do outro,

do tempo e dos lugares, pois:

A narrativa proporciona uma reconfiguracéo do sujeito, ou seja, uma reconfiguracéo
de si, ao tempo em que ao relatar a experiéncia, esse movimento, desloca o sujeito no
espaco tridimensional, o contato com a dimenséo pessoal e social, temporal e de lugar.
[...] Ao deslocar-se ao passado, por meio da retrospecgdo, o sujeito que narra emerge
em direcdo ao seu futuro, ou seja, ele se projeta a um devir, portanto, transfigurando-
se em um novo, embotando o sujeito que foi e, descolando-se do sujeito que é, para
transfigurar-se em um sujeito a devir carregando as marcas de todos os outros que foi
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 51).

Nesse processo de transfiguracdo do devir do eu, que foi, que é e que sera, €
importante compreender o papel da experiéncia para um melhor entendimento das narrativas.
Quando pensamos em experiéncia, logo relacionamos aos sentidos do tato, audicdo, paladar,
visdo e olfato, porém, Dewey (1938 apud CLANDININ; ROSIEK, 2007, p. 39) destaca de
forma relevante as a¢des do cotidiano humano e seus habitos nas experiéncias, concebendo-as
como “um fluxo que muda que ¢ caracterizado por interagdo continua do pensamento humano
com nosso ambiente pessoal, social e material’. De tal modo, as experiéncias sao

experimentadas pelos seres humanos na sua interagdo/relagdo com o mundo, evidenciando os
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aspectos da sua subjetividade e coletividade em meio ao seu contexto social, historico,
econdmico e cultural.

N&o se trata de ater-se as narrativas como um simples e mero contar historias. Yuval
Harari menciona em seus livros® que o humano pensa em forma de narrativas. Para ele, as
grandes teorias para explicar a realidade como religido, economia e cultura foram produzidas

pelos homens e se tornaram grandes narrativas, que quanto mais simples melhor, pois:

O Homo sapiens é um animal contador de historias, que pensa em narrativas e ndo em
nameros ou graficos, e acredita que o préprio universo funciona como uma narrativa,
repleta de herdis e vilBes, conflitos e solucBes, climaces e finais felizes. Quando
buscamos o sentido da vida, queremos uma narrativa que explique o que quer dizer
realidade e qual é meu papel particular no drama césmico. Esse papel faz com que eu
me torne parte de algo maior, e d& significado a todas as minhas experiéncias e
escolhas (HARARI, 2018, p. 238).

A utilizacdo dessa abordagem € produzir significados e conhecimentos oriundos
das experiéncias do viver, do conhecer a si e do mundo, das inquietacbes e provacfes que
fazemos frente aos acontecimentos do cotidiano. S&o narrativas do eu que conta o que ela vive
e leva ao outro a ter acesso através do ouvir num processo de aprendizagem educativa tanto do
gue viveu como daqueles que passaram a conhecer a experiéncia, transformando a
subjetividade, o espaco e todos os envolvidos.

Nesse sentido, a pesquisa narrativa no campo da educacéo identifica-se como meio
de investigacdo e formacéo, pois trabalhar com as narrativas, experiéncias dos sujeitos em
formacdo e constante mudancas. Significa produzir conhecimento e formacdo humana para que

possam ter conhecimento de si, do outro e do mundo, como ressalta Souza (2006, p. 139):

[...] configura-se como investigagdo porque se vincula a produgdo de conhecimentos
experienciais dos sujeitos adultos em formacao. Por outro lado, é formagdo porque
parte do principio de que o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador da sua
propria historia.

Assim, utilizar a pesquisa com as narrativas é buscar a compreensdo das
experiéncias vividas pelo eu, experiéncias que somente ele pode significar e permitir que o
outro conhecga as suas vivéncias e a partir dai se produza uma comunicagdo que através das
simbolizagOes existentes se constituam saberes. Clandinin e Connelly (2011, p. 48) elucidam

que:

Para nos, a narrativa é o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia é o que estudamos, estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o

® Sapiens, Homo Deus e 21 Licdes para o Século XXI.
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pensamento narrativo é uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de
escrever e pensar sobre ela. Cabe dizer que 0 método narrativo é uma parte ou aspecto
do fenbmeno narrativo. Assim, dizemos que o método narrativo é o fendmeno e
também o método das ciéncias sociais.

Na esséncia da pesquisa narrativa existe um processo de colaboracdo e
comunicacdo para que as experiéncias contadas sejam refletidas e contribuam com o
empoderamento dos que narram e dos que ouvem, sdo histérias vivas que ressignificam e
ensinam por meio das experiéncias compartilhadas. Morais (2000, p. 81) enfatiza essa ideia ao

diferenciar as narrativas de simples histdrias para fatos da formacdo das pessoas:

A narrativa ndo é um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da prdpria formagéo.
Partilhar histérias de vida permite a quem conta a sua historia, refletir e avaliar um
percurso compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuangas desse caminho
percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou I€) a narrativa permite perceber
que a sua histdria entrecruza-se de alguma forma (ou em algum sentido/lugar) com
aquela narrada (e/ou com outras); além disso abre a possibilidade de aprender com as
experiéncias que constituem ndo somente uma historia mas o cruzamento de umas
com as outras.

Trabalhar com as narrativas no ponto de vista das experiéncias dos agentes
educativos para compreender a medida que a educagdo pode contribuir no processo de
humanizacdo vivenciadas pelas PSRPL dentro do Sistema Penitenciario € se colocar no
delineamento do processo tridimensional da pesquisa narrativa que envolve as dimensdes de:
temporalidade diacronica entre passado, presente e futuro; sociabilidade onde se passa 0s
eventos pessoais, interpessoais, sociais e todo o contexto existencial da realidade; e o espaco
geografico em que os eventos acontecem.

Conforme Clandinin e Connelly (2011, p. 84 -85), tais direcdes sdo norteadoras de
qualquer investigacdo, pois “0S estudos tém dimensdes e abordam assuntos temporais; focam
no pessoal e no social em um balan¢o adequado para a investigacdo; e ocorrem em lugares
especificos ou sequéncias de lugares”. Os autores denominam esse espago tridimensional por

introspectivo, extrospectivo, retrospectivo, prospectivo, fazendo a seguinte definicao:

Por introspectivo, queremos dizer em direcdes as condi¢Bes internas, tais como
sentimentos, esperancas, reacoes, estéticas e disposicbes morais. Por extrospectivo,
referimo-nos as condicdes existenciais, isto €, o meio ambiente. Por retrospectivo e
prospectivo, referimo-nos a temporalidade — passado, presente e futuro
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 84-85).

Apoiados nos critérios da experiéncia de Dewey, que sdo a continuidade, em que
cada experiéncia conduz a uma proxima, e a interacdo, em que a experiéncia tem um amago de

ordem individual e também social, e compreendendo que as experiéncias sdo Vvividas
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narrativamente, Clandinin e Connelly (2011) desenvolvem a metéafora do que chamam espago
tridimensional da investigacdo narrativa. Nesse sentido, a temporalidade, o individual/social e

o lugar seriam os pilares da tridimensionalidade.

Definido esse sentido do lugar fundacional de Dewey em nossa concepg¢ao sobre a
pesquisa narrativa, nossos termos sdo pessoal e social (interacdo); passado, presente e
futuro (continuidade); combinados a nocdo de lugar (situacdo). Este conjunto de
termos cria um espaco tridimensional para a investigacdo narrativa, com a
temporalidade ao longo da primeira dimensdo, o pessoal e o social ao longo da
segunda dimens&o e o lugar ao longo da terceira (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p. 85).

Esses termos precisam ser observados pelo pesquisador narrativo, tendo atencao no
espaco em que a investigacdo vai se posicionar para obter aquisicdo do material empirico,
depois analisar os dados e construir o texto num movimento que abarque as questdes colocadas
pelos participantes e dando sentidos as experiéncias.

O pesquisador narrativo possui um papel fundamental com o0s sujeitos da
investigacdo numa relacdo de proximidade, flexibilidade e negociagdo com os participantes.
Ele mergulha no campo da pesquisa com suas especificidades para entender os significados
colocados na intensidade das narrativas, atentos as observaces e as falas, pois esta focado no
interesse dos termos da investigacdo narrativa e “os espagos que esses termos criam’.
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 64).

A pesquisa narrativa e sua dinamica relacional - composta pela subjetividade,
espaco, tempo e relacdes social/coletiva dos participantes- no campo que serdo recolhidas as
experiéncias pelo pesquisador possibilitara gerir a escuta da voz de agentes que em sua pratica
profissional viabilizam e implantam a educacéo na prisao. A opcdo por esse método ocorreu
devido a necessidade de escutar as narrativas daqueles que estdo a frente dos processos de
educacdo formal, ndo formal e informal que oportunizam a garantia de socializacdo, educacéo,

humanizacdo e reintegracdo na vida extramuros.

2.2. O carcere e as vidas em curso: espaco de desenvolvimento da pesquisa

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os dono de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida, fodidos e mal pagos:
Que ndo séo, embora sejam.

Que ndo falam idiomas, falam dialetos.

Que ndo praticam religiBes, praticam supersticGes.

Que ndo fazem arte, fazem artesanato.

Que ndo sdo seres humanos, sdo recursos humanos.

Que ndo tem cultura, tém folclore.

Que néo tém cara, tém bracos.

Que nédo tém nome, tém ndmero.
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Que néo aparecem na historia universal, aparecem nas paginas policiais da imprensa local.
Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.
(Eduardo Galeano)

A pesquisa foi desenvolvida na Penitenciaria de Seguranga Maxima Doutor Romeu
Gongalves de Abrantes (Figura 1), pertencente ao sistema carcerario brasileiro, localizada no
municipio de Jodo Pessoa, estado da Paraiba, na Rua Minervina V. de Pontes, s/n - bairro Costa
do Sol, CEP: 55920-000. Seu nome é em homenagem ao deputado estadual e membro da
defensoria Publica do Estado, grande opositor do regime militar que sofreu perseguicfes e
cassagao dos seus direitos politicos por ocasido do decreto Al-57. A penitenciaria é de seguranca
méaxima conhecida no estado como PB1, estando dividida em duas partes chamadas de PB1 e
PB2.

O PBL1 e PB2 foram construidos com a ideologia do isolamento total longe de
qualquer convivio com a sociedade civil, trazendo a l6gica de levar ao esquecimento da
sociedade, familiares e do Estado a existéncia das pessoas em restricdo e privacéo de liberdade,
proporcionando um espaco distante, desconexo e negligente referente as necessidades basicas
de cada ser humano. A localizagdo é um fator claro que, além da sua sentenca, o sujeito apenado

é condenado a outra pena, 0 esquecimento.

Figura 1 — Entrada principal da Penitenciaria de seguranga maxima Doutor Romeu Goncalves
de Abrantes, em Jo&o Pessoa/PB — PBl e PB 2

70 A5 foi um Ato Institucional de n° 5, emitido em 13 de dezembro de 1968 que vigorou até 1978. Baixado no
governo do general Costa e Silva, acarretou varias a¢0es arbitrarias como dar poder excessivo ao chefe Executivo
a fechar o Congresso Nacional, cassar mandatos parlamentares, suspender direitos politicos dos cidaddos,
perseguir o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), censura a imprensa e manifestagdes culturais.
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Edificado na zona urbana periférica da cidade, no meio da mata Jacarapé, entre 0s
riachos Sanhava e Jacarapé e ao lado de reservas em preservacao, como o Parque Estadual das
Trilhas dos Cinco Rios, a unidade esta situada numa area envolta de resquicios da Mata
Atlantica com varios caminhos que cortam a protecdo ambiental e ddo acesso as comunidades

ao seu redor, conforme figura 2.

Figura 2 — Localizacdo da Penitenciaria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongaves de
Abrante, em Jo&o Pessoa/PB — PB1 e PB 2.
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Fonte: Extraido e Adaptado do Google Earth (2020).

Apesar do PB1 e PB2 terem sido construidos longe dos centros urbanos, conforme
preconizado no art. 90 da Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984, denominada Lei de Execucéo
Penal (LEP) e estabelecido pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciéria nas
Diretrizes basicas para arquitetura prisional, orientando que os “estabelecimentos penais nao
devem, de modo geral, ser situados em zona central da cidade ou em bairro eminentemente
residencial” (BRASIL, 2011, p. 33), a regido tem sofrido grande expansdo imobiliaria,
ocasionando o crescimento veloz da populacéo por ser uma zona privilegiada pela natureza e
localizacdo acessivel as praias.

De tal maneira, os investimentos das grandes redes imobiliarias e as invasfes da
area de preservacdo tém contribuido para a construcéo de residéncias nos limites de seguranga
do PB1 e PB2, como observado na figura 02, fazendo com que as comunidades de Morada

Nova e Jacarapé se aproximem cada vez mais da unidade.
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Em relacdo a isso, é corriqueiro o fenébmeno de familiares se mudarem para 0s
arredores das penitenciarias a fim de ficarem proximos de seus parentes e possuirem uma
melhor acessibilidade as visitas, economizando nos gastos de locomocdo ou pelo préprio
interesse déspota das facches em manter os parentes mais proximos para que produtos e
informagdes possam chegar até eles. Todavia, a maioria das familias dos presos ndo possui
recursos financeiros para visitar seus parentes e nenhum auxilio do Estado, principalmente o0s
que sao oriundos de outras cidades, passando a receber ajuda financeiras das préprias faccoes.

Mesmo estando localizados em uma regido com residéncias relativamente
préximas, o PB1 e PB2 possuem um complicado acesso, pois o transporte publico ndo chega
até o presidio, sendo necessario percorrer a pé um longo e deserto trajeto do terminal de 6nibus
para a entrada principal da unidade. Outra opcdo € o transporte particular ou alternativo, porém
0 transporte publico é a op¢cdo mais utilizada pelos familiares, muitos deles idosos, gestantes ou
lactantes que seguem com suas limitagdes fisicas segurando bolsas e sacolas pesadas e com
criangas de colo, percorrendo 0 acesso penitenciario para esperar em meio a chuva ou calor a
hora da visita ou uma noticia trazida pelos advogados.

A unidade objetiva a privacdo de liberdade de presos qualificados como de
maior periculosidade que cometeram crimes de ampla repercussdo, com ligagbes com
faccdes criminosas de todo o estado da Paraiba. Os presos sdo divididos entre o PB1 e
PB2 por facgoes, existindo um processo de reconhecimento e triagem nos primeiros dez
dias de sua chegada, permanecendo na solitaria para serem separados nos pavilhGes e
celas pelo seu respectivo bairro. Segundo a instituicdo, a acdo tem como finalidade
preservar a vida dos presos e evitar conflitos e rebelides. Uma das celas é designada para
presos com deficiéncia ou problemas de satde crénicas.

Com capacidade para 640 apenados, a unidade possui atualmente 698 presos,
sendo 63 deles provisérios®, demostrando que o niimero esta acima da disposicdo do
presidio, resultando numa superlotacdo® que compromete as condicbes de salubridade,
sendo que os presidios brasileiros ja possuem grandes fragilidades na oferta de

condi¢Bes minimas para se viver, principalmente no que concerne a estrutura fisica,

8 Com frequéncia constante esses dados sdo alterados por diversos motivos, entre eles transferéncias ou
recebimentos de presos para/de outras unidades.

® A superlotacdo em outras unidades penais brasileiras chega a niveis muito mais dramaticos e degradantes. Os
dados de 2019 do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP) apresentou a taxa de superlotacdo carceréaria
de 161,61%, com as regibes Centro-Oeste (197,86%) e Nordeste (174,06%) com a maior taxa e sul (131,30%) a
menor. O Departamento Penitencidrio Nacional no Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciario
(INFOPEN, 2019) contabilizou o déficit em 312.925 vagas em todo territdrio brasileiro.
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higiene, alimentagdo e saude mental e fisica. Na figura 03 podemos visualizar as
condic¢Bes precarias de sobrevivéncia das PSRPL.:

Figura 03: Interior das celas no PB1 e PB2

Fonte: CNPCP (2017).

A superlotacdo no PB1 e PB2 agrava todos esses campos humanos da vida,
ficando inadequado para uma habitacdo sustentavel pelas condi¢Bes precarias. Segundo
o relatorio de inspecdo em estabelecimentos penais do estado da Paraiba, ocorrido no
periodo de 23 a 24 de 2017, pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP), as condicdes de higiene das celas e dos corredores da unidade consistiam em
uma situacdo deploravel com lixos acumulados, o que atraia insetos como moscas e um
forte mal cheiro (PARAIBA, 2017), cenario esse corriqueiro nas penitenciarias do pais.

A estrutura arquitetbnica e visivelmente uma fortaleza que exclui qualquer
possibilidade de convivio com a natureza e a sociedade. Com dificil acesso ao portéo principal,
apresenta uma forma rustica, aspera, dura e grotesca que torna o ambiente impermeavel com
grades e cercas ao redor dos quatro grandes muros - que parecem com muralhas, tendo uma
torre central com guardas armados e cinco guaritas nos cantos e no meio do muro, enquadra 0s
pavilhdes, galpdes, quadras e espacos diversos (figura 4). Ao seu redor existe um descampado

e bem proxima os resquicios da Mata Atlantica, como ja exposto.
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Figura 4 — Penitenciaria de Seguranga Maxima Doutor Romeu Gongalves de Abrante — PB1 e
PB2.
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Fonte: Extraido e Adaptado do Google Earth. (2020).

Como pode ser visualizado na figura 3, na frente existe um galpao de espera, uma
porta e um grande portdo para acesso ao estacionamento interno e passagem tanto de pessoas
como de veiculos, ambulancias, camburdes, viaturas, etc. Nesse local ndo tem guarda nem
porteiro, sendo necessario, para entrar, esperar a policia penal que fica no segundo portdo onde
esta localizada a recepcdo no anexo central em frente a torre que da acesso ao interior da
penitenciaria e possibilita visualizar as pessoas que estdo no primeiro portdo tanto pela camera
ou por algum barulho proferido.

Ao passar pelo primeiro portdo é necessario a identificagdo junto ao segundo portéo,
que € totalmente vedado, possui uma porta no meio e uma abertura pequena onde a policia
penal, antes de abrir, verifica quem esta na parte de fora e se comunica. Nesse processo ele faz
perguntas e pede a identificacdo e permite a entrada, logo as pessoas podem esperar dentro no
espaco da recep¢do com uma mesa com computador, televisdo com a imagem das cameras
externas, equipamento de inspecdo por raio-X, um armario para guardar pertences proibidos no
interior da unidade, bancos, cadeiras e todos 0s mecanismos de seguranga.
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Da recepc¢do se tem acesso a administracdo, direcdo, cozinha e quartos de descanso
da policia penal, banheiro, salas de fiscalizagdo e depois da gaiolal® que fica debaixo da torre
principal, estdo os outros espacos com o PB1 do lado direito do prédio e o PB2 do lado
esquerdo.

No PB2 funcionam instala¢des da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Graciliano Ramos, ofertando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para
alfabetizar e Remicdo pela Leitura, em um enorme galpdo com um bir6, cadeiras, quadro

branco e varias estantes e armarios com livros didaticos e literarios.

Figura 5 — Galpéo que funciona a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Graciliano Ramo

Fonte: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Graciliano Ramo, 2019.

No PB1, em outro galpdo, ocorre o projeto clube de leitura Janelas para o
mundo, tendo no ambiente um quadro branco e varias cadeiras. A pastoral carceraria
utiliza esses espacos para ofertar varios servicos fisicos e espirituais como cultos

religiosos, atendimento médico e assessoria material.

10 Espaco envolto por grades com dois portdes que ndo podem ser abertos simultaneamente, medida de seguranca
para acessar os pavilhGes PB1 e PB2.
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Existem salas para atendimentos relacionado & saude, servico social e
assisténcia juridica, porém as atividades formativas para a ‘ressocializacdo’ sdo minimas e
embrionarias negligenciando a oferta de educacéo, satde e cultura sob a justificativa de garantir
a seguranca e a estabilidade do sistema penitenciario, o que reproduz ainda mais a ideia que
essas pessoas nao pertencem a sociedade, ndo sdo seres humanos e séo colocados no lugar dos
altimos do mundo, os esquecidos. A disciplina é rigida com normas incessantes de vigilancia e
assessorada pelos equipamentos eletronicos, isolamento de celular, grades com chapas de aco
e diversos mecanismo de seguranca. As celas ndo possuem energia elétrica.

Na mesma regido estdo concentrados outros equipamentos penais em uma distancia
de 1 km entre o PB1 e PB2, a Penitenciaria de Seguranca Méaxima Geraldo Beltrdo e a
Penitenciaria Desembargador Silvio Porto, que logo ao lado estdo a Penitenciaria de Seguranca
Média Juiz Hitler Cantalice, o Centro de Reeducacdo Feminino Maria Julia Maranhdo e o
Centro Socioeducativo Edson Mota, como destacado na figura 6. Diferente do PB1 e PB2, as
unidades citadas estdo atualmente envoltas de uma area eminentemente residencial, com

centros comerciais, parada de énibus, escolas e pracas.
Figura 6 — Unidades penais na regido de mangabeira.
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Fonte: Extraido e Adantado do Gooale Earth (2020).
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A escolha do PB1 e PB2 se deu em decorréncia da participacdo de jovens e adultos
no Projeto Janelas para o mundo e seus anseios por praxis socializadoras, bem como por serem

espacos com grande rigorosidade que contém multiplas dificuldades de implementacdo de
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atividades educativas, o que, sem duvidas, carece de uma investigacdo profunda sobre a
educacdo dos presos para compreender qual a eficacia das penitenciarias no processo de

socializacdo e humanizacao frente as diferentes culturas que permeiam o espaco penitenciario.

2.3.  Movimento dos instrumentos de geracao de dados

Antes do dominio de determinadas técnicas, pesquisar
implica capacidade de escutar, um escutar denso,
intenso e (im)paciente.

(Danilo R. Streck)

A geracdo dos dados ocorreu a partir de um movimento metodologico horizontal
que possibilitou o compartilhamento de experiéncias e impressdes dos agentes educativos do
PB1 e PB2 por meio da reflexdo e analise dos procedimentos de desenvolvimento da
investigacdo a fim de se chegar ao entendimento do problema da pesquisa.

Algumas técnicas foram utilizadas para possibilitar uma compreensdo abrangente
da questdo em destaque, sendo a entrevista semiestruturada, experiéncia autobiografica desse
autor e informacdes em livros, pesquisas em artigos cientificos, jornais e revistas eletrénicas,
dados da Administracdo do equipamento do Governo do Estado da Paraiba e da Secretaria de
Administracdo Penitenciaria, além de coberturas do meio de comunicagdo social que narrem
acontecimentos sobre o cotidiano da Unidade.

Para Fraser e Gondim (2014), elas sdo uma forma de interagdo social que valoriza
as relacdes humanas dando voz ao interlocutor e sentido a realidade cotidiana num processo
influente e compartilhado entre pesquisador e participante, no qual brotam aspectos relevantes
para anélises e conclusfes de uma determinada pesquisa.

Sua aplicacdo pode ser de forma individual ou em grupos de pessoas,
preferencialmente gravadas para garantir confiabilidade, o que demanda do pesquisador criar
confianca no espaco, deixando os entrevistados confortaveis para que se sintam bem em passar
as informacoes (VOSS; TSIKRIKTSIS; FROHLICH, 2002). Em seguida, foram transcritas as
entrevistas para que ndo se perdesse nenhum detalhe relevante da fala, pois como frisado por
Zanelli (2002), existem elementos que podem ser perdidos se deixados para serem transcritos
em outro momento como 0s processos que ndo sdo captados nas gravacfes como expressoes,
énfases, etc.

Assim, a entrevista foi realizada com os agentes educativos que viabilizam,
administram e implantam as a¢fes educativas no PB1 e PB2, entre eles a juiza da Vara de

Execucdo Penal (VEP), a Coordenadora Estadual da Educacdo em Prisbes, o Diretor da
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penitenciaria, um policial penal da Unidade, o Diretor e a professora da Escola de Ensino
Fundamental e Medio Graciliano Ramos implantada na Unidade para promover a
‘ressocializacdo’ dos presos. Foram estruturadas através de um roteiro com nove e dez
perguntas abrangentes que possibilitaram aos interlocutores compartilharem suas experiéncias
que externam a dimensao da educagéo no processo de socializagdo e humanizacao das pessoas
que vivem nas prisdes contextualizadas por uma pedagogia desumana.

Por fim, foi unida junto as narrativas das entrevistas as experiéncias vivenciadas
por esse autor como agente educativo por meio da participacdo do projeto de remicédo pela
leitura “Janelas para o Mundo” no PB1 e PB2. As narrativas (auto)biogréficas sdo fontes
privilegiadas da pesquisa qualitativa que contém rigor cientifico e ético (PASSEGGI,;
NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016) na apropriacdo das experiéncias, 0 que proporcionara a
essa pesquisa o conhecimento pessoal, profissional, relacional e territorial desse autor, pois a
“escrita de relatos autobiograficos da aos individuos a possibilidade de articular, por meio das
narrativas que produzem sobre si, as ‘experiéncias referéncias’ pelas quais passaram, dotando
a propria trajetoria profissional de sentido” (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 378).

Em suma, a unido dos dados das narrativas dos interlocutores entrevistados com a
autobiografia desse autor foram analisadas a fim de consolidar a efetivacdo dos resultados,
tendo em vista compreender a partir das experiéncias vivenciadas por esses agentes educadores,
a contribuicdo que a educacdo oportuniza na socializacdo e humanizacdo das PSRPL,
promovendo as reflexdes sobre a dimensdo da educacao nas prisdes.

Nessa condicdo, os agentes educativos tiveram a oportunidade de expressar suas
opinides sobre como melhorar a oferta de praticas educativas e como 0s agentes educativos
podem contribuir na socializacdo e humanizagédo desses sujeitos como agentes humanizadores,

a fim de refletir as possibilidades humanas da educacéo nas prisoes.

2.4.  Os agentes educativos: interlocutores da pesquisa

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na a¢éo reflexdo. (FREIRE, 2015,

p.108)

Os interlocutores para geracao de dados analisados foram os agentes educativos que

participam diretamente da viabilizacéo, formulagéo e implantacéo da educagdo na Penitenciaria
de Seguranca Maxima PB1 e PB2. A escolha foi motivada pelo entendimento de que é propicio

ouvir as narrativas desses profissionais por possuirem uma visdo importante dos processos
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educacionais e humanos da penitencidria em questdo, podendo contribuir com a compreenséao
das possibilidades humanas que a educacgdo pode ou ndo propiciar no contexto de privacao de
liberdade.

Desse modo, foram contatados profissionais que tem um papel ativo com as préaticas
educativas no PB1 e PB2, que atuam operando a execucdo penal. Foram pensados oito
profissionais da area da seguranca, juridica e educacdo que poderiam ser entrevistados, sendo
um dos diretores da unidade, professora, diretor da escola, um dos policiais penais,
coordenadora da Coordenacdo Estadual de Educacéo em Prisdes (CEEP), gerente da Geréncia
Executiva de Educacdo de Jovens e Adultos (GEEJA), Gerente Executivo de Ressocializacéo
(GER) e juiza da Vara de Execugdo Penal (VEP). Com tentativas de contato via e-mail, telefone
e via aplicativo de mensagens WhatsApp, apenas cinco aceitaram conceder suas narrativas
sobre a educacgdo no PB1 e PB2 por meio da entrevista semiestruturada.

Foi explicado o passo a passo da pesquisa e perguntado sua disponibilidade para
serem colaboradores, ressaltando que a identificacdo dos participantes ocorreria com total sigilo
e firmado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme o anexo A. Assim,
participaram o total de cinco profissionais que expuseram informacdes precisas e aceitarem
livremente colaborar com a pesquisa e o que ela delimita.

A pesquisa foi conduzida mediante os aspectos éticos e legais, sendo este estudo
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFPB aprovado pelo parecer de ndmero
4.430.647 e depois deu-se iniciou a geracdo do material de dados e as devidas analises. Os
verdadeiros nomes dos interlocutores foram ocultos e atribuidos a identificacdes de Agente
Educativo e 0 nome da sua fungéo para manter o sigilo e propiciar a compreenséo das narrativas.

O primeiro contato com o0s cinco participantes ocorreu pelo WhatsApp e,
posteriormente, por e-mail para o compartilhamento de informacGes da pesquisa. Apesar do
consentimento dos interlocutores, foi necessario insistir no envio de mensagens via WhatsApp
para tentar marcar horarios para a realizacdo da pesquisa. Assim, devido a pandemia do Convid-
19, as entrevistas ocorreram por meio do servico de comunicacdo por video do Google, o
Google Meet. As entrevistas aconteceram no dia 09, 19, 21 de outubro e 03 e, 21 de novembro
com duracdo de 55 min a 1 hora e 20 min, gravadas nos formatos de video e &udio. O tempo de
duracdo total das entrevistas foi de 5h42min com o montante de texto transcrito no total de 36
paginas.

As entrevistas proporcionaram o0 surgimento de narrativas que evidenciaram
categorias que deram suporte a compreensdo da dimensdo da educagdo nas praticas de

socializagdo e humanizagdo do PB1 e PB2.
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2.5.  Utilizagéo da anélise textual discursiva como ferramenta analitica

“ldeias e teorias ndo refletem, mas traduzem a

realidade” (MORAES, 2003, p.199)

Para a analise do material foi utilizada a metodologia da Anélise Textual Discursiva

(ATD), que consiste em conduzir a compreensdo mais organizada da investigacao por meio de

um processo integrado de andlise e de sintese, possibilitando uma participacéo na reconstrucéo

dos discursos em que estdo inseridos o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa (MORAES;
GALIAZZI, 2013).

Situando-se no contexto das anélises textuais, tais como a Analise de Conteudo e a
Anélise de Discurso, a ATD tem como produto principal de andlise producgdes textuais
(corpus) frutos de discursos sociais diversos, sejam estes escritos (documentos oficiais
existentes) ou orais (produzidos para determinado fim a partir de entrevistas ou
observacdes) (SILVA, 2020, p. 126).

Trata-se de uma analise que busca produzir novos entendimentos para compreender
com maior rigor e qualificacdo o fenbmeno e os discursos por meio de uma metodologia que
possui dois movimentos opostos e complementares: 0 processo recursivo de desconstrugdo na
qual se constitui a analise, seguido da reconstrucdo - a propria sintese. Esse ciclo propicia a
ocorréncia de uma emersdo de (novos) entendimentos. Na definicdo de Moraes e Galiazzi
(2013), a ATD:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: desconstrugdo dos textos do “corpus”, a unitarizacdo;
estabelecimento de relagBes entre os elementos unitérios, a categorizagdo; o captar do
novo emergente em que a nova compreensdo é comunicada e validada. (p. 12).

Conforme exposto, o ciclo principal de operacionalizacdo da sequéncia recursiva é
composto pela desconstrucdo do corpus, unitarizacao e categorizacao, organizada por Moraes

e Galiazzi (2013) em quatro passos que podem ser visualizados de forma clara na tabela 1

abaixo:
Tabela 1 - Organizacéo da anélise textual discursiva
ORGANIZACAO DA ATD E ELEMENTOS PRINCIPAIS
10 Desmontagem dos textos: também denominado de processo de | Desmontagem do

unitarizacdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, | corpus, fragmentando
fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, | e codificando para se
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enunciados referentes aos fenémenos estudados. (MORAES;
GALIAZZI, 2013, P. 11).

chegar as unidades de
sentido.

Estabelecimento de relacdes: processo denominado de | Relagdo entre  as
categorizacdo, implicando construir relacdes entre as unidades | unidades de sentido
oo | de base, combinando-as e classificando-as no sentido de | por meio da sua
compreender como esses elementos unitarios podem ser | combinacéo e
reunidos na formacdo de conjuntos mais complexos, as | classificacdo para se
categorias. (MORAES; GALIAZZI, 2013, P. 12). formar as categorias.
Captando o novo emergente: a intensa impregnagdo nos
. 0 . . . Uma nova
materiais da analise desencadeada pelos dois estagios anteriores <
- . ~ compreensao,
possibilita a emergéncia de uma compreenséo renovada do todo. .
. . - « .| reconstruida pelos
O investimento na comunicagdo dessa nova compreensao, assim -
i, o . B dados, analise e
3¢ | como de sua critica e validagdo, constituem o Ultimo elemento | . «
. -~ interpretacéo,
do ciclo de analise proposto. O metatexto resultante desse . .
.. « comunica e valida as
processo representa um esforgo em explicitar a compreenséo que emeradncias o
se apresenta como produto de uma nova combinacdo dos | . g N
. . impressdes resultando
elementos construidos ao longo dos passos anteriores. num metatexto
(MORAES; GALIAZZI, 2013, P. 12). '
Um processo auto-organizado: o ciclo de analise descrito, | Processo de
ainda que composto de elementos racionalizados e em certa | aprendizagem por
medida planejados, em seu todo constitui um processo auto- | meio da racionalizagédo
organizado do qual emergem novas compreensdes. Os | e planejamento,
o - - - - . . . ~ -
4° | resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos. | resultando na

Mesmo assim é essencial o esforco de preparacao e impregnacédo
para que a emergéncia do novo possa concretizar-se.
(MORAES; GALIAZZI, 2013, P. 12).

construcdo de novos e
fecundos significados,
conhecimentos e
interpretagdes.

Fonte: Extraido e adaptado de Moraes e Galiazzi (2013).

A ATD trabalha com diversificados materiais como textos, artigos, revistas,

gravacdes, entre outros, devendo ser transformados em documentos escritos e submetidos para

analise. Moraes e Galiazzi (2013, p. 11) destacam que a utilizacdo dessa abordagem nas

pesquisas qualitativas tem sido frequente por ela aprofundar a compreensdo dos fenémenos

estudados a partir de uma analise rigorosa e criteriosa pois “ndo pretende testar hipoteses para

comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intengdo ¢ a compreensao”.

Com o material das entrevistas transformado em texto por meio da transcricéo,

realizou-se a desmontagem/unitarizacdo do texto, permitindo a geragcdo de um novo conjunto

de texto, mantendo a visdo geral e totalidade do material. Assim, foi possivel chegar a

categorizacdo emergente de forma indutiva, que possibilitou a construcdo das categorias

analiticas ou unidades de sentido extraidas das narrativas dos Agentes Educativos. Apds a
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leitura e releitura do texto até a saturacdo, chegou-se as categorias. Entendendo que existe
semelhancas e de significados que podem ser discutidos em uma mesma Otica, as categorias
foram sendo construidas de acordo com a semelhanca, estrutura, niveis e amplitude (SILVA,
2020).

Com a realizacdo da unitarizacdo foram criadas as categorias constituidas de
palavras-chaves agrupadas por relagbes e semelhangas. Primeiramente foram criadas as
categorias iniciais e delas originaram-se as categorias intermediarias e finais. Para a
demonstracdo do processo de criacao das categorias, a tabela 02 apresenta a identificacdo de A
a L para as categorias iniciais, e de 1 a 4 para as categorias intermediarias, sendo possivel formar

as categorias finais.

Tabela 02 - Organizacao da andlise textual discursiva

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias Finais
Formacdo docente e |1 - Direito e Histéria da | Direito e Histéria da
profissional (A); educacéo (C, D, J); educacéo (1, 3);

Carreira profissional (B);

Direito (C); 2 — Préticas Educativas (E, G, I); | Praticas  Educativas e
Politica Pablica (D); desafios (2, 4).
Escola (E); 3 — Carreira Profissional (A, B);

Educacao (F);

Ensino (G); 4 — Desafios e dificuldades (H, G,

Seguranca (H); K, L).

Remicéo (1);

Histdria (J);

Infraestrutura (K);

Desafios (L).

De acordo com Silva (2020, p. 128), na etapa da categorizagdo “ocorre uma sintese
e organizacao das informacgfes que o pesquisador dispde e irdo, na sequéncia, ser teorizadas
para dar sentido a essa dinamica”. Na teoriza¢do foi priorizado as categorias intermediarias em
virtude de possuir caracteristica abrangente que oportunizaram uma melhor compreensao do
que esta sendo investigado nessa pesquisa.

Assim, a utilizacdo da ATD foi a opgéo dessa pesquisa por ser uma abordagem de
analise criativa e ndo dominante, “se inserindo preferencialmente em pesquisas de cunho aberto,
em que as proprias interrogagdes vao se constituindo de forma emergente, necessariamente
representa um caminho inseguro” (MORAES; GALIAZZI, p. 167, 2013), na qual instiga o
pesquisador a trilhar um caminho de descoberta e desafios, movimentados pelo livre
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pensamento criativo, onde foi gerado os meta-textos que conterdo as experiéncias dos

participantes e sua analise e interpretag&o.
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3. “E PRECISO, PORTANTO, QUE A PRISAO ENSINE OUTRA COISA MAIS
QUE A PRISAO”: EDUCACAO COMO INSTRUMENTO SOCIALIZADOR E
HUMANIZADOR

A educacdo em contextos conflitantes como a priséo enfrenta graves problemas no
desenvolvimento de suas praticas educativas, com diversas dificuldades para se concretizar,
pois ora se materializam, ora ndo se materializam em virtude do desleixo do poder publico, da
sociedade e do Estado. Mesmo com a complexidade e as aprendizagens distintas no territério
prisional é necessario fortalecer as educagdes positivas para a vida dentro e fora da prisdo. S&o
varias as conquistas da educacdo em prisdes como normativas e experiéncias significativas.
Entretanto, ainda existe muito caminho para percorrer na busca da garantia do direito a
educacdo negligenciada como direito fundamental para as PSRPL, tanto pela auséncia de
politicas e préaticas educativas como pelas propostas educacionais dissociadas da realidade das
pessoas que vivem em contextos de restricdo e privacao de liberdade.

N&o obstante, neste estudo coaduna-se que a educagdo pode ser um instrumento
necessario para os processos de socializacdo e humanizacao, possibilitando a facilitagdo de
outros direitos humanos que oportunizem e transformem vidas aprisionadas, colaborando na
reintegracdo social extramuros e na diminui¢do da reincidéncia. Desse modo, sdo varios 0s
elementos eficazes para se pensar o exercicio da educacdo e da aprendizagem transformadora
e ao longo da vida que guiem o devir social e humano das PSRPL e oportunizem a construgdo
de valores, experiéncias e saberes, vislumbrando possibilidades de vida diferentes das que as
arrastou a situacao de prisao.

Dessa forma, neste capitulo, apresenta-se uma discussdo sobre a educacdo em
prisGes numa perspectiva tedrica, adotando normativas legais e propostas de estudiosos da area
da educacdo e da educacdo em prisdes necessarias e importantes para se compreender a
educacéo ao longo da vida como instrumento de socializagcdo e humanizagéo que contribua na
reintegragé@o social extramuros das pessoas em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade e
uma discussao historica da pena privativa de liberdade e as circunstancias atuais das prisoes,
contextualizando a situacéo do Sistema Penitenciario brasileiro.

O texto encontra-se dividido em trés partes: na primeira, apresentamos reflexdes
sobre a educacdo como direito essencial e fundamental das pessoas em restricdo e privacao de

liberdade, partindo das normativas bases da garantia da educacdo em prisdes no Brasil e
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sinalizando a necessidade de se pensar uma educacao que contribua nas praticas de socializacao
e humanizacéo.

Na segunda parte discute-se algumas propostas pedagdgicas para uma educacao
libertadora, transformadora, dialégica e na perspectiva do direito e desenvolvimento das
pessoas em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade, observando algumas categorias e
caracteristicas essenciais para a problematizacdo de uma politica de educacdo e aprendizagem
ao longo da vida organizada para sociabilizar e humanizar. E na terceira apresenta uma
discussdo historica sobre a pena privativa de liberdade para embasar a reflexdo sobre a
complexibilidade do cotidiano das prisdes de hoje e dados acerca do contexto e realidade do

Sistema Penitenciario Brasileiro.

3.1. Educacdo em prisdes: direito e desafios

La educacién en prisiones certamente no es una
panacea, pero ayuda a este proceso de humanizacion
tan importante en el contexto de la crisis penitenciaria
[...]- (Hugo Rangel)

A crise mundial que afeta todas as esferas da vida humana se agravou ainda mais
com a pandemia de COVID-19, fragilizando a vida humana, que constantemente é banalizada
pela sociedade e Estado. Um dos aspectos criticos € o problema da prisdo com o dilema da sua
ndo eficiéncia para o bem social, um contexto que ndo efetiva oportunidades humanisticas de
socializar e reinserir na sociedade as pessoas em conflito com a lei, “produtos da segregacao e
do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios”
(ONOFRE, 2012, p. 1).

A educacdo num contexto de restricdo e privacdo de liberdade € um processo
desafiador por se tratar de um que fazer com subjetividades imersas em locais que nao
interessam a nenhum humano encontrar-se e por nao existir um trabalho profundo de analise da
sua conjuntura e estrutura pelo Estado. Por isso, refletir sobre os rumos para reformulagdo das
prisdes a fim de minimizar as problematicas da sua existéncia é imprescindivel, uma vez que
sua extin¢do ainda ndo ocorreu.

Uma das preocupaces é sobre quais e com que qualidade os trabalhos educativos
sdo desenvolvidos no cumprimento da pena, que deveria ser direcionado de forma adequada e
ampla como possibilidades de aprendizagem para as pessoas em conflito com a lei que, ndo
conseguindo viver socialmente, necessitam de préaticas sociais e humanas diferenciados da

repressdo e do castigo para que possam conduzir suas vidas na sociedade. Um caminho
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resoltvel é reconhecer a educagdo em prisdes como direito humano e eficaz na socializacéo e
humanizacgéo das PSRPL e compreender que suas praticas abrangem a dignidade e integralidade
da pessoa humana.

Portanto, é importante compreender que o direito a educagdo para PSRPL néo é
uma ajuda, caridade e muito menos privilégio, tratando-se de justica social e cidadania
garantida pela Lei de Execucdo Penal — LEP (1984), Constituicdo Federal da Republica (1988)
e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996) que, se efetivadas, acendem
oportunidades de alcance de outros direitos e, como afirmou Scarfo (2008), o reconhecimento
de si mesmo como sujeito de direitos. Assim sendo, torna-se importante a construcdo de
politicas publicas s6lidas que sejam direcionadas, orientadas e estruturadas a partir da realidade
das PSRPL e planejadas com investimento do poder publico, tendo a sociedade e o Estado o
dever e papel constitucional de garanti-la.

Logo, a LEP de 1984 alude a assisténcia educacional nos artigos 17 ao 21, prevendo
a obrigatoriedade do 1° grau, o ensino profissional, a existéncia de bibliotecas e a abertura para
parcerias por meio de convénios e a remicdo de pena por meio do estudo'*. Em seu artigo 83
especifica que: “O estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera contar em suas
dependéncias com areas e servigos destinados a dar assisténcia, educacao, trabalho, recreacao
e pratica esportiva” (BRASIL, 1984). A referida lei d4 importancia a educagdo e trabalho das
PSRPL que perpassa o viés de manter a disciplina da instituicdo, uma vez que a oferta desses
direitos fundamentais possibilita oportunidades de reintegracdo social extramuros.

A CF de 1988 é uma lei basilar para se pensar o direito da educacdo em prisées. Em
seu artigo 205 (BRASIL, 1988) apresenta a educacdo como direito social “de todos e dever do
Estado e da familia. Sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Nao obstante, o direito a educagdo tem tido falha no atendimento as
necessidades de alguns setores sociais devido a varios fatores, como falta de investimento,
planejamento, curriculos e propostas pedagogicas que alcancem a todos, principalmente que
atendam a realidade dos jovens e adultos que foram colocados a margem do sistema
educacional. A negligéncia se estende no exercicio da educacao que, muitas vezes, se destoa da
finalidade de garantir o pleno desenvolvimento, preparo para o exercicio da cidadania e a

qualificacdo para o trabalho das PSRPL.

11 A Lei 12.433 de 2011 trouxe alteragdes na LEP no que diz respeito a remicéo de parte do tempo de execucéo da
pena por estudo ou por trabalho, passando a ser possivel remir a pena pelo estudo (artigo 126) sendo preso
provisério - sem condenagdo, ou definitivo - com condenagdo.
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Na LDB, a PSRPL esta assegurada com “oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma
modalidade da Educacédo Basica. Entretanto, alguns problemas séo apontados por Julido (2018)
referente a oferta da educacdo para jovens e adultos em situacdo de restricdo e privagédo de
liberdade, sendo um deles a falta de compreensdo do papel da educagéo, resultando em
propostas politico-pedagogicas construidas sem considerar sua realidade e a continuidade da

educacdo como acdes pontuais ndo dando continuidade a um projeto de politica, por isso:

E importante que se defenda a ideia de que ndo se deve simplesmente desenvolver
acOes de educacdo dentro do cércere. Elas devem estar fundamentadas e articuladas a
uma “proposta politica pedagégica” de execugio penal. E importante que cada agdo
privilegie as caracteristicas do publico alvo, do regime (fechado, semiaberto, ou
aberto), bem como do espaco fisico das unidades. Evitando-se, assim, muitas vezes a
rivalidade e sobreposi¢do de projetos, a disputa pelo publico-alvo e recursos, € a
pulverizacio dos (escassos) recursos existentes (JULIAO, 2018, p. 194).

Em sintese, a educacdo em prisdes precisa ser defendida e reconhecida como
politica pablica para o desenvolvimento social e humano das PSRPL. S&o varias as questdes
que surgem a frente dos direitos e desafios da educacdo em prisées, como a aberta compreensédo
do seu papel e o alcance da sua contribuicdo nos processos de socializacdo e humanizacéo.
Entretanto, tendo por base o preconizado sobre a Educacdo na LDB, CF de 88 e na LEP, ¢é
possivel caminhar na reflexdo sobre a extensdo das propostas educativas que alvitram

perspectivas e sentidos sociais e humanos nas vidas das PSRPL.

3.1.1. O valor da educagdo como processo de socializacdo e humanizacao

No6s humanos nascemos ja o sendo, mas sé depois 0
somos totalmente. (Fernando Savater)

Para a construcdo de subjetividades na perspectiva de socializar e humanizar é
necessario olhar profundamente no existencial das pessoas em seu continuo desenvolvimento
dentro do processo de vir a ser humano e assumir uma temporalidade educativa que dé sentido
a aprendizagem ao longo da vida por “reconhecer que a virtude, a formacéo do ser humano se
torna possivel ao longo do tempo, ao longo de um processo educativo” (ARROYO, 2007, p.
226). Ou seja, é necessario olhar existencialmente as PSRPL, considerando seus referenciais

sociais e culturais anteriores para validar a educagdo numa perspectiva humanistica,
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percorrendo um caminho de construgdo de conhecimentos significativos que fagam parte de sua
historia de transformacé&o.

Consequentemente, as PSRPL devem ser reconhecidas e formadas como seres
humanos, pois como afirma Savater (2012, p. 24), “nascemos humanos, mas isso nao basta:
temos também que chegar a sé-10”, ndo ¢é algo inevitavel, mas um processo de dever que pode
ou ndo ocorre, isto é, existe quem ndo queira, existe quem ndo consegue e existe quem consegue
ser na sua totalidade. Conforme ressalta o autor, a humanidade biologica necessita de uma
deliberacdo para confirmar a humanidade em sua totalidade, sendo um processo envolto de

esforco e relaces, pois:

Embora ndo concedamos a nog¢do de “humano” nenhuma relevancia moral especial,
[...] e que também sdo humanos, e até que demasiado humanos, 0s assassinos, 0s
estupradores brutais e os torturadores de criangas, continua sendo verdade que a
humanidade plena ndo € simplesmente algo biolégico, uma determinacéo
geneticamente programada como a que faz as alcachofras serem alcachofras e os
polvos serem polvos. Os outros seres vivos ja nascem sendo o que definitivamente
sdo, o que hdo de ser irremediavelmente, acontega o que acontecer, ao passo que de
n6és, humanos, o que parece mais prudente dizer é que nascemos para a humanidade
(SAVATER, 2012, p. 24).

O referido autor enfatiza a necessidade de se tornar humano, um devir para a
humanizacao que ocorre com e por meio do outro que nos contagia com sua humanidade. Essa
intencionalidade entre os semelhantes torna possivel o ser humano se realizar (SAVATER,
2012). Para se chegar a ser totalmente humanas as PSRPL precisam de ferramentas de
construcao de seres por meio dos valores, virtudes e formas diferenciadas de tratar os conflitos.
Significa uma agdo em que homens constroem homens, estabelecendo-se a si mesmo como ser
humano conscientes de si e do mundo, das suas op¢des e objetivos de vida. A sociedade civil e
o Estado tém que possibilitar a humanidade das PSRPL, retira-las da realidade de abjecéo que
as minimiza enquanto seres, ndo as deixando tornarem-se humanos totalmente.

Portanto, as PSRPL encontram-se numa constante humanizagéo aberto a aprender
e desenvolver suas faculdades em todos os aspectos. “Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sao apenas inacabados, mas ndo sao histéricos, 0s homens se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusdao” (FREIRE, 2015, p. 102). O inacabamento humano os
leva a viver em constante busca e por isso estdo imersos no processo de aprendizagem que
possibilita que o ser humano possa transformar a sua vida e contribuir com mudangas sociais.

Essa constante busca ocorre no contexto social, ja que “o homem ndo ¢ humano
sendo porque vive em sociedade” (DURKHEIM, 1978, p. 45). A sua humanizagéo acontece no

processo de socializa¢do, onde se da a construgdo e compartilhamento de experiéncias, por ser



57

na coletividade, nos processos historicos e sociais que ele ira se desenvolver, uma vez que “a
acdo exercida pela sociedade, especialmente através da educacdo, ndo tem por objeto, ou por
efeito, comprimir o individuo, amesquinha-lo, desnatura-lo, mas ao contrario engrandecé-lo e
torna-lo criatura verdadeiramente humana” (p. 46-47).

Para Durkheim (1978), tanto a familia como a educacdo sdo fundamentais no
processo de socializagdo e por consequéncia nos processos de humanizacdo porque o ser
humano nasce em uma estrutura com significados, formas, normas e valores que interferem,
demandam e tornam possivel a socializacdo. Assim sendo, a construcdo do ser social tem na
educacdo um instrumento por ser ela uma “acdo exercida pelas geragoes adultas sobre aquelas
ndo ainda amadurecidas para a vida social” (p. 10) e necessitam desenvolverem-se socialmente.

Nessa perspectiva, 0s socidlogos Simmel, Elias, Makarenko e Dubar fazem suas
contribuicdes no entendimento do conceito de socializacdo: Simmel (1917) e Elias (1993)
entendem a socializacdo como processos de interacdo e relacdo social ao longo da vida e de
forma dindmica e transformadora; Makarenko (1983) destaca que dentro desses processos
existe a educacdo que leva os seres humanos a tomada de consciéncia de si e do mundo; e Dubar
(2005) concebe a socializagdo como a imersao dos individuos na realidade do mundo simbolico
e cultural, uma tomada de saber sobre esse mundo.

Por sua vez, Berger e Luckmann (2001; 2009) pensam a socializagdo como processo
que ocorre na interiorizacdo da realidade de forma continua e que permite a integracdo dos
individuos nas relacGes institucionais e relacionais onde aprendem como ser um membro da
sociedade com os mecanismos de aprendizagem, imitacdo, interacdo e identificacdo. Para eles,
existe uma socializacdo primaria que ocorre na infancia com a instituicdo familia. E um
processo cheio de significados da qual o individuo passa a ser membro da sociedade. Depois, a
socializacdo secundaria, em que todas as praticas e experiéncias socializam e formam o ser
humano. Sdo processos subsequentes ao longo da vida e que introduzem os individuos a novos
setores.

Como exposto, 0s processos de socializagdo séo continuos e permanentes. Ocorrem
por meio dos agentes e espacos de socializacdo como as instituicdes sociais. Uma dessas, a
prisdo, da qual Goffman (2008) classificou como uma das instituicbes sociais fechadas,
denominando-a “institui¢do total”, e Foucault (2013) de “forma social” em que o poder exerce
no interior de uma sociedade. A instituicdo prisdo onde as PSRPL encontram-se sdo “como o
hospital e a escola, os presidios ndo estdo fora da sociedade e nem deixam de seguir regras e
normas sociais; ao contrario, sdo tutelados pela sociedade e cumprem a legislacdo produzida
pela mesma” (JULIAO, 2020, p. 87).
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Para essa instituicdo foi atribuida a ideia de ressocializar numa perspectiva de voltar
a socializar-se, colocando as PSRPL numa perca do seu papel social e humano construido nos
processos familiares, educacionais, culturais, politicos e nas demais instancias relacionais e
institucionais da sociedade antes, durante e depois da prisdo*2. Poréem, Baratta (1990) sugere o
termo reintegracdo social extramuros!* como mecanismo para uma abertura dialética e
comunicativa entre a sociedade e a prisdo, fugindo de termos acriticos e positivistas que
minimiza a interiorizacao das PSRPL frente a sociedade.

Entretanto, nas prisGes existem processos de dessocializacdo e desumanizacao nas
praticas utilizadas para reintegracdo social extramuros que resumem-se ao proprio processo de
prender e sentenciar e perpassa no vigiar e punir com acfes que contradizem qualquer
caracteristica de transformacdo humanistica, afetando ndo s6 as PSRPL que, segundo Onofre
(2012, p. 1), foram reduzidas socialmente a categoria de “marginais”, “bandidos”, duplamente
excluidos, massacrados, odiados”, como também os trabalhadores da seguranca, pois ser
atuante nas praticas que minimizam o ser do outro carece submergir num processo da propria
negacdo da sua humanidade, ja que, ao tomar parte do processo de desumanizacdo do outro,
ocorre a sua propria desumanizacao.

Sendo a maioria das praticas realizadas na prisdo disciplinares, coercitivas e
opressoras que educam reprimindo, dessocializando e desumanizando, a educacgéo pode ser uma
ferramenta efetiva de socializagdo e humanizacgéo pela qual as PSRPL podem ter a possibilidade
de existir e se (trans)formar, pois ja afirmava o filosofo Kant (1996) que o valor da educacdo
estd no tornar o homem em verdadeiro homem, um ser de cultura com capacidades de ser livre,
independente, com faculdades potencializadoras que possibilitam a autoconducdo da propria
vida. A educacdo permite as PSRPL acessar possibilidades de uma aprendizagem humana com
0 outro gue estd no seu cotidiano, para que 0 homem possa ser humano, ser um novo homem,
pois:

O homem o ¢ através do aprendizado. Mas esse aprendizado humanizador tem uma
caracteristica distintiva que é o mais importante dele. [...] Pois o que é préprio do

homem ndo é tanto o mero aprender, mas o aprender com outros homens, [...] a
vinculagdo intersubjetiva com outas consciéncias (SAVATER, 2013, p. 31).

12 Scarf6 (2009, p.110), ao fazer uma critica sobre termos como ressocializacéo, reeducacdo, afirmou que na
prisdo “[...] se algum “re” lhe cabe, é a redugéo da vulnerabilidade social”.

13 Pensando na questdo da ressocializacdo, Baratta (1990) faz uma anélise desse conceito ressaltando seu carater
acritico e positivista que pressupde a PSRPL como mau, que necessita ser (re)adaptado e a sociedade considerada
como “boa”, correta. O autor sugere o entendimento do termo reintegragdo social para que as pessoas em PSRPL
se vejam na sociedade e a sociedade na priséo.
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Para a aprendizagem humanizadora sdo necessarios processos educacionais
designadamente humanizados e humanizadores a fim de transformar as subjetividades para a
liberdade. Essa perspectiva deve entender a educacdo como sendo todos os processos de
formacgédo humana (PEREIRA, 2011) que possuem relacdo com o trabalho, saude, economia e
justica, visando com que os sujeitos possam acessar a criatividade, desenvolvendo sua visao de
si e do mundo.

Assim sendo, a educacdo ndo € o escape de todos os problemas das prisdes, como
bem alertou Ireland (2011, p. 23) ao dizer que pensar assim ¢ uma contradigdo por “depositar
nesta a responsabilidade de resolver, por si s6, 0 problema da violéncia e da criminalidade e de
“habilitar” a pessoa privada de liberdade para a sua reentrada na sociedade”. E preciso entender
que pensar uma educacdo em todos os processos de formacdo que vise a socializacdo e
humanizacao engloba todas as areas humanas e sociais com a finalidade de enfrentar as praticas
das aprendizagens ndo boas do sistema penitenciario para que as PSRPL acessem o

desenvolvimento, aprendizagem e transformem sua esséncia e existéncia, logo:

H& que se pensar, portanto, em uma educagdo que seja capaz de incorporar, em seu
processo pedagdgico, o desenvolvimento de agdes de conhecimento que levem o
individuo a: primeiro, conhecer o0 mundo; segundo, conhecer-se como sujeito capaz
de agir nesse mundo e transforma-lo (ONOFRE, 2007, p. 12).

Os interesses de aprendizagem dentro da prisdo sdo multiplos. O sistema tem a
intengdo de utiliza-lo para disciplinar os corpos e minimizar o 6cio evitando conflito, enquanto
a populacdo carceraria, além de seus anseios pessoais, possui a necessidade de ser alfabetizada,
incluida e respeitada, pois a educacdo possibilita a liberdade e a perspectivas de transformacéo
da realidade prisional (ONOFRE, 2007).

Por ser um ambiente com diferentes saberes e com distintos sujeitos que possuem
uma cultura recebida de seus grupos socioculturais, a prisdo desde sua géneses é um espaco que
fere a dignidade humana e ndo cumpre seu papel de agente socializadores e humanizadores
(WACQUANT, 2001), nio oferecendo uma aprendizagem®* que trabalhe com os
conhecimentos das pessoas para conviver na sociedade extramuros, gerando uma
desumanizacdo devido a ocorréncia de desenvolvimento de conhecimentos negativos que
motivam o crime, a depressdo, a violéncia e a abjecdo das PSRPL. E um processo oposto da
humanizacdo pautada numa educacdo ao longo da vida que propicie, além de formar,

transformar o ser e o mundo.

14 As aprendizagens na prisdo sdo aprendizagens que oferecem instrumentos necessarios para sobreviver dentro
do contexto prisional.
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Hé processos educativos distintos nas prisdes que educam reprimindo, educam para
sobreviver e educam humanizando, compostos por aprender e desaprender que coexistem no
cotidiano da vivéncia com o outro e nas normas disciplinares impostas pelas instituicdes penais.
Mesmo com a oferta de escola, trabalho e projetos, geralmente sdo préaticas que adotam uma
pedagogia engessada em curriculos com planejamento estruturados para obedecer aos
interesses disciplinadores do Estado sem qualquer abrangéncia aos interesses dos detentos.
Maeyer (2013) explica que o aprender e desaprender fazem parte da educacéo propria da prisao,
em que as PSRPL desaprendem a ter o pulso de suas vidas, a aprender coisas Uteis, a se
relacionarem, a tomar iniciativas, decisoes e a resolver problemas. Desaprende-se como ler e

interpretar a si e a0 mundo, e:

[...] aprende-se a obedecer sem muito questionar o porqué e ndo se toma nenhuma
iniciativa que possa baguncar o ambiente. Apds ter sido um mau cidadéo, vai-se tornar
um bom prisioneiro; - vive-se sem dinheiro, sem pensar na moradia e em sua
manutenc¢do. O horério é repetitivo, os dias sdo iguais; - aprende-se a trabalhar por um
salario que ndo é um; - aprende-se a perder sua intimidade, a viver em um mundo ndo
misto, sem rela¢fes afetivas — ou muito pouco afetiva; - aprende-se a repetir
(MAEYER, 2013, p. 41).

E nas diversas culturas existentes nas prisbes e até mesmo na preeminéncia da
cultura prisional que torna a formagdo humana desimportante e a educacéo colocada como algo
secundario. Essa perspectiva dificulta percorrer novos rumos para a socializacao e reintegracao
social extramuros das PSRPL. A cultura educacional tem sido a melhor maneira de executar
um trabalho que minimize os danos causados por culturas deseducativas, utilizando ferramentas
de construcdo de seres humanos por meio de propostas que objetivem a humanizacdo,
perpassando por todos 0s processos para construir uma aprendizagem que forneca
conhecimentos Uteis e tornem os sujeitos melhores, preparando-os para 0 retorno a
sociabilidade.

O trabalho para uma educacdo que contribua no processo de socializacdo e
humanizacdo das PSRPL busca fundamentos alicercados nos valores, identidade e intuicdo. A
maioria das pessoas encarceradas perdeu o direcionamento e o sentido de suas vidas e, sem
objetivo para seguir, acaba reincidindo ao crime. No livro de ficcdo Alice no pais das
maravilhas, o didlogo entre Alice e 0o Gato demonstra uma mensagem importante da

necessidade de se ter objetivos, pois somente com eles o destino da vida tera algum sentido:

Pensou Alice, e continuou: “Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar
para sair daqui?”

“Isso depende bastante de onde vocé quer chegar”, disse o Gato.

“O lugar nao importa muito...”, disse Alice.
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“Entdo ndo importa o caminho que vocé vai tomar”, disse o Gato (CARROLL, p.
2007, p. 84).

Sem o sentido da vida humana, ndo importa o caminho. Sem a escolha do caminho,
a finalidade da chegada é irrelevante, ndo apresentando nenhum significado aos valores, a
identidade e a intuicdo. As PSRPL necessitam reencontrar os sentidos da sua vida, o que nao é
tdo facil num ambiente como as prisfes caoticas e totalitarias que ndo fornece possibilidades
para a reintegragéo social extramuros.

Por isso, a educacdo nas prisdes requer praticas de aprendizagem e trabalho que
atribuam e construam valores para que as PSRPL possam significar o que querem e como
podem seguir a vida, reconhecendo que a formacdo delinquente s6 os levara a uma vida
criminosa e construindo uma educagdo com fundamentos nos valores que contribuam na
reintegracéo social extramuros (SILVA, 2007).

Além disso, é necessario desenvolver junto as PSRPL a capacidade de intui¢do para
percorrer, por mais arduo que for, as possibilidades que possam surgir, seja por politicas
pablicas e sociais ou pelo terceiro setor. Também, buscar minimizar as perdas ocasionadas pelo
isolamento que descaracteriza “sua identidade adquirida anteriormente nas relacdes com a
familia, amigos e institui¢des religiosas, educacionais, profissionais” (ONOFRE, 2012, p. 10).
Neste sentido, buscar a inclusao pela educacdo € uma porta para reconstruir e ressignificar suas
identidades, reconhecendo-se enquanto ser humano detentor de direitos

Mesmo que as prisdes sejam um ambiente imerso de situagGes que privam as
PSRPL de tudo aquilo que é fundamental para a propria existéncia, ndo podera priva-las daquilo
“que nos faz participes de um universo simbolico e que chamamos de ‘humanidade’”
(SAVATER, 2012, p. 33). Entretanto, uma possibilidade para a minimizacdo da dessocializa¢ao
e desumanizacédo das PSRPL é a educacdo desenvolvidas com praticas humanas a fim de ajudar
a transformar as vidas dessas pessoas para que sejam humanos totalmente.

Por fim, pressup8e-se que sdo necessarios processos de socializacdo e humanizacgéo
que contribuam na reintegracdo social extramuros das PSRPL buscando tornar menos precaria
suas condicdes de vida. Esses processos devem ser evolutivos e trabalhar para que contribuam
no desenvolvimento pessoal. De tal modo, a educacdo como instrumento que promove a
socializacdo e humanizacdo nas praticas educativas deve partir da histéria de vida para a
construcdo de cidadania, responsabilidade, competéncias e habilidades nas PSRPL,

contribuindo para novas narrativas de vida.
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3.2.  Aspectos pedagogicos para uma educagdo em prisoes

As vezes quando tudo parece estar no
fundo do poco

quando tudo conspira

e atormenta

e as horas, os dias, as semanas

0S anos

parecem desperdicados —

estirado ali na minha cama

no escuro

olhando para o teto

recaio em algo que muitos considerariam
um pensamento repugnante:

ainda é bom ser

(Bukowski)

A Lei de Execucao Penal (LEP) tem como intuito a integracdo social das pessoas
em conflito com a lei, e a Constituicdo Federal de 1988 prevé seguranca, direitos e dignidade
de todas as pessoas. Esses elementos essenciais ndo se apresentam na vida daqueles que vivem
encarcerados nas prisdes brasileiras. Sua realidade se configura mais com direitos e politicas
insatisfatdrias. As pessoas submetidas a esses espacgos de restricdo e privacdo de liberdade séo
seres humanos que cometeram ilegalidades e precisam da aprendizagem para resolver seus
conflitos e se sociabilizar. A resposta do sistema € restringir e privar direitos, prendendo em
massa e em locais repletos de ilegalidades. Entretanto, Freire (2000) discute que a saida esta na

educacdo, pois para ele:

“Néao é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha ndo transformar a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. (p. 67).

A presuncdo é que a intervencdo na vida das PSRPL e, sobretudo na realidade das
prisdes, deve ser direcionada com praticas humanisticas visando a transformacdo das vidas
colocada ali, reduzindo a desumanizacdo, advindo na articulacdo com a educacdo e direitos

humanos.
Em Paulo Freire é possivel encontrar um marco para sustentar concepcdes acerca

da educacédo das PSRPL que preze a aprendizagem ao longo da vida de forma que transforme
suas historias, ja que ele faz uma analise ontoldgica do ser humano e anuncia que a vocagéo

maior é a humanizacdo. Entretanto, a desumanizacdo ainda continua sendo uma realidade.

Ambas, na raiz de sua inconclusdo, que os inscreve num permanente movimento de
busca. Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos
parece ser 0 que chamamos de vocacdo dos homens. Vocagdo negada, mas também
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afirmada na propria negagdo. Vocagdo negada na injustica, na exploragdo, na
opresséo, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de
justica, de luta dos oprimidos, pela recuperagéo de sua humanidade roubada (FREIRE,
2015, p. 39-40).

Sendo seres inconclusos, as pessoas em conflito com a lei tém sua humanidade
roubada, arrancada e negada, sendo um processo social que ocorre nos espacos de restrigdo e
privacao de liberdade, uma vez que é uma realidade que consolida a injustica, dominacéo e,
consequentemente, a desumanizagdo como pratica corriqueira no ambiente prisional.

E um processo que abjeta reduzindo o ser a “coisas” e por isso o deforma e destroi,
limitando a construcdo do ser. No entanto, “a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na
histéria, ndo €, porém, destino dado” (FREIRE, 2015, p. 30). O ser desumanizado reconstroi
sua humanidade na luta, por isso é necessario despontar o processo de coisificacao e investir na
construcdo do homem para que possa lutar pela superacdo da opressdo “que é um controle
esmagador, é necrdfila. Nutre-se do amor a morte e ndo do amor a vida” (p. 90).

A luta para superar a desumanizacdo ocorre de diversas formas. Freire (2015)
aponta como sendo o melhor caminho as praticas de uma pedagogia humanizadora que
estabeleca relacdes dialdgicas, criticas e reflexivas para a liberdade e autonomia. Assim, a “agéo
politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, "agdo cultural” para a liberdade, por isto
mesmo, acdo com eles (p. 73). A acdo nas prisdes deve ir além da coisificacdo da populacédo
carceraria, desvendando o descobrimento do eu como ser mais, detentor e (re)construtor da sua
historia e transformador da realidade social.

Nao esquecendo que a vida das PSRPL ¢ invadida de desestimulos “com a vontade
enfraquecida, a resisténcia fragil, a identidade posta em duvida, a autoestima esfarrapada”
(FREIRE, 2000, p. 47) e a busca por uma realidade melhor inviabilizada pelo sistema que
controla as subjetividades sem nutrir possibilidades e esperancas de um futuro melhor. Logo, a
acao, junto e com as PSRPL, deve reconhece-las como possuidores de possibilidade e
capacidade para se desenvolverem humanamente. Além do mais, objetivar a emancipacao
afetiva, social, econdmica e politica dos sujeitos no cumprimento da pena e em vista a sua
reintegragdo na sociedade extramuros, devendo causar possibilidades e esperangas para que
possam se religarem aos sentidos de suas vidas fora da ilegalidade.

Como ja aludido, nas prisdes ocorrem constantes aprendizagem e pela educacéo
elas podem ser cheias de valores positivos que impactam as relagdes e vidas das PSRPL com a
aquisicdo de competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamentos e valores obtidos ou
transformados pelas experiéncias de si e com o outro a partir de acbes educativas com

aprendizagens que tenham significado na realidade dessas pessoas. Tanto o aprender como o
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reaprender humano vao construindo os significados da educacédo e o desenvolvimento pessoal
que ela ocasiona, no movimento da transformacio da subjetividade. E pela educagio que as
PSRPL véo se reestabelecendo, refazendo e recriando, sendo seres humanos e encontrando a

finalidade de sua existéncia, pois:

A educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é aprendendo que
se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como seres
capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o que
jasabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educagdo tem sentido porque, para serem,
mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente
fossem ndo haveria porque falar em educacdo (FREIRE, 2000, p. 40 e 41).

O sentido da educacdo na humanizagdo das PSRPL é principalmente a possibilidade
de adquirir aprendizagens significativas para sua reintegragdo social extramuros, como
alfabetizacdo, escolarizacao, profissionalizacao e leitura de mundo, por ser ela uma préatica de
liberdade empenhada na construcdo da finitude do ser humano. Seu desenvolvimento ocorre
nas diversas areas e com infinitas possibilidades, finalidades e modos de vida intencionalizada
para humanizar o mundo por meio da formacdo cultural e praxis transformadora (ZITKOSKI,
2006). Concorda-se “que a educacdo é pratica social que tem como finalidade a formacéo
humana e, por isso, ndo € neutra; a educacdo pressupde a relacdo dialdgica e deve se dar no
lugar onde se estd, no cotidiano, na pratica e ndo apenas na teoria” (PENA; NUNES; KRAMER,
2018, p. 3). A atengdo as praticas educacionais & fundamental quando pensamos na
humanizacdo, educacdo e socializacdo das pessoas que vivem em restricdo e privacdo de
liberdade.

A educacdo pode propiciar “formas diferentes de os seres humanos partirem do que
sdo para o que querem ser” (ROMAO, 2008, p. 150). E um ato de formagdo basilar no processo
de transformacao das subjetividades de forma permanente e ao longo da vida promovendo as
potencialidades e atribuindo as certezas de que, por sermos pessoas, podemos nos

modificarmos.

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicéo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza néo
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacdo e a formagdo permanente se fundam ai (FREIRE, 1997, p. 20).

Nesse sentido, a educacdo pode possibilitar a formagdo de consciéncias criticas,
criativas e esclarecedoras para a humanizacao e cuidado das necessidades do homem (KANT,

1996). O negligenciamento das necessidades da populacgdo carceraria anula a formacdo integral
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de direito como seres humanos. Entretanto, a real concepgéo do que seja a formacéo escapa da
compreensdo das politicas publicas e da administracao das prisées.

Mas o que vem a ser a formacdo? E processo do devir humano como devir
humanizador, mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa.
Para nos darmos conta do sentido desta categoria, € bom lembrar que ela envolve um
complexo conjunto de dimensdes que o verbo formar tenta expressar: constituir,
compor, ordenar, fundar, criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-
se um ser. E interessante observar que seu sentido mais rico é aquele do verbo
reflexivo, como que indicando que é uma acdo cujo agente s6 pode ser o préprio
sujeito. Nesta linha, afasta-se de alguns de seus cognatos, por incompletude, como
informar, reformar e repudiar outros por total incompatibilidade, como conformar,
deformar. Converge apenas com transformar (SEVERINO, 2006, p. 2).

A tendéncia transformadora por meio da educacéo é instigada por véarias dimensoes,
como a liberdade, autonomia, didlogo e consciéncia. Sdo dimensdes necessarias que comportam
a apropriacdo dos saberes acumulados de acordo com a histdria de cada individuo e eficazes no
desenvolvimento da cultural, da afetividade, da efetividade, dos valores, das relacGes
interpessoais e da criatividade da populacédo carceréria.

A dimensao libertadora esta ligada ao formar a liberdade em ser no mundo. Consiste
em emancipar o individuo formando uma consciéncia critica e libertaria para enfrentar os
obstaculos da vida numa sociedade desigual, excludente e que priva os bens humanos e sociais
da maior parte de seus habitantes. A promogdo da liberdade junto a populacdo carceraria ocorre
na sua realidade com mecanismos educacionais que agem no melhoramento do cotidiano, seja
dentro ou fora da prisdo, transformando o individuo e sua realidade. Freire (2015, p. 98)
concebe a educacao como a pratica da liberdade, na qual “implica a negacao do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a nega¢do do mundo como uma
realidade ausente de homens. A reflexdo que esta educacdo propde, é sobre os homens e sua
relacdo com o mundo”.

Em relacdo a autonomia como acgao gradual que ocorre no cotidiano, Freire (2000)
afirma que é um processo de amadurecimento do ser para si, sendo um processo de vir a ser.
Nas prisfes, a autonomia € um tema complexo, como afirma Ireland (2011, p. 28), por ser um
“lugar da ndo liberdade, constituindo um espago que institucionaliza e tira a independéncia e a
autonomia das pessoas”. Nesses espagos a educagdo pautada no processo humano desenvolvera
a constante busca pelo conhecimento e o amadurecimento da consciéncia critica na
compreensdo historica da realidade e, assim, a autonomia e autogestdo das PSRPL.

A consagra¢ao da educacdo para a liberdade autonoma se da com o didlogo e “este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto

na relagdo eu-tu” (FREIRE, 2015, p. 109). O didlogo tem como contetdo a inquietagdo da
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realidade e leva os sujeitos ao ser mais. Nesse sentido, a dialogicidade verdadeira conduz os
sujeitos a aprendizagem com as diferencas e por meio da responsabilidade do eu e do outro. Por
isso o dialogo como exigéncia existencial conduz a processos humanas.

O desenvolvimento do pensamento critico ocorre na formacdo da consciéncia. As
PSRPL possuem marcas inapagaveis de violéncia, pobreza e exclusdo e sé com a consciéncia
da sua opressao poderdo se libertar da consciéncia ingénua que, para Freire (1980), ocorre com
0 estimulo por meio das praticas educativas. A conscientizacdo € o desenvolvimento da
consciéncia critica da realidade de desumanizacéo e opresséo, acontecendo na imersao profunda
da realidade “para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4& como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemologica” (p. 26). Somente com a

formacéo da consciéncia critica 0 homem pode transformar a si e ao seu redor, pois:

A conscientizacdo é isto: apossar-se da realidade; por essa razdo e por causa do
enraizamento utépico que a informa, é um rompimento da realidade. A
conscientizagdo produz a desmistificacdo. [...] a conscientizacdo é a abordagem da
realidade mais critica possivel, desvelando-a para conhecé-la, e para conhecer os
mitos que enganam e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante (FREIRE,
20186, p. 60).

Porém, cabe questionar: onde aconteceria, dentro das prisbes, o dialogo, a
criticidade e outras dimensdes libertarias para a autonomia das PSRPL se esse € um espaco de
privacao e restricdo de liberdade? Onde se daria 0s processos de educa¢do humana na priséo,
uma vez que este € um espaco de privacdo e restricdo da humanidade? No caso, a resposta seria
nos espacgos de luta da reconstrucdo da humanidade, nas interacbes de conhecimento util e
matuo, na mediacao, ou seja, nas situacdes humanas junto as PSRPL na escola, na justica, na
salde, na administracdo penitenciaria, no esporte, no lazer, na visita, na pastoral carceraria, nos
projetos de ‘ressocializacdo’ e em todos os lugares, e no que fazer do ato de amor e
compromisso entre 0s seres humanos que estdo dentro e/ou se aproximam da priséo, sobretudo
na garantia do direito de ser humano.

Portanto, a educagdo em Paulo Freire tem uma perspectiva humana que promove
virtudes de consciéncia, dialogo, convicgdo, esperanca e solidariedade para os sujeitos. Sao
valores sociais e humanos ausentes nas prisoes e na proposta de reintegragao social extramuros
por meio do castigo. Pensar a constituicdo da educacdo permanente das PSRPL, significa
repensar um trabalho com bases na cidadania e na ética para a construcdo da sociabilidade com
uma aprendizagem educativa que eduque as pessoas em conflito com a lei tomando como base

a “natureza da pratica educativa, enquanto pratica formadora” (FREIRE, 2003, p. 15).
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Nessa perspectiva, alguns tedricos como Maeyer, Scarf6, Rangel e Mufioz
apresentam caracteristicas necessérias e importantes no pensar profundamente uma educacéao
em prisOes libertadoras, transformadoras e dialogicas, fundamentadas na Educacdo Popular,
Educacao Escolar, Educacéo Integral, Educacdo em Direitos Humanos e Educacéo como direito
Bésico.

Em Maeyer (2006; 2011; 2013; 2018), um dos objetivos da educacdo em prisdes é
o surgimento da cidadania ativa por ser ela “un proceso que debe ayudar al recluso a identificar
sus necessidades educativas y a satisfacerlas” (Idem, 2018, p, 20), reconhecendo o individuo
como centro e ator da construcdo de sua educacdo com sentidos e dentro da realidade que vive
para o surgimento da cidadania. Considerando o contexto da prisdo, a educagdo deveria
abranger uma Educagdo de Jovens e Adultos numa perspectiva humanistica, de direito e com
uma dimensdo global e local onde todos os operadores da execucdo penal carecem de ter
atitudes educacionais e humanas abrangendo diversos campos educativos formais e informais,

por isso:

Los gobiernos de los paises ricos, pobres, en transicion o emergentes no deberian
seguir considerando la educacidn en los centros penitenciarios como una actividad
optativa y adicional, sino como una herramienta que permita a los reclusos
compreender su historia personal y la historia del médio y del pais que pertenecen,
asi como definir objetivos socialmente aceptables en el &mbito social, familiar y
professional. (MAEYER, 2018, p. 20).

Conforme o referido autor, a educacédo para as PSRPL necessitaria ser pensada néo
somente para além de uma atividade que preenche o 6cio da prisao e sim como uma ferramenta
gue oportuniza a aprendizagem e leitura da realidade de si e do mundo, contribuindo no seu
processo continuo e permanente de mudanga pessoal, sendo essencial uma educacao libertadora
e ao longo da vida, como bem sinalizado por Ireland (2011) ao afirmar da necessidade de situar
a EJA na perspectiva de aprendizagem e educacdo ao longo da vida expressa numa diversidade

de formas e articulacdes.

Por sua vez, Scarfo (2009) enfatiza que as PSRPL séo privadas de liberdade por
terem transgredido normas e ndo por serem anormais. Essa visdo e a auséncia das praticas
educativas sdo meios de propagacdo da desigualdade e retira o potencial transformador da
educacdo e as possibilidades que ela desencadeia na “organizagdo de um projeto de vida
proprio, de tal maneira que a inser¢do econémica, social e cultural na saida da prisdo se constitui
uma opgdo real com maiores opgdes de viabilidade” (SCARFO, BREGLIA e FREJTMAN,
2011, p. 158). Por essa razdo, a educacdo em prisdes deveria ser ponderada como direito e
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desvinculada de qualquer perspectiva de té-la como assistencialismo penitenciario ou

tratamento terapéutico, pois:

Considerar a educagdo como parte do tratamento penitenciario, faz pensar a educacao
como reinsersora, ressocializadora, reeducadora, reabilitadora, entre outras
qualificagbes. E comum que, no ambito penitenciario, se confunda o tratamento
penitenciario com a educacdo, impregnando nesta um carater terapéutico e
compensatorio de socializacdo (a partir da perspectiva de tratamento), que reduz o
potencial transformador e o impacto auspicioso da educacdo como direito humano e,
portanto, ndo expde seu embasamento que é a dignidade da pessoa humana.
(SCARFO, 2009, p.41).

O referido autor destaca a necessidade de reconhecer a educacdo em prisdes como
direito fundamental e modalidade especifica de educacdo pautada na Educacdo em Direitos
Humanos que desenvolva valores e a dignidade das PSRPL e seu “desenvolvimento integral, [...]
para melhorar sua qualidade de vida, formar-se profissionalmente, ter acesso a cultura e dela
desfrutar” (SCARFO, 2009). Para tanto é necessario que o Estado garanta educacdo bésica e
capacitacdo tedrica para os agentes educativos desenvolverem as praticas de ensino. Ja a
sociedade civil passa a ter um papel fundamental na fiscalizagcdo e desenvolvimento da
educacio (SCARFO, 2007).

Nessa linha, Rangel (2006, 2007, 2009, 2018) acredita que a melhor perspectiva de
educacdo em prisdes é uma educacdo ética e democratica que tenha como parte os direitos
humanos num processo continuado e ao longo da vida, pois “a implementagao de programas
socioeducativos de acompanhamento reduz os riscos de recidiva” (RANGEL, 2007, p. 86). Para
ele, devido as especificidades da educacdo no contexto da prisdo, é necessaria uma equipe
multiprofissional na busca de abranger algumas dimensdes necessarias na aprendizagem para
PSRPL como: educacdo para salde; as tecnologias da informacdo e comunicagdo;
alfabetizacdo; as linguas utilizadas no ensino; trabalho e formacdo; direito de voto e cidadania;
educacdo nao-formal; educacdo e as necessidades terapéuticas; e educacdo para a tolerancia.

O mencionado autor sublinha que a educacédo € deixada muitas vezes em segundo
plano nas politicas de encarceramento e com os problemas da caréncia de politicas publicas de
educacdo em prisOes e a ndo concretizacdo das normativas legais para efetivagdo dos direitos
béasicos. A educagdo das PSRPL é totalmente fragilizada e negligenciada. Assim, é necessario
lutar pela garantia da educacdo em prisGes, pois apenas uma minoria de pessoas privadas de
liberdade acessa praticas educativas (RANGEL, 2007, 2009). E, ainda, € necessario fortalecer
a concepgao de uma educagdo como direito para aqueles que ‘deveriam’ estar apenas privados

de liberdade, o que ndo significa que estejam privados de projetos e perspectivas de vida, pois:
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Se habla de los presos como “personas privadas de libertad”, es necessario precisar
que son personas cuya movilidad esta restringida por la ley (quiza se trata solamente
de libertad ambulatoria, porque el de libertad es um concepto mas complejo). Pero em
realidade, desgraciadamente los sistemas penitenciarios actuales hacen de estas
personas privadas pero de educacién, y por ende de expectativas y de futuro.
(RANGEL, 2018, p. 55)

A preocupacao que a educacao em prisdes seja uma modalidade regulada por uma
legislacdo especifica faz jus a propria garantia desse direito fundamental as PSRPL. Julido
(2018) ressalta que, apesar de varios avangos terem ocorrido nos ltimos anos, no Brasil ainda
ndo se tem uma politica nacional de educacdo para o sistema penitenciario que garanta a
funcionalidade da educacdo em prisdes e praticas educativas bem avaliadas para uma oferta de
uma educacdo com sentido e qualidade.

Nessa visdo, Mufioz (2011, p. 59) destaca as vantagens da educagdo “como
elemento vital para fomentar a capacidade dos(as) reclusos(as) em desenvolver e manter uma
série de atitudes que Ihes permitirdo aproveitar eventuais oportunidades sociais, econémicas e
culturais”. Para ele, a educagdo em prisdes estd para além de ser apenas tecnicista com um
cardter utilitarista, ela deveria ter como prioridade a preocupacdo do desenvolvimento integral
e a dignidade humana das PSRPL.

A educagdo deveria estar orientada para o desenvolvimento integral da pessoa e
incluir, entre outras coisas, 0 acesso dos(as) reclusos(as) a educacao formal e informal,
aos programas de alfabetizacdo, a educacdo de base, a formacdo profissional, as
atividades criadoras, religiosas e culturais, & educagdo fisica e esportes, educacao
social, educagdo superior e aos servicos de bibliotecas. (MUNOZ, 2011, p. 62)

Mesmo com os obstaculos da opinido publica, especificidade das historias de vida
e problemas institucionais, as praticas educativas formais, ndo formais e informais precisariam
ser direcionadas e coesas ao total desenvolvimento social e humano a fim de atender as
necessidades de experiéncias e aprendizagens das PSRPL, proporcionando praticas educativas
que tenham visdo de futuro e competéncia na possibilidade de mudanca envolvendo todas as
PSRPL, familiares, profissionais de seguranca e sociedade, pois como afirmou Ireland (2010),
caso isso ndo seja possivel, o processo educativo esta destinado ao fracasso, pois “da mesma
forma que uma pessoa privada de liberdade deve apostar no seu potencial humano, sem a
capacidade da sociedade civil de acreditar nesse potencial e aceitar de volta as que cumpriram
a sua pena, a possibilidade do aumento do ciclo de crime e violéncia permanece” (IRELAND,
2010, p. 31)

Uma educagdo é uma ferramenta para a liberdade com a missdo de provocar
mudancas nas vidas das pessoas, transformando e entrevendo outros direitos basicos para a vida

do ser humano. A educacdo pode ser uma ferramenta pratica e afirmativa para as PRSPL nas
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prisBes e no retorno do seu convivio social. S&o0 amplos os elementos que podem ser associados
ao exercicio do direito a educacdo em prisdes que, conforme Julido (2012), possuem objetivos
de curta e longa duracdo que envolvem o controle da ociosidade, a amenizacao dos efeitos do

encarceramento e a aquisicao de aprendizagens, pois:

A educacdo em espacos de privacdo de liberdade pode ter principalmente trés
objetivos imediatos que refletem as distintas opinies sobre a finalidade do sistema de
justica penal: (1) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2) melhorar a
qualidade de vida na prisdo; e (3) conseguir um resultado Util, tais como oficios,
conhecimentos, compreenséo, atitudes sociais e comportamento, que perdurem além
da prisdo e permitam ao apenado 0 acesso a0 emprego ou a uma capacitagao superior,
que, sobretudo, propicie mudancas de valores pautando-se em principios éticos e
morais (JULIAO, 2012, p. 22).

Logo, um dos papeis da educacéo é a sua colaboracéo no desenvolvimento social e
humano condizente com perspectivas que dialogam com a vida das PSRPL. Tal
desenvolvimento abrange aspectos pessoais, familiares, culturais e profissionais. Uma
educacdo que abranja todas as especificidades da vida social e humana, que permita a
construcdo de caminhos e perspectivas de ser e ter na vida: ser humano, cidaddo e livre; e ter
possibilidades de vida, trabalho e de construir sua histéria. De tal modo, Onofre (2011, 282)

ressalta que:

N&o ha como negar a eficicia do papel da educacdo escolar no resgate da liberdade
do aprisionado. A educacgdo é um direito que assegura a condigdo de ser humano, pois
a partir dela se constroi o lago de pertencimento a sociedade, a palavra, a tradi¢do, a
linguagem, a transformacdo e a restricdo da cultura, essenciais para a condigdo
humana.

Destarte, uma educacdo ética, dialdgica, critica em direcdo a autonomia e libertacao
das PSRPL contribui diretamente no processo de socializacdo e humanizagdo. Por isso a
educacéo nas prisoes deve estar ao alcance do devir do ser das pessoas que vivem no espaco de
restricdo e privacdo de liberdade. Trata-se de caracterizar a plena humanidade em vista da
méaxima emancipacdo das subjetividades e isso sé sera possivel quando a educacdo for vista

como um investimento de formacao humana e social.

3.2.1. Educacao formal, ndo formal e informal e aprendizagem ao longo da vida

A vida é um processo de aprendizagem que embasa
todas as nossas ac¢des e decisdes e proporciona o
alicerce de como nos relacionamos”

(IRELAND, 2019, p.50).
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A educacdo em prisdes para a reintegracao social extramuros segue uma logica
coerciva que corresponde a praticas de coacdo e repressdo. A articulacdo da educacdo nas
prisdes é inviabilizada pelo sistema com a justificativa de manter a seguranca. Com essa
dificuldade a abordagem da relacdo da formacdo na trajetdria da vida dos jovens, adultos e
idosos encarcerados deve corresponder a perspectiva da educacao e aprendizagem ao longo da
vida num processo continuo de aprendizagem formal, ndo formal e informal, basilar nos
desafios dos processos humanas nas prisoes.

Referente a aprendizagem ao longo da vida, a VI Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Adultos (CONFINTEA) reconheceu-a como

“Uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as formas
de educagdo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e
democraticos’ e reafirmou os pilares da aprendizagem “aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a ser e aprender a conviver com os outros” (CONFINTEA, 2010, p.

6).

Esse conceito deveria ser um principio estruturante para contextualizar e pensar
politicas publicas que viabilizem a garantia do direito a formacdo por meio da educacéo e
aprendizagem ao longo da vida para as PSRPL. Entretanto, no contexto das prisdes existem
ofertas de aprendizagens e educacdo pelo Estado e Sociedade Civil ndo necessariamente
correspondendo aos principios da educacdo e aprendizagem ao longo da vida numa Otica de
direito que garanta processos de conhecimento e formagdo com objetivos humanos para
corresponder as necessidades da vida das PSRPL. Varias praticas de uma educacdo bancaria
(FREIRE, 2015) oriunda da escola formal e acdes ndo formais e informais ndo se configuram
como uma educacdo humana ao longo da vida, j& que ndo é apenas desenvolver uma pratica
educativa que produzira uma aprendizagem significativa, como ressaltou Arendt (1972, p. 37,
apud GADOTTTL, 2016, p. 50) ao dizer que “pode-se continuar a aprender até o fim da vida sem,
no entanto, jamais se educar”.

Uma educacao/aprendizagem ao longo da vida com significados para as PSRPL
possui uma perspectiva de constru¢do do desenvolvimento humano e social para a cidadania
participativa, autbnoma e emancipagdo, ressignificando as vidas por meio da formacdo de
consciéncia critica de si e do mundo. Essa ideia e conceito é incorporada na tese da Educacao
Popular (EP) referenciada no pensamento de Paulo Freire (1987, 1999, 2015) e de autores afins
como Moacir Gadotti (2014, 2016), Pedro Pontual (2011, 2016), Carlos Rodrigues Brandao
(2006), Jose Bezerra (2009), Rosa Maria Torres (2009), Rui Canario (2011), Rosanna Barros
(2011a, 2011b), Marilda Meréncia Rodrigues (2009) e Timothy Denis Ireland (2019) que
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difundem a valorizagdo da diversidade e incluséo, culturas e saberes, da cidadania e
solidariedade. Logo, entende-se que:

Ao apresentar uma visdo de Educacdo ao Longo da Vida pela ética da Educacao
Popular estamos disputando, legitimamente, um conceito de Educacdo do Longo da
Vida, apostando numa educacdo transformadora, entendendo a educagdo como um
processo de conscientizacdo e de transformacéo social, num movimento permanente
de superacdo da desumanizacdo (GADOTTI, 2016, p. 64).

E nesse movimento permanente de formago que encontram-se 0S Processos que
superam a (des)educacdo e desumanizagdo em vista a (trans)formacdo. Um significado
diferente da maioria das préaticas colocadas em exercicio nas unidades penais com os desafios
de “implantar agdes educativas significativas, uma vez que a institui¢cdo penal, por um lado,
institucionaliza e retira a autonomia e a educacéo, que, por outro lado, liberta e humaniza as
pessoas” (ONOFRE, 2015, p. 247).

Ao abordar a educacéo ao longo da vida num ponto de vista de aprender a viver
melhor, Ireland (2019) auxilia na importancia da compreensdo das perspectivas teoricas e
metodolOgicas para reorientar e repensar as praticas educativas na prisdo como processos que
visem o0 aprender a viver. E nessa ideia que a educagéo e aprendizagem nos espacos de restrigio
e privacao de liberdade precisam ser desenvolvidas em vista da humanizagéo e cidadania que
ocorrera quando as PSRPL assumirem 0s seus proprios processos educativos e de
aprendizagem.

Um componente relacional na formacédo formal, ndo formal e informal das PSRPL
na perspectiva da educacéo/aprendizagem ao longo da vida como um sistema educativo com
componentes integrados e inter-relacionais (UNESCO, 2014) na Gtica da Educacdo Popular é
o campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), desvinculada dos interesses do sistema e
conectada com a educacdo humana. A importancia da EJA sobrevém por meio da ampliacédo
do seu entendimento como uma educacdo e aprendizagem ao longo da vida como direito
universal que ocorre na partilha e aquisicdo de saberes e conhecimento por serem seres humanos
em formacdo vivenciando diversas situacdes de aprendizagem (BRASIL, 2009).

A qualidade da educacdo nessa linha de garantia dos direitos humanos € um
investimento benéfico e econébmico para a sociedade. Seu produto €, sem divida, o
desenvolvimento humano, emocional, econdémico e social, além do respeito, seguranga, cultura
e vida sustentavel, tendo como uma das suas potencialidades a quebra da visdo estanque da
educagdo apresentando uma visdo holistica onde o “conhecimento ¢ produzido e divulgado em
diversos espacos; 0 que se convencionou chamar de educacdo formal, educacéo ndo formal, e

educacio informal” (IRELAND, 2019, p. 50). E nesses espacos que deve ser realizado 0
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conjunto de processos de educacéo e aprendizagem no contexto das prisdes, por meio da qual
as PSRPL podem desenvolver, aprimorar e melhorar suas faculdades, capacidades,
conhecimentos e competéncias pessoais ou profissionais. Para tal realizacdo é necessario o
comprometimento do poder pablico em desenvolver e implementar politicas publicas para
garantir o direito da educagdo/aprendizagem ao longo da vida.

A educacdo e aprendizagem ao longo da vida na prisdo segue 0S Processos
educativos desenvolvidos pela educagao formal “calcados em instituigdes escolares e seguindo,
em geral, curriculos preestabelecidos” (IRELAND, 2011, p. 26). A aprendizagem ocorre na
escola como instituicdo, com uma estrutura formalizada, sistematica e planejada pelos 6rgaos
competentes. Elas ofertam a alfabetizacdo, o ensino fundamental, médio e superior de forma
presencial, a distancia ou supletivo.

Entretanto, a educacdo vai ser influenciada pelas distintas culturas existentes nas
prisdes, impactando diretamente na aprendizagem, pois tanto as regras e normas da priséo como
da instituigédo escolar sdo educacdes e produzem aprendizagens - uma “educagio da prisdo” ¢ a
outra “educagdo na prisdo” (DE MAEYER, 2013, p. 42), podendo uma se sobressair a outra. A
educacdo escolar na prisdo, sistematizada e ofertando a EJA, ocorre na sala de aula, em galpdes
e espacos disponibilizados com professores e sobre as regras disciplinares da prisdo, com o
controle de tudo, material, contetdo, dialogos e das préaticas de aula.

Nesse contexto, a educacdo na prisdo possui apoio técnico e financeiro para a
implementacdo da EJA e, assim, executar as politicas com a elaboracéo dos planos de educacéo
prisional e oferta a formacdo continuada aos profissionais. A legislacdo de normatizacdo é
prescrita da Constituicdo Federal de 1988, com a Lei n®9.394, que institui as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) e regulamenta o direito a educacado e a oferta da EJA. Entre
outras bases legais, como a Lei de Execucdo Penal (LEP) n° 7.210, de 1984, que estabelece a
assisténcia a instrucdo escolar e a formacéo profissional; s Resolucdo n° 03/2009 do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justica, que dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais; Resolucdo
CNE/CEB n° 02, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacéo para jovens e adultos em situacédo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos
penais; e 0 Decreto n° 7.626/2011, que institui o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
sistema prisional.

O desenvolvimento da educagdo escolar na prisdo é desafiador. S8o poucas as
unidades que possuem estrutura adequada para a realizacdo da escola: a maior parte € realizada

em locais improvisados de forma precaria. O horario das aulas reduzido é demandado pela
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dindmica da instituigdo. A escassez de recursos, a inconsisténcia na formacao de professores e
dos policiais penais e os limitem impostos pela organizacdo do crime fragilizam as relagoes
interpessoais. Todos esses problemas dificultam a educacéo, reintegracdo social extramuros.
Entretanto, conforme Onofre (2011), os processos educativos ndo podem ser separados do

contexto em que ocorre, assim se compreende que:

O espago prisional é um marco especialmente dificil para os processos educativos,
cuja finalidade, entre outras, é permitir que as pessoas tomem suas prdprias decisdes
e, em consequéncia, assumam controle de suas préprias vidas e possam inserir-se na
sociedade, de maneira autossuficiente. Nesse sentido, no contexto prisional a
educagdo é uma ferramenta adequada para o processo formativo, no sentido de
produzir mudangas de atitudes e contribuir para a integracéo social. (p. 275)

A educacéo ndo formal na prisdo acontece fora da estrutura escolar. Com uma maior
flexibilidade ela se volta para as necessidades de aprendizagem especificas dos sujeitos
(IRELAND, 2011). A sociedade civil desenvolve atividades socioeducativas que contribuem na
humanizacdo por considerar os campos sociais, familiares, afetivos, espirituais e profissionais
por meio das ONGs, movimentos sociais, universidades, centros comunitarios, culturais e
esportivos, projetos sociais e pastoral carceraria que atuam em diferentes situacGes que se
colocam na realidade como na higiene, lazer, esporte, refeicdo, saude, relacBes sociais,
alimentacéo, trabalho, cuidado de si e cuidado do outro. Assim, na educa¢do ndo formal
destacam-se fortes aspectos da vida social com pratica de humanizago por meio do bem viver

e conviver, pois:

[...] a educacdo ndo formal designa um processo de formacdo para a cidadania, de
capacitacdo para o trabalho, de organizacdo comunitéria e de aprendizagem dos
conteudos escolares em ambientes diferenciados [...] A educa¢do ndo formal
estendeu-se de forma impressionante nas Ultimas décadas em todo mundo como
“educacdo ao longo de toda a vida” (conceito difundido pela Unesco), englobando
toda sorte de aprendizagens para a vida, para a arte de bem viver e conviver.
(GADOTTI, 2010, p. 140)

Por ultimo, a educacdo informal totalmente espontéanea e nao intencional em que o
aprendizado acontece nas ricas experiéncias, pois “aprendemos em muitos espacos € de
multiplas formas, dos quais escapam as atividades que possuem objetivos educacionais”
(IRELAND, 2011, p. 26). O respeito aos saberes das PSRPL para troca e interacdo entre 0s
individuos é fundamental na educacdo informal. Mesmo com a compreensdo que as prisdes
cheias de irregularidades propiciam e impdem vérias aprendizagens de sobrevivéncias é
importante ndo anular o saber e as experiéncias de antes e durante adquiridas com seus
familiares, vizinhos, comunidade, escola, trabalho, com professores e policia penal, que sdo

fundamentais na (trans)formacao desses individuos como as novas experiéncias estimuladas
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pelas diversas situacdes do cotidiano, do grupo de teatro, leitura, cordel, danca, ou nas visitas e
nas diversas situacdes da vida extramuros.

Os obstaculos da educacéo, socializagdo e humanizacao estdo na naturalizagdo do
castigo, superlotacéo, insalubridade e da arquitetura das unidades penitenciarias, o que dificulta
a realizacdo da educacdo e aprendizagem ao longo da vida da PSRPL incluso no periodo em que
se encontra na prisdo. Se a “autoridade publica ndo investe massivamente na educacédo, formal
e informal na priséo, ela deixa de fato todo o espaco livre para as gangues, redes que gerem esta
educagdo entre pares” (DE MAEYER, 2013, p. 40). Assim, cabe problematizar a criacdo de
politica de educacdo e aprendizagem organizada para sociabilizar e humanizar por meio da
educacdo como atividade preventiva da violacdo do direito a vida no contexto da privacdo de
liberdade

3.3.  Concisa leitura da prisdo como Pena Privativa de Liberdade

“Gaiola desumana”
(POEL, 2018, p. 54).

A compreensdo sobre a prisdo possui uma relacdo direta com a pena e 0 poder de
punir que surge em reacdo ao controle do corpo social, expresso nos varios eventos historicos
ocorrentes desde as primeiras organizacdes dos seres humanos com seus métodos de designar
punicdes as pessoas do grupo que infringem as regras.

A punicéo é aplicada pela sociedade em diferentes épocas com tratamentos cruéis
que degradam e desumanizam os infratores, prisdo perpetuas, castigos de longa duracéo,
banimentos, trabalhos forcados, pena de morte, vilipéndio aos cadaveres e tantas outras formas
encontradas pelo Estado como solucdo para estabelecer as san¢des. Como aponta Magarifios
(2014, p. 01), “la prision aparece relativamente tarde, [...] Por tanto, se buscan otras
soluciones tales como la esclavitud, el maltrato fisico, la mutilacion o la muerte”.

O arquétipo da punicéo por meio do suplicio do corpo como espetaculo punitivo
de horror convalidava nas técnicas de sofrimentos dolorosos o poder absolutista de punir,
intimidando os expectadores com a demonstracdo do castigo reservado para quem infligisse
a ordem. A utilizacdo do medo como controle social era garantida pelo teatro violento que

dava visibilidade aqueles que tinham o poder de punir. A pena supliciante do infrator ndo era

15 A prisao parece relativamente tarde, [...] portanto, outras solu¢des como escraviddo, abuso fisico, mutilagao
ou morte sdo procuradas. (Traducgdo livre)
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apenas a morte, mas perpassava por ela no antes, durante e depois, manifestando a arte
quantitativa do sofrimento. Foucault (2014) destaca que ndo se tratava de qualquer tipo de
punicéo:
O suplicio penal ndo correspondia a qualquer punicdo corporal: é uma producéao
diferenciada de sofrimento, um ritual organizado para a marcagdo das vitimas e a
manifestacdo do poder que pune: ndo é absolutamente a exasperacdo de uma justica

que, esquecendo seus principios, perdesse todo o controle. Nos “excessos” dos
suplicios se investe toda a economia do poder (p. 37-38).

Com isso, a manifestagdo politica do exercicio do poder de punir em suas diversas
maneiras de legitimacdo, seja por pessoas ou instituicdo, decorreu de razbes por vinganca
privada, delegacdo divina, convencdo dos homens soberanos até as instituicdes penitenciarias
presente na modernidade. Pegoraro (2010, p. 73) relata que a punicdo sempre esteve presente
nas sociedades, pois “em todas elas existe um gerenciamento de prémios e castigos que
adquirem diversas formas, conforme os costumes, as tradigdes, as instituicdes, as personagens,
0s rituais e as relagcdes sociais, mas, principalmente, porque alguém ou alguns tém o poder de
punir”.

O ato de punir correspondia aos interesses de quem detinha o poder e dava
visibilidade a sua forca, no entanto, o surgimento da indignacdo pelo horror das praticas de
castigo com os conflitos de poder e a influéncia da modernidade com os valores dos
movimentos renascentista e iluminista e seus ideias liberais e humanizantes trouxeram
modificacdes no pensar e executar a puni¢do, enfatizando o respeito a humanidade.

Foucault (2014) destaca a ocorréncia de tensdo na economia do castigo por volta
do século XVIII, com as reinvindicagdes para mudar a forma de lidar com os infratores: “E
preciso punir de outro modo: eliminar essa confrontacdo fisica entre soberano e condenado;
esse conflito frontal entre a vinganca do principe e a c6lera contida do povo, por intermédio do
supliciado e do carrasco. O suplicio tornou-se rapidamente intoleravel” (p. 73). Esse cenario
traz novas perspectivas menos desumanas de tratar a pena, ultrapassando os aspectos teoldgicos
na reafirmacdo do poder do rei, passando a utilizar a pena como reparacdo em nome da
sociedade.

Assim, as concepcdes de pena privativa de liberdade vdo surgindo na modernidade
com a prisdo (MAGARINOS, 2014) que ja existia desde a antiguidade para deter os infratores
até seu julgamento. Ela “constituia apenas um meio de assegurar que o preso ficasse a
disposicao da justiga para receber o castigo prescrito [...]” (MAIA, et al, 2009, p. 12), ndo
possuia o carater de pena, mas objetivava a custodia para a execugdo dos castigos fisicos que

tinham por objeto o corpo sofrente.
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Além da custodia, outro importante antecedente da prisdo moderna é encontrado na
Igreja que a utilizava como espago de peniténcia. Tratava-se de um instrumento espiritual de
oracao e purificacdo na soliddo para expiacdao dos pecados e encontro com Deus, presente até
hoje nos mosteiros e conventos, servindo também no combate as heresias. Apesar da grande
diferenga com as atuais prisGes, 0 modelo eclesiastico influenciou as concepc¢des de pena
privativa de liberdade, fazendo presente os aspectos humanizados (BITENCOURT, 2011).

Desta forma, as influéncias histdricas da pena de prisdo como base do sistema
punitivo se deram tanto pelos discursos humanistas, como pelas transformacfes sociais
provindas das revolugdes e ascensdo da burguesia, principalmente com o advento do
capitalismo com sua centralizagdo de poder, acumulo de riquezas materializado na fungéo de
expandir o capital. A existéncia de uma relacdo direta entre a pena de prisdo e o Estado

capitalista é definida por Andrade (1997) ao dizer que:

A emergéncia da pena de prisdo e do moderno sistema penal somente pode ser
compreendida no marco das transformagdes sociais, econdmicas e politicas concretas
que presidem a consolidagdo da sociedade capitalista, pois expressa suas exigéncias
de dominacdo classista, antes que a exigéncia de humanizagdo da pena. O processo de
industrializacdo e o impacto racionalizador do mercado, a necessidade de regular a
forca de trabalho, o medo do proletariado nascente, a necessidade de substituir a
autoridade tradicional e 0s conceitos pré-modernos; todos estes fatores, em
diversificadas combinac@es, faziam da violéncia fisica aberta um castigo penal
anacronico e ineficaz. Era necessario um novo sistema de dominacao e disciplina para
socializar a producéo e criar uma forga de trabalho submissa e perfeitamente regulada.
Assim, ndo apenas a prisdo, mas todo o sistema penal forma parte de uma extensa
racionalizagdo das relagdes sociais no capitalismo nascente (p. 191).

As exigéncias de novas formas de controle e defesa dos bens foram aparecendo na
instalacdo do capitalismo em vista do desenvolvimento do capital, como se visualiza no cenario
da Revolucdo Industrial que reproduziu o aumento dos conflitos sociais com as massas de
camponeses que sairam do campo em busca de trabalho se deparando com desemprego, miséria
e fome, e para sobreviver passaram a mendigar e, em alguns casos inevitaveis, praticar
ilegalidades (CORDEIRO, 2006). Essa questdo social originada pelo novo meio de producédo
provocou 0 aumento da marginalidade e, consequentemente, do numero de pessoas
encarceradas, necessitando de novas formas de protecdo das fortunas do capitalismo.

Com a distribuicéo espacial e social das riquezas no modo de producéo capitalista,
fez-se necessario controlar a populacdo para que a mesma se adequasse ao novo sistema
econémico a fim de combater as ilegalidades populares, pois “todo sistema de produgao tende
a descobrir punigdes que correspondem as suas relagdes produtivas” (RUSCHE,;

KIRCHHEIMER apud SILVEIRA, 2018, p. 437). Surge 0 engajamento de institucionalizar o
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poder de punir e a emergéncia de reconfigurar a prisdo e a pena, pois o Estado precisava
defender seu novo caréater capitalista que, para isso, se fazia necessario:

[...] controlar e codificar todas essas praticas ilicitas. E preciso que as infragdes sejam
bem definidas e punidas com seguranca, que nessa massa de irregularidades toleradas
e sancionadas de maneira descontinua com ostentacdo sem igual seja determinado o
que € infracdo intoleravel, e que lhe seja infligido um castigo de que ela ndo podera
escapar. Com as novas formas de acumulacdo de capital, de relacdes de producéo e
de estatuto juridico da propriedade, todas as praticas populares que se classificavam,
seja numa forma silenciosa, cotidiana, tolerada, seja numa forma violenta, na
ilegalidade dos direitos, sdo desviadas a forca para a ilegalidade dos bens. O roubo
tende a tornar-se a primeira das grandes escapatorias a legalidade, nesse movimento
que vai de uma sociedade da apropriacdo juridico-politica a uma sociedade da
apropriacdo dos meios e produtos do trabalho. Ou para dizer as coisas de outra
maneira: a economia das ilegalidades se reestruturou com o desenvolvimento da
sociedade capitalista (FOUCAULT, 2014, p. 86).

Por meio desses acontecimentos a pena vai se institucionalizando e reconfigurando
0 trato com as pessoas que infligem a lei, predominando a pena privativa de liberdade. Foucault
(2002), ao analisar a formacéo da sociedade disciplinar, relata que a reforma e a reorganizacédo
do sistema judiciario e penal do século XVIII e inicio do século XIX possuiam um projeto de
penalidade que utilizava a pena de deportacdo, trabalho for¢cado, mecanismos de escandalos e
a pena de talido, sendo substituidas no século XIX pela prisdo. Nesse momento, as prisoes
passam a existir como uma instituicao, de fato, e a legislacdo penal se generaliza.

Assim, sugiram os primeiros modelos de prisdo com finalidade de pena. O primeiro
sistema prisional foi o Pensilvanico, nos Estados Unidos da América (EUA), com um Regime
Celular, que na compreensédo de Bitencourt (2000) e Jesus (2004) era pautado na moral e nos
bons costumes, com bases humanisticas e influéncia religiosa utilizando a consciéncia e a
arquitetura para castigar por meio do isolamento, silencio absoluto, austeridade e constante
leitura da biblia a fim de que o apenado se arrependesse e encontrasse o perddo. O sistema
sofreu duras criticas pela tortura do isolamento social e das atividades cotidianas que
ocasionavam na reducdo de capacidade e insanidade do sujeito.

Para superar as deficiéncias do sistema Pensilvanico, surgiu em Auburn, nos EUA,
0 segundo modelo de pena de prisdo chamado sistema Auburniano, pautado na coer¢éo do preso
pelo rigor da obediéncia e disciplina num ambiente austero e solitario € com a “cela individual
durante a noite, o trabalho e as refeicGes em comum, mas, sob a regra do siléncio absoluto, os
detentos s6 podiam falar com os guardas, com a permissdo destes e em voz baixa.
(FOUCAULT, 2014, p. 230).

O sistema fracassou perante as duras criticas que envolviam a aplicacao dos castigos

cruéis justificados pelos defensores do sistema como propicio para a recuperagdo do
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delinquente. O siléncio absoluto e o rigoroso regime disciplinar foram aspectos negativos por
ndo se acreditar que contribuissem na recuperagdo dos presos. O sistema ainda recebeu critica
e “pressdo das associacdes sindicais que se opuseram ao desenvolvimento de um trabalho
penitenciario. A producdo nas prisdes representava menores custos ou podia significar uma
competicdo ao trabalho livre” (BITENCOURT, 2000, p. 96). Assim, tanto o modelo
pensilvanico e auburniano pautavam-se na moral utilizando além da privagéo de liberdade a
consciéncia e a arquitetura para vigiar, controlar, disciplinar e castigar.

Posteriormente, surge o sistema Progressivo, na Inglaterra, consolidando a pena
privativa de liberdade com o objetivo de contribuir para a boa conduta do criminoso por meio
do trabalho e da disciplina, preparando-o para o regresso social (MACHADO; SOUZA;
SOUZA, 2013). O sistema inova a pena privativa de liberdade, superando os regimes celular e
auburniano, pois a pena dividida em fazes é abrandada para o preso que evoluisse com bom

comportamento.

3.3.1. Um olhar sob a complexibilidade do cotidiano das pris6es de hoje

“No fundo, de maneira diferente, estivamos TODOS

presos” (POEL, 2018, p.27).

Hoje a violéncia estimula o medo na vida urbana e social. No Brasil, seu percentual

cresce ferozmente, apavorando a populacdo que vivencia no cotidiano situacdes barbaras de

banalidade da vida humana, injusticas sociais e as varias faces de praticas violentas. E tida como

resposta legitima ao trato do crime, medo e inseguranca (LIMA, 2019) e aceita, nas relacdes

sociais com sensacionalismo, a busca excitante por emoc¢6es do coletivo e reafirmacdo do
autoritarismo.

A contraposicédo a violéncia sempre foi a propria violéncia, utilizando-a para o trato

com a criminalidade com foco no sujeito por meio de técnicas de controle e disciplina para a

obtencdo da ordem publica. Porém, o emprego desse mecanismo é banal por reproduzir cada

vez mais a agdo da violéncia. O tratamento do crime e do criminoso ndo usufruiu efeitos no

Brasil como apresentam as estatisticas, sendo um problema interminavel devido a caréncia de

respostas amplas e imparciais para prevencao e abolicdo da violéncia atraves de ferramentas

como a educacgdo. Sem geréncia, a “violéncia nos dessensibiliza e, em varios momentos, ¢

cultuada por segmentos expressivos da populacdo como resposta possivel do Estado ante o

crime ou, até mesmo, como recurso legitimo ante as estruturas desiguais da sociedade
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brasileira” (LIMA, 2019, p. 57). Essa realidade aprofunda o abismo que existe no lidar com a
violéncia causando um déficit social e colocando a populagéo refém do medo.

Portanto, o medo € uma realidade social dessa época cheia de incertezas, perigos e
ameacas (BAUMAN, 2008). Ele se expressa de forma individual quando na tomada de
consciéncia do perigo nos deparamos com a ameaca e, de forma social, quando o coletivo é
submetido a interesses proprios de grupos que subjugam, dominam e controlam o outro por
meio da coercdo (BAIERL, 2004). A inseguranca e falta de protecdo individual e coletiva
causada pela violéncia, passam a ser uma das fontes do medo, modificando a viséo de si e do
mundo social e generalizando o medo sem controle.

Assim, o ser humano e a sociedade convivem e buscam tratar seus medos, pois no
pensamento de Bauman (2008), ele é indissociavel da vida humana e por isso a populacao passa
a blindar as cidades, metrdpoles, metrépoles e por meio do conhecimento criam mecanismo de
protecdo de carros e casas, se esquivam de lugares e pessoas estereotipadas que paregam ser
uma ameaca e mantém a constante vigilancia. Mesmo assim, os temores frente as incertezas e
inseguranca continuam reforcados pelos mecanismos de seguranca da sociedade globalizada e
sua incapacidade de garantir uma seguranca ideal, causando a ansiedade, tirando a privacidade

e contribuindo para o aparecimento de problemas psicol6gicos:

O medo nos estimula a assumir uma acdo defensiva, e isso confere proximidade,
tangibilidade e credibilidade as ameagas, genuinas ou supostas, de que ele
presumivelmente emana. E nossa reago a ansiedade que reclassifica a premonicao
sombria como realidade cotidiana, dando ao espectro um corpo de carne e 0sso. O
medo se enraiza em nossos motivos e propdsitos, se estabelece em nossas agdes e
satura nossas rotinas diarias (BAUMAN, 2008, p. 173).

Sa0 nessas experiéncias pungentes e incurdveis do sentimento de inseguranca da
populagéo que existe uma busca pela seguranga que, para Bauman (2007, p. 63), “¢ um efeito
colateral da convicgdo de que, as habilidades certas e o esfor¢o adequado, a seguranca total
pode ser alcangada”, uma necessidade humana e fundamental de defesa da propria vida e das
proprias certezas que impactam o homem coletivo. E, além disso, um campo capital para a
sociedade globalizada obter lucro estimulando o mercado da seguranca com a exploragéo da
violéncia por meio de mecanismos de controle, da midia sensacionalista, das tecnologias e dos
servicos de seguranca e vigilancia.

Mas fica o questionamento: onde depositamos nossos medos? Seria em nossa
ansiedade e na busca incessante por seguranca, certeza e protecdo? Delumeau (1996) diz que a
palavra medo € tdo carregada de vergonha que a escondemos, do mesmo modo camuflamos,

ocultamos e enterramos no mais profundo e longe de nds os medos que nos domina as
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entranhas. Logo, Bauman (2008) relata que o medo € aquilo que damos a nossas incertezas, a
falta de saber o que fazer com o0 que nos ameaga e como deve ser enfrentado.

Os medos das nossas incertezas frente a violéncia e inseguranca séo enterrados em
um local distante, desconhecido e esquecido que, para Freixo (2019), é a priséo o lugar onde
depositarmos nossos medos, o lugar do outro e sobretudo o lugar das incertezas. Sao espacos
severos, disciplinares, vigiados e que mantem barreiras que impede a permeabilidade da cultura,
das emocOes e do contato com o outro e a natureza. Sdo locais afastados e esquecidos da
sociedade e das pessoas - um “mundo a parte”, que concretiza a segregacao tanto pelos seus
muros como pela sua localizagdo (GODOI; ARAUJO; MALLART, 2019).

A construcdo de unidades em areas suficientemente distantes, a desativacdo de
prisdes imersas no tecido metropolitano e a progressiva transferéncia da custddia de suspeitos
das delegacias espalhadas pela cidade para determinadas instituicbes especializadas em
confinamento sdo alguns dos expedientes que — nos ultimos tempos — reforcaram e
propagaram a renovada figuragdo da prisdo como um mundo a parte.

As prisdes brasileiras possuem uma realidade complexa, totalmente destoada da
concepcao do imaginario social que propaga um espaco cheio de privilégios, defendendo penas
mais duras e uma prisdo desumana e o desejo de morte dos infratores. Essa postura acontece
devido a pena de prisdo ser vista para o outro, muito longe da realidade do eu, pois a maior
parte da sociedade nunca visitou uma unidade prisional, ndo possui conhecimento sobre o que
¢ a prisdo e 0 que se passa com as vidas que estdo dentro dela. Como € algo distante e para o
outro, Freixo (2019) afirma que tratasse de um processo de indiferenca, de ndo pertenca e nao
identificacdo dos sujeitos, pois:

O medo tem um papel de legitimar a barbarie sobre alguém com quem ndo me
identifico. Tudo pode acontecer dentro das prisdes [...]. Ndo nos incomoda, pois ndo
nos diz respeito; ndo ocorre conosco ou com um igual, com alguém com quem eu
tenha alguma identidade ética. A prisdo é o lugar do outro, e € com esse outro, de

quem eu tenho medo, que podem ocorrer atos de barbarie sob meus olhos indiferentes.
S&o o0s novos barbaros (p. 109).

Mas quem é o outro preso? A sociedade segue uma légica de prender uma camada
da populagdo considerada perigosa, um grupo subordinado a outro grupo que deve ser
disciplinado, vigiado e punido. O outro preso sdo 0s jovens, pobres e pretos, moradores da
periferia e ndo escolarizada ou com baixa escolaridade (WACQUANT, 2008; IRELAND, 2011,
BORGES, 2018). E a populacdo da sociedade criminalizada, esquecida, estigmatizada,

segregada e excluida, ja que:
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O Brasil é um pais estruturalmente racista, e a maior prova disso é o sistema
penitenciario. O sistema penitenciario ¢ o espaco dos sobrantes. E 0 espaco de um
territorio, tem classe definida. N&do sei de quem eu tenho medo, mas sei a cor que ele
tem e o lugar de onde ele vem. O medo tem cor, é negra. Tem territdrio, é a favela
(FREIXO, 2019, p. 109).

O cotidiano das prisdes € invisivel para o Estado e a sociedade que a trata com
esquecimento, lembrada apenas na ocorréncia de alguma rebelido ou fuga servindo para o
sensacionalismo e a alimentacéo da cultura do medo. Freixo (2019, p. 103) afirma que a prisdo
somente ¢ “assunto quando alguém que nao faz parte do sistema prisional, por instantes, a
focaliza. Com excecdo desses momentos, entende-se que as prisdes estdo boas do jeito que
estdo”. Porém, sdao espagos implexos de problemas como insalubridade, superlotacéo, falta de
recursos assistenciais, violagéo de direitos, producgéo de violéncia e marginalidade. Repleta de
contradi¢Bes ela ndo desempenha com eficiéncia seu objetivo de reintegrar as PSRPL na
sociedade.

Por isso é necessario tematizar as prisdes como instituicdo - mais utilizada - de
implementacdo da pena privativa de liberdade para a reabilitacdo das pessoas que infligiram a
lei, por existir negligencias gritantes acerca da realidade das vidas colocadas ali. Além do mais,
Borges (2018) destaca a preocupante estatistica do avancar da cultura do encarceramento, por

1SS0 ndo podemos néo falar das prisdes:

Precisamos pensar nas prisdes. Pela taxa de aprisionamento brasileira, se
continuarmos neste ritmo, em 2075 uma em cada dez pessoas estard encarcerada.
Como pensar que isso ndo nos diz respeito? Nao podemos mais permanecer com 0
pensamento de que as prisdes ndo nos dizem respeito, que se trata de um problema
dos outros, inclusive porque este processo tem relagGes diretas com a sociedade aqui
fora. O encarceramento em massa tem mudado a dindmica de comunidades, de
milhares de familias, sem contar na ligacdo que existe entre este aumento e a forca,
cada vez maior, das facgdes que, inclusive, surgem dentro dos presidios (p. 74).

As prisdes de hoje apresentam cada vez mais mecanismos de seguranga, repletas de
grades, concreto, muralhas, armamentos pesados, cameras, bloqueadores de celular, torres,
policia penal*® e guardas. As novas formas de poder transformaram as formas de exercer a
punicdo. A tortura publica muda para a tortura institucional onde a vigilancia e a economia dos
direitos suspensos passam a ser os castigos. Com as prisdes se deu uma nova maneira de operar
sobre os corpos, pois devido a justica penal o processo punitivo se decompds na pratica

penitenciaria.

16 O agente penitenciario passou a ser policia penal integrando-se a Seguranca Publica pela emenda
constitucional 104, publicada no dia 4 de dezembro de 2019, que criou as policias penais federais, estaduais e
distrital, atualizando o artigo 144 da Constituicdo Federal de 1988, que dispde a respeito dos Orgdos que
compdem a seguranca publica do Estado.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc104.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc104.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

83

As perspectivas de justica social sdo escassas nas prisdes. O Estado intervém, na
maioria das vezes com a violéncia, e dificulta investimentos para implementar instrumentos
eficientes como educacdo e saude para a humanizacdo e dignidade das PSRPL. Wacquant
(2001, 2008) e Bauman (2004, 2008) observam que o Estado Neoliberal com seus interesses
voltados ao mercado minimiza o Estado Social, aumentando as condi¢des de violéncia e
inseguranga com a implementacdo do medo coletivo e individual. Utilizando uma dindmica
disciplinadora, o Estado intervém diretamente nos setores sociais que séo colocados as margens
da sociedade, agindo nas pessoas por meio da coercao e vigilancia para que obedecam a ordem
em todos 0s espacos sociais, seja nas escolas, no comércio, fabricas, igrejas e hospitais,
resultando no Estado penal maximo.

Para o adestramento dos corpos vigiados no Estado vigilante e punitivista é
colocada toda a responsabilidade da policia penal de seguranga, como policiais e guardas,
negando a participacdo e eficiéncia dos profissionais de diversas areas e da sociedade. A
centralidade da seguranca apenas na policia penal armada como trabalho e atuacdo decisiva
afirma a ideia que o cuidado com a seguranga ocorre apenas com armas, sendo o restante apenas
algo auxiliar, ndo fazendo parte do processo a responsabilidade coletiva e a eficacia das areas
sociais como psicologia, medicina, educago e servico social na promogcéo de seguranca. E uma
reafirmacdo dos mecanismos de controle do pandptico de Jeremy Bentham, no qual Foucault
(2014) afirma que nesse modelo o “sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso de
instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sancdo normalizadora e sua combinagdo num
procedimento que lhe ¢ especifico, o exame” (p. 143).

Os familiares das PSRPL sofrem com a légica penitenciaria que os excluem do
processo de seguranca. Sao vistos como um problema e identificados como vinculados ao
crime. O Estado ndo reconhece o seu importante papel na reducdo da violéncia e da reintegracédo
social extramuros das PSRPL. Além disso, sofrem para ter contato com seus parentes em filas
interminaveis sob sol ou chuva, com criancas de colo e postas ao constrangimento das revistas
vexatorias e abusivas que desestimulam as familias a visitar seus parentes, prejudicando no
processo de reintegracdo social extramuros e os expondo a violéncia.

Trata-se de um problema ético que faz parte do interesse do poder. A esséncia da
barbarie que vivemos hoje na sociedade e nas prisdes € alicer¢ada por projeto politico do 6dio,
da violéncia que utiliza a politica para legitimar a criminalidade, o trafico e as armas e cada vez
mais se enriquecer e ganhar o poder para controlar a sociedade. Para tanto, fragilizam as demais
instituicdes, impossibilitando a edificagdo de trabalho abrangente onde policia, segurancga

publica, familia, educacao e saude trabalham por uma causa: enfrentar o drama da violéncia
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urbana, do medo e do encarceramento em massa. Essas limitagcdes de um trabalho na totalidade
tardam as respostas dos problemas e agravam a situagao das prisdes de hoje.

Os problemas da prisdo de hoje sdo dificeis e necessitam de governancas e
coordenacdes que articulem propostas concretas e eficazes para intervir no sistema
penitenciario. A participacédo social é fundamental para cobrar agdes humanas e afirmativas do
poder legislativo, pois com todas as nuances nesse espaco, elas precisam ser fiscalizadas, ja que
“quanto mais invisiveis e distantes, mais corruptas e violentas; sem fiscalizacdo, piores serdo
para 0 conjunto da sociedade. E preciso que a sociedade entre na cadeia, que quebremos esse
manto de invisibilidade que hoje paira sobre as unidades prisionais” (FREIXO, 2019, p. 111)
para entendermos o que séo as prisoes de hoje.

Dentro da necessidade de dar visibilidade a situacdo do cotidiano das prisbes de
hoje é importante ressaltar a luta por Direitos Humanos (DH) na viabilizacdo dos direitos
basicos totalmente negligenciados, onde a liberdade é cerceada. Alguns setores da sociedade
legitimados pelo sistema defendem a negacdo de direitos para determinadas parcelas da
sociedade. O ndo reconhecer os DH por parte do governo e da sociedade exclui a possibilidade
da garantia dos direitos fundamentais, da dignidade humana e de um tratamento humanizado
nas prisdes. A garantia dos DH a todas as pessoas é alicercar a sociedade democrética e buscar
a justica social, pois o contrario disso reflete 0 aumento da violéncia da miséria e criminalidade.

Contudo isso, percebe-se que a prisao vai ao contrario das politicas publicas com
sua légica de encarcerar, vigiar e punir, se distanciando de direitos humanos basicos. Ha uma
necessidade de desconstrucao dessa l6gica sem coeréncia para investir mais em politicas sociais
e publicas nas prisdes em busca de enfrentar as mazelas do sistema penitenciario que sao
naturalizadas no cotidiano. E necesséario ampliar os olhares por meio da educaco e demais
areas, avancando profundamente na andlise, discussdo e entendimento da realidade das prisdes
brasileiras de hoje, concretizando um movimento que parte da reflexdo sobre 0s mecanismos
de educacdo ao longo da vida da populacéo carceréaria e passa pela contribuicdo ativa nas aces
de mecanismos de criacdo e ampliacdo das politicas publicas humanisticas.

Para tanto, varias reflexfes séo intencionadas na busca de alternativas civilizatorias
e libertarias aos problemas sociais e humanitarios que permeiam o sistema penal de hoje.
Mesmo diante das constantes mudancas historicas, a sociedade ndo modernizou o sistema penal,
continuando a enjaular seres humanos em massa e condena-los a um universo alienante que
desumaniza e deforma qualquer relagdo. De fato, as prisdes continuam a demostrar o fracasso
do seu projeto por serem uma invencdo desacreditada desde seu nascimento (FOUCAULT,
2014).
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As criticas ao sistema penal sdo unanimes na sua ineficécia, além do ndo cumprindo
de sua finalidade, agravando a situacdo das préaticas fora da ordem e agindo contrario aos
interesses da sociedade e em prol do interesse da classe dominantes. Hulsman (1997), na busca
de uma saida para essa situacao cruel e degradante, afirma que o sistema penal é um problema
em si mesmo. Essa insuficiéncia do sistema penal é sintomatica e mesmo com as diversas
intervencOes em seu espago, ele continuara a ser descriativo, descivilizatorio, dessocializado e

desumanao, pois:

O encarceramento € um sofrimento néo criativo, desprovido de sentido [...] nonsense.
[...] ninguém extrai qualquer beneficio do encarceramento: nem o preso, nem sua
familia, nem a "sociedade". [...] a vida na prisdo [remove] a iniciativa e o didlogo [...]
alimentam o desprezo pela pessoa e sdo infantilizantes. [...] O clima de opressédo
onipresente desvaloriza a autoestima, faz desaprender a comunicacéo auténtica com
0 outro, impede a construgdo de atitudes e comportamentos socialmente aceitaveis
para quando chegar o dia da libertacdo. Na priséo, os homens sdo despersonalizados
e dessocializados (HULSMAN, 1997, p. 63).

Em decorréncia das criticas ao sistema penal, surge como resposta o abolicionismo
apontado por Mathiesen, Hulsman, Foucault e Christie” (KULLOK, 2014) como uma

alternativa que propde reduzir e resolver a situacdo da politica penal de hoje. Em suas vertentes:

Os abolicionistas, além de promover a mais extrema critica da legitimidade do sistema
penal, propdem a transformacdo radical (abolicdo) do aparelho carcerério e sua
substituicdo por estratégias reflexivas e integradoras que lidem com as situagbes
problema que se costuma chamar crimes fora da Idgica do castigo, da vinganca e da
crueldade (VILLA, 2018, p. 212).

O abolicionismo defende a superacdo das praticas cruéis naturalizadas pela
sociedade. Abolir o sistema penal deslegitimado da lugar a outras alternativas para a solugédo
de conflitos (SANTOS, 2016), ou seja, outro sistema. E uma prética libertaria que da fim a uma
“cultura punitiva da vinganga, do ressentimento, do julgamento e da prisdo” além disso enfrenta
“a logica e a seletividade socio-politica do sistema penal moderno, os efeitos da naturalizacao
do castigo, a universalidade do direito penal, e a ineficacia das prisdes” (PASSETTI, 2006, p.
83).

Como oposi¢cdo ao abolicionismo sdo tecidas varias criticas em defesa a
legitimidade do sistema penal identificando a proposta como uma postura utdpica e ingénua
que s6 se realizaria em uma sociedade perfeita. E argumentado que os abolicionistas ignoram a

“importancia das garantias do direito penal como técnica de regulacdo e delimitagdo da

17 “Mathiesen possui uma preferéncia marxista, Hulsman fenomenoldgica, Foucault estruturalista e Christie
fenomenoldégica-historicista” (ZAFFARONI, 1991, p. 98).
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violéncia punitiva, incorrendo no equivoco de rechagar, indistintamente, modelos penais
autoritarios e liberais” (BADARO, 2018, p. 715).

Entre os opositores, encontra-se Ferrajoli (2001), defensor do sistema garantista
baseado na prevencdo de novos delitos com a minimizagdo do poder punitivo e assegurando
direitos — o Estado passard a intervir de forma minima para evitar excesso e injusticas. Eles
buscam alternativas a pena possibilitando a legitimagdo do sistema penal. Diferentemente, o
abolicionismo deslegitima e propde a substituicdo do sistema penal, pois a realidade e o debate
sobre o poder punitivo j& esgotaram as possibilidades de uma legitimidade desse sistema.

Diante desses fatos, é necessaria uma postura consciente da sociedade para
reconhecer sua inabilidade em resolver conflitos e passar ao enfrentamento da descontinuidade
do projeto de legitimacdo da barbarie manipuladora e falida da estrutura de controle do Estado.
O coletivo precisa superar o trato que deu a seus conflitos durante a historia e passar a assumir
a responsabilidade de seus atos. Para tanto, abolir o castigo em si e na sociedade € o caminho
libertario, humano e civilizatdrio para uma sociedade com justica (PASSETT]I, 2006). Por isso,
abolicionismo é uma atitude, um movimento, uma medida direcionada ao interesse das
subjetividades e suas particularidades, sendo uma necessidade l6gica frente a incoeréncia da
pena em nossos tempos (HULSMAN, 2012).

E imprescindivel a continuacdo do debate por se tratar de subjetividades em
(trans)formacdo. Para tanto, existe a necessidade de compreender por onde a esséncia humana
acontece, mesmo sendo nitidas as expressées de um fendbmeno que deseduca, abjeta, e
desumaniza as PSRPL. Logo, € importante expor que no dia a dia das penitenciarias a politica
penal é a do encarceramento e castigo, sendo corriqueiro a ndo aceitacdo das acbes humanitarias
que vao ocorrendo no contexto das prisdes. A solucdo do Estado ao problema do
encarceramento em massa € a construcdo de mais penitenciarias, ndo existem estratégias de
investir em educacdo e trabalho para a educar, reintegrar na sociedade as pessoas em conflito

com a lei.

3.3.2. Sistema Penitenciario Brasileiro: reeducar ou retirar do convivio social?

Justa? A prisdo no Brasil, assusta. E injustica! Presos
amontoados, odor de carnica. / Preso inocente, Inocente
preso, E desumano, indigente, Ninguém fica surpreso. /

Preso "culpado"”, Fodido antes de ser condenado,
Regime fechado, trancafiado, Mesmo que no Aberto
seja sentenciado. / S&o pessoas, Seres humanos! Na
priséo ficam atoa, Acuado, tratamento insano. / Cadeia,

Gaiola, prisao e grade. Ta cheia! Retrato da mentira e
barbaridade. / Sofre a irma, Sofre o preso, Sofre a mée,



87

pouca esperanga no manhd, Cadeia, quarto de despejo. /
E de rasgar o peito! Prendgm pra dizer que tem jeito,
que dao jeito. Tudo malfeito E a certeza com alcunha de
suspeito. / Fim do poema, Fim da prisdo, Parece
gangrena, Total destruicdo, Putrefacdo.

(Samuel Lourenco Filho)

A realidade do sistema penitenciario é adjunta ao fenébmeno da criminalidade que
aumenta alarmantemente na sociedade brasileira. De acordo com os dados do Sistema de
Informac®es Estatisticas Penitenciario Nacional (INFOPEN), do Departamento Penitenciério
Nacional (DEPEN), o Brasil se mantem como o terceiro pais que mais encarcera no mundo,
disposicdo preocupante que precisa ser tratada com seriedade e de forma emergencial para
combater a ampla violéncia expressada de multiplas formas dentro da sociedade brasileira.

Para entender a situacdo do sistema penitenciario brasileiro é importante pontuar o
que esta previsto na Lei de Execucdo Penal (LEP) em relacéo ao papel das prisdes. A referida
lei reconhece a PSRPL como sujeito de direito que possui o direito a execucdo penal como um
processo para efetivacdo da aplicacdo da pena ou medida de seguranca aos individuos pelo ato
cometido. A execucdo penal, além de aplicar a pena, designa estabelecer ordem e seguranca a
sociedade, proporcionando condicOes para a reintegragdo na sociedade extramuros, com base
na instrumentalizacdo de meios que possam contribuir na sua vida fora da prisao.

A LEP prevé ao preso assisténcia material, a saude, juridica, educacional, social,
religiosa e amparo ao preso internado e prepara-lo para o retorno a liberdade (BRASIL, 1984),
mostrando que as PSRPL possuem direito ao acesso a servigos ofertados pelo Estado dentro
das prisGes. Em relacdo a educacao, ela passa a ser assegurada no artigo 17, compreendendo
sua instrucao escolar e a formacdo profissional por ser direito de todos e um servi¢o que o
Estado tem o dever de assumir junto. A referida lei possui como designio a integracdo do
preso através do estudo e trabalho, os conduzindo a sua formag&o cidada.

No levantamento nacional de informacGes penitenciarias de 2019, do INFOPEN,
encontram-se importantes dados que permitem uma visualizagdo quantitativa da situacdo do
sistema penitenciario, cujo historico dos indices é de um aumento desproporcional. Os dados
do INFOPEN registraram que em 2019 a populagédo carceraria do Brasil possuia 748.009
pessoas, € somando com 0s presos em outras carceragens chegava ao total de 755.274. Em
comparacdo com o ano de 2000, com 232.755 presos, nos deparamos com um aumento de

224,5% de pessoas privadas de liberdade nos Gltimos vinte anos, como demonstra o gréafico 1:
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Gréfico 1 - Populagdo prisional brasileira de 2000 a 2019

Fonte: INFOPEN (2019).

O aumento da populacdo em privacdo de liberdade no Brasil nos Gltimos anos
intensifica a barbarie do encarceramento em massa e agrava as problematicas do sistema
penitenciario do pais. A grande quantidade de encarceramento atesta que a pena de prisdo é
insuficiente para diminuir a criminalidade, por nao resolver o problema da violéncia. As acdes
de combate a criminalidade tém se centrado em encarcerar e deixado em segundo plano o
desenvolvido de preventivo. Assim, os altos indices apontam para um cenario preocupante nas
instituicGes penais de hoje com sérios desafios para as autoridades e sociedade.

Os quatro estados com maior populacdo carceraria representam mais da metade do
namero de presos do pais, sendo eles Sado Paulo, com 231.287, Minas Gerais, com 74.712, Rio
de Janeiro, com 50.822 e Rio Grande do Sul, com 41.189, totalizando 398.070 pessoas. Os
estados com menor populacdo carceraria sdo Amapa, com 2.750, Roraima, com 3.688, Piaui,
com 4.433 e Tocantins, com 4.481. Em relacdo ao nimero da populacéo carceraria por género,
séo aproximadamente 95% masculino e 5% feminino (INFOPEN, 2019).

Da populacdo carceraria de 2019 existem 29,75% de presos provisorios que
esperam passar pelo processo penal e receber sua sentenca. Algumas dessas pessoas passam
anos cumprido a pena de prisdo sem serem julgadas e sentenciadas, evidenciando que em alguns
casos a prisdo preventiva ndo coaduna eficiéncia, contribuindo para a elevacdo do indice de
presos no pais, podendo ser agilizada e aplicada outras medidas que ajudariam no
desaforamento do sistema.

O grafico 2 demostra que a maior parte das pessoas presas se encontra em regime
fechado para o cumprimento da pena e apenas 3.36% estdo em regime aberto, o que reafirma a

ideario de punicao apenas com aprisionamento:
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Grafico 2 - Populacéo carceraria por regime: periodo julho a dezembro de 2019

Total

748.009

1 d€ seguranca mniernacao

Fonte: INFOPEN (2019), adaptado pelo autor.

Todos esses dados evidenciam a necessidade de refletir com profundidade a funcéo
do sistema penitenciario, pois os indices assinalam um grave fenémeno: o encarceramento em
massa, que resulta na superlotacdo. Esse € um dos problemas gritantes do sistema penitenciario
brasileiro, que possuia em 2019 uma capacidade de receber 442.349 presos, acumulando um
déficit de 312.925 vagas. Esse problema vem se estendendo por anos a fio, tornando as
penitenciarias depdsitos de pessoas jogadas nas celas e galpdes em nimero de vinte, trinta,
quarenta até cinquenta em espagos pensados, inicialmente, para um nimero bem menor de
presos. Para Maia (2009, p. 10):

A superlotacdo carceréria afronta a condicdo humana dos detentos, aumenta a
inseguranca penitenciéria, o abuso sexual, o consumo de drogas, diminui as chances
de reinser¢do social do sentenciado, além de contrariar as condi¢Bes minimas de
exigéncias dos organismos internacionais. O que fazer com os sentenciados e como
corrigi-los sempre assombrou a sociedade. Punicdo, vigilancia, correcéo. Eis o aparato
para tratar o sentenciado.

Os dados do INFOPEN (2019) expdem que durante os ultimos vinte anos os déficits
de vagas tém se mantido e ocorrido poucas ou quase escassas providencias para normalizar a
situacdo. O gréafico 3 apresenta o acumulo de déficit de vagas do periodo de 2000 a 2019 e faz
uma comparacao entre a populacéo privada de liberdade e a oferta de vagas por ano, deixando

uma melhor visualiza¢do da escandalosa gravidade da superlotacao:
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Gréfico 3 - Populacdo prisional, déficit e vagas: periodo de julho a dezembro de 2019

Fonte: INFOPEN (2019), adaptado pelo autor.

A auséncia de investimento para 0 aumento e melhoramento de estrutura, ampliacao
das penas alternativas como a tornozeleira eletrénica e avangos nos processos penais para
desafogar os presos provisorios desencadeiam a superlotacdo nas penitenciarias. E um
problema que se dilata em outras questdes como 0s maus-tratos, violéncia entre presos,
crescimento das faccdes, falta de higiene, adoecimento, medo, suicidio, homicidio, rebelides,
fuga em massa, reincidéncia e auséncia de assisténcias basicas. Além disso, as consequéncias
atingem a policia penal, familiares e sociedade em geral que convivem com a inseguranca
causada pela violéncia e seus efeitos latentes, esperando as lentas e tardias respostas de
intervencdo dadas pelo Estado.

A ineficiéncia funcional da pena de privacdo de liberdade, a ndo construcdo de
politicas humanas para reintegracdo social extramuros e a “perda de énfase do ideal de
ressocializagcdo por um imperativo securitdrio” manifestada “na transicao da figura do “preso
comum” para o “crime organizado”, objeto central das politicas penitencidrias” (GODOI,
ARAUJO E MALLART, 2019, p. 609), contribuem na reproducio da violéncia presente no
cotidiano da sociedade, por ndo se ter uma politica ampla que abranja os interesses das PSRPL
e da sociedade em geral, com constancia no trato da violéncia dentro e fora das instituicoes
penais.

Esse déficit de medidas ativas de prevencéo da criminalidade e (trans)formacéo das

subjetividades desencadeia a reincidéncia que contabilizou, em 2015, uma taxa aproximada de
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24,4% entre os presos (IPEA, 2015)*%. Entende-se que ha uma insuficiéncia do sistema
penitenciario que faz com que a reincidéncia seja tdo ativa. Sucede que os fatores determinantes
da prisdo das PSRPL séo consequéncias das varias deficiéncias nos ambitos econdmicos,
historico, social, escolares, profissionais e psicolégicos aglomerados ao longo de suas vidas e
a manutencdo e agravamento dessas mesmas deficiéncias que originaram sua pena de perca de
liberdade incidi a reincidéncia. Mesmo com lapso de tempo nas instituicdo, a realidade dessas
pessoas ndo se modifica sem uma (trans)formacao subjetiva estrutural e conjuntural.
Aleiden®7.210, de 11 de julho de 1984, (BRASIL, 1984) estabelece que o objetivo
da execucdo penal ndo € somente sentenciar, mas também proporcionar condi¢fes para a
harmonica integracdo social do condenado, garantindo direitos para reabilitacdo e ofertando
assisténcia material, de salde, juridica, educacional, social, religiosa e prevencdo ao crime. Em
outras palavras, a funcionalidade da pena de privacao de liberdade, além de restituir os danos
feitos pelo infrator com sancdes que servird de exemplo para aqueles que queiram descumprir
as leis, deve servir para proteger a sociedade e desenvolver prevencdo de reincidéncia ao crime.
De fato, o cumprimento da pena deveria servir para preparar o sujeito ao retorno do
convivio social e promover uma sociedade segura, pois o Brasil adota um sistema penitenciario
progressivo que trabalha com a ideia de abrandar a pena com o bom comportamento adquirido
pelo tempo e unido a educacdo das PSRPL. A progressividade adiciona um carater humanistico
a pena por possuir o objetivo de ndo apenas castigar e sim reeducar para que o sentenciado se

reintegre a sociedade e ndo reincida ao crime. Pontieri (2009, p. 1) afirma que:

A progressdo do regime prisional deve visar o desenvolvimento de um trabalho
voltado para a ressocializacdo do condenado. Deve-se observar aos principios da
proporcionalidade, humanidade e ressocializagdo. A negacdo da progressao do regime
prisional so faz aumentar a superpopulagdo carceraria e 0 cada vez mais promiscuo
ambiente prisional. A pena deve seguir critérios orientados para a prevencdo e
ressocializagdo do individuo.

Nessa perspectiva, a reintegracdo social extramuros deve ser pensada e tomada

como responsabilidade tanto pelo Estado como pela sociedade, promovendo politicas penais

18 Existe uma lacuna de estudos sobre a reincidéncia no Brasil. Os pesquisadores que realizaram pesquisas sobre
0 tema utilizam diferentes conceitos. Julido (2009), depois de analisar alguns desses estudos diferencia a
reincidéncia da seguinte forma: i) reincidéncia genérica; ii) reincidéncia legal; iii) reincidéncia penitenciéria; e iv)
reincidéncia criminal. Em 20008 o relatorio final da Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) do sistema
carcerario chegou a concluséo que a taxa de reincidéncia ficava entre os 70% dependendo da unidade de federag&o.
Entretanto, o relatério Reincidéncia Criminal no Brasil da IPEA em 2015 utilizando o conceito reincidéncia legal
que considera os requisitos da legislagdo tomando em conta a condenagdo judicial por novo crime no prazo de “até
cinco anos contados a partir da data de cumprimento ou da extingdo da pena” (JULIAO, 2009) (Frase incompleta).
O Ipea (2015) constatou que um a cada quatro ex-condenados no pais volta a ser condenado.



92

que abranjam diversas areas sociais, a exemplo da salde, educacdo, psicologia, direito,
economia, servico social, politica, religido, familia e comunidade na busca de prevalecer
ativamente a funcdo de prevencdo ao crime, socializacdo das PSRPL e reintegracdo social
extramuros. A ‘ressocializacdo’ precipua do sistema de execucdo penal deve ser ofertada com
amplos servicos de assisténcia garantidos pelo Estado, pois: “se a reabilitagdo social constitui
a finalidade precipua do sistema de execucao penal, € evidente que os presos devem ter direitos
aos servicos de assisténcia, que para isso devem ser-lhes obrigatoriamente oferecidos, como
dever do Estado” (MIRABETE, 2007, p. 63).

Direitos como trabalho e educacao sdo uma das ferramentas essenciais para efetivar
a reintegracdo social extramuros. Juliao (2011, p. 151) aponta que o “trabalho e estudo
apresentam um papel significativo na reinsercdo social dos apenados, diminuindo
consideravelmente a sua reincidéncia” e que “quem tem disposi¢ao para se reinserir tem mais
predisposicdo a estudar e trabalhar”. Além dessas conclusdes, existe uma ‘ressocializacdo’
seletiva dentro das prisdes que privilegia 0 acesso ao trabalho, a educacdo e outras atividades
para as PSRPL que ndo questionam a realidade, ndo pertencendo a determinada fac¢do ou
bairro, estando vinculados a alguma religido, de cor branca e idosos, possuindo anteposi¢éo ao
acesso da minima oferta de educacéo e trabalho. A falta de acGes para com 0s presos que nao
fazem parte desses grupos ou que ndo possuem “disposi¢do para se reinserir” ¢ um problema
grave que ajuda na manutencdo e ampliacdo das facgdes e do crime, contribuindo para o
fendmeno de reincidéncia.

Levando em consideracdo os indices de oferta e acesso a educacdo do INFOPEN
(2019), podemos observar que apenas 16,43% (124 mil) da populacdo prisional frequentam
alguma atividade educacional como alfabetizacdo, ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior, atividades educacionais complementares, remicdo pelo estudo através da leitura,
remicdo pelo estudo através do esporte. Em relacdo aos programas de trabalho o total da é de
19,28% (144.211). O gréfico 4 ilustra a distribuicdo quantitativa a populacdo prisional nas

atividades educacionais e laborais:
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Gréfico 4 - Populacdo prisional em atividade educacional e programa laboral:
periodo de julho a dezembro de 2019
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Fonte: INFOPEN (2019), adaptado pelo autor.

A minima oferta de educacao, trabalho, cultura, lazer, esporte, convivio social e
contato com o meio ambiente € um fator complexo no processo de reintegragdo social
extramuros e readaptacdo das PSRPL. As politicas educacionais e laborais para a reintegracao
social extramuros ocorrem de forma lenta, minima e seletiva, pois as essencialidades executadas
dentro das penitenciarias se constituem em grande parte no sentenciar, vigiar e punir com a
privacao de liberdade, de sociabilidade, de cultura, de educacdo, de salde, de esporte, de lazer.
Assim, o papel da educacdo e do trabalho na politica de reintegracdo social extramuros sdo
fundamentais para o desenvolvimento humano e sua reintegracao social extramuros deve ser,
conforme Julido (2011, p. 152), “garantidos como direitos elementares dos privados de
liberdade como pessoas humanas”.

Contudo, € imprescindivel pontuar que o exercicio da educacdo no contexto de
restricdo e privagdo de liberdade deveria estar orientado e baseado pela legislagéo educacional,
LEP e nas especificidades dos niveis e modalidades de ensino. A garantia do direito a educagéo
das PSRPL esté respaldada pelos marcos legais no Brasil e por meio de vérias ac¢oes politicas,
resultado de movimentos de luta por todo o pais. Esses avancos véao consolidando a
implementacdo de uma politica nacional de educacdo para jovens e adultos em situagao de
restricdo e privagdo de liberdade no Brasil. Depois das “Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacéo para jovens e a adultos em situacdo de privacéo de liberdade”, que orientam oferta de
educacdo no contexto prisional, foram aprovados marcos legais fundamentais para se pensar e

lutar pelo exercicio da educacdo em prisdes, como demostrado na tabela 03.
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Tabela 03 - Marcos legais e operacionais da educagdo no carcere

ANO

MARCO LEGAL

DESCRICAO

CONTEUDO
Resolucdo n° 3 do | Diretrizes  Nacionais | Destaca a necessidade de uma agéo
Conselho Nacional | para a Oferta de | coletiva e articulada,
2009 | de Politica Criminal | Educacdo nos | envolvimento da comunidade e
e Penitenciaria | estabelecimentos familiares e o atendimento
(CNPCP) penais dlfere_nglgdo de acordo com as
especificidades de cada regime.
Orienta o processo de efetivacao
da EJA nas prisOes; atribui a
Diretrizes  Nacionais respons_abllldade aos Esta}dog, e ao
ara a  oferta de DF, articulados com os 6rgéos de
Resoluca o 9 pd D . administracao penitenciaria, para a
esolucao n- educacao para JOVENnS € | ytarta de EJA; financiamento com
2010 | Conselho ~NaC|onaI ad_ulto§ em sﬂqagao de | fontes vinculadas a manutencio e
de Educa(;ao (CNE) p”VagaO de liberdade desenvolvimento do ensino;
nos estabelecimentos | organizagéo do ensino para atender
penais. as especificidades da populacdo
carceraria, podendo beneficiar-se
da flexibilidade prevista no art. 23
da LDB.
AlteraaLein®7.210, de
11 de julho de 1984 .
: ~ | Apresenta a contagem feita para a
(Lei de Execucao - ) .
Penal), para dispor remicdo pelo estudo sendo: 1 dia
2011 | Lein°®12.433 ' - de pena para cada 12 horas de
sobre a remicdo de . i
arte do tempo de frequéncia escolar e 1 dia para
P x cada 3 dias trabalhados.
execucdo da pena por
estudo ou por trabalho.
Contemplando a educacdo bésica
Institui 0 Plano | na modalidade EJA, a educacéo
2011 | Decreto n° 7.626 Estrateqlco o de proflss[onal e tgcnologlca e a
Educacao no ambito do | educacdo superior. Estabelece
Sistema Prisional. competéncias para o Ministério da
Educagéo e o Ministério da Justica.
Diretrizes ~ para  construcao,
< o L mpliacé reform
Resolucdo CNPNP | Diretrizes béasicas para ampliacao € etorma de
2011 o . estabelecimentos penais, prevendo
n° 09 arquitetura penal. . . i
modulos educativos, laborais, de
esportes e de lazer.
Dispde sobre atividades | Valora e considera remicdo pelo
2013 | Recomendacdo n° | educacionais estudo as atividades de carater

44, Conselho

complementares  para
fins de remicdo da pena

complementar, como as de
natureza cultural, esportiva, de




Nacional de Justica
(CNJ)

pelo estudo e estabelece
critérios para a
admissdo pela leitura
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capacitacdo profissional, de salde,
entre outras, conquanto integradas
ao projeto politico-pedagdgico
(PPP).

Modifica a Lei n°
7.210, de 11 de julho de

Institui o ensino médio, regular ou
supletivo, com formacéo geral ou

2015 | Lei13.163 1984 - Lei de Execucao 3 . )
Penal, para instituir o | educacdo profissional de nivel
ensino  médio  nas | Médio nas penitenciarias.
penitenciarias.

5 o Estabelece Diretrizes
4Reso|uga0 (g) ﬁsl.zelr?o Operaci~onais para a oferta de
N'acional ge | Diretrizes Operacionais Educacdo de Jovgns e Ad_ultos
Educagio e o Nac_|o~na|s para a (E,JA_), de Educa'gao Prof,|s§|onal
Presidente do remicdo de pena pelo Tec”'c?‘ de__ NIV.EI Med|o_ ©

2016 | - eiho Nacional estudo_de pessoas em | respectivos itinerarios formativos

de Politica Criminal ﬁgglagﬁta%;elclibri:adnigz das pessoas privadas de liberdade
e Penitencidria do | penais  do _sistema em estabelem_mentos penais, para
S . - fins de remicdo de pena pelo
Ministério da | prisional brasileiro. .
Justica, estudq, de acordo com o disposto
na Lei n®7.210/84.
Com a finalidade de
apresentar  orientagdo
nacional para fins da o
Nota Técnica no | nstitucionalizagio e NM?rCOI':‘j'C'S' do Firogralgna
2020 | 1/2020/GAB- padronizago  das | TREE Y (K RIS 2 TS
DEPEN/DEPEN/MI atividades de remic&o pela Leltura no Brasil.

de pena pela leitura e
resenhas de livros no
sistema prisional
brasileiro.

A construcdo de uma sélida politica publica para a educacdo das PSRPL € cogente

por fortalecer a viabilizacdo da garantia do direito a educacéo e incluir educacionalmente a
populacdo carceraria, pois “[...] as politicas publicas voltadas a educagdo nas prisdes sdo
necessarias e importantes a medida que podem subsidiar e favorecer o processo de
ressocializacdo das pessoas em situagdo de privagdo de liberdade” (SILVA; SILVA, 2018, p.
113).

Para a construcdo de uma politica de educacdo em prisdes eficaz € necessario ter
como base o didlogo com a sociedade e Estado para concretizar o previsto nas normativas

legais, como também subsidios, como verbas publicas, estrutura arquiteténicas das escolas,
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formagé&o continuada dos educadores. Em relagdo ao percurso que se deram as normativas legais
brasileiras para a construgcdo de uma politica de educacdo em prisbes, o dialogo ocorreu em
diferentes espagos como nos Foruns Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
Encontros Nacionais de EJA (ENEJA), Conferencias Nacionais de Educacdo e de Educacéo
Bésica, Reunibes da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagédo
(ANPEd).

Vale ressaltar que programas importantes da educacdo brasileira foram
implementados no sistema penitenciario, o que é mais um caminho da busca de qualificar e
garantir a educacdao em prisdes, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame
Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), Programa Brasil
Alfabetizacdo (PBA), Programa Brasil Profissionalizado, Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), além do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLDEJA), Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), Programa de Formacéo
Continuada (RENAFOR). Todas essas agdes previram servi¢os direcionados as unidades
prisionais e vao ao encontro do fortalecimento da bandeira de minimizacdo da desigualdade
educacional.

Dentre todas essas conquistas o Projeto Educando para Liberdade'®, desenvolvido
entre os anos 2005 a 2006, proposto pelo Ministério da Educacdo e Ministério da Justica,
intermediado pela Representacdo da UNESCO no Brasil e com recursos do Governo Japonés,
foi uma referéncia fundamental na construgcdo de uma politica publica com uma perspectiva de
afirmacdo dos direitos humanos e inclusdo das pessoas privadas de liberdade no sistema
educacional.

Todavia, as necessidades profundas de fortalecer e criar politicas pautadas na
socializagdo e humanizagao com base nos direitos humanos com responsabilidade e valorizagédo
do outro combatendo a desigualdade € uma luta ainda constante no contexto das prisdes
brasileiras. Quando o tema se volta a reivindicar a implementacdo e ampliacdo de atividades
educacionais e multidisciplinares, ndo se trata apenas de preencher e acabar com a ociosidade,
0 que ndo é ruim, mas fundamentalmente de garantir a socializacdo e humanizacdo das PSRPL,
as destituindo do processo de abjecéo que as coisifica frente a um 6cio improdutivo e/ou que

(re)produz a marginalidade, inseguranca, medo, transtornos psicolégicos e sociais, doencas

19 As experiéncias do projeto foram sistematizadas no texto: UNESCO, Educando para a Liberdade: trajetdria,
debates e proposi¢es de um projeto para a educagdo nas prisdes brasileiras, — Brasilia: UNESCO, Governo
Japonés, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica, 2006.
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fisicas. Por isso a criacdo de politicas deve ser vista e garantida como um direito das PSRPL,
visto que sdo seres humanos em constante (trans)formacao de sua subjetividade.

No entanto, devemos aludir a existéncia de varias experiéncias exitosas em relacao
a socializacdo e humanizacédo das PSPRL que trabalham interligadas a diversas areas, a exemplo
de escolas bem estruturadas, grupos de leitura, grupos de oficina de teatro e masica, pastoral
carceraria, igrejas implementadas dentro das unidades, acesso amplo ao Sistema Unico de
Saude (SUS) e na oferta de formacdo para o trabalho com fabricas instaladas dentro das
unidades. Realidades importantes que necessitam ser pensadas e ampliadas para que um maior
ndmero da populagdo penitenciaria possa ter a oportunidade de acessar atividades
diversificadas, projetos e planos estratégicos que tragam resultados positivos.

Existe uma outra realidade de maior proporcéo que necessita de emergente atencéo.
Trata-se da existéncia de unidades penitenciarias completamente despreparadas e ndo aptas para
trabalhar com pessoas em conflito com a lei, pois a situacdo desses espagos é de escassez de
verbas, superlotacdo, infraestrutura insuficiente, falta de profissionais qualificados e déficit de
atividades humanitarias. Finda que a reintegracéo, a reinsercao social extramuros ndo sao uma
realidade concreta na maioria das instituicdes penitenciarias do Brasil, o que contribui para o
crescimento das mazelas no sistema de seguranca do pais devido ao descaso com milhares de
pessoas presas em vulnerabilidade, abandonadas e enfrentando a violagao de direito constantes,
0 que resulta na reproducéo da criminalidade.

Varios estudiosos de diferente areas, profissionais e militantes dos direitos humanos
debrucam-se em estudos e ativismo em compreender a realidade das penitenciarias e pena de
privacdo de liberdade na busca de melhorias. Alguns defendem a tese de que as politicas
publicas humanizam o sistema penitenciario, como a pesquisa de Pereira (2017), que analisando
a execucdo das politicas publicas aos custodiados do sistema prisional do estado de Minas
Gerais chegou ao resultado de que a “existéncia de atividades de trabalho e formag¢ao humaniza
0 espaco da prisdo, propicia a reabilitacdo dos condenados e ainda pode prover a auto
sustentabilidade das unidades prisionais (p. 272). Outros, como Angela Davis (2019), rechagcam
tal discurso e buscam por politicas publicas humanitarias defendendo que a reintegracéo social
extramuros ndo pode ocorrer numa instituicdo como a prisdo que por natureza desumaniza e

exclui o preso da sociedade. Por sua vez, Mirabete (2007, p. 24) defende que:

A ressocializacdo ndo pode ser conseguida numa instituicdo como a prisdo. Os centros
de execugdo penal, as penitencidrias, tendem a converter-se num microcosmo no qual
se reproduzem e se agravam as grandes contradicdes que existem no sistema social
exterior [...]. A pena privativa de liberdade néo ressocializa, ao contrério, estigmatiza
o recluso, impedindo sua plena reincorporagao ao meio social. A prisdo ndo cumpre a
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sua funcdo ressocializadora. Serve como instrumento para a manutencgdo da estrutura
social de dominagéo.

Além do mais, a aplicagdo da pena privativa de liberdade segrega e exclui da
sociedade as PSRPL, pois sozinha ela ndo condiz com uma proposta socializadora e
(trans)formadora para que 0s sujeitos possam ser reinseridos na sociedade. Para reintegra-los
se faz necessario um procedimento que priorize a comunicagdo e interagdo dos sujeitos com a
sociedade e seus familiares, sem se esquecer de questionar, debater e analisar com criticidade
0s padrdes sociais normativos que o0s sujeitos serdo integrados (BITENCOURT, 2011). N&o se
trata apenas de socializar as PSRPL, mas também socializar a sociedade, pois ‘“na
ressocializacdo estd subentendida a ideia de um amplo trabalho de restruturacdo psicossocial
do infrator, bem como da prdpria sociedade, que o receberd de volta quando acabar o
cumprimento da pena” (MACHADO, 2008, p. 49).

Trata-se de ponderar as especificidades dos centros de execucao penal como espaco
de agravamento e reprodugdo das contradigdes sociais. Esses ambientes como “a prisdo ¢ a
imagem da sociedade e a imagem invertida da sociedade, imagem transformada em ameaga”
(FOUCAULT, 2002, p. 123), que carece de ser enfrentada no cotidiano das rela¢des sociais
repletas de disciplinas, dominacéo, regras e leis que devem ser obedecidas. Com isso, Foucault
(2014) vai afirma que por meio dessas instituicbes de controle conhecemos a sociedade que
vivemos, e Mandela (2012) declara que ninguém conhece verdadeiramente uma nacao até que
tenha conhecido suas prisdes e como ela trata seus cidadaos.

Essa sociedade possui pretensGes por seguranca, defendendo mimeticamente o
ideario de que o sistema privilegia a ‘bandidagem’ e necessita de medidas mais severas, pois
‘bandido deve morrer’. Eventualmente estamos falando de uma banalidade do outro, uma vez
que a sociedade identifica as prisdes como algo totalmente distante dos cidadaos “de bem”, nao
as situando como lugar do eu social, reproduzindo uma normatizacdo do encarceramento

desumano e em massa, inflamando ainda mais a l6gica de prender e eliminar, pois,

Enquanto efetivamente se evidenciam algumas conquistas no éambito da
implementacdo da politica intramuros, principalmente de uma concepcdo de
tratamento penitenciario fundamentado nos direitos humanos, por outro lado, cada
vez mais se acirra o interesse por uma politica que valorize a segregagdo em
detrimento da ressocializagdo, em virtude do crescimento da violéncia nas grandes
metrépoles (JULIAO, 2011, p. 152).

Os anseios sociais por protecdo, os indices de encarceramento elevados e 0s
problemas que acarretam as estruturas das prisdes deflagram a questéo sobre a real intengéo do

sistema penitenciario brasileiro, posta entre a dicotomia de reeducar ou retirar do convivio
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social as PSRPL. A sociedade civil e o Estado buscam meios de tratar seus medos e
insegurancgas escondendo-os por trds de muralhas e grades afastadas do centro urbano,
encarcerando os individuos que o proprio sistema geriu para o crime em ambientes sem
qualquer possibilidade de transformacao para sua saida, apenas com probabilidades de imerséo
cada vez mais na criminalidade, por a prisdo de hoje “ndo regenera nem ressocializa ninguém;
perverte, corrompe, deforma, avilta, embrutece, é uma fabrica de reincidéncia, € uma
universidade as avessas onde se diploma o profissional do crime” ” (LINS, 1991, p. 33), longe
de realizar suas finalidades ela (re)produz caminhos para a criminalidade.

Nessa estrutura e conjuntura fica evidente que o encarceramento € a alternativa
escolhida para solucionar e combater a criminalidade. Porém, néo usufruiu resultados, apenas
0 aumento das insegurancas sem promocao de melhorias sociais e dignidade humana, onde os
sujeitos serdo meros abjetos do sistema. Ultimamente, o sistema penitenciario tem demostrado
nitidamente sua faléncia, tanto &mbito nacional como mundial, as crises periddicas existenciais
atestando seu fracasso constatado historicamente e socialmente pela sua ineficiéncia e
insuficiéncia sem antecedentes.

A faléncia da prisdo é preconizada por Foucault (2004) ao falar que seu fracasso foi
imediato concomitantemente com seu préprio projeto. Foi pensada para ser instrumento
aperfeicoado para agir com precisao sobre os individuos, porém o autor frisa que a priséo esta
“longe de transformar os criminosos em gente honesta, serve apenas para fabricar novos
criminosos ou para afundé-los ainda mais na criminalidade” (p. 131). Nos deparamos com a
subsisténcia da criminalidade por ser o ideario da harmonica integracdo social, prevista na Lei
de Execucdo Penal, uma possibilidade tdo utopica devido a socializacdo nas pris@es, além de
quimérico ser um intento esquecido pelo sistema.

Porém, as prisdes devem dar condi¢bes para que as PSRPL possam assumir
novamente o seio social e ndo reincidir, mas por ndo serem ambientes socializadores, esses
sujeitos precisam se adequar a sua estrutura cotidiana prépria, sendo submersos na
dessocializacdo por perderem sua funcdo social, onde os aprisionados passam a assumir a
cultura prisional com todos os seus elementos para sobreviverem e serem aceitos. Eles
aprendem novos costumes, habitos, rotinas e modos de relacionar e perdem muito de sua
subjetividade e cultura de origem. Sdo postos pelo sistema dentro de um processo de
desumanizagao, pois “a vida no carcere, como universo disciplinar, tem um carater repressivo
e uniformizante” (BARATTA, 2011, p. 183-184).

Afinal, tanto as PSRPL como os ex-presidiarios sdo estigmatizados pela sociedade

e vivenciam a barbérie da desigualdade antes, durante e depois da pena. Ao cumprirem sua
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sentenga ndo encontram acesso ao emprego, moradia, educacao, satde, lazer e cultura. O que,
de fato, ocorre € uma grande violacdo humana, deixando essas pessoas a mercé da
criminalidade, enfrentando disparidades sociais em diferentes expressoes.

Nisso constitui o circulo viciante da reincidéncia, a auséncia de oportunidades e o
encontro do descrédito da sociedade por meio da exclusdo, negacdo, preconceito e
marginalizac@o. O que justifica a necessidade de cobrar incessante do “poder ptiblico uma total
reforma na legislacdo penal e, consequentemente, na politica de execucao penal, promovendo
um verdadeiro “reordenamento institucional” (JULIAO, 2011, p. 152) para se pensar outras
alternativas de pena que regenere 0s sujeitos.

Finda que a reintegracdo social extramuros € uma utopia na atual sociedade que
marginaliza o pobre e torna impune os dominantes. As prisdes ndo transformam para regenerar
nem corroboram isoladamente para a reintegracédo social extramuros, que é em si humanizar as
PSRPL por ser um espaco dessocializador e desumanizador. Sua real intencdo é prender, porém
prender ndo socializa nem humaniza, apenas pune cruelmente e viola a dignidade humana,

fazendo com que a maioria das PSRPL volte ao crime.

3.3.2.1.Contextos atuais da educacdo e dos direitos basicos nas prisdes paraibanas

O atual Sistema Penitenciario da Paraiba enfrenta problematicas estruturais e
gerenciais encontradas no cenario nacional. A dificuldade em efetivar praticas para reintegracédo
social extramuros como a educacgéo garantidas na LEP deve-se a continuacdo das conturbacdes
presentes na sociedade e instituigcdes com o aumento da violéncia, o agravamento da vida no
carcere paraibano e a falta de vontade politica. Porém, no meio de todos empecilhos existem
diversas boas praticas que trazem efeitos humanamente positivos alicercados na dimenséo dos
direitos humanos.

A populacéo prisional cresce constantemente com a l6gica do encarceramento. Em
2010, o estado da Paraiba possuia 8.052 presos, tendo um aumento 6,39% nos anos seguintes,
encerrando 2019 com 13.326 pessoas em confinamento, sendo 5,1% (680) mulheres e 94,9%
(12.646) homens, divididas entre regime fechado 5.964 (44,75%), regime aberto 1.258 (9,44%),
regime semiaberto 1.845 (13.85%), medida de seguranga internacdo 42 (0,32%) e presos
provisorios sem condenacdo 4.217 (31,64%). No total, sdo 75 estabelecimentos penais, dentre
0s quais 3 sdo femininos e 3 mistos, organizados nas seguintes categorias: Cadeia publica,

Centro de Detencdo Provisoria, Penitenciaria, Colénia agricola, Unidade de Regime
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semiaberto, Centro de Integragdo Social, Hospital de Custddia e Tratamento Psiquiatrico Centro
de Ressocializacdo (INFOPEN, 2019).

Quanto aos marcadores sociais da diferenca de cor de pele, raca e etnia, a populacao
carceraria paraibana é composta de aproximadamente 71,75% (9.562) com cor preta e parda,
16% (2.223) branca e amarela, 0,14% (1) indigena e 11,42% (1.522) ndo informadas
(INFOPEN, 2019). Os dados apresentam a exorbitante taxa de aprisionadas (0s) de cor preta
(contabilizando as que se declaram parda) na Paraiba.

Socialmente, a ideia de crime e criminoso foi construida pela elite focando na figura
da pessoa negra e pobre, que foram e continuam marginalizadas por existirem (BORGES,
2018). Esse grupo, historicamente vulnerabilizado, convive com o racismo estrutural enraizado
na sociedade brasileira e é alvo prioritario do sistema disciplinador que pune e prende em massa

as pessoas de cor preta. Sobre essa situacdo, Borges (2018, p. 16) expde que:

O Sistema de Justica Criminal tem profunda conexdo com o racismo, sendo 0 seu
funcionamento mais do que perpassado por esta estrutura de opressdo. O Sistema de
Justica Criminal tem sido dos principais aparatos de uma reordenacg&o sistémica para
garantir a manutencdo do racismo e, portanto, das desigualdades baseadas na
hierarquizag&o racial.

A populacdo prisional paraibana apresenta outra caracteristica peculiar: o nimero
de jovens encarcerados entre 19 e 29 anos representa 49,07% da populacgéo, condizendo com a
taxa nacional que somava o total de 54% da populacdo carceraria em 2017 com até 29 anos de
idade (INFOPEN, 2017, 2019). Diversos fatores contribuem para o encarceramento em grande
proporcéo de jovens, como a falta de expectativa de vida por conta de pouco investimento no
campo das politicas sociais e publicas, o que repercute na dificuldade de acesso e permanéncia
na educacdo e no mercado de trabalho. Socialmente, existem inUmeras desvantagens
enfrentadas pelos jovens pobres e negros na ascensao social, pois comecam sua vida laboral
muito cedo, largam os estudos e assumem empregos informais com baixos salarios e poucos
recursos, tudo em prol de ajudar na sobrevivéncia da familia. Os jovens encarcerados possuem
anseios por uma formacdo subjetiva e qualidade de vida, principalmente buscando sobreviver
dentro de um sistema que ndo oferta oportunidades para eles (GOFFMAN, 2014).

Nessa proporc¢éo, encontra-se o grau de instrucdo das PSRPL. Ha um baixo indice
de escolaridade dos aprisionados na Paraiba, chegando ao indice de 80,3% que ndo acessaram
e/ou ndo concluiram a educacdo basica e apenas 5,42% concluiram. No total, 64,4% ndo
cursaram o ensino fundamental completo, 0,80% tem ensino superior incompleto e apenas

0,50% completo. A tabela 04 apresenta, de forma detalhada, essa realidade:



Tabela 04 - Quantidade de PSRPL por grau de instrucao
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Categoria: Quantidade de pessoas presas por grau de

) ~ Homens| | Mulheres| | Total
instrucao

Item: Analfabeto 1.106 37 1143
Item: Alfabetizado sem cursos regulares 1.343 30 1373
Item: Ensino Fundamental Incompleto 5.764 305 6069
Item: Ensino Fundamental Completo 981 76 1057
Item: Ensino Médio Incompleto 999 62 1061
Item: Ensino Médio Completo 656 66 722
Item: Ensino Superior Incompleto 93 14 107
Item: Ensino Superior Completo 58 9 67
Item: Ensino acima de Superior Completo 5 - 5
Item: N&o Informado 1.641 81 1722

FONTE: INFOPEN — PB (2019)

A pouca escolarizagdo das PSRPL é reflexo de uma sociedade que viola direitos,

ndo sendo diferente dentro das prisdes, jA& que elas sdo produto da sociedade e

reproduzem/refletem a desigualdade no acesso a educacao. Foucault (2014, p. 224) expbe que

a educacdo das PSRPL “¢, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaugdo

indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigagdo para com o detento”. Todavia, existe

uma negligencia gritante na efetivacdo da educacdo e do trabalho dentro das penitenciarias

paraibanas como direito e instrumentos de reintegracao.

A populacdo presa na Paraiba que tem acesso a atividades educacionais é no total

17,15% (2.285). Esse nimero esta dividido em 56% (45) dos estabelecimentos penais. Portanto,

82,95% da populacéo carceraria paraibana ndo tem direito ao estudo e 30 (38%) das unidades

se quer possui pessoas estudando (INFOPEN, 2019). No grafico 5 é possivel visualizar a

distribuicdo da populacdo prisional nas atividades educacionais e laborais da Paraiba:

Gréfico 5 - Populagdo prisional em atividade educacional e programa laboral na

Paraiba: periodo de julho a dezembro de 2019
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Fonte: INFOPEN (2019), adaptado pelo autor.

A nota técnica n° 14/2020 divulgada pelo Depen indicando a evolucao dos indices
das PSRPL envolvidas com as atividades educacionais demostra que o nimero de estudantes
no sistema penitenciario da Paraiba tem aumentado gradualmente durantes os anos com
acréscimo de: 10% em 2017; 13, 72%, em 2018; e 17, 15% em 2019 (DEPEN, 2020). Evidencia
0 desenvolvimento de ampliacdo da educacdo desenvolvida pela Secretaria de Educacdo do
Estado da Paraiba junto a Secretaria de Administracdo Penitenciaria, que estdo localizadas em

34 municipios divididos por regionais, como apresentado no grafico 6:

Gréfico 6: quantidade de alunos e regionais da educacdo em prisdes da Paraiba 2020
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Fonte: Coordenacdo Estadual de Educacéo em Prisdes da Paraiba
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Apenas 41 unidades prisionais possuem salas de aula. No total sdo 50 salas com
capacidade por turno de 1.129, que resulta em apenas 8,46% das PSRPL da Paraiba e em alguns
lugares as aulas funcionam em ambientes improvisados como galpdes (INFOPEN, 2019).
Trata-se de uma escancarada negacao do direito a educacdo, um intento que custa muito caro
para a sociedade por repercutir a crescente onda de violéncia que vai surgindo dentro das
prisGes. Esse processo de negacao é legitimado pelo Estado e pela sociedade civil que atribuem
a oferta de ensino como um privilégio e ndo direito humano, uma vez que, até mesmo nas
instituicbes que ofertam ensino, a administracdo das unidades estd resistente a sua

aplicabilidade. Rizzi (2013, p. 3) entende que existe:

Uma viséo forte entre gestores e sociedade de que o ensino para presos ¢ “privilégio”. A
violagdo do direito a educacdo é mais uma das violagBes que ocorrem no nosso sistema
prisional. A pena no Brasil diz respeito & privacdo de liberdade. Os outros direitos — a
educacdo, a salde, a dignidade humana — tém de ser respeitados.

Nas atividades educacionais ofertadas para a populacdo carceraria paraibana
predominam a alfabetizacdo, com 530 pessoas, e o ensino fundamental, com 912. As demais
modalidades se dividem entre ensino medio, ensino superior, atividades educacionais
complementares, remicdo pelo estudo através da leitura. Os participantes dos programas de
trabalho sdo apenas 6,81% (907) (SISDEPEN, 2019) — a atividade laboral é procurada por
motivos financeiros - um nimero muito pequeno para abranger uma categoria fundante do ser
social, essencial para humanizar, e compreender a si, ao outro e a sociedade. Existem dentro
desses nimeros 388 pessoas que trabalham e estudam simultaneamente. Geralmente, o trabalho
esta relacionado a servicos da unidade, como cozinha e limpeza, envolvendo poucas pessoas.

As atividades educativas ocorrem também em salas de informatica em 6 (8%) das
unidades paraibanas, contendo uma sala com capacidade para 12 pessoas (SISDEPEN, 2019).
Tecnologias revolucionarias como essas sdo instrumentos importantes no processo de
reintegracdo social extramuros possibilitando novas formas de trabalhar com as PSRPL,
ofertando cursos profissionalizantes como de informatica.

As bibliotecas estdo presentes em 19 unidades (24%) (SISDEPEN, 2019), ou seja,
a maioria (76%) néo as utilizam como instrumento de auxilio no processo de reintegracéo social
extramuros, visto que a leitura propicia o conhecimento, cidadania e lazer. Muitos dos apenados
que séo leitores ou passam a ser no processo de cumprimento da pena aguardam que familiares
tragam livros quando podem. Nas unidades contempladas com biblioteca o acesso aos livros
ndo e tdo facil, pois geralmente € restrito a um grupo de pessoas que estdo vinculadas com a

escola formal ou religio.
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Em relacdo aos outros direitos basicos, somente 6% das unidades penais paraibanas
possuem salas para o atendimento psicologico, em 31% as salas sdo dividas com outras areas e
56% estdo sem. A falta de disposicdo de espaco agrava a qualidade do atendimento, dificultando
0 processo de escuta e privacidade (SISDEPEN, 2019). Ao todo, em 2019 foram realizados
6.053 atendimentos, porém a maior parte da atuacdo dos psicélogos é para a confecgdo de
avaliacdo dos exames criminais; a outra perspectiva voltada a satde, ao bem-estar e ao direito
humano dentro das penitenciarias fica em segundo plano pela falta de profissionais, recursos e
estrutura. Entretanto, a pratica psicoldgica é fundamental na elaboracdo de estratégias que
priorizem a autonomia do sujeito e sua salde impactando diretamente na reintegracdo social
extramuros dos mesmos.

O trabalho do Servigo Social na promocdo da garantia do acesso aos direitos
cidaddos é de fundamental importancia para a defesa dos direitos humanos das PSRPL. Nas
instituicOes paraibanas mais da metade das unidades (55%) néo disponibiliza salas para o
atendimento do Servico Social, ao passo em que apenas 6% das unidades possuem uma sala
prépria. Da mesma maneira desigual, em 35% das unidades ndo tém sala de atendimento
juridico, 57% ndo tem local especifico para visita social, 78% ndo tem local especifico para
visita intima, 84% ndo tem cela para grupo de pessoas LGBTQIA+, 93% ndo tem celas para
idosos e apenas 1% possui celas exclusivas para pessoas com deficiéncia (SISDEPEN, 2019).

Existem, em alguns estabelecimentos penais, oficinas permanentes que ofertam
cursos profissionalizantes, capacitando as PSRPL para desenvolverem competéncias e atuarem
em algum trabalho remunerado, tais como artefatos de concreto, em 3 unidades com capacidade
de 26 pessoas; blocos de tijolo, em 3 unidades com capacidade de 11 pessoas; padaria e
panificadora, em 3 unidades com capacidade de 9 pessoas; corte e costura industrial, em 2
unidades; artesanato, em 5 unidades com capacidade de 192 pessoas (SISDEPEN, 2019). As
oportunidades para se profissionalizar sdo pouquissimas, tendo em vista a quantidade de
pessoas encarceradas nesses espagos.

Do total de funcionérios, 1.533 sdo homens e 492 mulheres (SISDEPEN, 2019). Os
servicos de seguranca voltados a custddia, cargos administrativos, advogados e medicos sdo
ocupados majoritariamente por homens. Ja os cargos de enfermagem, auxiliar, psicéloga,
dentista, técnico dentista, assistente social e professor é ocupado majoritariamente por
mulheres.

A maior parte dos trabalhadores que atuam nas unidades penais é efetiva com a

existéncia de alguns cargos comissionados, servigos terceirizados e contratos temporarios. Ao
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total trabalhavam, em 2019, cerca de 2.026 funcionérios, sendo 1569 homens e 457 mulheres
(SISDEPEN, 2019).

O Sistema Penitenciario da Paraiba tem sofrido constante modificacGes. O
crescimento dos indices de aprisionamento expde o estrangulamento do sistema ao indicar
superlotacdo, aumento da violéncia, falta de infraestrutura e reproducédo das mazelas sociais e
desumanizagdo com severos castigos e pouco trabalho para reintegracdo das PSRPL. Alguns
relatorios de inspecdes das unidades penais da Paraiba, do ano de 2013 a 2018, realizadas pelo
Conselho Nacional de Politicas Criminais e Penitenciarias (CNPCP), Tribunal de Contas do
Estado da Paraiba, Conselho Estadual de Direitos Humanos da Paraiba (CEDH-PB) e Comisséo
de Aperfeicoamento da Atuacdo do Ministério Publico no Sistema Prisional, relatam exemplos
negativos com descaso no cotidiano do Sistema Penitenciario paraibano, resultado da lentidao
e falta de interesse do poder publico em solucionar os problemas e exemplos positivos com
acoes educacionais e de trabalho

As acles positivas podem ser visualizadas em algumas unidades da Paraiba, entre
elas a fabrica de sandalias ‘Calcados para Liberdade’ da Penitenciaria Silvio Porto; a fabrica de
gesso em 3D na Penitenciaria de Seguranca Maxima Criminalista Geraldo Beltrdo; a padaria
da Penitenciaria de Seguranca Média “Hitler Cantalice”; o cultivo de horta da cadeia de
Solanea; o Projeto Castelo de Bonecas, da Penitenciaria de Recuperacdo Feminina Maria Julia
Maranh&o; e a presenca de bibliotecas, ensino formal, ndo formal e informal e iniciativas
filantrdpicas.

Em relacdo aos exemplos de descasos existe superlotacdo em 95% das unidades.
Com a falta de celas, os aprisionados sdao mantidos em pavilhdes superlotados, sem colchdes e
camas para todos, com poucos vasos sanitarios, impactando na higiene e satide das PSRPL. Em
geral, as celas tém pouca iluminacdo e arejamento insuficiente. Com a arquitetura precaria, as
medidas para prevencao ou controle de incéndio sdo escassas (CNPCP, 2017).

A higiene é um fator gritante nas unidades, pois geralmente ha racionamento de
agua e esgoto a céu aberto com lixo espalhado pelo chdo (SISDEPEN, 2019). Tal situagédo
provoca a infestacdo de varios insetos, como as moscas e 0 mosquito da dengue, aparecendo
varias doencas. A maioria dos detentos apresenta feridas no corpo, as quais eles denominam de
Zica da priséo.

Outro fator sdo as atitudes rigorosas de conducdo das unidades pelos diretores,
situacdo corriqueira e naturalizada. Vale ressaltar a inexisténcia da oferta de cursos de formacao
continuada para a policia penal, tanto para se requalificar, como para aquisicdo de subsidios

humanos em seu trabalho. A necessidade de formacdo é justificada tanto para a policia penal,
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como para todos os profissionais que atuam no sistema penitenciario, além da intensidade do
trabalho existe um despreparo de muitos profissionais.

No estudo realizado por Rubia Minuzzi Tschiedel e Janine Kieling Monteiro
(2013), destacam que a precariedade desse tipo de trabalho provoca sofrimento que interfere na
qualidade de vida afetando principalmente a saude, causando a reacdo de endurecimento
emocional, negacdo do medo ou perigo e a racionalizacdo. Nessa compreensdo varias praticas
desumanas nas prisdes executadas pela Policia Penal como a revista intima, relacdo entre pares,
precariedade material e humana para as atividades trazem sofrimento. Mendonc¢a (2010)
ressalta a necessidade de qualificacdo e formacdo para garantir a integridade do servico publico,
j& Tschiedel e Monteiro (2013, p. 535) afirmam a necessidade de “politicas publicas de
valorizagao e qualificacdo profissional voltada para o agente penitenciario” em vista de
transformacéo do contexto desumano da prisao.

Por ser as deficiéncias presentes no Sistema Penitenciario “tao graves que qualquer
pessoa que conhega certos detalhes da vida carcerdria fica profundamente comovida”
(CARVALHO, 2003, p. 234), a banalizacdo da vida é escancarada nas penitenciarias. Na
Paraiba, tal comocao caodtica evidencia-se também nos indices de morte dos presos que de 2014
para 2019 um total de 134 pessoas vieram a Obito dentro das unidades penais. Dessas, 60 mortes
foram assassinatos, 57 mortes por doenca, 12 suicidios e 5 mortes por acidentes ou causa
desconhecida (SISDEPEN, 2019).

A desigualdade educacional € uma questdo presente em toda histéria da educacéo
para PSRPL da Paraiba, tanto pela negligéncia da sua ndo escolarizac¢do antes da prisdo como
pela caréncia de acesso e permanéncia em praticas educativas. Por isso, a Paraiba e o PB1 e
PB2 tém muito a progredir nas boas préaticas, pois mesmo com 0S enormes avangos, seu sistema
penitenciario possui déficits causados pela falta de investimentos estruturais e humanos, uma
insuficiéncia do Estado em ofertar servicos para sua reabilitacdo no cumprimento da pena.
Todas as dificuldades inviabilizam a execucdo da LEP para que a socializacdo, educagéo,

humanizacdo e reintegracédo social extramuros ndo sejam apenas utopia.
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4. “PORQUE A EDUCACAO TRANSFORMA, MEU VELHO! NAO TEM OUTRA
COISA QUE TRANSFORME MAIS DO QUE A EDUCACAO, NAO!”: NARRATIVAS
DOS AGENTES EDUCATIVOS SOBRE A EDUCACAO NO PB1 E PB2

O presente capitulo pretende compreender qual a dimensdo da educacdo nos
processos de socializacdo e humanizacao de pessoas em situacdo de privacao de liberdade na
perspectiva das narrativas dos agentes educativos do PB1 e PB2, em Jodo Pessoa, Paraiba.
Levou-se em consideracdo quatro categorias intermediarias que proporcionaram caracteristicas
abrangentes para uma melhor compreensdo do que esta sendo discutido na pesquisa sendo elas
o: direito e historia da educacdo; praticas Educativas; carreira profissional; desafios e
dificuldades.

Assim, as narrativas dos Agentes Educativos foram de primordial importancia por
sua experiéncia em diversas areas no sistema penitencidrio paraibano, desempenhando um
papel fundamental e importante nas praticas socializadoras e humanizadoras com maximo
comprometimento na sua pratica profissional. As entrevistas propiciaram espacos de fala e
registro nas narrativas dos atores que vivem juntamente com as PSRPL o0s processos de
prisionalizacdo, absorvendo a cultura, pensar, costumes e habitos carcerarios que possui
natureza penosa, perigosa e insalubre. Destarte, as falas representaram a necessidade e
importancia de registrar as narrativas de diversos atores que vivem as varias realidades do
carcere para a compreensdo de como a dimensdo da educagdo pode contribuir na socializacéo
e humanizacdo das PSRPL, além disso, materializar outras narrativas da prisdo igualmente
importantes para o entendimento da educacao em prisdes, como ressaltou Ireland (2020) na 1l
Jornada de estudos sobre educacdo de jovens e adultos em contextos de privacao e restri¢do de
liberdade, ao apontar que é necessario construir uma narrativa que reflete a complexidade da

realidade das prisoes:

Assim, fui levado a entender a necessidade de se consolidar uma narrativa basica sobre
a questdo da educacdo em prisbes que serve para aglutinar pessoas com uma
diversidade de formac6es, mas com algum objetivo comum. Como sdo pesquisadores,
essa narrativa precisa se fundamentar em evidéncias coletadas por via de pesquisas ou
de préaticas de extensdo. (p.33)

Portanto, esse capitulo encontra-se dividido em quatro partes que contemplam
diversos aspectos da educacdo em prisdes e a sua dimenséo na socializagcdo e humanizagéo no
PB1 e PB2. A questdo do direito a educacéo e sua dimenséo nos processos de socializagéo e

humanizacgdo analisados e elucidados pela historica compreenséo das dificuldades e desafios
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das préticas educativas, denuncia que apesar da Paraiba ter avangado nos Gltimos anos na oferta
da educacdo em prisGes no PB1 e PB2 o0 exercicio da educacao ocorre de modo minimo o que
apresenta a baixa importancia e possibilidade dada pela instituicdo e governabilizacdo em
relacdo ao seu significado e potencial de abranger dimens@es sociais e humanas que podem

contribuir na reintegracdo social extramuros.

4.1. Implantacéo do direito a educacdo nas prisdes (da Paraiba e no) PB1 e PB2 de Joéo
Pessoa
A evidéncia de aspectos historicos da implantacéo do direito a educacdo em prisdes

da Paraiba, apresentada neste tdpico, contribui para a compreensao do direito a educacédo e a
dimensdo que ela propicia nos processos de socializacdo e humanizacdo em vista da
reintegracdo social extramuros das PSRPL, entendendo que educar em prisdes € educar para a
autonomia, e que ela contribui para a diminuicdo da desigualdade, conhecimento de si e
desenvolvimento social. Consequentemente, a garantia dos direitos basicos como a educacao
pode propiciar a construgdo de novos modos de viver tentando constituir novas narrativas de
vida diferente daquelas alicercadas nos conflitos e violéncia. A respeito disso, Ireland (2020),
ao destacar a existéncia de grandes narrativas da humanidade entre as grades, ressalta que o
nosso desejo é de mudar a atual situacdo da politica prisional, com reflexdes que abarquem a
complexidade da realidade, ficando manifesta a necessidade de contar e confirmar uma outra e
nova narrativa germinada dentro do sistema penitenciario paraibano: a Educacdo em Prisfes da
Paraiba.

Os primdrdios da educacdo nas prisdes paraibanas ocorreram de forma isolada e
organizada pela sociedade civil num viés de assistencialismo, filantropia e religiosidade,
desenvolvidas por voluntarios ou profissionais que geralmente passavam pouco tempo atuando
na prisdo, pela falta de oportunidade de desenvolver seu trabalho e as diversas abstencdes
intencionais da direcdo da penitenciaria e do sistema em si.

Uma dessas praticas foi registrado pela educadora, pesquisadora e militante Salete
Van Der Poel, que apresentou ricas memarias sobre o inicio da educacdo em prisdes em Jodo
Pessoas, da década de 1970, em seus dois livros, Alfabetizacdo de adultos — Sistema Paulo
Freire: Estudo de caso num presidio (POEL, 1981) e Vidas Aprisionadas: Relatos de uma
pratica educativa (POEL, 2018), com narrativa de vidas e das experiéncias educativas que a
autora realizou.

O cenério da educacdo em prisdes na Paraiba foi se ressignificando com a

contribuicdo legal da LEP de 1984, Constituigdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
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de 1996, que coloca a educagdo como direito constitucional e dever da familia e do Estado e
por meio delas “a educag@o escolar nas instituigdes prisionais passou a compor a modalidade
de ensino intitulada Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)” (DUARTE; PEREIRA, 2018, p.
349). Esses marcos legais sdo a base da garantia do direito fundamental da educacéao essenciais
para o processo de institucionalizacdo e consolidacdo da educacdo em prisdes como modalidade
EJA na Paraiba que focou como publico alvo “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”, de acordo com o artigo 37 da
LDB (BRASIL, 1996).

Porém, as acdes pedagdgicas isoladas perduraram no Estado da Paraiba durante as
décadas de 1990 e 2000, da qual o Governo do Estado, junto com a Secretaria de Interior e
Justica, atualmente denominada de Secretaria de Administracdo Penitenciaria, realizaram
diversas atividades educativas importantes para o desenvolvimento humano, mas com um vieis

voltado para o disciplinamento e controle dos corpos das PSRPL, pois:

Com objetivo de melhorar o comportamento dos estudantes, as equipes de educadores
desenvolviam também atividades pedagdgicas de projetos de apoio psicoldgico
através de dindmicas de grupos e relagbes humanas, técnicas psicoterapicas de
atendimento individual e em grupo; relaxamento e musicoterapia com professores de
Educagdo Artistica que exploravam a parte corporal e intelectual dos alunos,
estimulando a capacidade artistica com leitura de textos e montagens de pecas teatrais.
E os professores de Educacdo Fisica desenvolviam trabalhos na area de esporte com
as modalidades: Aerobica, futebol de campo, voleibol e atletismo (PARAIBA, 2015,
p. 19).

No caminhar da efetivacdo da educacdo no sistema prisional paraibano existia
fortemente a perspectiva e busca de uma politica de educacdo em prisdes, mesmo com 0s
desafios que dificultavam o acesso e ampliacdo das praticas educativas que eram desenvolvidas
lentamente e como atividades resumida a acdes por area de conhecimento. EXxistiam varios

desestimulos por parte dos alunos que ndo se interessavam por aquelas atividades educativas,
como narra a Gerente da GEEJA:

“Quando eu assumi a pasta da GEEJA, ndo posso dizer que ndo existia educagdo nas
prisdes s que as a¢des de educacdo nas prisdes elas tinham algumas aulas de area
de conhecimento, que os apenados recebiam para se submeter a exames. Eles nédo
tinham aulas regulares, ndo existia escolaridade regular. Por que tinham pessoas que
ndo queriam continuar e pessoas que queriam continuar a escolarizacéo, sobretudo
0S mais jovens, que queriam dar continuidade a seus estudos. Entéo é um direito que
eles tém e precisamos respeitar e dar esse direito a eles” (Agente Educativo Gerente
da GEEJA).

E notavel que a Secretaria Estadual de Educagdo (SEE), por meio da Geréncia

Executiva de Educacgéo de Jovens e Adultos (GEEJA) e Coordenacdo Estadual de Educacédo em
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Prisdes (CEEP), tinha como pauta e preocupacdo a constituicdo da oferta da educagdo no
sistema penitenciario e por meio dela a busca da viabilizacdo dos direitos basicos e
fundamentais das PSRPL. A implementacdo de etapas da educacdo béasica — alfabetizacéo,
ensino fundamental e ensino médio — implica no enceto da constru¢cdo de uma politica de
educacdo estadual da Paraiba. Nas palavras da Gerente da GEEJA, 0s jovens eram 0S mais
empolgados com a proposta de educagéo, pois buscavam concluir seus estudos vendo-o como
uma perspectiva de vida diferente da que tinham dentro da priséo.

Nesse contexto, em 2005 surge no ambito nacional o Projeto Educando para a
Liberdade, dos Ministérios da Educacdo e da Justica em parceria com a representacdo da
UNESCO no Brasil e 0 apoio do Governo do Japdo, trazendo estratégias de fortalecimento da
educacdo basica no sistema penitenciario brasileiro. Julido (2013) ressalta que, por meio das
acOes do projeto, as Secretarias Estaduais assumiriam a politica de educacdo para jovens e
adultos em situagdo de restri¢do e privagdo de liberdade “reconhecendo-a ndo mais como uma
acao pontual, isolada, voluntaria, mas sim como uma politica publica de educagdo” (p. 123).

A Paraiba foi um dos estados que participou do projeto Educando para a Liberdade,
possibilitando resultados positivos na institucionalizacdo da educacgéo no sistema penitenciario,
com o encaminhamento da construcdo de uma agenda que contemplasse novas praticas
educativas e politicas para a consolidagdo do direito da educag¢do em prisdes. “Foi a partir do
projeto Educando para a Liberdade que a educagdo comegou a se desenvolver na Paraiba.
Comecamos a planejar estratégias para a construgdo da educacdo em todo o Estado, sempre
visando a ampliacé@o de sua oferta” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).

Na Paraiba, o projeto consolidou seu designio de ampliar o exercicio da educagédo
juntamente com parcerias fomentando a expansdo da educacdo como politica em todo o
territorio paraibano, da capital Jodo Pessoa para as cidades e regides do interior, como Campina
Grande, Patos e Cajazeiras, com praticas educativas e parcerias entre as Secretarias Estaduais,
6rgdos publicos e sociedade civil, fazendo jus ao preconizado no Parecer n° 4, de 09/03/2010,
CNE/CEB que trouxe dados de que o Projeto Educando para a Liberdade aumentou os
convénios entre a SEE e 0s responsaveis pelo sistema penitenciario (BRASIL, 2010). Ainda no
Estado da Paraiba, o projeto deu o ponto de partida para a SEE, Secretaria Estadual de
Seguranca, Promotoria Publica (SESPP) e Vara da Execucdo Penal (VEP) tracarem uma relagao
de parceria para executar a educagao em contexto de restricéo e privacdo de liberdade em todo
o0 Estado.

Os desafios eram imensos e gragas ao inicio dos convénios as praticas educativas

comecavam a ser impulsionadas, potencializando primeiramente a alfabetizacdo e com



112

metodologias diversas para se trabalhar contetdos por meio de roteiros pedagdgicos por area
do conhecimento, como relata a Coordenadora do CEEP:

“S6 tinha alfabetizagdo. Eramos 8 professores que s6 pude conhecer quando
adentrei. Resumindo, comecamos a trabalhar na perspectiva de roteiros pedagdgicos,
estudar e ver como poderiamos envolver os alunos na construcdo da metodologia
para que pudessem se expressar e desenvolver os trabalhos la dentro. E ai comecamos
a fazer culminancias chamando desde sociedade civil até a universidade. E, juntos
com a Secretaria de Administracio Penitenciaria me deu todo o apoio. Eramos 150
alunos, 8 municipios, atendendo s6 com alfabetizacao, que é o ciclo 1 que a gente
chama e preparagdo para exames locais e ENEM que era o supletivo”. (Agente
Educativo Coordenadora do CEEP).

Sobre o periodo dos Projetos tematicos na perspectiva de roteiros pedagdgicos, a
Gerente da GEEJA descreve que foi uma acdo importante e com resultados positivos na

aprendizagem e protagonismo das PSRPL. Para ela, tratou-se de:

“Uma coisa boa [...]. Tentamos trabalhar com projetos a partir de uma temdtica que
viesse interessar aos educandos e que estimulasse eles também. Foram trabalhadas
diversas tematicas, na parte de direitos humanos, o ano cultural de Paulo Freire, a
questdo da ndo violéncia. Entdo tiveram varias tematicas desenvolvidas na época.
Trabalhdvamos com o projeto e em cada conclus@o eram reunidas todas as atividades
que os estudantes desenvolveram, juntamente com os professores. Esses projetos
eram apresentados para o publico. A gente convidava diversas pessoas da sociedade
civil para participar do encerramento daquele projeto. E olhe que era bem
participativo. Dava visibilidade aquelas pessoas, aquele trabalho” (Agente
Educativo Gerente da GEEJA).

A fala da Gerente da GEEJA evidencia que os projetos desenvolvidos na
escolaridade buscavam se aproximar ao maximo da realidade dos alunos, trazendo teméticas do
cotidiano e da sua histéria que abrangia saude, higiene, direitos humanos, seguranca, drogas,
violéncia, pobreza, sociedade, religido, educacao, etc. Nesse sentido, a Gerente da GEEJA
relembra que a intencdo era trazer uma Educacdo Popular a fim de garantir uma educacao
especifica e de qualidade para os jovens e adultos em contexto de privacdo de liberdade. A
intengdo era desmitificar o pensamento da sociedade que acha “que 0 preso ja tem demais com
comida e bebida na cadeia. Nao precisa de mais nada. Queriamos que a sociedade conhecesse
o trabalho que estava sendo desenvolvido ali ” (Agente Educativo Gerente da GEEJA).

Neste cenario de consolidar uma Politica Estadual de Educagdo em Prisdes, existiu
uma discussdo urgente e extremamente importante em pauta: a constru¢do do Plano Estadual
de Educacdo em PrisGes da Paraiba. Instigada pelo Decreto de n°® 7.626/2011, que instituia o
Plano Estratégico de Educagdo no &mbito do Sistema Prisional e trazia a elaboracdo dos planos
estaduais de educacdo nas prises, pois um de seus objetivos era, em seu artigo 4° o de

“incentivar a elaboragdo de planos estaduais de educagdo para o sistema prisional, abrangendo
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metas e estratégias de formacdo educacional da populacdo carceréria e dos profissionais
envolvidos em sua implementagdao” (BRASIL, 2011).

Deste modo, o Governo do Estado, por meio da GEEJA, SEE e em parceria com a
Secretaria de Estado da Administracdo Penitenciaria (SEAP), realizou diversas reunides e acoes
para a construcao do Plano Estadual de Educacao em Pris6es da Paraiba, envolvendo o maximo
de atores por todo o Estado.

A acdo oficial de partida para a construcdo do plano foi o I Encontro Estadual de
Educacdo no Sistema Prisional, realizado nos dias 03 e 04 de novembro de 2011, objetivando
ampliar a discussao acerca da implementacdo das recém-criadas diretrizes nacionais para a
oferta de educacdo de jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais e
subsidiar a elaboracdo do Plano Estadual da Educacdo em Prises por meio do compromisso
social para fortalecer a oferta sistematica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com
qualidade nos estabelecimentos penais.

Para a elaboracdo de um plano participativo estiveram presentes cerca de 100
participantes, entre eles “profissionais do Sistema Penitenciario, Professores e Gestores,
Membros do Conselho de Direitos Humanos, Professores do Nucleo de Direitos Humanos da
UFPB, Professores e alunos da Universidade, participaram de palestras, debates e de grupos de
trabalho” (PARAIBA, 2015, p. 19)

A Gerente da GEEJA destaca que o encontro foi planejado minuciosamente,
partindo da organizacdo abrangente do publico, escolha dos palestrantes até os temas
abordados, para oportunizar um contexto que propiciasse uma leitura atual a fim de subsidiar a

construcdo rigorosa de um plano estadual eficiente:

“Como o plano era estadual e a gente tinha a intengdo de ampliar no maximo esta
discussdo, queriamos que os professores, alunos e a sociedade civil, administracéo
penitencidria junto com a educacédo fizessem parte. A administracdo penitenciéria
pensou nesse encontro e conversamos na época com o professor Timothy na
possibilidade dele nos auxiliar e fazer uma palestra naquele momento. Na época, nos
pensamos em vdrias temdticas, da leitura, da administracdo” (Agente Educativo
Gerente da GEEJA).

Com a emergéncia de debates afirmativos sobre varias perspectivas que permeia a
questdo do sistema penitenciario foram escolhidas cinco temas para discussdo nos Grupos de
Trabalhos (GT): GT1 - A Educacdo no Sistema Prisional: Avancos e desafios; GT2 - A
Educacéo, cultura, trabalho e diversidade no Sistema Prisional; GT3 - Concepcdo e principios

metodologicos para educacdo em prisdes; GT4 - Implementacdo de bibliotecas no Sistema
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Prisional: A importancia da leitura e GT5 - Género, Raca e Sexualidade no Sistema Prisional:
Uma questédo de cidadania.

Conforme o documento do Plano Estadual de Educacdo nas Prisbes de Paraiba
(PARAIBA, 2015, p. 20), o produto gerado pelas discussbes dos GT resultou em tracar os
desafios a serem superados no Sistema Prisional paraibano a partir de 2012 a fim de garantir o
direito a educagdo em prisdes, sendo estes:

a) Precarizacdo de estrutura nas salas de aula existentes nas diversas unidades
prisionais; b) Falta de capacitacdo especifica para os professores que atuam na
educacdo prisional; c) Auséncia de critérios e protocolos unificados para a selecdo dos
presos a serem contemplados com a educacdo prisional; d) Irregularidade no
quantitativo de aulas por semana; e) Falta de documentagéo pessoal dos alunos-presos
para efeito de inscricdo em exames de certificacdo; f) Descontinuidade administrativa
na gestdo das unidades prisionais; g) Auséncia de nimero suficiente de salas de aulg;
h) Necessidade da designacao de agentes penitenciarios especificos para as atividades
de educacdo na prisdo; i) Auséncia de merenda escolar; j) Auséncia de formacéao
especifica na tematica da educacdo prisional para os agentes penitenciarios; k) Falta
de uma metodologia especifica para a educagéo prisional; 1) Auséncia de bibliotecas
nas unidades prisionais; m) Infantilizacdo do material didético.

Depois do | Encontro Estadual de Educagéo no Sistema Prisional, a SEE comandou
um movimento de didlogos para a construcdo do documento do plano estadual que abrangesse
todo o estado paraibano. Com isso, foram realizadas oficinas com a sociedade, institui¢éo e
poder publico em algumas regiGes como Patos, Cajazeiras, Campina Grande, Monteiro,
Guarabira e Jodo Pessoa. Participaram das atividades professores, advogados, lideres de
movimentos sociais, juizes, promotores, cuja intencdo era unir escola, sociedade e justica para
discutir as tematicas que melhor atendessem a demanda das pris@es e subsidiassem a construcédo
da Politica de Educacdo em Prisdes da Paraiba.

A finalidade era trazer o produto das oficinas para o plano, assinalando todas as
acoes que iriam ser desenvolvidas no &mbito da educacéo e qualificacdo profissional visando
cursos de formacéo para o professor, curso de qualificacdo, abertura de escolas, sala de aulas e
as modalidades de ensino. Tudo que seguia nessa perspectiva tinha que ser contemplado no
plano para que a Politica da Educacgdo em Prisfes do Estado da Paraiba fosse solida visando a
garantia do direito a educacdo e qualificacdo e por meio dela os demais direitos basicos e
fundamentais para a vida do homem. Toda a construgéo do plano era bastante delicada. As
oficinas foram um espagco para que vozes caladas pudessem se pronunciar e, assim, o
documento teria consisténcia e consolidagéo nos direitos das PSRPL, como confirmado pela
Coordenadora da DEEP, quando informou que:
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“Essas oficinas, elas foram todas registradas e trazidas para o plano. De modo que
no plano ele tinha a expanséo do atendimento a demanda, maior abertura de sala de
aula. Tinhamos isso por metas, era tudo por metas. O Plano era bianual. Quantos
cursos de formagao continuada nés iriamos fazer com agentes, professores e gestores,
quantos cursos de qualificacdo profissional, porque a parte de qualificacdo
profissional ficava com a administracéo penitenciaria, mas como a gente trabalhava

em parceria, teria que estar tudo dentro do mesmo plano” (Agente educativo
Coordenadora da CEEP).

Conforme a Gerente da GEEJA e a Coordenadora da GEEP, o primeiro documento
do Plano Estadual de Educacdo em Prisdes da Paraiba ficou pronto em 2012. Depois, teve uma
reformulacdo em 2014, adicionando as sugestbes do MEC. Outras modificacGes foram feitas
nos demais anos. O documento disponivel online para a sociedade € apenas o de 2015. No ano
de 2019 inicia-se uma série de trabalhos para a reformulacdo do plano, pausado como
consequéncia da COVID-19 e retomado ainda no ano de 2020.

Dentro do periodo da construcdo da Politica Publica de Educacdo em Prisbes da
Paraiba as praticas educativas no sistema penitenciario do Estado despontava com a
colaboragdo das vérias parcerias, entre elas a Secretaria de Administragdo Penitenciéria do
Estado (SEAP), o Programa Cidadania e Liberdade, Federacdo das IndUstrias da Paraiba
(FIEP), Federacdo do Comércio de Bens e de Servicos do Estado da Paraiba (FECOMERCIO),
Fundacdo Cidade Viva, Projeto Passos a Liberdade, Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial e Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), que ja estavam em exercicio e alguns que foram desenvolvidos depois das
parcerias nascidas e fortalecidas no encontro. No total, 700 apenados acessaram alguma pratica

de qualificacdo profissional na Paraiba, pois:

Foram desenvolvidos mais de 20 cursos de qualificagdo profissional nos diversos
estabelecimentos prisionais do Estado entre 2012 e 2014. Dentre 0S cursos
ministrados, destacam-se: Curso de Confeccionador de Bolas de Couro, Curso de
Instalador Hidro Sanitério, Curso de Impressor Serigréfico, Curso de Operador de
Micro, Curso de Instalador Elétrico Residencial, Curso de Confeiteiro de Pizza, Curso
de Cortes Avangados Masculino, Curso de Manicure e Pedicure, Curso de Preparacéo
de Doces e Salgados. Ao todo, foram em média mais de 700 pessoas contempladas,
incluindo o género masculino e o feminino (PARAIBA, 2015, p. 21).

Outras atividades, como oficinas de violdo, danca, artes plésticas e teatro,
abrangeram a parte cultural. Dentre os demais servigos previstos estavam o apoio a defensoria
juridica, servico odontologico e atendimento basico em saude para a populagéo prisional e um
convénio com a UFPB iniciado na Penitenciaria Julia Maranh&o, o Presidio Feminino de Jodo
Pessoa viabilizando educacdo desde a alfabetizacdo até a universidade para as detentas e a

implementacédo e concluséo de bibliotecas, sendo “uma na Penitenciéria Julia Maranh&o, com
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0 apoio da Fundacdo Cidade Viva, outra na Penitencidria Média, instalada a partir de doacGes
de livros dos alunos da Faculdade Mauricio de Nassau e outra no Presidio de Seguranca
Méxima PB1 com a ajuda da Igreja Evangélica” (SECOM-PB, 2011). Assim, o cenario atual

da educacdo no sistema penitenciario continha:

Cerca de 1,4 mil alunos, 70 professores e 30 salas de aula. Desses alunos, 700 estao
matriculados no supletivo, sendo 478 no ensino fundamental e 272 no ensino médio.
Temos ainda 24 turmas com 400 alunos de cursos profissionalizantes. S&o 28 unidades
prisionais com supletivo e 15 unidades com ensino médio (SECOM-PB, 2011, p. 1).

Nesse momento, o Governo da Paraiba, por meio do Programa Cidadania e
Liberdade, inicia a implementacéo do beneficio para os presos que estudavam com a garantia
da remicdo pelo estudo de acordo com a Lei 12.433/2011, que trouxe alteracdo a LEP no que
concerne a remigdo pelo trabalho e estudo viabilizando ao condenado que tivesse a frequéncia
de 12 horas na escola a remicéo de um dia de condenacao.

O ano de 2012 iniciava-se com a perspectiva de reestruturacdo da educagdo no
sistema penitenciario paraibano. Depois de um levantamento feito pela Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE) foram implantadas “salas de aulas com ensino de alfabetizagdo, fundamental
e médio, dependendo dos espacos existentes nas unidades, com atendimento nos trés turnos
(manh4, tarde e noite), quando autorizado pela Unidade” (PARAIBA, 2015, p. 21).

Um projeto de grande destaque foi o campus Universitario avancado que a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) implementou em 2013 na Penitenciaria do Serrotéo,
em Campina Grande. Era um projeto que buscava viabilizar acesso ao ensino superior aos

privados de liberdade, conforme ressaltou a Agente Educativa Coordenadora da CEEP:

“Criaram esse campo que disponibilizavam de uma boa biblioteca, de varias agoes
de extenséo na linha da educacéo para os apenados, tanto para as mulheres quanto
para os homens e faziam trabalho de fato muito bom. Tive a oportunidade de ir para
a culminancia, encerramento de algumas ac¢fes como fabrica de pré-moldados,
bibliotecas, bercarios e oficinas de aprendizagem. De vez enquanto eu ia e vi que de
fato estavam fazendo um trabalho muito bom. Mas, néo tinha ainda o ensino superior.
Eles ndo tinham conseguido ofertar o ensino superior”. (Agente educativo
Coordenadora da CEEP).

O projeto teve um bom desempenho durante alguns anos ofertando ensino
fundamental, médio e técnico com uma estrutura com oito salas de aulas para a escolarizacao e
oficinas, fabrica, biblioteca, salas de informatica, leitura e video. Alguns projetos de extensdo
da universidade eram realizados no campus com o objetivo de atender os interesses dos privados

de liberdade e posteriormente ofertar curso de nivel superior. Com a falta de investimento em
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2016 foram suspendidas todas as atividades ofertadas pela UEPB e o projeto da oferta de ensino
superior ficando apenas a escolarizagdo ofertada pelo Governo do Estado.

Mesmo assim, a consolidacéo do direito a educacdo nas PSRPL ia se concretizando
nas praticas educativas com a ampliacdo das aulas regulares na composicao da Educacédo de
Jovens e Adultos, realizagdo dos supletivos, ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos), ENEM PPL (Exame Nacional do Ensino Médio para
Pessoas Privadas de Liberdade) e a busca por infraestrutura adequada e recursos materiais e
humanos.

Sem duvida, a construcdo do Plano de Educacdo em Prisbes da Paraiba foi um
enorme passo para a implementacao de uma politica publica de educagdo que garantisse praticas
educativas com qualidade, como também tudo que advém do exercicio do direito a educacdo,
como a socializacdo e humanizacdo, aumento da qualidade de vida, garantia de direitos e
formacéo para a qualificagédo profissional das PSRPL. Nesse contexto, a educagéo em prisdes
no Estado ainda era bastante incipiente com diversos desafios a serem enfrentados, entre eles a
desigualdade com o baixo indice de escolarizacao, infraestrutura e investimento. Para tanto, os
elaboradores do Plano possuiam a compreensdo que a articulacdo entre as Secretarias de
Educacdo, de Administracdo Penitenciaria e de Justica e Seguranca era fundamental para a
consolidacdo de uma politica publica de educacéo eficaz para os jovens e adultos que buscavam

construir novas narrativas de suas vidas. Assim:

A construcdo deste plano se constitui como elemento bésico para a elaboracdo de uma
politica pablica integrada e colaborativa, marco que aponta para um novo paradigma
de acdo, no tocante a Educacdo de Jovens e Adultos e Administragcdo Penitenciaria,
contemplando a populagdo prisional nas politicas oficiais do Estado brasileiro, na
educacgdo de jovens e adultos, como a modalidade especifica para o atendimento
adequado a esse publico e a definicdo de parametros que pautem maior qualidade que
atendam as necessidades dos alunos, considerando os aspectos formais dos contetidos
e o nivel de maturidade dos alunos para uma nova perspectiva social, quando conta
com uma sociedade que infelizmente ainda ndo esti preparada para receber esse
publico, que busca a sua reinsercdo para a reconstru¢do de uma nova histéria, num
espaco que era seu e que procura reconquista-lo (PARAIBA, 2015, p. 25).

Em meio a todos esses passos dados pela SEE, conjuntamente com a SEAP e com
a constru¢do do Plano Estadual de Educagdo da Prisdo na Paraiba, a implementacdo da
educacdo dentro das unidades penitenciérias paraibanas foi se intensificando. Na escolarizagdo
foram sendo abertas mais vagas e unidades que ofertassem alfabetizacédo, ensino fundamental
e ensino médio.

Uma das atividades realizadas a partir do Plano Estadual de Educacao nas Prisoes

da Paraiba que oferta, além da Educacdo Basica a qualificacdo profissional, foi o Programa
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Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM)?, que em 2008 era uma das a¢6es do Programa
Nacional de Seguranca com Cidadania (PRONASCI)# e tinha como parceiro a Secretaria
Nacional de Juventude, o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) e Ministério da
Justica (AGUIAR, 2011).

A primeira experiéncia com o Projovem Urbano em sua modalidade prisional
aderida pelo Estado foi empreendida de 06 de novembro de 2013 até maio de 2015, com aulas
noturnas das 18 horas as 20h30min em unidades de Jodo Pessoa e Campina Grande. Conforme

0s achados na pesquisa de Borba:

O Estado da Paraiba aderiu & proposta de implantagdo do Projovem Urbano em
estabelecimentos penais junto & SECADI/MEC em parceria com o DEPEN/MJ para
a sua inclusao e participacéo na oferta da edigdo 2013 do Programa. Em conformidade
com as informagfes prestadas pela coordenacdo nacional, ainda em fase de
disponibilizacdo publica de dados consolidados, este Estado incialmente pretendia
disponibilizar 150 vagas para preenchimento entre pessoas privadas de liberdade, cujo
cumprimento de pena se desse em regime fechado, tendo em sua implementacéo
permitido a possibilidade de 157 matriculas. Pelo nimero de vagas apresentado ser
reduzido, ja se pode, de anteméo, deduzir que foram poucos os estabelecimentos
penais paraibanos que contaram com a oferta do Programa, o que de fato ocorreu
(BORBA, 2015, p.88).

A adesdo ao Projeto Projovem Urbano em Estabelecimentos Penais (PUEP) ocorreu
pela pauta das agdes de 2013 com a oferta de 157 vagas. As institui¢des contempladas em Jo&o
Pessoa foram a Penitencidria Desembargador Geraldo Beltrdo (conhecida por Méxima), a
Penitenciaria Feminina Julia Maranhdo e o Presidio Silvio Porto. Na cidade do interior,
Campina Grande, o Programa foi ofertado na Penitencidria Regional Raimundo Afora
(conhecida como Presidio Serrotdo) com duas turmas: uma para a popula¢do masculina e outra
para a feminina.

Em 2013, a populagdo carceréria do Estado paraibano, conforme os dados do
INFOPEN (Levantamento Nacional de InformacGes Penitenciarias), era de 8.958 presos. A
oferta inicial do Projeto atingiu 5.972% das PSRPL. Mesmo sendo uma pequena porcentagem,

deixando sem acesso aproximadamente 95% e ter a evasdo* como um dos problemas — devido

20| egislacdo do PROJOVEM: Lei n° 11.692, de 10 de junho de 2008; Decreto n° 6.629, de 4 de novembro de
2008; Resolucdo n° 8, de 16 de abril de 2014 e Resolugdo n° 11, de 6 de setembro de 2017.

2L O PRONASCI foi um programa que trouxe novas perspectivas na politica de seguranca publica por meio de
uma parceria interinstitucional entre a Secretaria Nacional de Juventude vinculada & Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica e o Departamento Penitenciario Nacional — DEPEN, vinculado ao Ministério da Justiga.
O programa atingiu até 2009 cerca de 19 Estados brasileiros. Uma das suas principais agdes sociais foi o Programa
Projovem Urbano na modalidade prisional.

22 No niicleo de Jodo Pessoa a “evasdo identificada, tomando-se por base de céalculo o nimero total de matriculas
realizadas, teve o indice de 81,71%, ou seja, das 82 pessoas matriculadas, 67 evadiram-se, isto €, ndo deram
continuidade aos estudos no Programa, terminando-o regularmente apenas 15 aprendentes” (BORBA, 2015, p.
100).
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a diversos fatores como a progresséo de regime e transferéncia — o Projeto foi mais um passo
para garantia do exercicio do direito fundamental da educacao.

De modo geral, a ja citada pesquisa de Borba (2015) frisa que o PUEP ofertado em
Jodo Pessoa, como experiéncia piloto, incidiu num grande desafio enquanto politica pablica,
com praticas propostas para uma construcdo coletiva do conhecimento, interacdo social e
consideracdo da realidade dos estudantes. No componente curricular Participacdo Cidada, os
direitos humanos foram abordados de forma diversificada. Dai o PUEP na Paraiba pode ser
considerado como uma perspectiva que contribui no processo de socializacdo e humanizacéo,
pois, conforme a constatacdo de Borba (2015), o projeto contemplou a perspectiva de uma
Educagéo em Direitos Humanos, formando e qualificando as PSRPL,

Entendendo-se que, durante o periodo de cumprimento de pena em regime fechado,
em situagdo de privacdo de liberdade, esses sujeitos puderam participar de um
processo educacional, pelo qual tiveram a oportunidade de elevacdo de sua
escolaridade, de obtencdo de uma qualificacdo profissional especifica, com
certificacdo, e que, ainda, lhes foi facilitada uma vivéncia social significativa junto a
sua comunidade de inser¢do, ndo se justificaria que fosse outra a constatacdo
(BORBA, 2015, p.117).

Em prosseguimento, o inicio da institucionalizacdo da educacdo em prisdes na
Paraiba se desenvolveu com estratégias para oportunizar a Educacdo de Jovens e Adultos,
contando com o apoio da SEE por meio da GEEJA e a CEEP, bem como a Secretaria de Estado
da Administracdo Penitenciaria (SEAP), através da Geréncia Executiva de Ressocializagao
(GER). A principio, contavam com o apoio de Escolas Estaduais de Ensino Fundamental ou
Médio ou Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), em que os professores ficavam
ligados a essas instituicdes que demandavam o planejamento, atividades e a certificacdo dos
estudantes. Por exemplo, em Jodo Pessoa, a educacdo em prisdes contou com o apoio do extinto
CEJA Jodo Machado para a certificacdo, logo depois com a reestruturacdo dos centros de
Educacao de Jovens e Adultos devido a elaboracdo do Plano Estadual de Educacao da Paraiba
(2015-2020), que ndo abordou a educacdo em prisdes, mas langou estratégias e metas para a
EJA. A educacéo nas unidades prisionais ficou ligada a Escola Estadual de Ensino Fundamental

e Médio de EJA Professor Geraldo Lafayette Bezerra no bairro do Cristo e:

“A partir dai os professores ficaram fazendo planejamento no CEJA do Cristo e todas
as agdes de merenda foi tudo viabilizada pelo CEJA do Cristo. Qualquer recurso que
houvesse seria destinado para o CEJA e 14 ele faria as acdes que fossem necessarias.
Toda parte de formagdo continuada ela permanecia sendo executada pela GEEJA™
(Gerente da GEEJA).
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Entretanto, o GEEJA e a CEEP encontraram diversos problemas acerca da
conducdo de uma escolarizagdo como direito, pois 0s recursos e as praticas educacionais nao
eram especificamente direcionados para a educacdo em prisdes. Os problemas com essa
auséncia de uma escola da prisdo com recursos, faculdade de certificar e qualidade no ensino
para as PSRPL trouxe a tona desde 2012 a discussao da criacdo de uma escola em pris@es. Essa
preocupacédo perdurou por alguns anos, como relata a Gerente da GEEJA sobre as dificuldades

enfrentadas sem uma escola da priséo:

“Isso era um problema que eu sentia muita dificuldade, era que a gente ofertava a
Educacéo de Jovens e Adultos nas unidades prisionais, mas na hora de certificar, ndo
tinha quem certificasse. E a geréncia, enquanto geréncia, ndo deveria fazer essa
certificacdo, ao menos que fosse por meio de exames como ENEM, ENCCEJA,
SUPLETIVO, a GEEJA certificava. No caso da escolaridade regular a GEEJA ndo
teria competéncia para certificar” (Agente Educativo Gerente da GEEJA).

E importante ressaltar que a necessidade de uma escola da prisdo tem sido pautada
sobre a ldgica do direito de uma educagdo como politica sélida, “que a sua proposta pedagodgica
esteja contida no projeto politico institucional da unidade penal na qual est4 inserida” (JULIAO,
2016, p. 37), correspondendo com as necessidades dos educandos com conjuntos de saberes e
praticas proprias de uma educacdo pensada para as pessoas que vivem em contexto de restri¢ao
e privacdo de liberdade, bem como financiamento, estrutura fisica e formacdo especifica
continuada para os docentes e demais agentes educativos. E nesse mesmo entendimento que

Julido (2016) afirma que a escola passa a ser da prisao quando é:

Uma escola que cumpra as determinacfes legais ao mesmo tempo em que respeite as
caracteristicas e peculiaridades dos seus sujeitos, constituindo-se realmente em algo
que esteja inserido na realidade prisional e que almeje desenvolver, por meio de
propostas pedagdgicas diferenciadas as especificidades socioeducativas (JULIAO,
2016, p. 38).

Juntamente com a discussao da necessidade de uma escola, a educacdo em prisoes
ia timidamente aumentando no Estado paraibano na responsabilidade das citadas instituigdes
de ensino. Mesmo assim, a Gerente da GEEJA relatou que nessas a¢des ndo existiam uma
grande oferta de vagas: “essas agoes de escolaridade, infelizmente ndo teve como abrir para
todos que precisavam. 1sso me maltratava muito saber que ndo tinhamos como atender a todos,
por que ndo tinhamos espagos e financiamento” (Agente Educativo Gerente da GEEJA).

No ano de 2014, as escolas que atendiam a Educacdo de Jovens e Adultos em
situacdo de restricdo e privacao de liberdade estavam distribuidas por diversas localiza¢es do
Estado, conforme os dados do INFOPEN e do Relatério das atividades educacionais no sistema

prisional de 2016 do Departamento Penitenciario Nacional e Ministério da Justi¢a. O anexo 01
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apresenta algumas informacgOes sobre a localizagdo, estabelecimentos penais, instituicoes
escolares e panorama sobre a situacdo da oferta tanto humana como estrutural desse periodo,
apresentando o cenario da educacdo em prisdes ainda sem uma sélida politica estadual e sem
escola da priséo.

Segundo a narrativa da Gerente da GEEJA e da Coordenadora da CEEP, a
proporgao crescia e 0s recursos eram poucos, entretanto, ndo s6 os gestores das penitenciarias
queriam e aceitavam a abertura de praticas educativas, como os diretores das cadeias publicas
comecaram a pedir que a Secretaria de Educacdo da Paraiba fosse implementar préaticas
educativas em suas unidades. Sendo o beneficio da educacao direcionada as penitenciarias, a
Secretaria de Educacéo tracou estratégias para que fosse ofertada educacdo nas cadeias como

haviam solicitado.

Entdo essas agdes eram feitas com o gestor. Todas as a¢Bes da educacéo eram feitas
com a anuéncia do gestor. E os gestores, eles queriam, inclusive gestores de cadeia,
por que antes os beneficiarios eram apenas as penitenciarias. Ele abriu para as
cadeias também. Ent&o quando a educacéo abriu para as cadeias, ai nds iamos visitar
as cadeias em cada municipio, conversar com os gestores e ver as possibilidades de
abrir uma sala de aula, mesmo que fosse em uma cela, no patio, colocavamos aquela
coberta e faziamos uma sala, mas sempre houve a anuéncia dos gestores e sempre
eles queriam que de fato a educagdo chegasse até a unidade (Agente educativo
Gerente da GEEJA).

Vaérios fatores corroboraram para o crescente interesse pela educagdo nas escolas,
como a mudanca de comportamento de alguns PSRPL que frequentavam praticas educativas.
A diminuicdo de ocorréncias internas era um dos beneficios vislumbrados pelos gestores que
davam a anuéncia para a realizacdo das atividades. O alinhamento com o gestor era a base para
a realizacdo das praticas educativas. Sem sua anuéncia com a visdo da necessidade e beneficio
da educacdo nas unidades penais, ndo seria possivel a realizacdo da educacao nos espacgos de
privacdo de liberdade da Paraiba.

Com o aumento do nimero de vagas para as PSRPL estudar, a criacdo da escola da
prisdo ganhou forma com o apoio do Secretario da SEE, Aléssio Trindade de Barros, e a
Secretaria Executiva da Gestdo Pedagdgica da Educacdo, Roziane Marinho Ribeiro, que
incentivaram e deram a permisséo para que a GEEJA, juntamente com a CEEP, elaborasse o

texto do decreto de criacdo da escola, conforme valida a Gerente da GEEJA em sua narrativa:

“E al eu fiz esses rascunhos de Decreto, discutindo junto com a coordenadora do
CEEP da época, fizemos um rascunho e dai levamos para secretaria pedagdgica que
na época era a professora Roseana e ela encaminhou para analise do Governador e
ele aceitou para que essas trés escolas fossem criadas. Ele deu a permisséo que fosse
oficializado os Decretos e trouxe algumas sugestdes para acrescentar nos Decretos.
Refeito, enviamos a Secretaria Executiva para a publicacdo. Antes de Ricardo deixar
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a gestdo ele fez a publicagdo das trés escolas” (Agente Educativo Gerente da
GEEJA).

No dia 15 de setembro de 2016 foram oficializados as trés escolas do sistema
penitenciario da Paraiba pelo Governador Ricardo Vieira Coutinho, que assinou os Decretos de
n° 36.907, 36.908 e 36.909, criando as escolas de Educacéo de Jovens e Adultos com oferta de
ensino fundamental e médio voltados para atender o pablico do sistema prisional do Estado,
sendo: a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Graciliano Ramos, localizada em
Jodo Pessoa; Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Paulo Freire, localizada em
Campina Grande e Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ariano Suassuna,
localizado em Cajazeiras.

Os Decretos dispuseram sobre as acdes de oferta de educagcdo em contexto de
restricdo e privagdo de liberdade que podem ser desenvolvidas nas etapas do ensino
fundamental e médio, ressaltando a dimensdo de uma educacéo social, em que a modalidade da
EJA e seus ciclos sdao um fator importante no processo de educacdo. Para tanto, a escolarizacao
deve estar em conformidade com a EJA, apoiando-se na Resolugdo de n° 030/2016 CEE/SEE
expedida pelo Conselho de Educacdo da Paraiba (CEE/PB), que estabelece normas para a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA no sistema estadual de ensino da Paraiba.

Sobre a Resolucdo n° 030/2016 CEE/SEE, é importante destacar que aborda em seu
capitulo V1 as acBes de educacdo de jovens e adultos nas unidades penais, ressaltando que as
atividades educativas para a populagdo carceraria devem estar em consonancia com a legislacao
nacional, especificamente a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre
as diretrizes nacionais para a oferta de EJA em contexto de privacdo de liberdade; as atribuicdes
da SEE/PB articulada com a SEAP para oferta da EJA nos estabelecimentos penais; orientacdes
sobre os exames de certificacdo e consideracGes sobre os docentes que atuam nas unidades
prisionais; as abordagens de novas estratégias metodoldgicas, tecnologias educacionais,
materiais didaticos e a possibilidade de implementacdo de Educacdo a Distancia (EAD) nas
unidades penais; a promocao de parcerias com vistas a formulacéo, execu¢do, monitoramento
e avaliagdo de politicas publicas de EJA em situacdo de privacdo de liberdade; e,
principalmente, a necessidade de atender as especificidades dos niveis e modalidades de
educacdo e de ensino contemplando em seu curriculo a formagdo humana, articulada com o
mundo do trabalho (PARAIBA, 2016b).

Nessa compreensdo de uma educacgdo que contemple a formacéo social e humana
articulada com o mundo do trabalho é que o Decreto das trés escolas da prisdo na Paraiba foi

pensado em consonancia com a Resolugdo n° 030/2016 CEE/SEE, de forma a articular a EJA
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nas unidades prisionais com a qualificacdo, como relata a Gerente da GEEJA ao afirmar que:
“0 Decreto quando foi elaborado, foi elaborado tanto da escolaridade como a parte da
qualificacédo, nds pensamos a escolaridade com a qualificacdo juntos. Por obediéncia da
legislacdo” (Gerente da GEEJA). O que se pretendia era ofertar cursos técnicos integrados ao
ensino medio e cursos de formagdo inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional,
como aparece no texto do Decreto ao dispor que:

Art. 4° A Escola podera funcionar como unidade remota para a oferta de cursos de
Educacdo Técnica de Nivel Médio e Qualificacdo Profissional.

§ 1° Poderdo ser ofertados Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio e cursos de
formacéo inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional, voltados aos jovens e
adultos privados de liberdade e em regime semiaberto.

8 2° Os cursos de Qualificagdo Profissional adotardo nomenclatura, carga horéria e
perfil descritivo apresentados no guia PRONATEC de cursos FIC (PARAIBA, 20163,
art. 4).

Ao que se sabe acerca da educacdo em prisdes da Paraiba € que a oferta de
qualificacdo e oportunidade de trabalho tem sido extremamente complicada. Para a
Coordenadora da CEEP, ¢ “uma grande luta da EJA tentar caminhar a escolaridade com a
qualificacéo profissional” nas unidades prisionais que envolvem diversas dimensoes
financeiras, estruturais, politica e ainda a boa vontade dos governantes.

Ainda no ano de 2016, a Juiza da VVara de Execucdo Penal, Dra. Andréa Arcoverde
Cavalcanti Vaz, da comarca de Jodo Pessoa, principiou a pratica da remigdo pela leitura no
Estado da Paraiba com o objetivo de fortalecer e unir forgas com a educagdo para melhorar o
sistema penitenciario, fortalecendo o processo de reintegracao social extramuros. A juiza tinha
a percepcdo da dimensao juridica, administrativa e social da VVara de Execucdo Penal e do papel
importante da educacdo. Deste modo, buscou dar cumprimento a mais um mecanismo para
ajudar aos detentos no processo de reintegracéo social extramuros.

E importante pontuar que desde 2013 o Poder Judiciario, Tribunal de Justica e
Corregedoria Geral de Justica do Estado da Paraiba tinham a preocupacédo de garantir o direito
a remicdo pela leitura definindo critérios quanto a avaliacdo e o respectivo procedimento por
meio do Provimento 13/2013 da Corregedoria Geral de Justica do Estado da Paraiba, que
instituiu a remicdo por leitura nos juizos com competéncia em Execucao Penal em todo o Estado
relacionados aos apenados custodiados em regime fechado.

Com isso, a Vara de ExecucOes Penais da Capital, juntamente com a SEE, se

reuniu® em fevereiro de 2016 com o objetivo de definir as diretrizes para aplicacdo da Remicéo

23 “A reunido contou com a presenga da magistrada Andréa Arcoverde Cavalcanti Vaz, Juiza de Direito da Vara
de ExecugBes Penais da Capital; do Doutor Nilo Siqueira da Costa Filho, Promotor de Justica da Vara de
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pela Leitura com base na forma disciplinada na se¢édo IV, dos artigos 497 a 505, do Cddigo de
Normas da Corregedoria Geral de Justica da Paraiba e na Recomendacdo n° 44/2013 do
Conselho Nacional de Justica (CNJ).

A remicdo de pena, além de incentivar a leitura dos participantes do projeto,
proporciona a remi¢do da pena de 04 (quatro) dias para cada obra literaria lida no prazo de 30
dias, limitada ao total de 48 dias de pena a remir no periodo de 12 meses. Assim, a professora
indica um livro para o aluno, ele vai ler, fazer uma resenha a respeito do assunto e apresentar
numa entrevista. A resenha é aprovada pela professora. A direcdo da penitenciaria encaminha
para a Vara de Execucdo Penal e € encaminhado para o Ministério Publico, depois é declarado
quantos dias vai ter remido pelo projeto.

As primeiras unidades a desenvolver o projeto foi a Penitenciaria Desembargador
Silvio Porto e 0 Centro de Reeducacdo Maria Julia Maranhao. Devido ao sucesso ter repercutido
positivamente, os diretores das unidades se interessaram em assumir 0 processo. Por esse
motivo a proposta avancou por todo o Estado paraibano, a0 mesmo tempo em que se
reconfigurava em projetos que propunham varios tipos e géneros de leitura como cordel,
musica, teatro, etc. Em 2018, a remicdo pela leitura chegou ao PB1 e PB2 como uma das

préticas ofertadas nas unidades com o objetivo de fortalecer o direito a educacéo.
4.1.1. Educacédo no PB1 e PB2 de Jodo Pessoa

A escolarizagdo no PB1 e PB2, que antes estava vinculada a EEEFM de EJA
Professor Geraldo Lafayette Bezerra, no bairro do Cristo, passou a ser de responsabilidade da
EEEFM Graciliano Ramos. Porém, para a oferta da educacdo das PSRPL na unidade do PB1 e
PB2, a mesma tem sido constituida por desafios imensos pelas caracteristicas da unidade
disposta como rigida, de seguranca maxima, de alta periculosidade ou como o terror dos presos.
A Gerente da GEEJA relata que foi uma das unidades que mais demorou para ofertar praticas
educativas em face dos empecilhos e a linha dos diretores da unidade que focava no controle
dos corpos por meio da disciplina autoritaria. Para tanto, tem sido necessario superar cada

desafio que se coloca como empecilho para o exercicio da pratica educativa na unidade:

Execugdes Penais; Marconi Amorim, Assessor Parlamentar da Secretaria de Estado da Administracéo
Penitenciaria; Silvana Matias da Silva, representante do Eixo Educagao da Geréncia de Ressocializacdo da SEAP;
Sérgio Antdnio das Flores, Presidente da Fundacgdo Verbo da Vida; Major Josinaldo da Cunha Lima, Diretor do
Instituto Penal Des. Silvio Porto; Marcia Maria Rodrigues Estrela, Diretora Adjunta do Centro de Reeducacao
Feminino Maria Julia Maranhdo; Eliane Maria de Aquino, Coordenadora Estadual da Acdo da Educacdo em
PrisBes; Maria Oliveira de Morais, Gerente Executiva da Educacdo Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de
Educagao e dos agentes penitenciarios Breno Cavalcanti Cunha e Janaina Farias de Aguiar” (GECOM-TJPB).
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“Foi uma das unidades que tardiamente a educagdo entrou la. Por que por ser uma
unidade mais fechada o gestor na época tinha medo. Mas, mesmo assim fomos
conversando e conversando e ele abriu a educacdo. Lembro que a Faculdade
Mauricio de Nassau montou uma biblioteca la. Ele reservou um espago muito bom
para biblioteca e tinha um espaco para sala de aula também. Infelizmente houve um
processo de queima e todos os livros da biblioteca foram destruidos e um espaco
reservado para educacdo foi destruida. Entao, teve que se recomegar tudo de novo a
questdo da conquista. Por que, assim, é uma conquista” (Agente Educativo Gerente

da GEEJA).

Realmente o PB1 e PB2 séo marcados por varias cenas de terror, como a rebelido e
tentativa de fuga em 2012, quando os presos atearam fogo na unidade e fizeram reféns
motivados, segundo eles, por que 0s processos ndo eram revistos e segundo o diretor do
presidio, pela disputa do controle do trafico de drogas na penitenciaria (PEIXOTO, 2012). Apos
a rebelido vérias denuncias de maus tratos foram feitas por parte da Comissdo de Direitos
Humanos e da Ordem de Advogados do Brasil (OAB). Em 2013, o Conselho Nacional do
Ministério Publico lanca o Relatdrio de Visita e Fiscalizagdo, que comtempla o PB1 e PB2,
descrevendo a precariedade, deficiéncia dos direitos basicos que sdo totalmente negados
colocando as PSRPL a viver em condi¢cfes indignas em espacgos superlotados, com falta de
atendimento juridico, atendimento a salude, dificuldade de acesso dos familiares aos presos,
falta de acesso ao trabalho e estudo, dentre outros problemas.

Em relacdo a embrionéaria educacdo na época, o funcionamento da escola foi
colocado sobre o critério da negacdo do direito a educacao devido a insuficiéncia de Policia

Penal:

Na unidade existe escola e professores. Todavia, tal escola ndo esta recebendo alunos.
Segundo informacdes da direcdo, especialmente em razdo da falta de efetivo. Cabe
registrar, ainda, que o nimero de agentes desta unidade é reduzido, o que contribui
para o funcionamento precério do local. A Comissdo foi informada que seriam doze
agentes penitenciarios por turno para dar conta de todas as demandas da penitencidria.
(PARAIBA, 2013, p. 11).

Infelizmente, os problemas da penitenciaria PB1 e PB2 ndo cessaram durante a
década de 2010. Sdo varias as ocorréncias relacionadas a entrada de drogas, lesdo entre os
presos, suicidios, controle do trafico de droga e da violéncia, tiroteios, ataques, fuga em massa,
déficit de profissionais, assassinato e corrupg¢éo da Policia Penal dentro da unidade. As nuances
entrelacam no espago ficando numa suposta ‘seguranca’ que continua a ser precaria e
insuficiente e desfocando a necessidade da educacdo em prisdes colocando as praticas
educativas no quesito de improbabilidade.

Vale destacar que em meio a complexibilidade da historia da educacdo no PB1 e
PB2, algumas agdes isoladas foram significativas na ultima década, como oficinas de confecgédo
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de sabdo ecoldgico e diversos materiais de limpeza para as PSRPL ofertados pelo projeto de
extensdo do curso de Quimica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), doacdes de livros do
Tribunal arrecadados com o projeto de incentivo a leitura “LiberTCE - Conhecimento Liberta”
e acOes sociais da Pastoral Carceraria Catolica e das igrejas pentecostais. E, fundamentalmente,
a continuagédo da escola, remicdo pela leitura do Estado e a remicdo pela leitura do Projeto
Janelas para 0 Mundo ofertado pela UFPB.

O direito a educacdo na Paraiba, especificamente, tem sido ofertado e durante as
duas Ultimas décadas aumentado significativamente as suas praticas, metodologias, curriculos
e acesso. Assim, a implantacdo das préaticas educativas e o direito a educacao na Paraiba e no
PB1 e PB2 sdo moldados pelas caracteristicas da unidade e do sistema que foca numa
perspectiva ‘disciplinar’, rigorosa e autoritaria, se confundindo com a pratica de negar direitos
basicos e fundamentais para 0 homem. No PB1 e PB2 a educacdo tem sido uma pratica com
eventos de consternacdes e resisténcia por parte do sistema por meio de varios acontecimentos
que tornou o espaco da penitenciaria impermeavel ao exercicio da educagdo, mas ainda resiste

com dificuldades e especificidades particulares algumas préaticas educativas implantadas.

4.2 Praticas educativas e sua contribuicdo no desenvolvimento social e humano

A expansdo da Educacédo na Paraiba ocorreu em diversos formatos e processos por
meio da criacdo e implementacdo das praticas educativas para a garantia do direito a educacéo.
Do mesmo modo, e como consequéncia, na penitenciaria do PB1 e PB2 a implementacao das
praticas educativas vem sendo moldada lentamente e de acordo com as especificidades da
instituicdo com o objetivo de preparar as PSRPL para o convivio social extramuros. Os
processos histéricos ocorridos nessa trajetoria, apresentados anteriormente, demonstram a
diligéncia da sociedade civil e do Estado em oportunizar a educacdo, mesmo que de forma
seletiva e precaria, devido a diversos fatores que envolvem o poder publico e a eficacia do
modelo de execucdo penal atual. Cabe compreender qual o entendimento dos Agentes
Educativos sobre a ocorréncia de programas para a reintegracao social extramuros dos detentos
do PB1 e PB2 planejadas pela pratica da educacdo na politica de execucdo penal voltadas a
socializagdo e humanizagao em vista a garantia de direitos.

Vale relembrar que a legislagdo que rege o Sistema Penitenciario brasileiro assegura
garantias e direitos a PSRPL. Na LEP, a execucao penal deve proporcionar o cumprimento da
pena e integracao social extramuros, assegurando os direitos para sua reintegrag@o na sociedade

extramuros as pessoas que cumprem pena de privacao ou restricdo de liberdade, entre estes o
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direito & assisténcia educacional por meio da instrugdo escolar e formacéo profissional
(BRASIL, 1984, Art. 17°). Assim, estd posto que a educacdo € um componente basico e
importante dos Direitos Humanos e da politica de reintegracao social extramuros da Execuc¢éo
Penal. Sobre estes aspectos, os Agentes Educativos narram sua compreensdo acerca dos

significados que a educacao contém na politica de execucdo penal:

“Transformagdo! Acho que a palavra transformagdo é a que pega com maior for¢a e
a que me vem a cabeca quando vocé pergunta. Por que? Porque sem a educagéo ndo
pode haver modificagdo! E a medida em que eu dou educacdo para ele, eu abro
horizonte, né? Nao que eu va jogar e mastigar coisas na cabeca dele; eu vou deixar
ele com condi¢es de se libertar, ver o mundo de forma diferente, de crescer, e isso
é, com certeza, a coisa mais importante, que € transformacgdo. Porque tudo isso vem
depois e eu vejo muitos dos presos que convivo com eles... Alias, ndo vou colocar
como presos ndo porque é muito pesado; vamos colocar como aluno, porque traz ele
muito mais préximo da escola, né? Enquanto vocé reeducando... eu ndo to
reeducando, eu t6 educando, porque a maioria deles ndo teve a possibilidade de estar
sentado em um banco escolar, e a partir do momento em que vocé passa a dar
informagbes para ele, que ele comeca a trabalhar essas informagdes, ele possa
raciocinar por conta prépria e caminhar com as suas pernas e deixar a
criminalidade. Acho que é o mais importante para nés. Entdo, eu acho que a
educagdo ¢é uma ferramenta de transformac¢do” (Agente Educativo Diretor da
Escola).

“No meu entender, ela é fundamental para aqueles que estdo privados de liberdade.
A fungdo maior é de dar um novo horizonte, porque vocé vé pessoas sem perspectiva,
se achando um lixo porque é preso, porque € pobre, porque mora longe, porque é
preto, porque € isso, porque é aquilo... e assim, se ele estivesse fora, mesmo sem ter
sido preso, [trecho corrompido/inaudivel], mas quando vocé comeca a formar esse
camarada, fortificar ele, dar um horizonte, [trecho inaudivel], essa pessoa comeca a
se transformar e é ai que eu vejo a questdo da educagdo, na transformagdo.” (Agente
Educativo Professora).

Um dos significados emergidos das narrativas acima é a compreensao da educacao
como uma ferramenta de transformacé&o. O Diretor da Escola e a Professora acreditam que a
educacdo possui 0 papel transformador que auxilia na formacdo e modificacdo da vida das
PSRPL para sua reintegracdo na sociedade extramuros. De fato, uma formacdo cidada que
potencializa e transforma a realidade das pessoas é fundamental para o desenvolvimento
humano, como pontuou o filosofo Morin (2000, p. 65) ao falar que a educacéo deve contribuir
na auto formacgédo da pessoa e ensinar a viver, para que possa assumir sua humanidade e se
tornar cidadao.

Entretanto, ao abordar essa auto formacéo e transformacéo dentro do contexto onde
a liberdade é restrita ou privada e, na grande maioria, os direitos, consequentemente, sdo
renegados, € necessario compreender 0S processos negativos vivenciados dentro de um
encarceramento, que interfere ferozmente nos valores e condi¢do do ser humano, tornando

complexa a autonomia da PSRPL, como elucidou Thompson (1999) ao assinalar a existéncia
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do processo de descontracdo e desadaptacdo da liberdade e do senso de realidade, valores e
moldes da sociedade externa, em contrapartida & aculturacdo da prisionalizacdo, ou seja,
“dessocializa-se & vida livre, extramuros, e socializa-se a vida na prisdo” (JULIAO, 2020, p.
89), vivenciando educacOes e aprendizagens da prisionalizagdo em um processo de mas
transformacdes que os induz ao mundo do crime. Dai a necessidade de se pensar uma educagao
como politica publica para boas transformacgdes com préticas pedagdgicas adequadas ao
contexto da prisao e da realidade das pessoas presas, com moldes emancipatorios, libertarios e
dialdgicos.

Ponderar uma educacao como ferramenta de transformacéo de vidas condiz com a
necessidade de um projeto de educacgdo proprio para um espaco no sistema penitenciario, que
intervenha na realidade de subalternizacao, dessocializacéo e desumanizacdo das PSRPL. Logo,
a educacdo em prisdes precisaria ter em seus objetivos o suprimento das necessidades dos
alunos, sejam técnicas, profissionais, politicas, econdmicas, afetivas, humanas e sociais para se
efetivar uma autonomia ativa na transformac&o. E evidente que os processos de uma educacio
com essa perspectiva em uma instituicdo tém seus entraves para a concretizacdo, porém a
discussao e luta deve existir de forma continua e urgente para que ela possa ser viabilizada, pois
“a verdade ¢ que o futuro ¢ feito por ndés mesmos através da transformacgdo do presente”
(FREIRE, 2012, p. 101).

Para a concretizacdo das préaticas educativas com o objetivo de formar cidadaos,
potencializando a autonomia e transformacéo da sua realidade perante um encarceramento que

desumaniza, dessocializa e prisionaliza, € preciso que a educacao:

esteja - em seu conteddo, em seus programas e em seus métodos - adaptada ao fim
que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade,
fazer a cultura e a histdria [...] uma educacédo que liberte, que ndo adapte, domestique
ou subjugue (FREIRE, 2006, p. 45).

Refletindo sobre a concepcéo de uma educacgéo transformadora em Freire (2006;
2015), percebe-se que a educacgéo para as pessoas que estdo em contexto de restri¢ao e privacao
de liberdade ndo pode ser uma pratica dominante e de negacdo da humanidade que aliena o
homem da sua realidade. A educacdo deveria ser libertadora, conscientizadora, que propicie
autonomia e garantia de direito, com préaticas de transformacdo do ser. Por isso as praticas
educativas em prisfes deveriam explorar a capacidade transformadora da educacdo (RANGEL,
2008) visando o desenvolvimento humano para que forme, socialize e humanize.

Nesse ponto é percebivel que os Agentes Educativos possuem a nog¢do da educagao
como um direito que deve ser garantido para as PSRPL, aos cidad&os que infligiram a lei e, em
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sua grande maioria, ndo tiveram oportunidade de acessar seus direitos humanos, porém
continuam sendo possuidores do direito a educacéo e das condi¢Bes formativas que ela propicia,
pois, conforme Scarfé (2009, p. 112), “o direito a educagdo opera como um direito ‘chave’,
porque ‘abre’ o conhecimento a outros direitos € a maneira de exercé-los”. De tal modo, a
educacdo e reconhecida como direito humano que viabiliza o acesso a outros direitos e sua

humanizagao e socializag&o desbocando em todas as dimensdes humanas.

A educacéo é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento pessoal. E
assume o status de direito humano, pois é parte integrante da dignidade humana e
contribui para amplia-la como conhecimento, saber e discernimento. Além disso, pelo
tipo de instrumento que constitui, trata-se de um direito de multiplas faces: social,
econdmica e cultural. Direito social porque, no contexto da comunidade, promove 0
pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito econdmico, pois favorece a
autossuficiéncia econdmica por meio do emprego ou do trabalho autdnomo. E direito
cultural, ja que a comunidade internacional orientou a educagdo no sentido de
construir uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, a educacéo € o pré-
requisito para o individuo atuar plenamente como ser humano na sociedade moderna
(CLAUDE, 2005, p.37).

E interessante destacar que essa visio é mais abordada nas narrativas dos Agentes
Educativos ligados a area da seguranca que entendem o direito a educacdo como obrigacdo do
Estado e da Sociedade, regida por lei e ndo concessdo. Eles contextualizam e frisam a
necessidade de se construir a educacdo como politica e as préaticas educativas utilizadas com e
para as PSRPL para dar resultados significativos. Em contraste com os Agentes Educativos
ligados apenas a area da educacdo, suas narrativas deixam por segundo plano e nao explicito o
entendimento da educacdo como direito que deve ser garantido como politica publica. Os seus
discursos estdo mais direcionados para a perspectiva quantitativa das praticas educativas, o que
de uma certa forma poderd ser um déficit de formacdo e uma preocupacdo em relagcdo a
perspectiva de corresponder a maquina do Estado com a emergéncia em ofertar uma educacéo
positivista e técnica de forma camuflada.

Mesmo assim, em geral, 0s agentes educativos compreendem que a transformacao
dos presos ocorre na medida que as praticas educativas propiciam aprendizagens significativas
e subsidios no processo de mudanca das PSRPL, do mundo da criminalidade. N&o que ela seja
a resolucéo de todos os problemas que envolvem a questédo das PSRPL, mas uma ferramenta

que oportuniza possibilidades de mudanca, de ser e desenvolver mais como ser humano, pois:

Se a educacdo é um direito, entdo ndo podemos condiciona-la a uma funcéo ou missao,
seja ela qual for (reformar o carater dos individuos, sua conduta moral, seu
comportamento no cotidiano da cadeia ou mesmo aumentar suas condi¢fes de
execucdo de tarefas simples em postos de trabalho precérios e mal remunerados). Ao
contrario, a garantia deste direito justifica-se simplesmente por fazer parte da garantia
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das condigdes indispensaveis para que um ser humano viva e se desenvolva em suas
capacidades, necessidades e sonhos [...] (GODINHO; JULIAO, 2019, p. 85).

Na compreensdo da educagcdo como possibilidade de desenvolvimento humano,
libertador e transformador, um dos Agentes Educativos evidenciou que as praticas educativas

ofertadas na prisdo ocorrem de forma subutilizadas, como se pode ler abaixo:

“Mas, falando como policial penal, eu acho a educacdo no sistema prisional como
sendo muito subutilizada ainda. Porque é um instrumento, uma das mais poderosas,
sendo a mais poderosa de transformagéo. Quando vocé para pra pensar o0 que é 0
preso, o0 recluso, que desrespeitou as leis, provavelmente ndo teve uma referéncia
familiar muito boa e, com toda certeza, ndo teve uma base educacional suficiente
para usar essas ferramentas, de modo que néo fosse seguir uma vida de delinquente.
Isso estou falando de forma genérica, sem analisar de forma especifica. Mas, de uma
forma genérica, a grande massa da populacao carceréria é de pessoas analfabetas,
que ndo tiveram uma boa educa¢do como fundamento. Entdo, ela é subutilizada pela
falta de métodos e metodologias, formas de abordagens inerentes aquela populacéo.
Por exemplo, estava assistindo ha pouco uma aula, onde a professora citava como se
da a educacdo no ambiente quilombola, indigena, que sdo diferentes. Sao processos
de educacédo diferentes daquele da populacdo em geral. E uma educagdo que
contempla a realidade deles, e isso ndo ocorre no sistema prisional. E essa
subutilizacdo se d& por causa disso, inclusive de mais pessoas que se envolvam e
busquem fazer o que vocé esta fazendo agora. Adentrar esse universo, que €
fascinante e desenvolver, com muita pericia, as técnicas e métodos para fazer com
que esse ensino dentro do sistema penitenciario seja efetivo e que a gente tenha
resultados” (Agente Educativo Policial Penal).

Na narrativa acima fica evidente a compreensdo de que a educacdo da populacao
carceraria foi negligenciada durante toda sua vida, trazendo a tona a questdo da auséncia nas
propostas educacionais de uma perspectiva que atenda aos estudantes, alicercada na sua real
funcdo de ser um instrumento potente de transformacéo. O interlocutor expressa a existéncia de
uma subutilizacdo da educacdo no contexto das penitenciarias que, além de servir de
componente disciplinar para moldar o comportamento dos individuos, adentrando e cessando o
6cio do encarceramento, é ofertada com metodologias e formas de abordagens inerentes as
especificidades da populacdo carceraria. Para ele, é necessario submergir na prisao uma
educacdo desenvolvida com técnicas e métodos que alcance a realidade das pessoas que estdo
dentro do sistema penitenciario e tenha efetividade com resultados positivos.

O documento juridico da LEP de 1984 foca na perspectiva de uma educacéo técnica,
para o trabalho, remicdo e ocupagdo do tempo das PSRPL. N&o ha& preocupagdo com as
metodologias, conteddos, processos de aprendizagem e formacao continuada do professor e da

oferta de uma educacdo especifica para:

Oferecer processos educativos quer de maneira formal ou ndo formal, que mantenham
o0 aprisionado envolvido em atividades que possam melhorar sua qualidade de vida e
criar condigBes para que a experiéncia educativa lhe traga resultados Uteis (trabalho,
conhecimento, compreensdo, atitudes sociais e comportamentos desejaveis) que
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perdurem e lhe permitam acesso ao mercado de trabalho e continuidade nos estudos,
quando em liberdade, o que podera contribuir para a redugdo na reincidéncia
(ONOFRE, 2010, p. 110).

Outras normativas que podem corroborar como orientacdo para a educagao nas
prisGes é a Resolugdo n° 03/2009, que Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
Educacdo nos estabelecimentos penais e apresenta eixos pactuados tracados no Seminario
Nacional pela Educacdo nas Prises (2006), sendo um deles os aspectos pedagdgicos para a
garantia e qualidade da educacdo ofertada em prisdes que devem ter como base 0s
“fundamentos conceituais e legais da educacgdo de jovens e adultos, bem como os paradigmas
da educacdo popular, calcada nos principios da autonomia e da emancipacao dos sujeitos do
processo educativo” (BRASIL, 2009, p. 22-23).

E importante referenciar a Resolugdo n° 02, de 19 de maio de 2010, com as
diretrizes para a oferta de EJA em situacdo de privacdo de liberdade, responsabilizando os
Estados, Distrito Federal e Unido, de “levar em consideragdo as especificidades da educagao
em espacos de privacdo de liberdade” e “incentivar a promog¢do de novas estratégias
pedagogicas, producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas metodologias e
tecnologias educacionais” (BRASIL, 2010, art. 5) a serem desenvolvidas no sistema
penitenciario. O Decreto n° 7.626/2011, com o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
sistema prisional, demanda aos Estados organizarem seus proprios planos focando nas
especificidades da sua regido e do sistema penitenciario.

Especificamente na Paraiba, a Lei de n® 10.488/2015 aprovou o Plano Estadual de
Educacado - PEE com vigéncia de 10 (dez) anos, o Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes de
2015 da Paraiba e as Diretrizes operacionais 2020 das Escolas da Rede Estadual de Ensino da
Paraiba, os quais sdo fundamentais para entender e seguir com o planejamento e exercicio da
educacao nas penitenciarias paraibanas. Conforme a Coordenadora da CEEAP, é utilizada a
metodologia da EJA por ser um publico jovem, adulto e idoso e assim devem ser as diretrizes

nos:

conteddos para as aulas da EJA das unidades de ensino que atendem a comunidade
privada de liberdade, deverdo levar em consideracéo as matrizes curriculares de cada
segmento, adaptadas para as necessidades da Educacdo em Prisdes. Estes devem ser
trabalhados por meio de projetos pedagdgicos com tematicas relevantes e metodologia
dindmica, associados aos estudos complementares que podem se relacionar ao campo
da cultura, esporte, inclusdo digital, fomento a leitura e educacdo profissional
(PARAIBA, 2020, p.50)

A visdo de uma educacéo subutilizada alude a realidade atual do PB1 e PB2 com a
oferta de educagdo resumida a presenca de um professor, que alfabetiza e trabalha com a
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remicdo pela leitura com um namero restrito de alunos, como podemos verificar na narrativa
da Professora ao afirmar que a educacéo é organizada de acordo com a realidade do sistema e
da propria dindmica e direcdo da Unidade:
“La tem aula 3 vezes por semana, porque tem visita na quarta e na sexta, e ocorre a
tarde, nos horarios da tarde, 3 horas de aula, comecando de 1 hora da tarde até umas
4:30 da tarde, com 20 alunos em sala de aula. Todos participam e ndo faltam! La é

do 1°ao 5°ano, e 0 1° ano ¢ alfabetizacdo, com sala mista, com alunos que nédo sabem
de nada e alunos que ja sabem escrever o nome deles” (Agente Educativo Professora).

As visitas interferem na dindmica da educacdo, ambas um direito de singular
importancia para o desenvolvimento social e humano das PSRPL, mas inexistem estratégia e
estrutura para ampliacao do direito as praticas educativas, como a escolarizacdo no decorrer da
semana. A visita é dividida em dois dias, tendo apenas a segunda, terca e quinta-feira para
executar praticas educativas como a escola e o clube de leitura e o acesso a livros. A biblioteca
é restrita para os alunos que estudam. Como ndo possui uma organizagdo, fica a cargo da
professora fornecer os poucos livros que existem para alguns detentos. A maioria que participa
da remicdo pela leitura recebe livros da familia ou da Pastoral Carceraria. A educacdo na
Unidade se adequa ao sistema rigido e as especificidades da Unidade.

A escolarizacdo ocorre numa sala mista com alunos que cursam a alfabetizacéo e
1° ao 5° ano do ensino fundamental com disciplinas polivalentes. Conforme a narrativa da
Professora, o curriculo contempla portugués, matematica, ciéncias, historia e arte. Na segunda-
feira é ministrada a aula de portugués, na terca matematica e historia, na quinta-feira geografia
e ciéncias e arte é dada extraclasse.

A professora alfabetiza e ministra as disciplinas ao mesmo tempo. Entretanto, os 30
estudantes que sdo selecionados do PB1 e PB2 ndo se misturam devido a organizacdo das
facches, sendo feito um arranjo para que ocorram aulas para os presos do PB1 em dias
alternados do PB2, fragilizando ainda mais a oferta da educacdo, e quando somada as
paralisacOes secretas e ocorréncias do dia a dia em que ndo pode haver aula, o problema se
potencializa. Da mesma forma ocorre com outras praticas educativas e atividades, como as
visitas, remicédo pela leitura e o grupo Janelas para o Mundo, que tem apenas participantes do
PB2. Sobre isso, o Diretor da Escola narra a situacéo precaria da perspectiva das facgdes, assim

como da auséncia de recursos para aprimorar a oferta de educacéo na Unidade:

“Eu acho, as vezes, até ingrato, é quase uma pescaria [risos], porque vocé chega em
uma cela de determinada facc@o e ndo poder misturar com outra, a gente acaba
reforcando essa luta de fac¢Bes, porque quando se comeca a segregar demais estou
reforcando essa segregacdo. Mas existem as normas la dentro e estou obedecendo a
elas. Hoje em dia a propria direcéo nos auxilia e libera aqueles dentro do volume de
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alunos que posso ter dentro da sala de aula, que é o maximo de 30. Mas 30 é muito.
O ideal ¢é que fosse 20 a 25, porque o aproveitamento seria maior e melhor, mas néo
tem espaco para expandir isso para 10, 20 professores, que teria condi¢Bes de
trabalhar melhor com esses presos, tendo um volume legal. Ndo seria 30, mas uns 25.
Mas, infelizmente, por questdo de espago fisico e de pessoal isso ndo é possivel”
(Agente Educativo Diretor da Escola).

Em relacdo as faccdes dentro das penitenciarias, a punicdo por meio do
encarceramento se torna, como muitos dizem, “escola do crime”, onde é organizado o crime
com 0s seus préprios membros e critérios entrelacando disputas de poder dentro das
penitenciarias interferindo nas favelas brasileiras, pois “na prisao tal como em outras areas da
vida social, a violéncia esta relacionada ao exercicio do poder” (MORAES, 2005, p. 254).

A insuficiéncia e limitacdo das politicas publicas em relacéo a questéo das fac¢des
e a falta de compreens&o de como elas afetam a favela é um fator agravante no crescimento das
organizagOes criminosas. As estratégias administrativas da SAP estdo voltadas principalmente
para a ‘seguranca’ que se resume a evitar rebelides, motins e fugas nas unidades penitencidrias,
e muitas vezes essas estratégias sdo tdo insuficientes que inibem outras atividades que poderiam
minimizar o impacto das faccBes. Esse cenario articula cada vez mais as fac¢Bes dentro das
penitenciarias por falta de objetivos e dispositivos de governamentalizacdo para a
desarticulacdo da organizacdo do crime.

Tal situacdo é visivel no PB1 e PB2. As principais faccbes que disputam o poder
sdo Estados Unidos, Okaida (OKD) e PCC (1533). Em 2018, surgiu uma nova fac¢do em Jodo
Pessoa, a Nova Okaida, formada devido ao rompimento dos traficantes que comandavam a
OKD na capital sendo encabecado por um novo lider para a nova organizacdo do crime. No
final de 2019 e inicio de 2020 presenciamos tensdes no sistema penitenciario de Jodo Pessoa
devido a conflitos da Nova Okaida que buscava seu poder dentro das unidades penitenciarias.
Devido ao fato, a SAP paralisou as atividades nas unidades da capital. No PB1 e PB2, a
paralisacdo durou um tempo maior em relacdo as demais unidades. A direcdo s6 permitia o
funcionamento da escola, e com a pandemia de Covid-19 de 2020 as outras préaticas educativas
ndo conseguiram ser realizadas durante todo o periodo de 2020.

As outras praticas educativas existentes no PB1 e PB2 sdo, além da escola, a
remicdo pela leitura, do Estado da Paraiba, uma prética pioneira dentro da Unidade que surgiu
no inicio de 2018 e a remicéo pela leitura do Projeto Janelas para o0 Mundo da UFPB, iniciada
em 2019. As duas praticas tétm metodologias diferentes, entretanto, fazem parte de uma mesma
natureza, tendo, em sua génese, diversas dificuldades em termos de exequibilidade, tanto pela

falta de estrutura e recursos como por seguranca. Nas palavras do Diretor da Escola, lemos que:
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“O projeto nosso especial dentro do PBI que estd em andamento é justamente a
remissdo pela leitura, que é uma divisédo feita pela professora e o projeto da UFPB,
que é 0 projeto ‘janelas para o mundo’, que faz também o clube da leitura dentro do
PB1. Infelizmente, eu gostaria de ter mais salas e mais tempo para podermos
trabalhar 14 dentro. Ainda existem muitas restricbes que a gente ja deveria ter
vencido. Se eu acredito que a educacgdo vai mudar pessoas, entdo por que dentro de
uma unidade, que seria modelo para a gente, a gente ndo pode fazer essa mudanca
acontecer? Eu tenho um diretor 14 muito bom, com uma visdo bem diferente de outros
diretores anteriores, porque antes sé se pensava em puni¢do, mas nao € so punicao,
né? Néo se trata de punir, mas de modificar, de trabalhar a pessoa. E sem a educacao
eu ndo vejo caminho ndo!” (Agente Educativo Diretor da Escola)

Em relacdo ao objetivo da penitenciaria e a perspectiva da puni¢do versus
transformacdo/modificacdo, entende-se que a educacdo € uma possibilidade de transformar
vidas, pessoas. Nao se trata de que ela superara as prisées, mas lembrando da famosa frase
atribuida a Paulo Freire: “Educagdo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo”, e com base no seu designio transformador ela pode modificar o mundo
da prisdo minimizando as barbaras desigualdades.

De tal modo, visualizando a populacdo carceraria do PBl1 e PB2 de
aproximadamente 800 presos, para os quais sao ofertadas 30 vagas na escola, 15 no clube de
leitura e aproximadamente 40 na remicao de leitura pelo Estado, surge o questionamento: quem
pode participar das praticas educativas no PB1 e PB2?

No periodo em que este autor desenvolveu atividades como Agente Educativo,
observou que os estudantes que frequentam a escola, o Projeto Janelas para o Mundo e
atividades laborais internas (cozinha, faxina e entrega de comida) sdo, em sua grande maioria,
de cor branca, amarela e idosos. Geralmente, 0s mesmos que participam da escolariza¢do sdo
0S que estdo na remicdo pela leitura e em outras atividades educativas. Intrigantemente, 0s
dados apontam, como ja demostrado em tdpicos anteriores, que a populacdo carceraria
brasileira ¢ de maioria jovens e adultos de cor preta, transparecendo a questdo de que a prisdo
é um espaco perpassado pelo racismo e, conforme Borges (2019, p. 23), existe um grupo-alvo
predominante entre a populagdo prisional sendo que a “figura do criminoso abre espago para
todo tipo de discriminagdo e reprovagdo, com total respaldo social para isso”.

O acesso dos presos as praticas educativas ocorre por meio de uma selecdo que,
conforme a Professora, “eles ddo nomes, mas a Direg¢do vai olhar como é o comportamento
daquele apenado, como ele procede nagquela Unidade. Se ele for um apenado que dé trabalho,
ndo participa. Mas a Diregdo é quem escolhe” (Agente Educativo Professora). Assim, para
participar de praticas educativas no PB1 e PB2, tem que passar pelo crivo da Dire¢do no que
diz respeito a perspectiva disciplinar. Efetivamente, o bom comportamento é um dever da

PSRPL e o mal comportamento gera indeferimento de beneficios, segundo o artigo 39 da LEP.
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Porém, nas narrativas dos Agentes Educativos surgem as problematicas de uma educacéo
seletiva que envolve tanto o interesse e necessidade da PSRPL, como a seguranga e 0S meios
do Estado em aparentar a sua obrigacdo de garantir educacdo, levando a uma exclusao
educacional em vez de incluir. Assim, nas narrativas do Policial Penal, ficam manifestadas suas

impressdes acerca do processo de adesdo as préaticas educativas:

“Eu acho que o preso, muitas vezes, vai para uma atividade escolar so para ndo estar
na cela. Porque ali vai ocupar o tempo dele, ele vai conseguir esfriar a cabeca dele.
Eu tenho a impressdo que no PB1 ndo tem uma triagem para selecionar os alunos la
dentro. Eu digo isso porque, recentemente, eu vi um aluno que tem ensino superior
completo que esta junto com alunos que sdo semianalfabetos. Sera que realmente esse
ensino esta sendo ofertado de maneira efetiva? Porque, se sim, deveria, a principio,
haver uma triagem dos alunos para ver o nivel dos alunos e separar por turmas, fazer
um projeto pedagdgico para essas turmas. Por exemplo, as atividades que eles podem
fazer fora da cela poderiam ser ampliadas em comparagédo com as atividades em sala
de aula, porque o tempo que ele fica na sala é reduzido e dentro da cela é muito
maior. Entdo, eu acho que ainda tem muito a melhorar” (Agente Educativo Policial
Penal).

O Policial Penal sinaliza a auséncia de uma triagem mais ampla que abarque todas
as perspectivas dos encarcerados que optam em participar das praticas educativas, como a
separacgdo de niveis escolares para ocorrer uma efetivacdo das aprendizagens de acordo com a
necessidade de escolarizacdo de cada estudante. Se faz eminente e necessaria a elaboracéo de
um projeto pedagogico especifico com objetivos que abarquem o acesso e permanéncia dos
estudantes com metodologias especificas e metas a serem alcancadas. Tal perspectiva é
negligenciada, visto que o projeto pedagdgico € realizado na Escola Graciliano Ramos, que
abrange diversas outras unidades, como a Penitenciaria Silvio Porto e a Penitenciaria Geraldo
Beltrdo, que possuem caracteristicas distintas, o0 que aponta uma certa insuficiéncia em
responder aos desafios no PB1 e PB2 com suas particularidades.

O aspecto dos privados de liberdade quererem participar das atividades educativas
a fim de sair da cela é algo que vem a ser natural dentro da prisédo por se tratar de um ambiente
com muito tempo de écio e isso se potencializa no PB1 e PB2 por ndo ter uma oferta
significativa e diversificada de praticas educativas. Este pesquisador ouviu diversas vezes 0S
participantes do grupo de leitura reclamar da falta de atividades produtivas, ndo tendo o que
fazer durante anos a fio, se retratando desse tempo ocioso e improdutivo da prisdo como aquilo
que deixa qualquer homem louco. Um aproveitamento de tempo com atividades educativas,
laborais e culturais € um direito essencial para o desenvolvimento dos privados de liberdade,
desde que sejam adequadas as suas necessidades e interesses.

O tempo ocioso dentro da cela poderia ser aproveitado com atividades educativas.

E uma acio que necessita de planejamento e investimento para tornar-se objetivo da educac&o
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em prisOes: transformar o tempo ocioso em tempo ocioso produtivo. Tanto a escola pode
demandar atividades, leitura e estudos durante os dias da semana como outras praticas
educativas. Reafirmando que se essas atividades ndo sdo planejadas com base na realidade,
interesse e diversidade dos estudantes jovens e adultos corre um grande risco de ndo se obter
resultados. Esse &, possivelmente, um caminho para o PB1 e PB2, visto que a escolarizacao e
as praticas educativas sdo desenvolvidas em tempos restringidissimos.

O acesso e permanéncia as praticas educativas € uma perspectiva que influencia na
efetividade da educacao na unidade prisional e no desenvolvimento humano e social do preso.
Sobre isso, a Agente Educativa Coordenadora da CEEAP ressaltou que “é necessario uma
mudanca de metodologia na unidade”, ja que ¢ apenas ofertada escolarizagdo trés dias na
semana e existe uma dificuldade de se organizar outras praticas educativas. Para tanto, as
Diretrizes Estaduais de Educacdo da Paraiba estabelecem que o cumprimento do ano letivo da
Educacdo em Prisdes deve ser organizado conforme a carga horaria estabelecida pelas diretrizes
com aulas presenciais e complementares e em consonancia com o0 previsto no Projeto
Pedagégico para a certificagdo legal (PARAIBA, 2020, p. 50).

Porém, é real a fragilidade das atividades educativas com reducdo de dias e horas e
empasses presentes no dia a dia da Unidade. Por vérias vezes este pesquisador chegou no PB1
e PB2 para o encontro do Clube de Leitura e se deparou com a suspensao de todas as atividades
externas por motivos de procedimentos internos da penitenciaria, sendo impossibilitado de
entrar e/ou realizar a roda de leitura.

Nos dias de operacdo interna a tenséo entre os Policiais Penais transparecia, dando
a impressédo de que alguma coisa tinha ocorrido ali e que as pessoas externas ndo poderiam ver.
Outras vezes, apenas era permitido a entrada da professora, havendo um estranhamento, uma
resisténcia em relacdo a execucado das atividades de leitura por parte da Coordenacao.

N&o se sabe quais 0s reais receios dessas operacles, se realmente condiz com a
seguranca ou se ndo poderiamos presenciar as ocorréncias daquele dia. Diferente de nés, que
estdvamos na génese do clube de leitura, a professora tem aproximadamente nove anos
trabalhando na Unidade, totalmente familiarizada com os procedimentos e as relacGes de
poderes que entrelacam aquele ambiente, mesmo assim lembra em suas narrativas esses

acontecimentos que séo frequentes na sua trajetoria profissional:

“FEu vou dizer uma coisa a vocé: dentro do sistema prisional, o que acontece: ali se
trabalha com possibilidades. Por qué? Porque, as vezes, tem aula hoje, com tudo
programado, mas, j4, j&, a Direcdo muda: hoje ndo vai haver aula! A Dire¢éo chega
junto e diz: olha, professora, ndo da para ter aula hoje porque est& acontecendo uma
coisa assim.... e eles chegam junto dessa forma” (Agente Educativa Professora).
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Com todos esses empecilhos causados pela propria natureza do sistema, as praticas
educativas poderiam ser apoiadas pelos estudos complementares garantidos nas Diretrizes, s6
que, na realidade, a complementacao inexiste na maioria do ano, e quando ha é direcionada para
os estudantes de forma fragmentada. O Diretor da Escola expde suas angustias e frustacoes pela
oferta minima da escolarizagdo com apenas uma sala de aula improvisada e as dificuldades com

verbas, infraestruturas e empasses com o sistema de seguranca. Para ele,

“E um desafio, porque, hoje, dentro do PBI, eu sé consigo ter uma professora
atendendo a 30 alunos em um universo de 800, e isso me deixa extremamente
preocupado, me deixa angustiado, essa é a palavra correta. Porque eu tenho espaco
fisico para ser trabalhado, mas nao tenho verba, nao tenho projeto. Eu me sinto muito
amador quando me tento fazer algo por conta prépria sem envolver o Governo do
Estado, porque poderia se transformar um espaco que tem 14, hoje, em quatro salas
individuais e que poderiamos ser mais produtivos e ter 14 dentro ndo apenas o
fundamental 1, que é com a professora Fatima, mas até o terceiro grau. Por que nao?
Qual a diferenca daquela unidade prisional, além de ser uma unidade prisional
especifica para apenados com periculosidade maior, mas, tirando essa questao,
quando ele entra na educacéo se transforma. E isso eu digo a vocé porque é notoria
a situacéo, a ndo ser que esse elemento tenha uma patologia muito forte e néo se
enquadre, mas, no normal, em geral, vocé ver o tratamento de respeito com o
professor pelo aluno, como é diferenciado e aberto. Esse tempo que estou, desde
2012, ndo vi uma agressdo contra professor por parte de aluno, e 0 PB1 e PB2,
embora tenham alguns problemas, a educac¢éo é lei e ndo uma concesséo, e quando
chego no PBL1 e s6 tem uma sala de aula e ndo tenho condi¢do de dar para eles o
fundamental 2 nem o ensino médio, que é o bésico, que é obrigacéo de o Estado dar,
isso me deixa envergonhado e triste” (Agente Educativo Diretor da Escola).

Ainda na narrativa do Diretor da Escola, é destacado que nédo existe diferenca do
PB1 e PB2 em relacdo as demais unidades prisionais atendidas pela Escola Graciliano Ramos,
que ja possuem uma estrutura consolidada com maior abrangéncia na oferta das praticas
educativas como a escolarizagdo, remicdo pela leitura, etc. Ele frisa que mesmo sendo uma
penitenciaria de seguranca maxima especifica para apenados com periculosidade maior, ndo
anula os objetivos da educacdo e afirma que naquele contexto também pode ter um efeito
positivo maior como o desenvolvimento pessoal e profissional das PSRPL e a transformacéo
de suas vidas.

Fica exposto que as préaticas educativas ofertadas e quando ofertadas no PB1 e PB2
se resumem a escolarizacéo e alguma pratica da educagdo ndo formal e informal, ocorrendo de
forma precaria por meio do improviso e das possibilidades, com adeséo totalmente reduzida.
Se calcularmos a abrangéncia dos internos nas préaticas educativas, dos 700 ha 30 na escola,
aproximadamente 40 na remicéo pela leitura do Estado e 15 na remicéo pela leitura do Projeto
Janelas para o Mundo, sendo que, como ja pontuado, quase todos 0s participantes se repetem
em duas ou trés praticas, mesmo assim seria apenas, aproximadamente, 11% dos internos

participantes de alguma prética educativa. Fazendo uma média que cada participante esta em
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duas modalidades, teriamos o dado de que apenas 5% dos internos aderem as atividades. E um
ndmero minimo e espanta, pois estamos falando de pessoas com maior periculosidade da
sociedade paraibana que deveriam ter intervences com boas agdes para que pudessem voltar a
viver em sociedade extramuros. Lembramos, assim, das palavras de Foucault (2014, p. 224):
“A educacdo do detento ¢, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaugdo
indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento, ela é a grande
for¢a de pensar”.

Com isso surge o questionamento se as praticas educativas tém de alguma forma
contribuido nas necessidades dos estudantes em privacdo de liberdade. Essa contribuicdo é
raciocinada na perspectiva da construcdo e compartilhamento do conhecimento tanto em prol
do desenvolvimento humano e social, como da qualificacdo profissional necessaria para sua
reintegracdo na sociedade extramuros. De tal modo, a compreensdo dos Agentes Educativos
fora afirmativa e respaldada nas limitacGes que o sistema falido de aplicacédo de pena possibilita.

Assim sendo, a educagdo como um mecanismo, ferramenta, possibilidade e
oportunidade de desenvolvimento e acesso a processos de socializar e humanizar no ambito
prisional ndo pode ser afastada de uma pratica que parte do sujeito, da sua realidade e historia,
ou seja, ndo se trata de que acessar uma mera pratica educativa, ja que se esta garantido o direito
a educacdo. A questdo esta condicionada a qualidade e especificidade da oferta para que a
mesma seja dada como direito garantido & pessoa privada de liberdade. E algo que engloba o
todo, tanto o0 acesso como a permanéncia e produtividade que condiciona um resultado positivo

ao longo da vida intra e extramuro das PSRPL. De tal modo, o Agente Educativo afirma:

“Acredito que sim. Sdo ferramentas poderosas. Nds temos que buscar ferramentas
apropriadas para que aquele individuo se sinta acolhido e o foco sempre tem que ser
o aluno. A educacdo tem que ter um olhar voltado para o aluno e eu sempre comentei
que uma das atividades mais efetivas é o clube de leitura, porque eles tém muito tempo
para ler. E a leitura é uma ferramenta poderosa de transformagao e informacdo. As
demais atividades também sdo importantes, mas tem que ter um filtro para ver quais
trazem mais resultados e sdo mais apropriadas para o contexto prisional. Existem
atividades, que na minha visdo, ndo sdo to proveitosas como o Clube de Leitura
(Janelas para o Mundo). Essa atividade de remissdo pela leitura € excelente.
Atividades como teatro e danca, por exemplo, eu ndo vejo como efetivas. Ndo tem
todos os recursos disponiveis. Eu ndo estou criticando o teatro e a danga, mas tem
que ver o que traz mais retorno para os alunos. Nao é pensar s6 em atividades de
passatempo. E mais facil sair do presidio um padeiro, um pedreiro do que um ator.
Entdo, temos que pensar: vou querer gque essa pessoa volte para as ruas capacitado
ou com a cabega distraida?” (Agente Educativo Policial Penal).

O interlocutor elucida a necessidade de atividades mais efetivas e produtivas dentro
das unidades penais. Ressalta que é preciso observar o que pode trazer mais retorno para o aluno

e identifica a metodologia da remicéo pela leitura como uma préatica que pode contribuir para a
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transformacéo e capacitacdo para sua reintegracdo na sociedade extramuros. Assim sendo, néo
se trata de retirar o direito ao acesso a cultura e entretenimento, mas potencializar aquelas
atividades que trazem um melhor aproveitamento para que essas pessoas possam sobreviver
dentro e fora das grades.

Frente & analise de que algumas praticas educativas podem estar saturadas e com
metodologias falidas, é fundamental rever as atividades ofertadas para que ndo sejam ineficazes
e sem resultados. Para tanto, a sobreposicao de outras praticas mais eficientes, como a remicéo
pela leitura, vem ganhando espaco nas penitenciarias com sua intervencao tanto como atividade
de transformacdo como de informacéo e reducéo da pena, contribuindo de forma dtil e eficaz
no 6cio da PSRPL, na sua aquisicédo reflexiva e educativa, compreendendo, conforme Onofre
(2012b), a importancia da leitura e escrita para garantia do direito, pois elas “promovem a
aquisicao de conhecimentos, melhorando o relacionamento e criando novas maneiras de pensar,
viver e comportar-se dentro ¢ fora das grades” (p. 55).

Nessa compreensdo, o Agente Educativo Diretor da Escola destacou em suas
narrativas ser favoravel a remicéo de pena e suas percepcoes sobre a contribuicdo significativa
que a remicao pela leitura propicia as PSRPL. Ele ressalta que a remicdo pela leitura ofertada
pelo Projeto Janelas para o Mundo da UFPB proporciona uma maior oportunidade para uma

aprendizagem reflexiva, formativa, humanizadora e socializadora por meio do dialogo:

“Olha, é uma visdo minha e eu tenho isso ha muito tempo! Eu acredito muito mais
nessa questdo da remissdo pela leitura, naquele trabalho que é feito pelo "Janelas
para 0 Mundo" porque vocé ndo manda sé a pessoa ler por ler e fazer uma redacao
e aquilo te d& uma liberacao de quatro dias de reducgéo de pena. Nao é o que a gente
quer dali nem o que enxergo como importante. O importante é que o projeto da
oportunidade para o preso ler, refletir, ou melhor, aprender a refletir; trabalhar em
grupo, socializar, e vocé comega a pensar diferente depois disso. Eu acho muito
importante o projeto "Janelas para o Mundo" dentro do processo que é o PB1. E uma
forma de terapia, de reprogramar a pessoa. Algumas leituras eles colocam como
paralelo & vida deles e isso eu vejo uma mudanca. N&o é como uma lavagem cerebral;
é uma reprogramagcao, fazer com que enxergue a vida de forma diferente. Vocé vai
destruindo algumas coisas e construindo outras. Eu sou muito adepto a questdo da
remicdo ndo do jeito que esta, mas nesse momento do "Janelas para o Mundo",
porque vocé faz um circulo de conversas” (Agente Educativo Diretor da Escola).

O Clube de Leitura ofertado no Projeto Janelas para o Mundo trabalha com a
metodologia da roda de conversa, compartilhando e construindo conhecimento por meio da
leitura, escrita e didlogo em contexto dominante, opressor e que marginaliza as pessoas privadas
de liberdade. Os participantes, por meio de um processo de confianga e compartilhamento,
encontram naquela conversa um espaco de fala. Assim, a roda de conversa proposta pelo projeto

segue 0 ponto de vista de:
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possibilitar encontros dialogicos, criando possibilidades de produgéo e ressignificagao
de sentido — saberes — sobre as experiéncias dos participes. Sua escolha se baseia na
horizontalizacdo das relacBes de poder. Os sujeitos que as compdem se implicam,
dialeticamente como atores histéricos, sociais, criticos e reflexivos diante da realidade
(CAMPQOS; ROSA, 2020, p.258).

Essa metodologia propicia um espaco para que as pessoas socialmente silenciadas
possam se expressar de forma horizontal, aprender e ensinar nas relagdes intrapessoais com 0
outro e no contato com a leitura e escrita. O Agente Educativo reafirma e avalia em sua narrativa

a importancia de proporcionar uma pratica educativa que abarque a necessidade das PSRPL.:

E vocé ver como é forte a necessidade que eles tém de falar, porque eles vivem em um
lugar extremamente hostil, fechado, e de repente vocé tem a oportunidade de mostrar
que vocé ¢ algo, tem valor, que pensa e que € importante, porque ali tem Mestre,
Doutor e esta conversando de igual para igual; ndo sdo tratados como inferiores.
Tudo aquilo que é cortado quando ele entra no carcere, vocé comeca a dar
empoderamento e eu acho isso importante. Naquele circulo de leitura eu vejo uma
mudanga mais forte do que na propria educacao formal, como € mais comum, porque
nao € so ler, é interpretar (Agente Educativo Diretor da Escola)

A necessidade de fala é constante nas narrativas encontradas no Clube de Leitura.
Os participantes sempre tinham a necessidade de falar que ler possibilitava trocas de
informagdo, ocupava a mente e aprendia. Geralmente se diziam que: “pelo livro estou aberto
para 0 mundo”, e que, “por meio da leitura é possivel encontrar o outro e a si mesmo”. Em
contrapartida, ouvi muitas afirmac6es negativas da parte de alguns Policiais Penais, como: “vou
fazer um grupo para ensinar esses malandros a ser gente e assim passo no Fantéstico e fico
rico, pois dd muito dinheiro”. ESsas narrativas demostram que alguns profissionais que
deveriam ser agentes educativos e humanizadores ndo possuem a visdo da educacdo como
instrumento socializador e humanizador.

Entretanto, foi identificada uma questdo importante a ser colocada acerca da
abrangéncia dos Agentes Educativos ligados a area da seguranca sobre as praticas educativas
no PB1 e PB2, que é a clareza que possuem em relacdo a educacdo formal, ndo formal e
informal e como eles elucidam que a estrutura da educagdo escolar ndo tem usufruido tanto
resultado em detrimento de outras praticas. Essa visdo é embasada tanto pela sua visao das
praticas educativas realizadas no PB1 e PB2, como nas suas experiéncias em outras Unidades
com uma oferta de escolarizacdo mais solida. Efetivamente, apesar das narrativas terem
demostrado que as préaticas metodoldgicas empregadas na escolarizagdo ndo tém usufruido um
maior resultado, vale destacar que é um direito e que necessita ter planejamento, investimento
e avaliacdo. Por isso, mais uma vez, é necessario reafirmar a importancia de constituir a

educacao em todos os &mbitos como uma politica pablica.
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Vale citar nessa reflex@o o recente estudo feito por Julido (2020) que, ao investigar
sobre aspectos da reincidéncia no Estado do Rio de Janeiro, demostra que quanto mais elevado
for a escolarizacdo da pessoa em privacao de liberdade, menores sdo as chances de reincidéncia.
A reincidéncia ocorre entre 0s que menos trabalhnam e menos estudaram dentro do sistema
penitenciario. Em sua pesquisa, identifica que:

a “instrucdo”, a “formacdo escolar” tem impacto significativo (negativo) sobre a
reincidéncia. Ou seja, quando menor for a formacéo escolar do individuo, maiores sao
as suas chances de reincidir. Por outro lado, [...] quanto mais elevada for a sua

formagao educacional, menores s&o as suas chances de reincidir (JULIAO, 2020, p.
218).

A referida pesquisa de Julido (2020) consolida a compreensdo dos Agentes
Educativos que percebem a necessidade de praticas educativas que capacitem e sejam Uteis para
que as PSRPL tenham oportunidade de acessarem direitos que antes e durante a prisdo possam
ter sido negligenciados e, possivelmente, continuara sendo depois da prisdo. Para tanto, a
pesquisa ilumina a compreensao de que a educacdo e o trabalho possuem um papel importante
na socializacdo e humanizacao dentro da prisdo, de forma a propiciar que, externamente, eles
possam exercer sua cidadania, estudando e trabalhando, seguindo a vida sem voltar ao mundo
do crime, j4 que “a educagdo e o trabalho possuem um importante papel na reinsercdo do
egresso penitenciario na sociedade” (p. 227).

Diante desse panorama foi questionado aos Agentes Educativos se a educacdo no
PB1 e PB2 tem sido consolidada como direito. Para alguns, a educacdo é garantida e
consolidada, faltando apenas a ampliagdo que ndo ocorre devido a problemas como estrutura e
financiamento; outros acham que o que existe é muito para uma penitenciaria de seguranca
méaxima. Ainda ha aqueles que acreditam se tratar de um piloto, ou seja, um inicio da busca de

consolidar o direito a educagdo, como pode ser lido nas narrativas seguintes:

“Ainda acho muito timida. Se eu for comparar a quantidade de alunos existentes em
relacdo ao de apenados que existe dentro do presidio. Entdo, vamos dizer assim, é
um piloto, um primeiro passo, mas que ainda é muito pouco vocé ter um universo de
800 apenados e s6 30 ter esse direito” (Agente Educativo Diretor da Escola).

“Tem! Assim, a questdo da ampliagdo estamos sempre ampliando nos ciclos. A gente
vé o que tinhamos quando comeg¢amos e o que temos hoje. A gente s6 ndo amplia mais
porque ndo temos mais espa¢o”’ (Agente Educativo Coordenadora do CEEP).

“No PBI s6 tem o fundamental. O unico meio de ressocializa¢do é ele e a remissao
pela leitura, mas que tem propostas, com uma visdo maior, que vai haver o
fundamental 2 e o ensino médio. Porque para ser o PB1, pra ser um presidio de
seguran¢a mdxima, eu ja acho muito, sabe?” (Agente Educativo Professora).
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“A oferta é feita. Se tem consolidado, na minha opinido, ndo! Porque a gente ndo
consegue ver o aproveitamento disso, dessa oferta. A gente observa que o efetivo nas
Unidades sé vem diminuindo. O material humano é escasso. Existe uma outra gama
gigantesca de atividades que acontecem na Unidade. Eu acho que o PB1, em si, tem
toda condicao de ofertar toda educacao. Talvez eu até esteja errado na minha viséo.
Talvez 14 a educacéo deveria ser, quase que uma obrigacdo. Mas existe ainda um
longo caminho a ser percorrido para que 1a tenhamos um resultado efetivo. Precisa
ter investimentos e estrutura para termos efetividade” (Agente Educativo Policial
Penal).

A fala do Policial Penal destaca de forma coerente a situacdo do PB1 e PB2, da qual
realmente existe uma oferta minima e seletiva da educacdo com baixo aproveitamento. A
educacao é submergida pelas outras atividades subversivas existentes como as intervengdes das
igrejas pentecostais. Faltam materiais humanos - policiais penais e profissionais da educacao -
e verbas destinadas para ampliacdo e fortalecimento da educacéo.

A efetividade da educacéo é possivel e depende da construcdo de um projeto com
uma proposta pedagogica contextualizada as especificidades do publico e da Unidade em
consonancia com a Legislacdo. Mesmo com as questdes que envolvem o direito da educacao

na Unidade é necessario salientar que:

Qualquer pessoa ndo importando sua idade nem tampouco seu status juridico, tem o
direito de receber educacéo, desde que care¢a qualitativa ou quantitativamente desta,
devendo o Estado garantir e prover a educacgao aos presos e internados se ndo o tiver
feito favoravelmente no lar e na escola (MIRABETE, 2007, p. 874).

Nos discursos ficam evidentes as impressdes dos Agentes Educativos acerca do
potencial transformador da préxis educativa que socializa e humaniza, abrangendo 0s processos
formativos, como capacitacdo e todas as dimensGes da vida humana, dentro ou fora da
penitenciaria. As praticas educativas propiciam possibilidades de libertacdo e transformacéo,
“nao podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (FREIRE, 1997, p. 96). Na medida
do seu alcance, elas criam e recriam, fazem e refazem a vida das pessoas.

Mesmo com as especificidades da Unidade, como as dificuldades de concretizacao
das préticas educativas, existe uma identificagdo dos beneficios interventores que a educacéo
possibilita, seja na violéncia, criminalidade, encarceramento, como podemos visualizar na
narrativa da Professora ao relatar sua experiéncia com alunos que mudaram de vida fora da
priséo:

“Eu estava em uma festa e tinha um rapaz com uma filhinha, ai no momento que sai
para beber 4gua, ele saiu atras de mim com a filha no brago, chegou perto de mim e
disse assim: - a senhora estd me conhecendo? Eu disse: - ndo! Ai disse: - eu sou
fulano, seu ex-aluno. Ai eu disse assim: - ei, tudo bom, rapaz? Ele disse: - tudo bem,

graca a Deus! Ele disse: - professora, eu mudei de vida. Eu sai da prisdo e montei o
meu negocio, porque eu nao era visto como um ser humano nao. Ninguém me dava
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trabalho e eu tinha uma familia para criar e botei 0 meu negécio prdprio. Eu continuo
estudante. E eu vejo isso como sendo muito bom” (Agente Educativa Professora).

Diante do relato da Professora, nos deparamos com a continuidade da desigualdade
fora da prisdo, onde a desumanizacéo persiste na negacao dos direitos, como oportunidade de
trabalho e continuidade formativa. E um problema estrutural da sociedade. Na prisdo, as PSRPL
encontram na educacdo uma oportunidade; fora dela o que foi conquistado e visualizado é
enfraquecido e até mesmo aniquilado, anulando as oportunidades de mudanca de vida e fazendo
com que o retorno ao crime seja a alternativa mais facil.

De tal modo, é necessario que a sociedade também vivencie processos de
socializacdo e humanizacdo, saindo dos contextos que sdo submergidos na dessocializacdo e
desumanizacdo e minimizando a potencializacdo da desigualdade que se instala e se reproduz

na sociedade. Os interesses pela educagéo séo diversos, como narra a professor:

“Eles levam a sério aquela oportunidade que estdo tendo ali, porque ali, naquele
PB1, abrir uma porta para o apenado estudar é uma oportunidade que eles tém que
abracar. Para outros, o interesse é mais de remir pena. Alguns agarram a educagéo
como mudanga de vida, ndo ir mais para o crime, e tem aqueles que vao s6 com o
interesse de remir a sua pena, infelizmente ” (Agente Educativa Professora).

Sejam quais forem as intencdes de adesdo a educacdo, ela muda as pessoas
(FREIRE, 2015), como ja foi afirmado acima e, conforme afirmou Kant (1996, p. 15), as
pessoas sdao aquilo que a educacdo faz delas. Assim, tanto nas falas dos Agentes Educativos,
como na percepc¢do de pensadores como Freire (2015) e Kant (1996), é evidenciado que as
pessoas que acessam as praticas educativas se contagiam com a aprendizagem, seja qual for seu
motivo de acesso.

Os interlocutores entendem a importancia da contribuicdo das praticas educativas,
mesmo que minimamente, na reintegracdo social extramuros das PSRPL humanizando e
socializando, mas, com maior nitidez, expressam em seus discursos que a educacédo no PB1 e
PB2 ocorre por meio das possibilidades, devido a sua subutilizacdo com inimeras falhas
estruturais, curriculares, metodologicas, os resultados sd&o minimos e produzem efeito com
pouca proporgao, ou seja, resultados minimos que ndo condizem com a totalidade do potencial
que a educacao produz. No fim, acreditam que a Unidade, “em si, tem toda condicéo de ofertar
toda educacdo” (Agente Educativo Policial Penal), ou seja, possui a capacidade de ofertar a

educacdo como direito e de qualidade e sair da oferta insuficiente, subversiva e improvisada.

4.3. Trajetoria e percepc¢des dos Agentes Educativos e sua praxis profissional
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O trabalho dos Agentes Educativos é atravessado por diversos desafios que deixam
a desejar na qualidade e condi¢fes das praxis profissionais em que atuam. Em ambos os lados
os problemas com inseguranca, estrutura, salarios baixos, periculosidade e insalubridade é
desafiador. Essa pesquisa, seguindo a compreensdo de que a dimenséo educativa perpassa nas
diferentes areas de atuagdo dentro da penitenciéria, entende que os profissionais ligados a area
da educacdo e seguranca deveriam atuar educando na perspectiva de promover processos
socializadores e humanizadores. De tal maneira, os profissionais que exercem sua profissdo nas
penitenciarias operando a execucdo penal possuem em sua praxis profissional a dimensao de
ser Agentes Educativos e Humanizadores que lidam e trabalham com a educacéo nas constantes
praticas junto as PSRPL.

Sem duvida, para seguir numa praxis socializadora e humanizadora é necessario
que os profissionais estejam inseridos em processos de socializacdo e humanizacao, mesmo
imersos nos problemas da realidade do sistema prisional que afetam o seu proprio ambiente de
trabalho e as praticas educacionais. Sua formacéo e escolha em atuar no sistema prisional é uma
perspectiva crucial para o entendimento da perspectiva que o Agente Educativo propde seguir
na sua profissdo. Assim, umas das categorias que submergem nas narrativas é a formacao
académica e carreira profissional, como exposto a seguir em suas falas sobre formagéo e

contexto que os levaram a atuar no sistema penitenciario:

“Sou formado em Marketing e Propaganda, com pds-graduagdo em logistica e
comércio exterior; isso antes de entrar no sistema prisional. Venho trabalhando
sempre na area comercial. Sempre fui da &rea de logistica e area comercial, e com o
passar dos anos fui sentindo a necessidade de procurar um emprego estavel. Foi ai
que fiz concurso para o sistema penitenciario, mas nunca tive o sonho de ser agente
penitencidrio. Foi uma oportunidade que apareceu” (Agente Educativo Diretor da
Escola).

“Ingressei no servigo publico ainda muito novo, através de concurso publico, onde
trabalhei como agente administrativo. Sou filho de uma professora. Entdo, a
educacdo na minha vida sempre foi a pedra fundamental. Entdo, fui galgando outras
aspiracdes no servico publico. Ingressei na seguranca publica como guarda
municipal. Tive outras aprovagdes, como a de agente penitenciario, hoje convertido
em Policial Penal. E desde 2012 estou exercendo essa atividade. Minha formacéo
académica é em Ciéncias Sociais. Sou bacharel. Estou cursando licenciatura em
Histéria e quero entrar em um Mestrado também. No sistema penitenciario exerci
diversas atividades” (Agente Educativo Policial Penal).

“Sou professora, pedagoga, Especialista na area da EJA interdisciplinar, na visdo
do contexto prisional”. (Agente Educativa Coordenadora da GEEP).

“Sou pedagoga, Especialista” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).
“FEu sou pedagoga, pés-graduada em Gestdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar, e
agora concluindo licenciatura em Geografia. Eu nunca imaginei trabalhar em
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prisdes. Em 2005, eu pensei: mas tem aula no sistema prisional? Ai disse: tem, e tem
toda uma seguranca! Ai, eu fui submetida a uma avaliacdo pela Secretaria de
Educacéo e fui aprovada e estou la até hoje. Quer dizer, no PB1, porque no Silvio
Porto ndo dou aula mais ndo” (Agente Educativa Professora).

O trabalho em prisdes ndo foi um projeto de vida dos Agentes Educativos. Em meio
a toda inseguranca que é atuar no sistema penitenciario brasileiro, alguns dos profissionais
interlocutores dessa pesquisa, como os Policiais Penais, ingressaram em busca de estabilidade
como funcionario publico, e outros, a exemplo da Coordenadora e Gerente, se agarraram a
oportunidade de serem cargos comissionados pelo Estado, além do exemplo da professora, por
necessidades que surgem na vida, aceitando a oportunidade de ter um emprego como cargo
temporario. Conforme Paiva (2007), € um cenario dos professores que estdo na escola de
presidios e poderia ser estendido de modo geral aos profissionais que atuam no presidio, pois
0s mesmos ndo fizeram a escolha de atuar no presidio, onde circunstancias os levaram até la.
Por essas e outras circunstancias é necessario potencializar a valorizagdo dos profissionais que
trabalnam em locais peculiares, pois “a pratica pedagdgica em condicGes adversas e
ameacadoras pode significar um desafio para muitos, impelidos a compreender as razdes do
carcere e contribuir com processos de aprendizado para sujeitos privados da liberdade e do
saber sistematizado” (PAIVA, 2007, p. 52-53).

Os Agentes Educativos interlocutores da pesquisa tém uma ligacéo direta com a
educacdo e sua praxis, seja em seus antigos trabalhos, pela familia ou até mesmo pela sua
formagéo. A transparéncia da sua formacéo inicial possibilita a visualizagdo da realidade em
que esta inserido e as concepcdes que eles possuem em relacdo a sua vida, a vida do outro e 0
mundo em que vivem. Deixar o pensamento sair das grades para fluir nas possibilidades de sua
profissdo possibilita compreender que sua atuacdo nao necessita ser autoritaria, opressora e
bancaria. Essa narrativa de um profissional ‘linha dura’ é esgotada e pode ser mudada na
percepcdo de que dentro do sistema é possivel escolher um local de atuacdo que propicia
possibilidades, como discorreu o Diretor da Escola, que é Policial Penal e atua na educagéo
dentro das prisfes: “quando a gente entra no sistema comeca a se perguntar aonde vocé é mais
eficiente e eficaz? Aonde vocé se agrada mais aqui dentro do sistema? Existem muitas coisas
dentro do sistema que vocé pode abracar” (Agente Educativo Diretor da Escola).

Existem varias perspectivas embasadas na humanidade e no direito do outro que
possibilitam uma mudanca das narrativas predominantes dentro das penitenciarias. Para o
Diretor da Escola é possivel trabalhar em prisées sem oprimir, sem violéncia, o que possibilita

melhores beneficios como aprendizagem e comportamento. Conforme o Diretor Escolar:
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“Eu me sinto realizado, enquanto Diretor da escola, ndo por conta do titulo de
Diretor, porque isso é uma bobagem - vocé esta Diretor; vocé ndo é Diretor! -, mas
eu me sinto importante na fungéo porque consigo melhorar a vida de alguém e isso é
0 que mais importa. Nao é questdo financeira, porque o dinheiro néo faz diferenca;
é até menos do que os outros ganham, mas eu me sinto muito mais produtivo, porque
nao preciso estar oprimindo ninguém. Pelo contrario, eu estou libertando as pessoas
e isso é extremamente importante. Eu uso muito essa maxima: pegar um cachorro,
botar no fundo de um quintal, dar uma surra nele todo dia, mal alimentado, sem
contato com nada. Quando esse animal sair la de dentro vai sair mordendo todo
mundo, inclusive a mim, e ai eu ndo quero tratar como animal, mas como ser humano,
porque sdo seres humanos. Erraram? Erraram! Mas estdo cumprindo suas penas.
Alguns vao responder de uma forma mais e outros de uma forma menos, até porque
eu acredito que la dentro, em alguns deles, ha patologias existentes, e a gente tem que
trabalhar bem para que o sistema possa identifica-las e a gente possa separar o0 joio
do trigo. Tem muita gente precisando de muita ajuda la dentro, psicolégica. N&o é
um coitadinho. Estou tratando como um doente que precisa de tratamento e, talvez,
nao possa voltar mais para a sociedade sem que seja tratado. Muitos, se voltar, sao
sociopatas que vao fazer novamente. Mas tem muita gente boa la dentro que tem
solucdo. Quando um preso me pede ajuda para arrumar um emprego, ele ndo esta
pedindo um revolver para roubar. Ele ta pedindo um emprego, porque nédo quer voltar
para aquela situacdo anterior, e ai que esta a fung¢do nossa” (Agente Educativo
Diretor da Escola).

Outro exemplo concreto da importancia da formacdo humana dos Agentes
Educativos foi relatado pela Gerente da EJA ao identificar o diferencial de conduta e
administracdo de uma penitenciaria do Estado da Paraiba. Para ela, a formacdo em Pedagogia
contribuiu muito para que o trabalho do direito a educacdo fosse pautado no respeito e no direito

humano. Em suas palavras:

“Uma das Unidades trabalhamos a questdo do respeito. Tinha uma Unidade que
tinha um Gestor (hoje ele ndo estd mais na Unidade). Na época dele ele trabalhava
muito colado com a educacéo. Esse Gestor tinha o curso de Pedagogia. Ele ia muito
pela questdo do respeito, por que antes 0 apenado era tratado de forma meio que
cruel. Esse Gestor ndo permitia isso la, de bater. Ndo permitia que os agentes
fizessem isso. O Agente que estava ali tinha que estar trabalhando respeitando o
preso. O quanto melhorou nas Unidades que ele era Gestor, como ele pegou a
Unidade e como ele conseguiu transformar a Unidade. Nao é cem por cento. Temos
mil e um comportamentos dentro das prisGes. Cada pessoa tem um comportamento,
mas ele procurava trabalhar da melhor forma possivel com aquelas pessoas para que
elas se sentissem gente, fossem respeitadas” (Agente Educativa Coordenadora da
GEEJA).

N&o necessariamente a formacao profissional especifica seja 0 Unico pré-requisito
para uma pessoa ser humana totalmente. Um profissional como um Gestor que tivesse na sua
formagéo pessoa e profissional a dimenséo humana e social e compreendesse os direitos do
cidaddao e os elementos necessarios da natureza humana que existe e lhe é prépria da

interioridade das pessoas agiria junto a PSRPL respeitando e condizendo com aspectos como:
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identidade, projetos pessoais, representacBes, vida emocional, intersubjetividade,
consciéncia corporal, autoconceito, espiritualidade, sensibilidade ao ouvir o outro,
capacidade de disciplina pessoal, generosidade, constancia, compromisso pessoal
com utopias, entre tantos outros [...] (SANTOS NETO, 2002, p.45).

Trata-se de trazer uma racionalidade humana, técnica, politica e profissional para
as profissdes que atuam nas unidades prisionais, o que propiciard eficiéncia nas atividades

educativas, como relatou a Gerente da GEEJA:

“Se vocé colocasse um Gestor que ele tivesse um curso de Direitos Humanos, um
curso de Pedagogia, que vocé visse o lado humano, por que assim, a educacéo ela
precisa pensar em tornar a pessoa cada vez mais humana. Se a educacdo néo vai
contribuir para tornar a pessoa mais humana, vocé esta criando uma pessoa violenta.
Se vocé trabalha com aquela pessoa sempre tratando ela com violéncia, essa pessoa
vai ser cada vez mais violenta. Eu acho que o principio dos gestores de Unidade seria
um curso de Direitos Humanos ou de Pedagogia. Ele poderia até ter outro curso, mas
ele deveria que ter um desses cursos” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).

Também é de fundamental importancia frisar que o carater motivacional dos
profissionais € essencial para uma atuagéo dentro da prisdo com qualidade na operacionalizacéo
da execucdo penal e da eficiéncia das praticas educativas. Na area da seguranca existe uma
Politica Nacional de Educacdo em Servicos Penais (PNESP) que trata da qualificacdo e
aperfeicoamento dos servidores das carreiras penais, instituida pelo Departamento
Penitenciario Nacional, por meio da Portaria DEPEN n° 39/2005. Em relacdo aos profissionais
da educacdo, a Resolucdo de n° 2, de 19 de maio de 2010, do CNE/CEB, especifica que 0s
responsaveis pela Politica de Educagdo em PrisGes deverdo propiciar 0 acesso a programas de
formacao inicial e continuada que considere as especificidades da politica de execuc¢do penal.
Além disso, no Plano Estadual de Educac&o em Prisdes do Estado da Paraiba (PARAIBA, 2015)
tinha como meta de acdo o oferecimento da qualificacdo profissional e formacdo continuada
dos profissionais da Educacdo e da Policia Penal.

Sobre a sua formacao, os agentes educativos ressaltaram a realizacdo de um curso
que foi destaque e tido importante capacitagdo para eles. Trata-se do Curso de Aperfeicoamento
Formacdo para Educadores no Contexto Prisional, realizado em 2015, em parceria da UFPB,
Escola de Gestdo Penitenciaria e a GEEJA. O publico eram professores e agentes penitenciarios
em efetivo exercicio nas unidades prisionais da Paraiba e um de seus objetivos era justamente
ofertar a formacéo continuada, propiciando subsidios tedricos e metodologicos para atuagédo
nas instituicdes prisionais. Este curso foi de fundamental importancia para formagédo dos 60
professores e 40 policiais penais que participaram. Depois dessa formag&o nunca mais ocorreu

formacéo com tal dimensao, apenas planejamento e reunides.
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Com base na importéncia, necessidade, obrigatoriedade regida por lei e direito dos
profissionais conterem uma formacdo continuada, como também das PSRPL terem
profissionais qualificados dentro da prisdo para a operacionalizacdo da execucao penal e, frente
a legislacdo que consolida a educacdo em prisdes como politica publica, os interlocutores
professora e policial penal discursaram que ndo conhecem a Politica Educacional de Educacédo
em Prisoes.

Os mesmos ndo tiveram acesso as Diretrizes Educacionais do Estado da Paraiba
nem o Plano Estadual de Educacdo em Prisdes do Estado da Paraiba. Por sua vez, a
Coordenadora da CEEP afirmou que a educacdo em prisdes na Paraiba tem seu exercicio com
base nas Diretrizes e o Diretor da Escola afirmou que os professores possuiam o conhecimento
das Diretrizes ¢ politicas da educagdo na Paraiba. Em suas palavras, “Os professores tém
conhecimento, mas infelizmente as politicas sdo generalizadas. Elas ndo séo especificas e eles
veem a necessidade de trabalhar de forma direcionada, especifica (Agente Educativo Diretor
da Escola).

O referido interlocutor afirmou que existe um problema na elaboracdo do plano
anterior por ndo ser generalizado e especifico. Por isso, alguns profissionais ndo seguem as
Diretrizes. Também ressaltou que a elaboragdo da nova politica na Paraiba estd sendo
construida juntamente com os professores que vivenciam e sabem como melhorar as préaticas
educativas nas prisdes, pois até agora foi trabalhado s6 com a “EJA, mas EJA Prisional é muito
especifico e a gente tem que tratar pessoas diferentes de formas diferentes e a educagao nessa
situacdo é diferente e deve ser encarada de forma diferente” (Agente Educativo Diretor da
Escola).

Nas narrativas é possivel identificar um problema constante na educacdo em
prisdes: a formacdo continuada tanto para os professores como para a Policia Penal. A
capacitacdo para a pratica profissional é a base da qualidade de qualquer profissdo. A auséncia
desses mecanismos acarreta probleméticas na operacionalizacdo das atividades, abrindo uma
grande lacuna na eficiéncia das praticas exercidas, afetando os resultados da dimensdo que o
exercicio da educacéo e das praticas de socializacdo e humanizacdo podem abranger.

Assim, foi questionado aos interlocutores como avaliam as politicas educacionais e
a sua propria atuacéo nelas. A Coordenadora da CEEP reconhece que é necessario progredir na
estrutura e planejar profundamente como trabalhar em cima da dinamica da Unidade do PB1 e
PB2 para a execucdo das praticas educativas. O Policial Penal ressalta que é necessario sair do
faz-de-conta e comecar a executar as politicas educacionais com agdes efetivas que tragam

resultado.
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“FEu sempre avalio assim: a ressocializa¢do depende de 3 pilares basicos: o interesse
do individuo, a vontade, porque, muitas vezes nés temos pessoas dentro do sistema
que sdo irrecuperaveis. Sao pessoas que vocé oferta ajuda, mas o individuo quer estar
inserido no contexto do crime. Segundo, ele tem que ter um mérito, ou seja, um bom
comportamento dentro da unidade prisional. Os profissionais daquela Unidade
observam o comportamento dele; e a aptidao, ou seja, é colocar ele numa atividade
que ele tenha habilidades, ou seja, fazer uma atividade que ele esteja apto. E é sempre
bom ter em mente que estamos no Brasil e aquela pessoa vai voltar para as aulas, e
quando a gente entra no sistema é sempre "faca na caveira" e tem aquela ideia de
que bandido bom é bandido morto, a gente vé que necessita de uma politica pablica
que vise com que aquela pessoa se desenvolva e esteja apta a voltar para as ruas
(sociedade), porque ele vai ser solto. Entdo, pra mim a palavra-chave é efetividade.
Trabalhar em cima disso de forma efetiva, que gere resultados e que a gente possa
devolver essas pessoas a sociedade, sendo recuperadas, mas e ndo um faz-de-conta.
Porque a educacao transforma, meu velho! Nao tem outra coisa que transforme mais
a pessoa do que a educagéo, ndo!” (Agente Educativo Policial Penal).

Entende-se que uma educacdo deve abranger a realidade do individuo e trazer seu
interesse para que possa inclui-lo. Préticas bancarias, excludentes e que propagam a
desigualdade ndo despertam o interesse, pois esta além da sua necessidade e realidade. Sabemos
gue as vagas para participar das praticas educativas sdo minimas e seletivas na Unidade PB1 e
PB2, porém ndo podem se distanciar do cotidiano que eles sdo imersos: o crime. A educacao
em prisdes deve despertar o interesse também daqueles que ndo se preocupam com a

reincidéncia, mesmo com as dificuldades, como ressaltou o Agente Educativo:

“Mas eu fico pensando o quanto deve ser dificil, porque vocé pega uma pessoa com
40, 50 anos, que viveu a maior parte de sua vida no crime e tentar ensinar a ele como
se deu o processo de formag&o econémica do Brasil. E muito complicado. As pessoas
que sdo aptas para trabalhar com a area pedagdgica tém que ter um feeling muito
sério e apurado para conseguir ensinar essas pessoas. A didatica tem que ser
diferenciada” (Agente Educativo Policial Penal).

Devem existir politicas publicas eficientes que alcancem as pessoas que lideram a
vida do crime dentro e fora do presidio. Os dados achados no Rio de Janeiro por Julido (2020)
expbem a existéncia de uma direcdo causal, onde a vontade de estudar/trabalhar impacta na sua
reintegragé@o social extramuros, pois aqueles que ndo querem reincidir no futuro para o crime
“geralmente sdo as pessoas mais interessadas em estudar/trabalhar, enquanto que o ‘criminoso
profissional’ ndo tem interesse” (p. 227). As politicas publicas de execugdo penal devem focar
na questdo do crime dentro das prisdes, nas favelas e sociedade em geral para mudar a narrativa

de que existe bandidos irrecuperaveis.
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Conforme a Gerente da GEEJA, a educacdo nas prisdes ndo tem uma maior
abrangéncia que atinja até aqueles que nédo se identificam em acessar & escola, também pelo
motivo de que os professores, para lecionar e terem um salario digno, ndo tém uma formacéo
para lecionar EJA ligada com a Educacdo Popular. Ainda, por ter que trabalhar em varios

espacos, reproduzem as atividades da escola na priséo.

“Assim, ndo sdo todos os professores que tem a educacdo de EJA ligada ao vieis da
educacdo popular. Ndo sdo todos, muitos professores e, sobretudo, hoje, eles saem
da educacdo regular para a EJA e eles levam as atividades da educacéo regular para
a EJA. A mesma coisa que eles estdo trabalhando 14 eles levam a noite e aplicam na
EJA. E essa historia das quatro paredes, por que s6 é educacgdo se estiver dentro de
quatro paredes, isso tambem, por que a EJA ndo é isso, ela precisa estar ligada com
a educacdo popular, respeitar o educando, quem é aquele educando. Eu costumo
dizer que a escola para EJA é uma escola tardia, que recebe seus alunos mais nédo
sabem quem sdo seus alunos” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).

Existe uma lacuna na compreensao dos profissionais de que as prisdes Sdo espacos
e contextos da Educacdo Popular que fundamenta as préaticas da EJA tanto na educacao formal
como ndo formal. Elas envolvem as perspectivas da dimensdao humana com elementos que
fundamentam a construcdo de uma vida sustentdvel. A EJA possui a necessidade de
fundamentar-se na Educacao Popular e social, valorizando as vivéncias populares e periféricas
da classe trabalhadora, de onde provém a populacdo carceraria.

A questdo colocada pela professora acontece justamente pela desvalorizagdo dos
profissionais. Enquanto a Policia Penal recebe subsidios de periculosidade e um salario que ndo
é o ideal, mas condiz melhor com a sua pratica profissional, os professores, para poder
sobreviver, necessitam de uma carga horaria excessiva, ndo recebem incentivos, com salarios
baixos e 0 contexto, trabalho precario sem concurso publico ou selecdo para atuar na area. A
desvalorizacdo dos profissionais educadores € posta pela Gerente da GEEJA como algo
gritante, mesmo assim ressalta que a SEEP, juntamente com os professores, luta pelo
reconhecimento e valorizacdo das categorias que atuam nas unidades penais, buscando

melhorias e leis que garantam seus direitos. Porém, conforme a Agente Educativa:

“Os apenados sempre respeitaram muito os professores. Mas, ndo deixa de ser uma
area de periculosidade, por conta da questdo de doenga e seguranca. NOs
entendiamos que os professores da educagdo em prisdes deveriam ter um salario
melhor, por conta da zona de periculosidade. Na época, 0s professores conversavam
comigo sobre esse sentido. Nos fizemos um processo fundamentado e encaminhamos
solicitando uma gratificacdo de periculosidade para esses professores. Esse projeto
nunca teve o retorno e foi indeferido” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).
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No PB1 e PB2 a professora possui nove anos de trabalho temporério na Unidade.
N&o passou por selecéo, apenas foi indicada para o cargo. Assim, o corpo docente das unidades
penais ¢ flutuante e a SEEP tenta segurar para que o trabalho possa ter continuidade. E um
déficit do Governo em ndo prover concursos publicos. Além das condi¢des dos professores
efetivos j& serem precérias, as dos temporarios se potencializam. Contudo, a Gerente da GEEJA
esclarece que a luta segue para garantir qualidade da educacao:

“Queriamos professores efetivos para a EJA nas unidades prisionais, mas como a
gente ndo tinha esse quadro efetivo em todas as areas de conhecimento, tentamos
segurar os prestadores de servico para que eles tenham experiéncia e formacéo.
Mesmo sendo prestador de servico a formagdo continuada é extensiva a estes
professores” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).

Nas narrativas dos Agentes Educativos ficavam claras as dificuldades de trabalhar
no PB1 e PB2. Alguns dos interlocutores que estdo no dia a dia nas Unidades com suas praxis
profissionais trazem uma narrativa mais concreta das especificidades de exercer sua profisséo
em uma instituicdo total. Por sua vez, existem entre estes alguns que romantizam a atuacéo

profissional dentro da prisdo. Mesmo assim, é forte a narrativa de que:

“Trabalhar com o sistema ndo é nada facil. A gente lida com gente e tem que ver
assim: o trabalho com a educag&o é um trabalho diferenciado. E ensinar, aprender
e, muitas vezes, 0s agentes, no come¢o, ndo entendiam isso. Hoje, ndo. Hoje ¢
diferente, porque o Estado esta investindo e em cada presidio que tem as escolas ja
estd fazendo a sala de aula” (Agente Educativa Coordenadora da CEEP).

O dialogo entre os Agentes Educativos ligados a area da seguranca com os Agentes
Educativos da area da educacdo €, muitas vezes, conflitante. Por exemplo, os professores e
educadores em geral preocupados e ansiosos em propiciar as condi¢cdes para que as praticas
educativas ocorram subestimam a seguranca do espaco, enquanto a Policia Penal que vivencia
todos os dias a tensdo e 0 medo posto pelas ocorréncias cotidianas os levam a viver na
inseguranca de chegar em casa, graduam a seguranca do outro. No PB1 e PB2 sdo vaérias as
ocorréncias que colocam a vida dos Policiais Penais em perigo, mas nenhuma ocorréncia
ocasionada com os educadores. Porém, a preocupagao acerca da seguranca € constante e tudo
0 que ocorre em relacdo as préaticas educativas é justificado pela seguranca, até mesmo a nao

ampliacdo e impedimento do exercicio das ofertas educativas:

“La é de seguranca maxima e é uma Unidade muito peculiar, com presos muito
perigosos. Acredito que, por conta disso, 0 ensino 1a seja muito resumido. A sala de
aula é improvisada, ndo é destinada, de fato, para aquilo. Inclusive, eu tenho uma
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observagcdo muito séria com relacdo a seguranca dos professores. Enquanto
profissional de seguranca eu sempre falo isso, mas é aquela coisa: faz uma entrevista
para ver o aluno que tem interesse em participar, e muitas vezes o preso até mente
para sairem da cela. Alguns tém até uma escolaridade melhor, mas mentem na
entrevista para participar dessas atividades. Inclusive, tem que ver as reais condi¢bes
de oferta da educacéo dentro da Unidade. Se ndo seria mais viavel sua implantacao
em outra Unidade, onde o contexto dela é voltado para isso. Entdo, assim, as vezes
nem é tao vantajoso a oferta da educacéo dentro de uma Unidade como o PB1, porque
vocé nem ta conseguindo ter um aproveitamento e também estd comprometendo a
segurang¢a” (Agente Educativo Policial Penal).

Assim, a seguranca também é utilizada como justificativa dos conflitos e das
relacGes de poder que perpassam os profissionais e até mesmo as praticas educativas. Existe
uma vaidade em relacdo a classificar a escola como algo mais importante que as demais préaticas
educativas. Esse pesquisador, em diversos momentos, ouviu sarcasmos e orientagdo do tipo:
“Vou fazer um grupo para ensinar esses malandros a ser gente, assim vou passar no Fantéstico
e fico rico, pois dd muito dinheiro”, “cuidado com os lapis, pois ld dentro esta cheio de
ladroes” - referindo-se aos lapis que levariamos para o preenchimento da ficha, pois 0s mesmos
podem se transformar em armas. S&o borddes frequentes oriundos dos policiais penais, Direcdo
e professores que, mesmo podendo denotar algo importante, sdo ditos com conotacgdes
depreciativas e expressam a nao percepcao e aceitacdo do papel social que o educador faz ali.

O ndo diélogo e articulacdo dos Agentes Educativos na Unidade, na maioria das
vezes pela vaidade, ocasiona uma confusdo na administracao e prejudica as praticas educativas.
Onofre e Julido (2013, p. 60) apontam a necessidade de um trabalho colaborativo entre os
profissionais. Conforme os mesmos, as equipes multidisciplinares que atuam nas prisées
“devem se constituir em grupo de socioeducadores que trabalham de maneira colaborativa, com
um projeto pedagdgico de agdes que possam contribuir efetivamente no processo de construcao
de um projeto de vida ao sujeito privado de liberdade”.

Seria essencial que existisse uma relacdo de trabalho coletivo, no respeito e
valorizacdo do outro em vista a socializacdo e humanizacdo das PSRPL para sua reintegracdo
social extramuros, numa perspectiva que trabalhe com a pena para a reintegracdo do preso
extramuros e ndo para sua opressdo, dominacdo e intimidacdo, como ressaltou Gomes (2010):
“Além disso, temos consciéncia de que o poder dominante priva o homem da educag¢do, satde
e moradia, contribuindo cada vez mais para as diferengas sociais e 0 aumento nos indices de
criminalidade” (p.3).

O poder dominante priva as PSRPL do acesso a socializacdo e humanizagéo, em
contrapartida, a educagéo pode possibilitar ambos os momentos, tanto a dominagdo como a

socializacdo e humanizacdo. Na prisdo, o que realmente necessita é seguir na perspectiva de
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uma educacao que liberte. Os Agentes Educativos tém um papel crucial em contribuir para os
processos bons, dentro do contexto de privagdo de liberdade em que os sujeitos passam a ser
nada perante a sociedade. Assim, a pratica educativa pode perpassar como simples atividade de
ouvir, como afirma a Professora ao expor sua percep¢do quanto a possibilidade de humanizar e
socializar: “Sim, é possivel. Eu chego junto dos meus alunos. Eu sou s6 uma professora, mas
eles chegam para mim e dizem que sou como uma tia. Chegou para conversar, contam 0s
problemas dele. Teve um que até chorou porque tinha perdido a mae, e € isso (Agente
Educativa Professora).

Perante toda a situacdo paradoxal que perpassa a profissdo dos Agentes Educativos,
foi questionado aos interlocutores como identificam a dimenséo educativa da sua profisséo. Em
suas narrativas, reconhecem que o papel da sua pratica profissional tem o ensejo de contribuir
na mudanca das pessoas colocadas ali. Por isso, se identificaram como agentes formadores e
transformadores com a funcédo de socializar e humanizar para a reintegracédo social extramuros

dos presos.

“Se eu disser a vocé que a sua pergunta, na integra, é o motivo de eu ter escolhido
ficar tomando conta da educagdo? Se fosse pra ficar tomando conta... batendo...
como a prdpria giria do sistema fala: se fosse para eu estar batendo cadeado e
fazendo escolta de preso para fazer audiéncia e voltando, eu ndo estaria no sistema.
Entdo, eu acredito que a fungdo de ressocializagdo, alias, socializagdo... vamos
aprender... socializar, a ter respeito, a ter educagdo, a gente vai trabalhando isso nas
pessoas. Eu acho que o maior ponto, na minha viséo de mundo, é essa. E que eu estou
ali para mudar pessoas e ndo para oprimir ninguém. Entdo, eu acho que a gente
enquanto agente, agente ndo, policial penal, é de formador, socializador” (Agente
educativo Diretor da Escola).

Em outras narrativas, o0 Agente Educativo ligado a area da educacdo ressaltou que
as dificuldades do professor/educador se potencializam no sistema profissional e mais ainda
guando se trata de um Policial Penal que socialmente enfrenta preconceitos e estigmas como o
carrasco, torturador e corrupto, contribuindo para uma desvalorizacdo do profissional e da
pessoa humana. A interpretacdo do Policial Penal sobre a dimenséo educativa da sua profissao
foi expressa em sua narrativa como alguem além de agente transformador que contribui na

recuperacao das pessoas privadas de liberdade junto a operacionalizacdo da execucdo penal:

“Nossa atividade, basicamente consiste em executar penas, mas existe o papel que
vai além disso, que é o papel de agente transformador também. Eu tenho um colega
la dentro que ja foi professor também e fala: eu sou educador. Onde quer que eu
esteja, eu sou educador. E o policial penal tem a funcéo de ser agente transformador
dessas vidas. Mas Ihe falo: se ser professor/educador nas escolas publicas ja é dificil,
imagine fazer essa funcdo em um sistema prisional sendo educador e policial? Qual
a visdo do preso sobre o policial? Eu ndo preciso do olhar dele para me posicionar.
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Eu tenho que contribuir para que ele saia recuperado. Mas, mais uma vez, a gente
precisa de investimento. Eu procuro alimentar essa minha visdo, mas néo perco a
minha formacéao tatica, porque é o meu trabalho. Eu preciso entender que a forma
como eu lido com os presos vai interferir na forma com que ele vai sair do sistema
penitenciario. Aquele preso vai sair e vai estar com a gente aqui na sociedade. Nos
somos agentes disciplinadores, mas essa disciplina ndo deve ocorrer apenas no
sentido do castigo. N&o deve lidar apenas pelo rigor. O agente profissional tem que
ter clareza disso, de que também educa o preso para saber conviver em sociedade,
porgue sdo pessoas que vem de um contexto de violéncia e lidar com mais violéncia
ndo vai contribuir em nada com a vida daquele sujeito” (Agente Educativo Policial
Penal).

Aqui sobressaem duas perspectivas: a visao do preso sobre o profissional e a visao
que o profissional transpassa para o privado de liberdade. Por isso, frente a busca de socializar
e humanizar o privado de liberdade é necessario considerar que nem todos os Policiais Penais
tiveram processos e formagdes sociais e humanas. Eles também sdo vitimas do sistema e
necessitam de condi¢fes humanas para si. A narrativa do Policial Penal expressa que o
profissional da seguranca tem que visualizar a recuperacdo dos detentos como benéfica para a
sociedade em geral e por isso a sua praxis profissional com as atividades disciplinadoras devem
contribuir para a mudancas daquelas pessoas. Existe uma necessidade de investimento para
qualificar esse trabalho durante sua trajetéria profissional.

Os processos vivenciados na prisdo afetam diretamente os Agentes Educativos.
Enquanto os profissionais da educacdo ndo tém uma estabilidade profissional, os agentes da
seguranca ttm. Ambos vivem a mesma precarizacdo e privagdo nas suas relagdes sociais
ocasionada pela sua atuacéo profissional. Apesar de compreenderem e seguirem na perspectiva
de buscar a reintegracdo social extramuros das PSRPL para que eles possam melhorar a
qualidade de suas vidas, com praticas educativas que propiciem resultados eficientes, os
Agentes Educativos sofrem com a falta de investimento para sua atuag&o profissional, além de
todas as questBes de insalubridade e periculosidade expostos as situacdes perigosas e violentas
no cotidiano da prisdo. Em suma, sdo personagens que lidam com as sequelas de um sistema
penitenciario conturbado e insuficiente. Eles somatizam as praticas desumanas e de
dessocializacdo do céarcere.

Fica evidente nas narrativas dos Agentes Educativos o entendimento da importancia
de sua pratica profissional para a expansdo da educacdo e eficiéncia dos processos
socializadores e humanizadores. Apesar de seu trabalho ocorrer nas possibilidades do sistema,
entendem que, como Agentes Educativos (trans)formadores, a educagdo possui uma dimenséo
que chega na mudanca de vidas, capacitando para o trabalho, socializando, humanizando e
propiciando o conhecimento e a compreensdo de mundo para sobreviverem a priséo e viver fora

dela.
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4.4. Desafios para o exercicio da educacéo

Nas narrativas dos Agentes Educativos foram evidenciados problemas que
interferem na oferta de educacdo no PB1 e PB2, impactando diretamente na eficiéncia da
escolarizacdo, das demais praticas educativas e nos processos de socializagcdo e humanizacéao
das PSRPL. Se, aproximadamente, 90 a 95% dos privados de liberdade no PB1 e PB2 estdo
sem acessar praticas educativas e 100% sem praticas laborais fica evidente que a realidade da
unidade € um espaco de negligéncia e auséncia dos direitos, o que impacta negativamente na
dimenséo que a educacao pode contribuir na vida das pessoas privadas de liberdade.

Os desafios do exercicio da educacdo iniciam-se pela auséncia de uma Politica
Publica forte para um planejamento especifico com um projeto educacional que responda e
intervenha nos obstaculos da Unidade e necessidades dos educandos. A efetivacao da educacéo
no PB1 e PB2 depende da composicdo da mesma como direito, saindo do improviso,
possibilidade, precarizacdo e dos projetos isolados para seguir uma politica publica planejada e
articulada com a participacdo governamental, social e dos presos.

Uma dificuldade no PB1 e PB2 é a pouca legitimacdo do Plano Estadual de
Educacdo em PrisGes e a pactuacdo com as diretrizes nacionais que orientam as praticas
educativas para que a educacdo seja constituida segundo as normativas politicas. Sobre isso,
existe um movimento de constituicdo de uma politica publica no Estado da Paraiba que vem se
articulando para elaborar o Plano Estadual de Educacdo com a parceria de varias instituicdes

sociais, como falou o interlocutor ao narrar que:

“Trabalhamos até agora so6 com EJA, mas EJA Prisional é muito especifico e a gente
tem que tratar pessoas diferentes de formas diferentes e a educagado nessa situagéo é
diferente e deve ser encarada de forma diferente. Estamos dentro da elaboracéo da
politica de educacdo em prisGes do Estado da Paraiba, é a montagem de todo o
programa de Educacédo de Jovens e Adultos voltado para o sistema prisional e isso é
importante por conta das peculiaridades que existem dentro do sistema. E um
processo extremamente importante pra gente criar novas diretrizes para a educacao.
Até entdo, estamos tratando todos de forma igualitaria, e estd errado! Isonomia é
tratar pessoas diferentes de forma diferente. Esta em andamento e estéo envolvidas a
Secretaria de Educacdo, Secretaria de Administracdo Penitenciaria e familiares
também. Havera audiéncias publicas para que as familias possam participar desse
processo” (Agente Educativo Diretor da Escola).

Os Agentes Educativos evidenciariam que para a construgdo de uma educagao
organizada como direito no PB1 e PB2 é necessario, além das diretrizes, um plano pedagogico
e politico pautado na especificidade da instituicdo e necessidade dos sujeitos como qualificacdo
profissional e humana, alternativas para ampliacdo de recursos publicos, oferta da educacéo e

estratégias de ampliacdo e diversidade das praticas educativas garantindo amplo acesso e
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permanéncia e um curriculo com a demanda da realidade da Unidade e dos estudantes com
valores e direitos humanos para o desenvolvimento da populagéo prisional.

As dificuldades de se constituir um plano estratégico na Unidades dependem, na
sua maioria, da boa vontade do poder publico que legitima o direito de punir e ndo materializa
os direitos basicos humanos, ferindo a CF de 1988 que prevé expressamente direitos legais e
responsabiliza o Estado em promover o direito a educagdo em prisdes para a reintegragdo social
extramuros das PSRPL.

A burocratizacao € outra questdo complexa que dificulta projetos que promovam o
engajamento das pessoas presas nas praticas educativas, como narrado pelos Agentes

Educativos ao falarem das suas experiéncias:

“Os projetos que elaboravamos e encaminhdavamos para o gabinete e estes projetos
ficavam, ficavam dormindo. Entdo, assim, nds estdvamos sentindo que nossas acoes
planejadas ndo estavam caminhando. Se nés ndo conseguimos executar uma acao
planejada, o que estamos fazendo aqui?” (Agente Educativa Gerente da GEEJA)

“Existe um projeto ha 10 anos para serem montadas salas de aula e eu espero que
nao demore mais 10 anos. Precisamos disso para ontem porque é um direito deles.
Eu ja estou tirando o direito de ir e vir e ele estd cumprindo a parte dele, entdo cadé
a nossa parte? E dar a ele o que tem direito: satde, educacéo, trata-lo como ser
humano” (Agente Educativo Diretor da Escola).

Estas sdo algumas das dificuldades que inviabilizam o andamento da educacao no
PB1 e PB2. Conforme o Diretor da Escola, trata-se de colocar em pauta que temos um Estado
negligente e extremamente burocratico em relacdo aos Direitos Humanos, que ndo cumpre seus
deveres em fornecer assisténcia para que o preso se reintegre a vida social extramuros. E
necessario investimento para estrutura, material, recursos humanos, etc., como salientou a
Gerente da GEEJA:

“Eu particularmente ndo me conformo com isso, porque é uma coisa dificil e ao
mesmo tempo facil. Os presidios, eles possuem espacos e tem mao de obra para
construir outros espacos. O problema sdo os recursos como a questdo de licitacéo,
porque para vocé fazer uma obra dessas tem que passar por uma bendita licitacédo
que € anos e anos e anos. Eu acho o sistema mais cruel do Servico Publico é a questao
dessa licitacdo porque infelizmente quem quer usurpar, usufruir dos recursos
publicos ilicitamente ndo tem licitagdo do mundo que proiba, que vemos a torto e a
direita. Agora para uma acéo vocé passar trés anos para que role uma licitacdo, para
realizar uma ag¢do dessa é muito cruel” (Agente Educativa Gerente da GEEJA).

A partir disso, os Agentes Educativos expressaram que no PB1 e PB2 existe a
necessidade de um espago que garanta o desenvolvimento da educagdo com seguranca. No PB1

e PB2 existem dois grandes galpdes onde funcionam as atividades da educagdo, um espaco

“improvisado, ndo é destinado, de fato, para aquilo” (Agente Educativo Policial Penal). Nao
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existe escola nem biblioteca, é tudo acoplado embaixo do galpdo empoeirado que foi
improvisado para a realizagdo das atividades.

Tal realidade de falta de estrutura nas penitenciarias € uma questdo presente na
maioria das penitenciarias brasileiras. Maeyer relatou que no sistema prisional brasileiro
“algumas classes, ndo raras vezes, pobremente equipadas, (...) podiam acolher apenas algumas
dezenas de estudantes”. Na Paraiba “a gente comegou a transformar cela em sala de aula”
(Agente Educativa Coordenadora do CEEP). No PB1 e PB2 é ausente sala de aula para a
escolarizacéo e espaco adequado para as praticas educativas como bibliotecas.

O investimento em infraestrutura com planejamento e recursos € um desafio
determinante, principalmente ao falarmos de uma Unidade de seguranca maxima, pois 0
exercicio da educacdo com seguranca exige, também, um espaco adequado, jA que, sem
estrutura arquitetdnica, o direito a educacdo ndo podera ser efetivado apenas com a estrutura
disciplinar rigida. A estrutura arquitetonica é basilar para incluir e garantir o direito a educag&o.

Na visdo do Policial Penal, quando os desafios sdo consecutivamente relaxados é
necessario repensar a finalidade da educacdo na Unidade. Para ele, ndo existe uma intervencéao
para superar as barreiras da educacdo no PB1 e PB2. Desde o inicio da Unidade nédo se tem um
enfrentamento sério dos governantes e administradores das politicas publicas para melhorar a
assisténcia para reintegracdo social extramuros. As praticas educativas ficam sempre se
esbarrando na inviabilidade, ndo desenvolvem suas vantagens e estdo apenas como um faz-de-
conta onde se oferta assisténcia aos “presos”. O interlocutor ressalta que ¢ necessario analisar

as condicdes, vantagens e desvantagens da oferta da educacédo na Unidade:

“Inclusive, tem que ver as reais condig¢oes de oferta da educagdo dentro da Unidade.
Se ndo seria mais vidvel sua implantacdo em outra Unidade, onde o contexto dela é
voltado para isso. Entéo, assim, as vezes nem é tdo vantajoso a oferta da educagéo
dentro de uma Unidade como o PB1, porque vocé nem td conseguindo ter um
aproveitamento e também estd comprometendo a seguran¢a” (Agente Educativo
Policial Penal).

O grande desafio, principalmente para a escolarizacao, € o horario ainda com o fato
de se ter apenas uma unica sala mista que alfabetiza e escolariza do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental. A dificuldade com o horéario disponivel para as praticas educativas, como

ja relatado anteriormente, é uma das questdes que coloca a educagdo em segundo plano como
relata a professora:
“Tem agente penitencidrio que ajuda, mas o meu maior tabu é o horario, porque,

muitas vezes, a gente planeja aquela aula, mas ndo da ela. Nos estamos em sala de
aula, mas estamos, assim.... dando aula e, de repente, somos obrigados a encerrar a
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aula da gente, e o horario ndo é de acordo com o horéario normal que é para ser”
Agente Educativo Professora).

Sem um horério de atividades educativas previsto na organiza¢do da Unidade, a
educacdo ndo ocorre. Para um enfrentamento desse problema é importante o diadlogo entre as
pastas responsaveis pela ‘ressocializagdo’ dos presos, tanto na area da educacdo como a SEE
como da seguranga SAP para que possam tracar estratégias para reverter a situacéo.

Durante as atividades educativas que esse pesquisador vivenciou na Unidade, umas
das justificativas dadas pela instituicdo para a ndo realizacdo das atividades era a falta de
seguranca tanto da estrutura quanto da falta de agentes. Certamente que um dos desafios, além
da necessidade de recursos materiais para a elaboracdo das atividades, € o material humano,
como os professores para a oferta da escolarizacdo e Policiais Penais para a garantia de
seguranca tanto dos presos, professores e sociedade em geral.

E fundamental superar a dicotomia entre educagio e seguranca para fortalecer o
trabalho colaborativo entre os profissionais na unidade, onde cada agente educador se encaixa
na melhor forma de contribuir na educacdo das pessoas privadas de liberdade a fim de que

modifique a sua realidade por meio do desenvolvimento humano, pois a questdo é que educar:

ndo é discutir se a educacgéo pode ou ndo pode, mas é discutir onde pode, como pode,
com quem pode, quando pode; é reconhecer os limites que sua pratica impde. E
perceber que o seu trabalho ndo é individual, é social e se da na pratica social de que
ele faz parte. E reconhecer que a educacdo, ndo sendo a chave, a alavanca da
transformacdo social, como tanto se vem afirmando, é, porém, indispensavel a
transformacdo social (FREIRE, 2001, p. 98).

E importante salientar que existe a necessidade de valorizar o trabalho
interinstitucional, intersetorial dos diversos agentes do Estado e da sociedade civil. No PB1 e
PB2 existe a parceria da: “universidade, a igreja e a parte do REMA (as pastorais), a parte
evangélica. Temos os defensores publicos. Temos uma coordenacdo de técnicos muito
envolvida” (Agente Educativa Coordenadora da CEEP).

Os vinculos com as universidades e sociedade civil que demandam atividades
desenvolvidas para a reintegracao social extramuros é uma base de fortalecimento da educacao
gue, na maioria das vezes, se depara com a estrutura disciplinar rigida que impermeabiliza a
acao desses agentes na Unidade. No PB1 e PB2 existe a dificuldade de fortalecer e ampliar as
conexdes com a universidade e a sociedade civil. A superagéo e o planejamento de um trabalho
colaborativo séo fundamentais para o exercicio da educacéo.

A falta de investimento, estrutura, profissionais qualificados, um projeto

pedagogico e politico, articulacdo do Estado e das pastas de seguranga e educacdo com uma
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politica publica forte sdo fatores complexos, dentre outros, para que os privados de liberdade
tenham acesso a educacdo no PB1 e PB2. Conforme Mayer (2006, p. 32), “a educagdo na prisdo
na perspectiva do aprender por toda a vida para todos envolve o ambiente e, portanto, também
o staff e os agentes penitenciarios”. Portanto, a maior dificuldade existente é a vontade politica
para planejar e tracar estratégias de fortalecimento da educagdo na Unidade com investimentos
necessarios para garantir os direitos humanos da PSRPL. A violacao do direito a educacdo, com
falta de acesso as praticas educativas tém contribuido para uma realidade de insuficiéncia das

praticas socializadoras e humanizadoras para reintegracédo social extramuros das PSRPL.

4.4.1. Estratégias em tempo de Pandemia de COVID-19

Em 2020, as dificuldades e situacdo da negligéncia da garantia dos direitos basicos
se agravaram com a chegada da pandemia do COVID-19. As condicdes precarias alarmantes
das prisbes brasileiras e paraibanas se tornaram mais dificeis com a pandemia devido o auto
indice de insalubridade que dissemina o contagio do Coronavirus, como a superlotacéo,
ambientes com pouca ventilacdo, falta de agua e higiene. Frente a complexidade dos desafios
enfrentados nesse cendrio, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) emitiu a Recomendag&o n°
62/2020, com medidas de prevencdo a propagacdo da infeccdo pelo novo Coronavirus no
ambito dos sistemas de justica penal e socioeducativo. Por sua vez, na Paraiba, a SEAP emitiu
uma Nota Informativa de n° 001/2020, trazendo medidas para prevencdo do Coronavirus no
contexto do Estado paraibano. Até dezembro de 2020 foram detectados 39.478 presos com a
doenca e 123 o6bitos no contexto nacional. Na Paraiba, os detectados atingiram nesse mesmo
periodo 262 presos e 2 mortes, conforme o Painel de Monitoramento de Medidas contra o
COVID-19 do DEPEN.

No PB1 e PB2 as necessarias medidas para minimizar o avanco da doenca
expuseram ainda mais a gritante precariedade das condig¢des de vida humana dentro das prisoes.
O agravamento da salde mental das PSRPL é um fato eminente que, por motivo da suspensao
das atividades como visitas e as proprias praticas educativas e laborais, aumentou as
dificuldades de comunicacdo, o ocio, falta de informacdo e fiscalizagdo, necessitando
estratégias para superar tal cenario.

Conforme a narrativa da Coordenadora da CEEP, cada vez mais vem se agravando

as doencas mentais, da qual a educacdo tem um papel essencial de contribuir além da
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aprendizagem, no desenvolvimento da recuperacdo psicossocial, potencializando seu trabalho
com resiliéncia junto as PSRPL em tempos de pandemia.

“Fui la agora e um disse: olha, professora, entrei numa depressdo que pensei que ia
entrar no buraco. Entrei numa depressdo com essa pandemia, sem ver ninguém, sem
ver familia. A escola ndo vinha, os professores ndo vinham. E ai, muita gente aqui ta
com problema de salde, mas é mental. Entdo temos que cuidar o mental e a educacdo
vai entrar ai pra trabalhar com a dire¢do e os psicélogos” (Agente Educativo
Coordenadora da CEEP).

De inicio, a pandemia parou todas as atividades nas unidades penitenciarias.
Somente com o passar do tempo, a GEEJA no ambito da SEE e a Geréncia Executiva de
Ressocializagcdo no ambito da SEAP, buscaram planejar recursos para atender as necessidades
das PSRPL no contexto da pandemia juntamente com os Diretores das Unidades com

estratégias principalmente para a volta da escola como narrou a Coordenadora da CEEP:

“Ndo foi nada facil esse ano com a pandemia. Aqui morreu pouca gente, porque a
acdo foi muito rapida e estamos retornando. Aqui na Grande Jodo Pessoa, as
atividades séo impressas e a Dra. Andréa deu a sugestao de os professores gravarem
suas aulas e fazer um cronograma presencial para os alunos, como rege os protocolos
da OMS, para estar presencial, de, vamos dizer, uma hora de tarde para atender esse
publico ndo so6 presencial, mas também possam ter contato com os professores. O que
a Coordenacdo vai fazer é de adentrar em todas as Unidades, conversar com todos
os Diretores e Policiais Penais, para ver como a gente vai fazer” (Agente Educativa
Coordenadora da CEEP).

Assim, seguindo todas as orientacdes da Organizacdo Mundial da Satde (OMS),
foram desenvolvidas estratégias para a EJA com agbes de educacio em regime especial?*.
Embasado nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Unidades de Ensino da Rede
Publica Estadual Ano 2020 e no Guia de Orientacdes Gerais da EJA, foram elaborados planos
estratégicos curriculares para retomada da educacdo no sistema penitenciario do Estado da
Paraiba.

O primeiro plano elaborado foi o Plano de Estratégias da Educacdo de Jovens e
Adultos no ambito da educacdo em prisGes no contexto de regime especial de ensino, que
efetiva as estratégias da rede para oferta da educacdo associada as normas de prevengdo do

Coronavirus no Sistema Prisional. Em vérias edi¢cbes®, o plano apresenta novas rotinas e

24 Sobre 0 Regime Especial de Ensino na Paraiba foi publicada no dia 15 de marco de 2020 a Resolugdo Normativa
120 que “Orienta o Regime Especial de Ensino no que tange a reorganizacao das atividades curriculares assim
como dos calendarios escolares das instituicdes do Sistema Estadual de Educacdo da Paraiba, em carater de
excepcionalidade e temporalidade, enquanto permanecerem as medidas de prevengdo ao COVID-19”. E em 4 de
maio de 2020 a Resolucdo Normativa 140, que alterava e estabelecia Normas Complementares ao que dispde a
Resolucdo 120/2020.

% A segunda edicdo do Plano Estratégico da EJA traz “algumas adaptagdes a partir da escuta dos anseios de
professores e estudantes. O primeiro é o periodo de duragéo de cada eixo tematico e o trabalho com o nivelamento
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procedimentos por periodos em consonancia com o curriculo da EJA para que as PSRPL
possam ter 0 acesso a educacdo em tempos de pandemia. O plano conta com as orientagdes de

funcionamento para o ensino fundamental, médio e a remicdo pelo estudo e remicéo pela leitura.

Portanto, o presente plano de estratégia da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA para a educacdo em prisdes em regime de ensino especial, esta
fundamentado em consonédncia com a Resolu¢do 120 do CEE-PB e do Art. 4° da
Portaria 418/2020 da Secretaria de Estado de Educacéo da Ciéncia e da Tecnologia
da Paraiba. O plano tem como objetivo proporcionar aos professores, coordenadores
pedagogicos e gestores, orientaces e repertorios pedagdgicos para possibilitar
multiplas estratégias compartilhadas, visando atender a identidade propria da EJA
com sua diversidade de sujeitos, perfis e contexto das pessoas privadas de liberdade.
(PARAIBA, 2020, p. 3).

Juntamente com o referido plano foi desenvolvido o Plano Estratégico Curricular
do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais da Educacao de Jovens e Adultos para o
2° Semestre de 2020 e o Plano Estratégico Curricular do Ensino Médio da Educacéo de Jovens
e Adultos para o 2° Semestre de 2020 com subsidios para a oferta remota de educacdo em
prisdes EJA orientando a préatica pedagogica do professor como o0s processos de aprendizagens
dos estudantes privados de liberdade, ou seja, foi elaborado “uma sequéncia linear curricular,
associando as Competéncias, Habilidades e Contetidos/Objeto do Conhecimento para as etapas
do ano letivo 2020” (PARAIBA, 2020b, p.4).

Dessa forma, com os planos, tem-se possibilitado o exercicio da educacdo em
algumas Unidades, fazendo com que os estudantes realizem atividades remotas por meio das
estratégias de confeccéo e entrega de materiais impressos. A educacdo em prisdes remota tem
ocorrido na Paraiba e no PB1 e PB2 da seguinte forma:

Seguimos, durante a Educagdo Remota, na perspectiva de uso das aulas remotas
baseadas na leitura e na escrita com atividades impressas (boletim informativo, livros
didaticos e paradidaticos, revistas e jornais). De modo impresso é disponibilizado pela
escola, respeitando as recomendagdes sanitdrias estabelecidas pela OMS. A
organizagédo do processo de entrega do material impresso foi acordado junto com os
gestores das unidades de ensino que uma equipe de professores/as ira se deslocar até
a unidade prisional, levando o material impresso em sacolas plésticas obedecendo
todos os critérios que estd escrito no Plano Emergencial de Ensino e em maos
entregardo aos Diretores das Unidades Prisionais. A mesma estratégia utilizada para
entrega do material ao estudante podera ser utilizada para o retorno da atividade para
correcdo do professor. Sempre levando-se em consideracao as orientagdes da SEECT-
PB (PARAIBA, 2020b, p.5).

Todas as acOes pedagogicas, além de retomar o conhecimento e consolidar o0s

avancos na aprendizagem, serdo contabilizadas como carga horéaria conforme o Plano

de lingua portuguesa e matematica com o envio das habilidades e descritores definidos pelo SAEB” (PARAIBA,
2020, 0.7).
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Estratégico Curricular do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais da Educacéo de
Jovens e Adultos, onde prevé que “serdo utilizadas para compor a carga horaria obrigatéria
conforme previsto na Portaria n° 418 da SEECT” (PARAIBA, 2020, p. 4).

No PB1 e PB2 as atividades educativas em tempo de pandemia, além de se esbarrar
na grande estrutura disciplinar que entende a penitencidria como “[...] um lugar cuja
preocupacao principal € a seguranca e a detengdo das pessoas ali encarceradas” (IRELAND,
2010, p. 29), potencializou ainda mais as dificuldades de garantia dos direitos humanos como
a educacdo, ndo propiciando meios para reintegracdo social extramuros das pessoas privadas
de liberdade a fim de minimizar os efeitos da prisdo, do dcio improdutivo na cela e de auxiliar
no ato de socializar, humanizar e ajudar na reintegracdo social extramuros e diminuir a
reincidéncia.

Na Unidade as atividades educacionais estdo sendo elaboradas pela professora e
entregues aos alunos que estudam dentro da prépria cela e depois de realizarem é recolhida e
repassada para a professora para a correcdo e avaliacdo, sem nenhuma relagdo social entre
estudantes e professores, prejudicando 0s processos ensino-aprendizagem. A impossibilidade
de funcionamento das aulas acentuou ainda mais as dificuldades de aprendizagem. A remicéo
pela leitura ndo ocorreu no ano de 2020 devido a pandemia. Essa situacdo tem como
consequéncia a ampliacdo dos processos de dessocializagdo e desumanizagéo.

As estratégias que foram adotadas nesse periodo ainda estdo sendo timidamente
aplicadas no PB1 e PB2 e enfrentam grandes desafios, sendo necessarios agentes educativos
gue se reinventem em contextos emergentes e adequem as novas tecnologias e metodologias.
Para além de reorganizar as préaticas educativas e rever os objetivos frente a nova realidade é
necessario a disponibilidade de recursos, como o investimento em tecnologias para subsidiar a
aprendizagem. Tais recursos ainda estdo escassos no PB1 e PB2, o que diminui o leque de
possibilidades em se pensar um ensino remoto como opg¢do temporaria rapida e acessivel neste
momento de crise para garantir a educacao as pessoas privadas de liberdade.

Apesar disso, as estratégias da SEE ndo deixam de ser uma possibilidade para que
as PSRPL possam acessarem provisoriamente processos gque 0s conecte com a humanidade e
sociedade por meio da utilizagdo das tecnologias e metodologias que fagam com que a distancia
e auséncia sejam minimizadas com praticas que potencializem o didlogo, respeito, compreensao
e pedagogias que ressignifiquem o0s processos educativos com foco na humanizagdo e
socializagdo das PSRPL e resultem em contribuir nos processos de desenvolvimento e

construcdo de vida desses sujeitos.
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No PB1 e PB2 o que fica evidenciado é a necessidade de garantir o direito a satde
com medidas de prote¢do ao privado de liberdade. Tais medidas devem ter uma configuragéo
protetiva e ndo podem justificar a violacdo dos direitos basicos das PSRPL. Assim, a educacéo
em tempo de pandemia € um instrumento essencial para contribuir no enfrentamento dos
desafios que se agravam as prisGes. Ela, além de propiciar acesso a outros direitos, alcanca
dimensdes fisicas, metais e cognitivas, emocionais, espirituais e sociais importantes para o ser
humano. Em sintese, influencia que as PSRPL optem por um comprometimento ético com a

vida que implica huma constru¢do humano e social e sustentavel.
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5. “EU SOU UM PASSARO. ME TRANCAM NA GAIOLA E ESPERAM QUE EU
CANTE COMO ANTES”: PONDERACOES FINAIS

O ponto de partida para a construcdo dessa pesquisa foram as inquietagfes quanto
a contribuicdo da educacgdo nos processos de socializacdo e humanizacgdo na Penitenciaria de
Seguranca Méaxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes em Jodo Pessoa, Paraiba, sendo uma
unidade que possui um histérico de resisténcia ao exercicio da educacgdo. A pesquisa, além de
pensar e buscar evidéncias que a educacdo pode contribuir nos processos de socializacdo e
humanizacgdo dentro das prisdes para reintegrar as pessoas privadas de liberdade a sociedade
extramuros e minimizar a reincidéncia, também suscita discussdes sobre as possibilidades de
se garantir a educacao de qualidade e formacdo para os profissionais que atuam nas prisdes por
meio de politicas publicas. Para tanto, a investigacdo buscou dar espaco para as importantes
narrativas de vida dos profissionais que atuam na elaboracdo e exercicio da educagdo e
operacionalizacdo da execucdo penal, em suas praticas profissionais e a dimensao
humanizadora e socializadora que a sua profissdo deveria abarcar.

Os questionamentos que subsidiaram a pesquisa partiram da questdo central
apresentada na introdugcdo: como a educacdo pode contribuir no processo de socializagéo e
humanizacdo das PSRPL? A busca por responder tal interrogacéo balizadora levou o estudo a
percorrer caminhos diversos, de modo a ponderar aspectos da historia da educacdo na Paraiba
até sua implantacdo no PB1 e PB2 em Jodo Pessoa e compreender a medida que a educacgao
pode alcancar nos processos de socializacdo e humanizagdo em seu exercicio.

O caminho percorrido para a coleta de dados e realiza¢do do proposto na pesquisa
foi desafiador por se inserir em um movimento fragilizado devido as especificidades rigidas das
instituicOes totais. A atuacdo desse pesquisador como agente educativo deu possibilidades para
geracdo de dados. Mesmo assim, apesar de sabermos que pesquisas realizadas em institui¢coes
totais, como nas penitenciarias, sdo complexas devido a seguranga e burocracia, com 0
isolamento social ocasionado pela pandemia do COVID-19, as dificuldades para realizacdo
dessa pesquisa se potencializaram com: demoras prolongadas das autorizacOes para a realizacdo
da pesquisa; adaptacdo das tecnicas de coletas de dados; problemas em encontrar interlocutores
por meio de mensagens em e-mail e WhatsApp disponiveis a participar da pesquisa; e 0
afastamento presencial da unidade, potencializando a soliddo que ja faz parte do carater da pos-

graduacdo por ndo se ter um vinculo regular com o programa.
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Os interlocutores que aceitaram participar da pesquisa tinham uma visdao mais
progressista da fungdo da educacdo em prisdes, e aqueles que ndo aceitaram deixaram
transparecer que nao se identificavam como operadores da execucdo penal como agentes
educativos ou possuiam uma visdo mais tradicional, no que concerne a operacdo da execugédo
penal. Em alguns momentos do texto apareceu o relato autobiogréfico desse autor, de maneira
a apresentar sua experiéncia como Agente Educativo por meio de suas narrativas para contribuir
com a discussdo. Assim, a pesquisa compreendeu e enfatizou que as narrativas dos agentes
educativos sdo capazes de abarcar a reflexdo complexa das questdes que se quis compreender.

Também foi tracada uma discussdo acerca dos aspectos que a educacéo possui para
contribuir em processos humanos e socializadores construidos a partir de pensadores da
educacdo, educacdo em prisdes e educacdo humana, que constituiu um referencial teérico para
embasar a compreensao do valor social e humano que a educacao possui, contribuindo em todos
os aspectos do desenvolvimento do sujeito em diversas préaticas que perdura ao longo da vida.

Nas prisoes, a educagdo tem sua intencionalidade tanto com a prisionalizagdo, como
com as praticas educativas que propiciam educabilidade boa para as pessoas em privacao de
liberdade. Além disso, a realizacdo de uma analise da conjuntura atual das prisdes brasileiras
proporcionou verificar, por meio dos tedricos, legislacdo e dados, como as prisGes tem
operacionalizado a pena privativa de liberdade e desempenhado o seu papel de ‘ressocializar’
0s sujeitos. Constatou-se que existe um grupo predominante na populacdo carceraria que sao
alvos da desigualdade, racismo, preconceito e sdo usados para a construcdo da figura do
criminoso e, continua sendo um assunto emergente a descarada violacao e negacdo dos direitos
humanos, como também as questes que se tornam permanente quando se aborda o sistema
penitenciario brasileiro, como a superlotacdo e todas as mazelas oriundas, desumanizando e
dessocializando.

A educacdo em prisdes deveria ter aspectos de educabilidade que valorizem suas
praticas educativas e 0s processos de socializacdo e humanizacdo com condi¢bes que
proporcionem aprendizagem boa para o desenvolvimento humano. De tal modo, uma educacao
de qualidade n&o ocorre no improviso, descontinuo e na possibilidade. Por isso, a educagdo em
prisdes deveria ser constituida por uma politica publica sélida que abarque a oferta das praticas
educativas, garantindo formacéo e valorizagcdo dos profissionais, metodologias curriculares
adequadas que valorizem os sujeitos e promovam a minimizacao das desigualdades.

Como a legislacdo brasileira determina que a pena privativa de liberdade, além de
executar a pena, deve trabalhar para que 0s sujeitos se recuperem e passem a agir com praticas

sociais boas, € necessario garantir assisténcias para viabilizar os direitos do cidaddo. Assim, a
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pesquisa revelou que a operacionalizagdo da execucgéo penal ocorre no PB1 e PB2 ainda em
moldes arcaicos, atrasados, com violacdo de direitos basicos e justificado pela especificidade
da unidade por ser uma penitenciaria de seguranca maxima com detentos de alta periculosidade.

A dindmica da pena privativa de liberdade na unidade falha na finalidade de
socializar e humanizar para reintegrar na sociedade extramuros, com um trabalho minimo de
reintegracdo social extramuros que proporciona efeitos danosos e irreversiveis comprovados
pelas diversas ocorréncias no cotidiano da unidade como fuga em massa, tentativa de
assassinato, suicidio, tortura psicoldgica e fisica, falta de higiene, alimentacéo e salde precéria,
etc. E necessario continuar a investigar as consequéncias e motivos das auséncia de projetos
que proporcionem a reintegragédo social extramuros, viabilizando direitos, valores familiares,
educacdo, capacitacdo e trabalho, e meios para socializar e humanizar com politicas que o
individuo seja parte e possa se socializar para reintegrar-se a sociedade fora da prisao.

Na minha atuacdo na unidade, as queixas sobre a auséncia e burocratizacdo do
acesso a direitos como salde, educacao, justica, lazer, alimentacéo e higiene era constante por
parte dos privados de liberdade. As praticas de socializacdo e humanizacdo como a escola e
igreja tinham tempos restritos para funcionar e outras atividades colocadas na possibilidade que
geralmente tornavam-se impossiveis de ocorrer devido a organizacdo da unidade. A
inexisténcia de uma estrutura de direito € sucumbida por uma estrutura disciplinar extrema com
dispositivos e estratégias de controle que ndo cobrem a seguranca dos privados de liberdade e
da sociedade, causando inseguranca e diversas ocorréncias de violéncia. Trata-se de uma
atualizacdo do modelo pandptico que controla, vigia e pune sem nenhuma politica. De tal modo,
a harmonica (re)integracdo na sociedade extramuros dos detentos do PB1 e PB2 ¢ totalmente
falha devido a auséncia de eficacia no respeito e viabilizacdo dos direitos humanos, a elaboracéo
e cumprimento das politicas publicas e a participacdo dos privados de liberdade e da sociedade.

Os agentes educativos evidenciaram que a educacdo tem um papel transformador,
que modifica vidas e propicia processos que socializam e humanizam, colaborando na
reintegracdo social extramuros e na minimizagéo da reincidéncia. Para tanto, as trés préaticas
educativas (escola, remicéo de leitura pelo estado e projeto Janelas para 0 Mundo com o clube
de leitura) possuem um namero restrito de participantes que, geralmente, se intercruzam entre
as praticas por falta de uma triagem. Embora nos altimos anos a Paraiba tenha avangado na
viabilizacdo da garantia do direito a educacdo em prisdes, no PB1 e PB2 as mudancas séo
minimas e ausentes, o que transforma um espaco de contexto de privacdo de direitos,

marginalizando novamente o individuo dentro do presidio.
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Para alguns interlocutores o direito & educacdo € garantido, pois devido as
especificidades da unidade, o que se oferta ja se constitui como direito. Para outros, existe uma
tentativa de garantir, mas faltam esforcos para intervir. A precarizacdo da educagédo na unidade
ocorre devido as dificuldades, como a caréncia de governanca com estratégias que
proporcionem verbas, infraestrutura, recursos humanos, qualificagdo e formacdo permanente
dos profissionais, professores efetivos, politicas publicas eficientes voltadas tanto a nivel geral
como a nivel especificos, legislacdo do proprio presidio e as préoprias questdes atitudinais de
querer transformacao. Essas dificuldades minimizam os efeitos e resultados da educacéo e sua
contribuicdo nos processos de socializagdo e humanizagdo. A auséncia de humanizar e
socializar repercutem diretamente nas ocorréncias geradas pela violéncia, organizac¢ao do crime
e, consequentemente, reincidéncia. Por isso o desafio € intervir nas dificuldades para
proporcionar uma educacao de qualidade constituida como direito.

Os interlocutores expuseram varias experiéncias histéricas da educacéo no estado
paraibano que podem servir de inspiracao para o exercicio da proposta no PB1 e PB2. Algumas
instituicGes penais do estado ja sdo referéncia na oferta de educacdo em prisGes. Porém, a
unidade em questdo, tida como uma unidade modelo e, a0 mesmo tempo, conhecida como o
terror do preso pelos privados de liberdade, possui um déficit de praticas humanas e sociais e 0
alcance delas. Conforme os interlocutores, existe uma escassez de oferta e ampliacdo das
praticas educativas. A escola funciona com varias questdes problematicas, como a estrutura,
curriculo, horario e a falta de conhecimento sobre as politicas educativas. A auséncia da
elaboracdo de uma proposta politica e pedagdgica especifica para a unidade, voltadas para 0s
direitos humanos, desenvolvimento e autonomia dos sujeitos privados de liberdade, interfere
diretamente na execucdo eficiente das praticas educativas. Além disso, existe uma caréncia de
formacéo continuada para os professores e policiais penais que proporcione subsidios para que
a educacao seja uma pratica de qualidade.

Mesmo com todo o contexto posto, a educacdo em exercicio na unidade propicia
possibilidade para que as PSRPL — aqueles que podem acessa-la - absorvam, mesmo que de
forma minima, suas necessidades individuais, pois tanto a escola como a remicéao pela leitura
proporcionam processos socializadores e humanizadores que sdo importantes para a
recuperacdo e aprendizagem dos privados de liberdade, colocando-0s como sujeitos de seus
processos que implica uma formacdo para serem autbnomos. N&o obstante, falta uma
intervencgdo do poder publico e da sociedade civil para proporcionar uma educagdo que garanta
gue as necessidades socioeducacionais na perspectiva dos direitos humanos possam ser

comtempladas.
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Entre as préticas educativas, os interlocutores desvelaram a importancia da remicgéo
pela leitura ofertada pelo estado e pelo projeto “Janelas Para 0 Mundo”. Para esses, tal pratica
proporciona uma educacdo e aprendizagem libertadora que socializa e humaniza, dando
oportunidade de leitura, escrita, dialogo e reflexdo, possibilitando a reconstrucdo do
pensamento, a destruigcdo e construcdo da realidade vivida.

Apesar de tudo isso, a auséncia de capacitacdo profissional dos privados de
liberdade e oferta de trabalho é uma lacuna existente na unidade. A falta de capacitacédo e
trabalho dentro da priséo reflete o contexto fora dela. Uma profissdo proporciona autonomia,
fornecendo alternativas para que possa garantir sua subsisténcia. Essa perspectiva é mais um
déficit no processo de reintegracdo social extramuros e que, sem dividas, interfere no processo
de reincidéncia.

Os interlocutores ressaltaram que a precarizacdo da educacdo na unidade impacta
diretamente no processo formativo e desenvolvimento humano. Mesmo assim, reconhecem que
educacdo tem uma dimens&o abrangente na vida das pessoas privadas de liberdade. Aqueles
gue acessam as Unicas vias para socializar e humanizar tocam a dimenséo transformadora que
ocorre por meio de novos conhecimentos, da construcdo de uma consciéncia critica do
desenvolvimento de habilidades e competéncias humanas, aquisicéo de valores s6cio humanos,
do reconhecimento da sua cidadania, proporcionando oportunidades de mudanca de vida. A
medida que a educac¢do abrange a mudanca da realidade subjetiva e objetiva de cada individuo
por ela ser extensiva a viabilizacdo dos demais direitos humanos.

Em geral, os Agentes Educativos evidenciaram em suas narrativas a insuficiéncia
da oferta de escolarizacdo no PB1 e PB2, como nas demais praticas educativas para a
socializagédo e humanizacdo das PSRPL. Os dados evidenciados nessa pesquisa revelam que a
educacdo no PB1 e PB2 possui baixo indice de eficacia devido a negligencia a assisténcia
educacional e viola outros direitos humanos, minimizando a abrangéncia de acesso a educacdo
e seu papel transformador, o que dificulta a socializa¢do para reintegracao social extramuros.

Existe a auséncia de investimento para ampliacdo da educagdo formal e falta o
apoio e ampliacdo da educagdo ndo formal e informal com formacdo profissionalizante e
atividades culturais e de lazer para socializar a humanizar. A educacéo é insuficiente e foge do
previsto em lei, que garante assisténcia educacional e oferta de escolariza¢do para todos. De
tal modo, constata-se que as leis que regem a execucao penal ndo sao atendidas. S&o necessarias
politicas exequiveis que atendam as necessidades humanas das PSRPL.

Isso implica reconhecer que a educacdo em prisdes no PB1 e PB2 ainda néo se

configurou como uma politica do préprio estado, uma vez que apenas uma pequena minoria
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tem acesso a educacao escolar nas prisGes, sendo ainda menor o nimero de PSRPL que, ap0s
vivenciar acOes educativas dentro desse espaco, tem mudangas significativas em seu
comportamento para construir projetos de vida fora das prisdes de forma mais humanizada e
que ndo lhes conduza ao retorno as praticas ilicitas.

Resumidamente, sugere-se que para a superacdo das dificuldades e desafios do que
foi evidenciado na pesquisa, haja a necessidade de mudancgas no exercicio da educacdo na
unidade do PB1 e PB2, de modo que esteja em harmonia com as diretrizes nacionais e estaduais;
mudanca de cultura em relacdo a operacionalizacdo da execucdo penal, enfatizando a
necessidade das préaticas para reintegrar os privados de liberdade na sociedade extramuros;
valorizacdo dos profissionais com salérios, formacdo continuada e efetivacdo profissional;
construcdo de um projeto politico pedagdgico para unidade que contemple a efetividade da
educacdo; elaboracdo de um plano de acdo que permita a permeabilidade da educacdo no
cotidiano da prisdo; sejam consideradas praticas educativas que tenham o privado de liberdade
como centro do processo; potencialize as praticas sociais e humanas; aproximacdo com as
instituicGes e a sociedade civil para que seu papel na socializacdo desempenhado por elas
possam ser eficientes.

A partir da discussao feita nesta pesquisa, espera-se que outros desdobramentos
surjam quanto a educacdo em penitenciarias que adotam uma impermeabilidade para as
praticas educativas, para que o exercicio da educagdo seja constituido como direito e de
qualidade com praticas pedagdgicas que produzam eficacia e resultados. Mesmo ndo tendo
sido observada nesta pesquisa, as vozes dos estudantes privados de liberdades sdo essenciais
para a compreensdo das questdes sobre a educagédo, podendo desvelar outras perspectivas das
praticas de socializacdo e humanizagdo na unidade.

O presente texto ndo esgota o tema. Ainda ha muitas perspectivas a se refletir para
chegar a superacao de problemas que a educacdo em prisdes enfrenta no PB1 e PB2 e investigar
a medida que ela contribui na socializacdo e humanizacdo. Com 0s apontamentos, acena-se
como possibilidades de pesquisar o aprofundamento da investigacao da trajetdria da educacao
no estado da Paraiba para compreensdo da medida que ela tem contribuido para minimizacéo
da reincidéncia; a relacdo entre curriculo, praticas desenvolvida pelos professores e a perspectiva
que essa alcanca na vida dos alunos; a educacdo embasada com uma politica publica e soélida;
percepcdes sobre a formacao continuada para os profissionais que atuam na prisao; investigacao da

trajetéria formativa dos agentes educativos que elaboram e demandam as politicas

socioeducacionais.



170

Contudo, acredita-se que a educagdo em prisdes no PB1 e PB2 tem condigdes de
evoluir e se consolidar, aperfeicoando suas praticas educativas com recursos materiais e
humanos e uma estrutura solida, de modo a contribuir com maior propor¢do nos processos de
socializacdo e humanizar atingindo as dimensdes humanas, viabilizando direitos e
proporcionando resultados eficazes na reintegragdo social extramuros, contribuindo para uma

baixa reincidéncia.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa ¢ sobre “A DIMENSAO DA EDUCACAO NOS PROCESSOS DE
SOCIALIZAC}AO E HUMANIZAQAO NO CARCERE NA PERSPECTIVA DE AGENTES
EDUCATIVOS” e estéd sendo desenvolvida pela/o pesquisador José Douglas de Abreu Araujo,
aluna/o do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, sob a

orientacdo da/o Prof. Timothy Denis Ireland.

Seu objetivo principal é compreender a dimensdo da educacdo nos processos de
socializacdo e humanizacao de pessoas em situacdo de privacdo de liberdade na perspectiva de
agentes educativos da Penitencidria de Seguranca Maxima Doutor Romeu Gongalves de
Abrantes, em Jodo Pessoa, Paraiba. Como objetivos especificos, buscar-se-a: i) investigar como
tem ocorrido a reintegracdo social extramuros dos detentos da Penitencidria de Seguranca
Méaxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes através da educacdo; ii) analisar os discursos
dos agentes educativos quanto as praticas educativas voltadas a socializacdo e humanizacao dos
detentos; iii) identificar as aproximacdes e distanciamentos presentes nas praticas educativas
da Penitenciaria de Seguranca Méaxima Doutor Romeu Gongalves de Abrantes quanto as

necessidades socioeducacionais dos detentos na perspectiva da garantia dos direitos humanos.

A finalidade deste trabalho é contribuir com a reflexdo acerca da dimenséo que a
educacéo possibilita nos processos de socializa¢do e humanizacgdo das pessoas em situacdo de
restricdo e privacao de liberdade a partir das narrativas dos agentes educativos que possuem um
papel ativo e uma visdo importante dos processos educacionais e humanos na Penitenciaria de
Seguranca Maxima Doutor Romeu Goncgalves de Abrantes, podendo contribuir com a
compreensdo das possibilidades humanas que a educacdo pode ou ndo propiciar no contexto de

privacdo de liberdade.
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Como beneficio, esta pesquisa proporcionara momento de sociabilidade,
compartilhamento e producéo de conhecimentos e conscientizagéo da sociedade a respeito da

importancia das praticas humanas no contexto de restricao e privacao de liberdade.

Solicitamos a sua colaboragdo para a participagdo da entrevista semiestruturada,
como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
educacdo e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados seu nome

sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua saude. No
momento da entrevista podera ocorrer um desconforto psicolégico (constrangimento) e, para
que isso seja evitado, devera ser escolhido um local privado livre da presenca de pessoas alheias

ao estudo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o/a senhor/a
ndo é obrigado/a a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela/o
mestrando. Caso decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo

na Instituicao.

O pesquisador responsavel estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento

gue considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido/a e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cépia deste documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informages sobre o presente estudo, favor ligar para o (2) pesquisador (a)

José Douglas de Abreu Araujo
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Endereco (Setor de Trabalho): Jociara Telino, 85, ap. 204. Bairro Jardim S&o Paulo. CEP:
58053-100. Telefone: (83)988917711.

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da Paraiba
Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@& (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Atenciosamente,

José Douglas de Abreu Araujo

Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pégina do referido Termo.
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (DIRETORES, POLICIA
PENAL E PROFESSORES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(Diretores, Policia Penal e Professores)

Nome:
Formacao:
Cargo/funcgao:

1. Poderia narrar sua trajetoria pessoal, académica, profissional e atuacdo no Sistema
Penitenciario?

2. Qual o papel da educacao na Politica da Execuc¢éo penal?

3. Para vocé, qual o significado e dimensao da educagéo em prisdes?

4. Vocé conhece as diretrizes socioeducacionais propostas pelo estado da Paraiba?

5. Em relacdo a implementacdo da educacdo, como tem ocorrido sua organizacao no PB1
e PB2? Quiais as principais parcerias feitas?

6. Como avalia a as politicas socioeducativa e a atuacdo dos 6rgdos competentes em
deliberar, controlar e fiscalizar a oferta de educagéo em prisdes no PB1 e PB2?

7. As préticas educativas tém contribuido nas necessidades socioeducacionais na
perspectiva da garantia dos direitos humanos e cumprido seus designios de desenvolvimento
pessoal, preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho? Possui alguma
experiéncia concreta?

8. Para vocé, a instituicdo tem consolidado o direito a educacdo? Quais 0s motivos e
aspectos praticos para o ndo cumprimento da ampliacéo do direito e acesso a educacao?
9. Como voce identifica a dimensdo educativa da sua profissdo e como ela pode colaborar

na efetivacdo da educacéo e no desenvolvimento de processos de socializacdo e humanizacéo
das pessoas em privacao de liberdade?
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APENDICE C — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (JUIZ COORDENADORES E
GERENTES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(Juiz, Coordenadores, Gerentes)

Nome:

Formacao:

Cargo/funcgao:

1. Poderia narrar sua trajetoria pessoal, académica, profissional e atuacdo no Sistema
Penitenciario?

2. Qual o papel da educacao na Politica da Execuc¢do penal?

3. Para vocé, qual o significado da educacao em prisfes?

4. Vocé conhece as diretrizes socioeducacionais propostas pelo estado da Paraiba?

5. Em relacdo a implementacdo da educacdo, como tem ocorrido sua organizacdo no
estado da Paraiba e especificamente no PB1 e PB2? Quais as principais parcerias feitas?

6. Como avalia a as politicas socioeducativa e a atuacdo dos 6rgdos competentes em

deliberar, controlar e fiscalizar a oferta de educacdo em prisGes estado da Paraiba e
especificamente no PB1 e PB2?

7. As préticas educativas tém contribuido nas necessidades socioeducacionais na
perspectiva da garantia dos direitos humanos e cumprido seus designios de desenvolvimento
pessoal, preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho? Possui alguma
experiéncia concreta?

8. Quais as praticas educativas mais desejadas pela pessoa em situacdo de privacdo de
liberdade e como ocorre sua adeséo?
9. Para vocé, a instituicdo tem consolidado o direito a educa¢do? Quais 0s motivos e

aspectos praticos para 0 ndo cumprimento da garantia e ampliagdo do direito e acesso a
educacéo no estado da Paraiba e especificamente no PB1 e PB2?

10. Como vocé identifica a dimenséo educativa da sua profissdo e como ela pode colaborar
na efetivacdo da educacéo e no desenvolvimento de processos de socializagcdo e humanizacéo
para reorientacao das narrativas de vida das pessoas em privagéo de liberdade?
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APENDICE D - TABELA DAS ESCOLAS INSERIDAS NO SISTEMA PRISIONAL
2014 - INFOPEN

Demonstragédo das escolas inseridas no sistema prisional da Paraiba Educacenso 2014 —
INFOPEN Dezembro 2014.

LOCALIDADE

Alagoa Grande
Bonito de Santa
Fé
Cajazeiras
Cajazeiras
Campina Grande
Campina Grande
Campina Grande
Catolé do Rocha
Guarabira
Guarabira
Itabaiana
Jodo Pessoa
Jo&o Pessoa
Jo&o Pessoa

Jodo Pessoa

Malta

ESTABELECIME
NTO PENAL

Cadeia Publica de

Alagoa Grande

Cadeia Publica de Bonito
de Sta Fé

Penitenciaria Padrdo de
Cajazeiras CEJA

Cadeia
Cajazeiras
Penitenciaria Padrdo de CG

Publica de

Penitenciaria Fem. de CG

Penitenciaria
Raimundo Asfora
Penitenciaria P. de
Catolé do Rocha
Penitenciaria Padrdo Joao
B. Carneiro

Reg.

Presidio  Regional de
Guarabira

Cadeia Plblica de
Itabaiana

Presidio Des. Silvio Porto
Penit. Juiz Hitler Cantalice
- Média

Penitenciaria M. Des.
Flésculo da Nobrega-
Réger

Centro de Reed. Fem. M2
Julia Maranhdo

Cadeia Publica de Malta

ESCOLA

EEEF Manoel Barbosa
de Lucena

Centro de Educacéo de
Jovens e  Adultos
Mons Vicente Freitas
EEF Desembargador
Boto de Menezes
Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos

EEF Senador
Humberto Lucena

EEF Professor
Edgardo Julio

EEEF Jodo Fagundes
Oliveira

CEJA Prof Antbnio
Severino de Sousa

Centro de Educagéo
Feminino Maria Julia
Maranhéo

SALA DE AULA
CAPACIDADE DE

[EEN

[EEN

ATENDIMENTO

N
o

oo

50

35

30

80

30

30

20

60
25

30

30

CORPO
DISCENTE

N
S

[EEN
o

63

29

60

30

98

70

15

57
36

28

15



Patos

Patos
Pedras de Fogo
Pombal
Princesa Isabel
Santa Luzia
S&o Bento
Santa Rita
Sao Jodo do
Cariri
Séo Jodo do Rio
do Peixe
Sao José de
Piranhas
Sapé
Serra Branca
Sousa
Sumé

Teixeira

Uiralna

Penitenciaria Padrao

Romero Ndbrega
Presidio Feminino de Patos

Cadeia Publica de Pedras
de Fogo

Cadeia Publica de Pombal
Cadeia Publica de Princesa
Isabel

Cadeia Publica de Santa
Luzia

Cadeia Puablica de Séo
Bento

Penitenciaria Padrdo de
Santa Rita

Cadeia Publica de Sao Joao
do Cariri

Cadeia P. de Séao J. do Rio
do Peixe

Cadeia P. de Séo José de
Piranhas
Presidio Regional de Sapé

Cadeia Publica de Serra
Branca

Colbénia Penal Agricola de
Sousa

Cadeia Publica de Sumé

Cadeia Publica de Teixeira

Cadeia Publica de Uirauna

Fonte: Extraido e Adaptado de SILVA (2016).

CEJA Supl Profa.
Suely Espinola da
Nobrega

EEEF Coriolano de
Medeiros

EEEF Jodo da Mata

EEEFM Ministro
Alcides Vieira
Carneiro

EEEFM Arlindo

Bento de Morais

EEEFM Jornalista
José Leal Ramos

ESC Normal EST Min
José  Américo de
Almeida

EEEF  Prof
Alberto de Paiva
EMEIEF
Caterina Giraldo
EEEF  Vasconcelos
Brandao

CEJA - Padre Dagmar
Nobre de Almeida
EEEFM Prof José
Goncalves de Queiroz
EEEF Dr Manoel
Dantas

Luiz

Irma

w

60

15

10

20

20

190

78

53

20

30

14

12

12

12

83

20

56

48

10



APENDICE E - TABELA DEMONSTRACAO DAS ESCOLAS INSERIDAS NO SISTEMA PRISIONAL DA PARAIBA 2020

Demonstracéo das escolas inseridas no sistema prisional da Paraiba 2020

NOME DA UNIDADE PRISIONAL

PENITENCIARIA DES. SILVIO PORTO

CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO MARIA JULIA
MARANHAO (BOM PASTOR)

PENITENCIARIA HITLLER CANTALICE

PENITENCIARIA DES. GERALDO BELTRAO (MAXIMA)
PENITENCIARIA DE SEG. MAXIMA ROMEU GONCALVES DE
ABRANTES (PB1 E PB2)

PENITENCIARIA DES. FLOSCOLO DA NOBREGA (ROGER)
PENITENCIARIA DE PSIQUIATRIA FORENSE (PPF)
PENITENCIARIA PADRAO DE SANTA RITA

CADEIA PUBLICA DE BAYEUX

CADEIA PUBLICA DE CRUZ DO ESPIRITO SANTO

PRESIDIO REGIONAL DE SAPE

PENITENCIARIA JOAO BOSCO CARNEIRO

PENITENCIARIA JOAO BOSCO CARNEIRO

PRESIDIO REGIONAL DE GUARABIRA VICENTE CLAUDINO
PONTES

PRESIDIO REGIONAL DE GUARABIRA VICENTE CLAUDINO
PONTES

PENITENCARIA REGIONAL DE CAMPINA GRANDE
RAYMUNDO ASFORA (SERROTAO)

PENITENCARIA REGIONAL PADRAO DE CAMPINA GRANDE
PENITENCIARIA FEMININA DE CAMPINA GRANDE

CADEIA PUBLICA DE SOLEDADE

CADEIA PUBLICA DE AREIAS

NOME DA ESCOLA VINCULADA A
UNIDADE PRISIONAL

E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS

E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS

E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M GRACILIANO RAMOS
E.E.E.F.M MONS. EMILIANO DE CRISTO
EEEF DES PEDRO BANDEIRA
E.E.E.F.M MONS. EMILIANO DE CRISTO

EEEF DES PEDRO BANDEIRA
EEEFM PAULO FREIRE
EEEFM PAULO FREIRE
EEEFM PAULO FREIRE

EEEFM PAULO FREIRE
EEEF MONS. JOAO COUTINHO

ALUNOS
EM EJA
2020
94
101

54
85
18

129
26
48
20
20
20
27
51
22

20
45
31
18

12
8

191



CADEIA PUBLICA DE MAMANGUAPE
CADEIA PUBLICA DE TEIXEIRA

PENITENCIARIA PADRAO ROMERO
(FEMININO/PATOS)
PENITENCIARIA PADRAO ROMERO

(MASCULINO/PATOS)

CADEIA PUBLICA DE ITAPORANGA
CADEIA PUBLICA DE ITAPORANGA
CADEIA PUBLICA DE ITAPORANGA
CADEIA PUBLICA DE COREMAS
CADEIA PUBLICA DE CONCEICAO
CADEIA PUBLICA DE CONCEICAO
CADEIA PUBLICA DE CONCEICAO
CADEIA PUBLICA DE PIANCO

CADEIA PUBLICA DE PIANCO

CADEIA PUBLICA DE PIANCO
PENITENCIARIA DE CATOLE DO ROCHA
CADEIA PUBLICA DE PRINCESA ISABEL
CADEIA PUBLICA DE PRINCESA ISABEL

CADEIA PUBLICA DE ITABAIANA
CADEIA PUBLICA DE PEDRAS DE FOGO
CADEIA PUBLICA DE PILAR

CADEIA PUBLICA DE SANTA LUZIA
CADEIA PUBLICA DE POMBAL

CADEIA PUBLICA DE SERRA BRANCA

CADEIA PUBLICA DE SAO JOAO DO CARIRI

PRESIDIO FEM DE CAJAZEIRAS
PRESIDIO PADRAO DE CAJAZEIRAS

EEEF LUIZ APRIGIO
EEEF DR° MANOEL DANTAS
NOBREGA EEEF CORIOLANO DE MEDEIROS

NOBREGA EEEF CORIOLANO DE MEDEIROS
EEEF DR. MANOEL DINIZ
EEEF SIMEAO LEAL
EEEFM ADALGISA TEODULO DA FONSECA
EEEF CARLOS LUIZ DE ARAUJO
EEEF JOSE LEITE
EEEF CALULA LEITE
ECI MAESTRO JOSE SIQUEIRA
EEEF MARIA ELIZA MONTENEGRO
EEEF ADEMAR LEITE
EEEM SANTO ANTONIO
EEEFM SERGINA LAURA
EEEF PROF. IRACEMA MARQUES DE LIMA
EEEF MINISTRO ALCIDES VIEIRA
CARNEIRO
EEEFM JOAO FAGUNDES OLIVEIRA
EEEFM JOAO FAGUNDES OLIVEIRA
EEEFM JOAO FAGUNDES OLIVEIRA
EEEF ARLINDO BENTO DE MORAIS
EEEFM JOAO DA MATA
EEEFM SEVERINO MEDEIROS /EEEF
VASCONCELOS BRANDAO
EEEFM SEVERINO MEDEIROS /EEEF
VASCONCELOS BRANDAO
EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA
EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA

12

16
160

192



CADEIA PUBLICA DO UIRAUNA EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA

CADEIA PUBLICA DE BONITO DE SANTA FE EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA
CADEIA PUBLICA DE SAO JOSE DE PIRANHAS EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA
CADEIA PUBLICA DE SAO JOAO DO RIO DO PEIXE EEEFM ARIANO VILAR SUASSUNA
COLONIA PENAL DE SOUZA EEEFM ANDRE GADELHA

Fonte: Extraido e Adaptado de Coordena Estadual de Educagdo em Prisfes

13
10
37
14
o1
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ANEXO A - DECRETO N° 36.907 DE 15 DE SETEMBRO DE 2016

DECRETON 36.907 DE 15 DE SETEMBRO DE 2016.

Cria a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Graciliano
Ramos, localizada em Jodo Pessoa, neste Estado, com oferta de
Ensino Fundamental e Ensino Médio, voltada para a Educacio de
Jovens e Adultos.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso de suas atnbwgdes que
Ihe confere o art. 86, inciso IV, da Constitwigdo do Estado, tendo em vista o disposto na Lei n° 8.186, de
16 de marco de 2007, e na Lei n° 9.537, de 30 de novembro de 2011, e,

Considerando o compronusso do Governo do Estado de implementar politicas de
melhona da qualidade do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos e da oferta de formacdo pro-
fissional aos estudantes da Rede Piblica Estadual, em consonancia coma Lei n° 10.488, de 23 de umho
de 2015, e Le1n® 9.337. de 30 de novembro de 2011;

orgao vinculado a Secretaria de Estado da Educacéo - SEE;

Considerando a importancia da Educacdo para o avanco da efetivacdo dos direitos
humanos e especificidades da Educacdo em Prisdes.

DECRETA:

Art. 1° Fica criada a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Graciliano Ra-
mos, localizada na Penitenciana Desembargador Silvio Porto, Rua Projetada. s/n. Jodo Pessoa, Estado da
Paraiba — CEP 38.330-000, para atender ao publico de jovens e adultos do sistema prisional do Estado.

Art. 2° A oferta de educagdo basica, destinada aos pnivados de liberdade e em requme
semiaberto, podera ser desenvolvida nas etapas do ensino findamental e médio. sob a modalidade de
Educagéo de Jovens e Adultos, em seus diversos ciclos, conforme Resolugdo n° 0302016 CEE/SEE.

Art, ¥ As etapas e modalidades ofertadas deverdo seguir os objetivos e definigdes
contidos nas Diretrizes Operacionais Nacionais de Educacio de Jovens e Adultos estabelecidos pelo
Conselho Nacional de Educacao e normas do Sistema Estadual de Ensmo.

Art. 4° A Escola podera fimcionar como unidade remota para a oferta de cursos de
Educacio Técnica de Nivel Médio e Qualificagdo Profissional.

§ 1° Poderdo ser ofertados Cursos Técnicos infegrados ao Ensino Médio e Cursos de
formagao micial e contimuada (FIC) ou qualificagdo profissional, voltados aos jovens e adultos pnivados
de liberdade e em rezime senuaberto.

§ 2° Os cursos de Qualificagdo Profissional adotardo nomenclatura, carga horana e
perfil descnivo aptesentados no guia PRONATEC de cursos FIC.

5° Este Decreto entra em vigor na data de sua Publicagéo.

P-\L-\CIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 15 de

setembro de 2016; 128° da Proclamacdo da Republica.

O+
| ! - -
t L ‘\'.W\.akﬂ (\194\&
RICARDO VIEIRA COLTINHO
Governador

194



195

ANEXO B - DECRETO N° 36.908 DE 15 DE SETEMBRO DE 2016

DECRETO N° 36.908 DE 15 DE SETEMEBRO DE 2014.

Cria a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Panlo Freire,
localizada em Campina Grande, neste Estado, com oferta de Ensino
Fundamental e Ensino Meédio, voltada para a Educacio de Jovens
& Adultos.

O GOVERENADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso de suas ambwgdes que
Ihe confere o art. 86, mnciso IV, da Constihugdo do Estado, tendo em vista o disposto na Lea n® 8.186, de
16 de margo de 2007, e na Lei n® 9537, de 30 de novembro de 2011, e,

Considerando o compronusso do Governo do Estado de mmplementar politicas de
melhoria da qualidade do Ensine Médio da Educacio de Jovens e Adultos e da oferta de formacao
fissional aos estudantes da Fede Pablica Estadual, em consonincia com a Lei n® 10 488, de 23 de pmho

de 2015, e Lei n° 9.537, de 30 de novembro de 2011;

Considerando a Resolucio n° 30/2016 do Conselho Estadual de Educacdo - CEE.
orgao vinculado a Secretana de Estado da Educagdo - SEE:

Considerando a importancia da Educacdo para o avango da efetivacdo dos direitos
bumanos e especificidades da Educacdo em Pnisdes,

DECRETA:

Art. 1° Fica cniada a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Paulo Freire.
localizada na Penitenciana Regional de Campina Grande Raimumndo Asfora, BR-230/PB — Alca Sudo-
este, Campina Grande, Paraiba, CEP 58102-279, para atender ao puablico de jovens e adultos do sistema
prisional do Estado.

Art. 2° A oferta de educacao basica, destinada aos pnvados de iberdade e em rezime
semiaberto, podera ser desenvolvida nas etapas do ensmo fimdamental e médio, sob a modalidade de
Educacio de Jovens e Adultos, em seus diversos ciclos. conforme Rmhwio n° 0302016 CEE/SEE.

Art. 3° As etapas e modalidades ofertadas deverdo seguir os objetivos e definigdes
contidos nas Diretnizes Operacionais Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos estabelecidos pelo
Conselho Nacional de Educacac e normas do Sistema Estadual de Ensino.

Art. 4° A Escola podera fimcionar como wdade remota para a oferta de cursos de
Educacao Técnica de Nivel Médio e Qualificaco Profissional.

§ 1° Poderdo ser ofertados Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio e Cursos de
formac@o micial e continuada (FIC) ou qualificag@o profissional. voltados aos jovens e adultos pnivados
de hiberdade e em regime semuaberto.

§ 2° Os cursos de Qualificagdo Profissional adotardo nomenclatura, carga horana e
perfil descritivo apresentados no guua PRONATEC de cursos FIC.

Art. 5° Este Decreto entra em vigor na data de sua Publicacdo.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA. em Jodio Pessoa, 15 de
setembro de 2016; 128°da Proclamacao da R.epubhca

‘ Lu“k,c Lo /P‘,\//

RICARDO VIEIRA COLTINHO
Governador
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ANEXO C - DECRETO N° 36.909 DE 15 DE SETEMBRO DE 2016

DECRETON® 36.909 DE 15 DE SETEMBRO DE 2016.

Cria a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ariano
Vilar Suassuna, localizada em Cajazeiras, neste Estado, com oferta
de Ensino Fundamental e Ensino Meédio, voltada para a Educacio
de Jovens e Adultos.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso de suas ambuigdes que
Ihe confere o art. 86, inciso IV, da Constitui¢ao do Estado, tendo em vista o disposto na Lei n° 8.186. de
16 de margo de 2007, e na Lei n® 9.537. de 30 de novembro de 2011, e,

Considerando o compromisso do Govemo do Estado de imglementar politicas de
melhona da qualidade do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos e da oferta de formacao pro-
fissional aos estudantes da Rede Puiblica Estadual. em consonancia com a Lein® 10.488, de 23 de junho
de 2015, e Lei n° 9.537, de 30 de novembro de 2011;

Considerando a Resolugdo n® 302016 do Conselho Estadual de Educacéo - CEE.
orgdo vinculado a Secretana de Estado da Educacdo - SEE:

Considerando a ing:onﬁncia da Educacdo para o avango da efetivagdo dos direitos
humanos e especificidades da Educacao em prisdes,

DECRETA:

Art. 1° Fica cnada a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Anano Vilar
Suassuna, localizada na Penitenciaria Padrao Regional de Cajazeiras, BR-230/PB, s'/n — Bairro Higle-
nopolis — Cajazeiras, Paraiba, CEP 58900-000, para atender ao publico de jovens e adultos do sistema
prisional do Estado.

Art. 2° A oferta de educacao basica. destinada aos pnvados de hiberdade e em ﬁme
semiaberto. podera ser desenvolvida nas etapas do ensino findamental e médio. sob a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. em seus diversos ciclos, conforme Resolucdo n® 0302016 CEE/SEE.

Art. 3° As etapas e modalidades ofertadas deverdo seguir os objetivos e defini¢des
contidos nas Diretrizes Operacionais Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos estabelecidos pelo
Conselho Nacional de Educacao e normas do Sistema Estadual de Ensino.

Art. 4° A Escola podera fimcionar como umdade remota para a oferta de cursos de
Educacdo Técnica de Nivel Meédio e Qualificacdo Profissional.

§ 1° Poderdo ser ofertados Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio e Cursos de
formacao micial e confimuada (FIC) ou qualificagao profissional. voltados aos jovens e adultos privados
de liberdade e em regime semuaberto.

§ 2° Os cursos de Qualificagdo Profissional adotardo nomenclatura, carga horana e
perfil descritivo apresentados no gwia PRONATEC de cursos FIC.

Art. 5% Este Decreto entra em vigor na data de sua Publicacdo.

PALACTO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA. em Jodo Pessoa. de 15
setembro de 2016; 128° da Proclamacdo da Republica.

(] % 4

1/ i | -

b Cea o (\’_"_4__;'('.2

RICARDO VIEIRA COUTINHO
Governador
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ANEXO D - PROVIMENTO N° 13/2013 INSTITUI A REMICAO POR LEITURA NA
PRAIBA

Poder Judiciario do Estado da Paraiba
Tribunal de Justica
Corregedoria-Geral da Justica

PROVIMENTO N°. 13/2013.

Institui a remigdo por leitura nos Juizos com
competéncia em Execugao Penal no Estado da
Paratba, relacionados aos  apenados
custodiados em regime fechado; Define
critérios quanto a avaliagio e 0 respectivo
procedimento,

O CORREGEDOR-GERAL DA JUSTICA DO ESTADO DA
PARAIBA, no uso de suas atribuigdes legais e tendo em vista o disposto no art. 94, XXIV,

do Regimento Interno do Tribunal de Justica;

CONSIDERANDO a que a leitura é um trabalho intelectual que,

para os fins do artigo 126 da Lei n® 7.210/84, se equipara ao estudo;

CONSIDERANDO que a leitura contribui no
reinser¢ao social do custodiado, pela capacidade de agregar valores gticos-morais a

sua formagao;



CONSIDERANDO finalmente, o disposto no artigo 126 da Lei n’
7.210, de 11 de julho de 1984, alterado pela Lei 12.433/2011, de 29 de junho de 2011;
na Samula 341 do STJ; e na Portaria Conjunta n® 276, de 20 de junho de 2012, do
DEPEN ;

RESOLVE

Art. 1°  Instituir, no dmbito dos estabelecimentos carcerdrios das

Comarcas do Estado, a possibilidade de remi¢io de pena pela leitura.

Pardgrafo Gnico — O disposto neste artigo aplica-se as hipoteses de

prisdo cautelar.

Art. 2° - A participagiio do preso serd sempre voluntdria,

§ 17 - Podem participar todos os presos em regime fechado, semi-aberto
¢ aberto da unidade, que tenham as competéneias de leitura ¢ escrita, necessdrias para a
execugdio das atividades ¢ da claboragio do trabalho final, consistente em resenha da obra

literdria, objeto do estudo.

§ 2° - Podem participar do referido Projeto todos os presos da Unidade
que tenham aptiddo de leitura e escrita suficiente para a exccugiio das atividades referentes
a0 mesmo, principalmente aqueles que ndo estiverem sendo atendidos pela escola regular ou

por outras oficinas/projetos extracurriculares.

§ 3° - Cada participante recebera um exemplar de obra literdria,
clissica, cientifica ou filosofica, dentre outras, de acordo com as obras disponpeys na

Unidade.

Art, 3° - A selegdo dos presos ¢ a orientagdo das atividadgs serdo feitas
por comissdo, nomeada ¢ presidida pelo Diretor da unidade carcerdria, sepdo composta,

sempre que possivel & realidade local, por membros da Secretaria da [Administragdo

198



Penitencidria, da Secretaria da Educacio Estadual, Secretaria da Educagdo Municipal, bem
assim por colaboradores de entidades privadas ligadas 4 educagdo.

§1" - A Comissdo da Remigiio pela Leitura serd responsavel por:

| - relacionar as obras literdrias que compdem as agdes da Remigdo da
Pena por Estudo através da Leitura:

11 - atualizar periodicamente os titulos das obras literarias do acervo das
agoes da Remigiio da Pena por Estudo através da Leitura;

IIl - orientar os presos custodiados alfabetizados sobre como claborar
resenhas;

IV - realizar a orientagic de escritas e reescritas de textos para a
claboragio das resenhas;

V - corrigir a versdo final das resenhas:

VI - elaborar declaragio quando solicitada, relativa a leitura das obras
literdrias, contendo carga horéria ¢ aproveitamento escolar para fins de remigéio por estudo.

§2° — O Diretor dara ciéncia aos membros da comissio dos termos do
Art. 130 da Lein® 7.210/84,

§3° — Os membros da comissdo atuariio pelo prazo maximo de uma ano,

salvo o seu presidente.

Art. 4 - Formada a turma de participantes, @ comissdo promoverd
Oficinas de Leitura, na qual os cientificard da necessidade de alcangar os objetivos

propostos para que haja a concessio da remigiio de pena, a saber:

a) ESTETICA: Respeitar pardgrafo; ndio rasurar; respeit gem; letra
legivel;

b) LIMITACAO AO TEMA: Limitar-s¢ a resenhar sq
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do livro, isto €, n#o citar assuntos alheios ao objetivo proposto;

c) FIDEDIGNIDADE: proibi¢do de resenhas que sejam consideradas
como plégio.

§ 1° - Poderdo participar das Oficinas, com vistas ao incentivo a leitura
¢ ao desenvolvimento da escrita como forma criativa de expressdo, todos os funcionarios da
unidade prisional, e possiveis colaboradores da area educacional.

Art. 5° - O participante terd o prazo de 30 (trinta) dias para leitura da
obra literdria, apresentando, em seguida, no prazo de 10 (dez), resenha a respeito do

assunto.

Art. 6° — A contagem de tempo para fins de remigdo seré feita, segundo
os critérios estabelecidos na Portaria Conjunta n° 276, de 20 de junho de 2012, do DEPEN,
a razdo de 4 (quatro) dias de pena para cada 30 (trinta) dias de leitura.

Parédgrafo unico — O participante, no prazo de 12 (doze) meses, terd a
possibilidade de remir até 48 (quarenta ¢ oito) dias de sua pena.

Art. 7° - A comissdio analisard os trabalhos produzidos, observando os
aspectos relacionados @ compreensdo e compatibilidade do texto com o livro, objeto da
leitura, bem como aqueles relacionados no art, 4°, “caput”, arguird o participante sobre o
contetdo do livro ¢ da resenha por ele feita, e atestarad o prazo de 30 (trinta) dias de leitura.

§ 1° = O resultado da andlise da comissdo serd enviado ao Juizo por
oficio, instruido com a resenha, a declaragdo de sua fidedignidade ou de plagio, assinada por
todos os membros da comissdo, ¢ os atestados da argui¢io oral e do tempo de leitura.

§ 2° - O Juizo, apds a oitiva do Ministério Publico e da dgfesa, deeidira
sobre o aproveitamento do participante € a correspondente remigdo.

§ 3° — Na hipétese de declaragio de pldgio, o Juizp podera realizar a
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argui¢do oral do participante, cientificando o Ministério Publico ¢ a defesa da data

agendada.

§ 4° — O prazo de 30 (trinta) dias de leitura, quando constatado por
decis@o judicial o pldgio, nio serd aproveitado para fins de remigdo, ainda que o participante

apresente outra resenha sobre a obra lida.

Art. 8° - A Direcgio da unidade carceraria encaminhard, mensalmente, ao
Juizo da execugiio copia do registro de todos os participantes, com informagio referente ao

item de leitura de cada um deles.

Art. 9° — Poderiio os juizes com competéncia na matéria de Execugio
Penal, baixar portarias especificas desde que em consondncia com o este provimento a fim

de adapta-lo as condigdes locais.

Art. 10° - Este provimento entra em vigor na data de sua publicagio.

Gabinete da Corregedoria-Geral de Justi¢a do Estado da Paraiba.

Jodo Pessoa, 19 de agosto de 2013

10 MURILO DA CUN RAMOS
Cofregedor Geral da Justiga
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ANEXO E - CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

{8 Pannioa
PARAIBA
Goveron do Estago

SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINIS TRACAO PENITENCIARIA
GERENCIA EXECUTIVA DE RESSOCIALIZACAO

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaramen para ox devidos fins, que acoitaremos ox pesquisadores Prof. Dre. Timothy Treland
Denis, da UEPH ¢ o pesquisador Jose Douglas de Abres Aradgjo, 4 desenvolverem o projeto de
pesquisn “A DIMENSAO DA EDUCACAO NOS PROCESSOS DE RESSOCIALIZACAD E

pessonis dos sujeitos do pesquisa. exclusivamaonte pary. o8

garintindo o ndo wilizagho das informagdis em M\l‘ﬂ.‘ i B
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ANEXO F - PARECER DE APROVACAO CONSOLIDADO PELO CEP/UFPB

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE « W«m
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: A DIMENSAQ DA EDUCAGAO NOS PROCESSOS DE RESSOCIALIZACAO E
HUMANIZACAO NO CARCERE NA PERSPECTIVA DE AGENTES EDUCATIVOS

Pesquisador: JOSE DOUGLAS DE ABREU ARAUJO
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 34200620.1.0000.5188

Institui¢io Proponente: CENTRO DE EDUCACAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4430647

Apresentagao do Projeto:
tema polemico envolve aspectos pluridisciplinares

Objetivo da Pesquisa:
coerentes a s propostas de trabalho

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
inerentes a pesquisa dessa natureza

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
atencdo ns analises as subjetividades advindas dos diferentes contextos sociais

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
atende as exigencias institucionais

Recomendagdes:
nenhuma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
nenhuma

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Enderego: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 52.051-900
UF: PB Municipio: JOAQ PESSOA
Telefone:  (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedestica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE

FEDERAL DA PARAIBA -

CCS/UFPB

Continuac3o do Parecer: 4 430,847

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ot

mo

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_ 163280 06/10/2020 Aceito
do Projeto 0 El.pdf 11:22:44
Declaracdo de TERMO_DE_ANUENCIA_DO_LOCAL | 06/10/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito
Instituicdo e ONDE_SERA_DESENVOLVIDA_A_PE 11:21:54 |ABREU ARAUJO
Infraestrutura SQUISA pdf
Outros _DOCUMENTO _JUSTIFICANDO _ALTE| 21/09/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito

RACOES.pdf 13:20:46 |ABREU ARAUJO
Outros _CERTIDAO pdf 21092020 [JOSE DOUGLAS DE| Aceito
13:17:21  |ABREU ARAUJO
Folha de Rosto _Folha_Rosto__pdf 21/09/2020 | JOSE DOUGLAS DE| Aceito
10:55:11  |ABREU ARAUJO
Projeto Detalhado / | PROJETO pdf 18/09/2020 | JOSE DOUGLAS DE| Aceito
Brochura 15:45:06 |ABREU ARAUJO
Investigador
Outros _Instrumento_de_coleta.pdf 18/09/2020 (JOSE DOUGLAS DE| Aceito
15:43:00 |ABREU ARAUJO
Outros _TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA | 18/09/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito
UTILIZACAQ DE DADOS pdf 12:43:50 |ABREU ARAUJO
Outros _DECLARACAD PESQUISADOR.pdf 18/09/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Acefto
12:42:45 |ABREU ARAUJO
Cronograma _CRONOGRAMA pdf 18/09/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito
12:42:18 |ABREU ARAUJO
Outros _EMENDA. pdf 18/09/2020 | JOSE DOUGLAS DE| Aceito
12:36:06 | ABREU ARAUJO
Crcamento _ORCAMENTO.pdf 18/09/2020 | JOSE DOUGLAS DE| Aceito
12:31:53 | ABREU ARAUJO
TCLE/ Termos de | _TCLE pdf 18/09/2020 | JOSE DOUGLAS DE| Aceito
Assentimento | 12:23:23  |ABREU ARAUJO
Justificativa de
Auséncia
Outros _AUTORIZACAO_DO_USO_DE_DADC| 10/06/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito
S.pdf 11:44:03 |ABREU ARAUJO
Outros _TERMO_DE_ANUENCIA_DO_LOCAL | 10/06/2020 |JOSE DOUGLAS DE| Aceito
_ONDE_SERA_DESENVOLVIDA_A PE  11:39:26 |ABREU ARAUJO
SQUISA pdf

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro:
UF: PB
Telefone:

UNIWERSITARIO S/N

CASTELO BRANCO
Municipio:

(83)3218-7701

CEP: 58.051-900
JOAD PESSOA

Fax: (82)3218-7791 E-mail:

comitedeaticaiflices. ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE  « Pl%o"oﬂomlo
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacdo do Parecer: 4 430,647

JOAO PESSOA, 01 de Dezembro de 2020

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))

205



