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RESUMO

Esta pesquisa analisa a constituicdo dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos
artigos cientificos da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo
(ANPED), sobretudo no Grupo de Trabalho 18, que compreende a Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas, no periodo de 2003 a 2010. O trabalho desvenda as experiéncias, vivéncias,
resisténcias dos sujeitos dessa modalidade de educacdo, mostrando a maneira como as
identidades desses sujeitos sdo construidas e reconstruidas, mediante diferentes perspectivas,
h& um objetivo em comum, que é a busca por melhoria de vida. A investigacdo foi embasada
na abordagem qualitativa e quantitativa, utilizando como técnicas mapeamentos, ordenacéo,
classificacdo, sistematizacdo e analise de dados com suas categorias. As categorias de analise
foram: (a) Sujeito; (b) Associacdo Nacional de Pesquisa em Pds-Graduacdo; (¢) Educacdo; (d)
Educacao de Jovens e Adultos. O método utilizado foi a analise do contetido na perspectiva
de Bardin (2011) e Franco (2008). Ancoradas no campo da Educacgdo Popular, as identidades
dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tém suas marcas trazidas pela luta, com
um viés de classe social demarcado pela sociedade capitalista do mundo atual.

Palavras-chave: Identidade. Constituicdo dos sujeitos. Educacdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This research proposes to analyze the constitution of the subjects of Youth and Adult
Education in the scientific articles of the National Association of Postgraduate Studies and
Research in Education (ANPED), for its acronym in Portuguese), especially in Working
Group 18 which includes the Education of Young and Adult People, in the period from 2003
to 2010. The work aims to uncover the experiences and resistances of the subjects of this
modality of education, showing how these subjects’ identities are constructed and
reconstructed through different perspectives, there is a common goal, which is the search for
life improvements. The investigation was based on the qualitative and quantitative approach,
using techniques such as mapping, ordering, classification, systematization and data analysis
with its categories. The categories of analysis were: (a) Subject; (b) National Association of
Postgraduate Studies and Research; (c) Education (d) Youth and Adult Education. The
method used was content analysis from the perspective of Bardin (2011) and Franco (2008).
Anchored in the field of Popular Education, the identities of the subjects of Youth and Adult
Education have their marks brought by the struggle, with a bias of social class demarcated by
the capitalist society of the present world.

Keywords: Identity. Constitution of subjects. Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta ancorada no campo dos estudos da Educacdo Popular, na tentativa
de compreender as diversas faces que envolvem a constituicdo das identidades dos sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse campo de conhecimento valoriza os saberes
prévios e as realidades culturais do povo em prol da construcdo de novos saberes. Sendo
assim, visa a construcdo de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada, organizando-se
politicamente para a formacéo desses sujeitos.

A Educacdo Popular, em sua origem critica, nasceu nas organizacdes populares nas
décadas de 1940, 1950 e 1960, quando seus principios cruzaram fronteiras além dos muros da
escola, chegando a sindicatos, Organizagdes Ndo governamentais (ONGs), associacOes de
moradores/as, reunides de orcamento participativo, conselhos populares etc. Mas, foi com a
insercdo de Paulo Freire em diferentes estados do Brasil, na década de 1960, que se demarcou
o0 principio norteador da Educacdo Popular, com a dialogicidade, a participacdo cidadd, a
autonomia, priorizava-se a construcdo de uma democracia participativa. Entretanto, € sabido
que a Educacdo Popular € dimensionada levando em conta varias perspectivas, ou seja, sua
existéncia nao possui apenas um conceito universal, como nos lembra Paiva (1982).

A Educacdo Popular encontra-se imbuida de conflitos, tendo em vista que o ser
humano é movido perante disputas de poder. Ancora-se na participacdo popular, visando a
transformacéo social, de criar uma sociedade justa, solidaria e fraterna. Luta contra a ldgica
opressiva da modernidade, em prol da transformacao do meio em que o ser humano vive.

Atualmente, a Educacdo Popular discorre sobre uma refundamentacéo, na busca de
novos paradigmas emancipatorios. Esse processo de refundamentacédo iniciou-se no final da
década 1980, autoavaliando e autocriticando seu discurso fundacional, suas estratégias e
marcos referenciais, como nos esclarece Colares Neto (2016).

A pesquisa esta contextualizada em um cenario politico bastante favoravel para a
classe trabalhadora, sendo, portanto, um governo popular. De maneira abrangente nos
governos Lula e Dilma, no periodo de 2003 a 2010, foi observado um novo contexto com a
inser¢do dos programas sociais, 0s quais tiveram grandes impactos para a populagéo de baixa
renda, tais como: programas: Bolsa Familia, Luz Para Todos, ProUni, entre outros.

Segundo Arruda e Piletti (2007), para certos criticos esses programas instauram uma
assisténcia as pessoas pobres de fato, ou seja, a ajuda de materiais, dinheiro ou outro recurso

concreto. Entretanto, em caréater emergencial, €sses programas trouxeram grandes
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contribuicdes. Gentilli e Oliveira (2013), afirmam que a partir de 2003 esses governos
promoveram uma melhor distribuicdo de renda e que, além disso, as pessoas de classes
populares tiveram mais acesso aos direitos antes negados.

Em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o advento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/1996, a Educacdo de Jovens e
Adultos tornou-se uma modalidade de ensino. A legislacdo tornou essa modalidade
institucionalizada, entretanto a pratica dessa educacdo vinha ocorrendo anteriormente. No
decorrer da pesquisa sera feito um mapeamento nos anos do recorte da pesquisa (2003-2010),
da trajetdéria dessa modalidade, enfatizando os avangos e desafios encontrados durante os
acontecimentos das politicas pablicas e a diversidade de identidades existentes.

Tomando como norte a relacdo entre conhecimentos produzidos nos ambientes
formais da EJA, saberes trazidos popularmente e interesse por parte dos desejos dos/as
alunos/as da referida modalidade, buscamos encontrar as marcas que contribuem para a
constituicdo das identidades desses sujeitos.

Consideramos fundamental desenvolver uma reflex&do em torno das identidades, pois
todo sujeito é constituido de uma, a qual ancora o seu ser, visto que elas permeiam todas as
relagdes sociais, “sujeita a vetores de forga, a relagdo de poder” (SILVA, 2014, p. 81).

Enfatizamos a construcdo das identidades dos sujeitos como um processo em
constante instabilidade, mas quando esta relacionado a origem familiar de classe social ndo
mudard. Segundo Silva (2014), a identidade é aquilo o que se €, sempre demarcada pela
diferenca. Ambas estdo sempre conjuntas, pois uma depende da outra, sendo portanto,
inseparaveis, mas nao deixam de ser produzidas pelo mundo cultural e social. A identidade é
compreendida dentro de um processo de producdo simbdlica e discursiva, por isso que é
instavel, podendo até se fixar por um determinado tempo, pois as identidades apresentam uma
matriz central historica e elementos que vao sendo alcancados com as experiéncias de vida,

podendo ocorrer mudancas nos elementos identitarios perante seus contextos.

O processo de producgéo da identidade oscila entre dois movimentos: de um
lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a identidade;
de outro, os processos que tendem a subverté-la e a desestabilizé-la. E um
processo semelhante ao que ocorre com 0s mecanismos discursivos e
linguisticos nos quais se sustenta a produgdo da identidade (SILVA, 2014, p.
84).
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Mediante o processo desses dois movimentos, sempre acontecem em consonancia,
ou seja, ndo coexistem de maneiras separadas. Antecipamos que percebemos diferentes
identidades de sujeitos nos trabalhos da ANPED nos diferentes contextos. E na diferenciagéo
que se encontra o poder e nela identidade e a diferenca, como nos relata Silva (2014). E
sabido que a construcédo das identidades dos sujeitos sdo fixas e instavéis pelo “cruzamento de
fronteiras”, como explicita Silva (2014), questionando assim a compreensao de identidades
engessadas ou fixas.

Essa realidade se reflete nos espagos formais, ndo formais e informais de educagéo,
como, por exemplo, nas escolas que oferecem a EJA, pois nesse espaco podemos observar a
presenca de donas de casa, trabalhadores da construcdo civil, jovens, idosos/as,
comerciarios/as, sem-terra ligados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), entre outras, que com o tempo véo construindo e reconstruindo suas identidades,
mediante as experiéncias que viveram e vivem. Mas ndo deixam de permanecer pertencentes
a um lugar, condicdo de trabalho, acesso aos bens de consumo, pertencentes a um grupo
social e a uma classe social trabalhadora.

A pesquisa teve inicio com a realizacdo de um mapeamento dos artigos cientificos e
relatorios do GT 18, envolvendo a 262 até a 33? Reunido Anual da ANPEd, compreendendo 0s
oito anos! (2003-2010) de publicacbes de trabalhos cientificos da presente associagao.
Compreendido isso, foi realizado um recorte de tempo, pois nesse periodo houve intensas
transformacdes politicas que ajudaram a trazer uma nova configuracdo na constituicdo de
sujeitos presentes nessa area da educacao.

Um dos pontos de partida para esta investigacdo foi perceber, durante meu estagio
docéncia da EJA, no curso de Pedagogia, as diferentes identidades com as quais me depareli
com trés diferentes segmentos de sujeitos, dentre eles: as donas de casa, os trabalhadores da
construcdo civil e as mulheres privadas de liberdade; cada um deles trazia seus contextos para
a sala de aula. Aquilo me instigou a conhecer as varias identidades dos sujeitos que
participam dessa modalidade de ensino.

Relatos como o de uma mulher em privacdo de liberdade que estudava na EJA e
estava presa por roubar leite para seus filhos; de um trabalhador da construgéo civil que

estudava para aprender assinar seu nome, porgue tinha vergonha de por a digital; de uma dona

! No periodo do ano de 2012 a 2015, a referida instituicio passou a realizar suas reunides a cada dois anos, sendo
isso aprovado por votagdo de atualizacdo estatutaria, a dimensdo das reunides estava se ampliando, tanto de
modo qualitativo como quantitativo; portanto, em 2014 ndo houve a reuniao.
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de casa que assistia as aulas porque tinha vontade de escrever as receitas da Ana Maria Braga;
a mulher que estudava para conseguir um emprego, em prol de sair da dependéncia do
marido, entre outros. A comogédo por deparar-me com relatos de vidas sofridas de pessoas
jovens e adultas, seja por falta de oportunidades, ou por qualquer outro motivo, me fez e faz
lutar pelas causas relacionadas a EJA. Uma grande identidade incorpora os trés exemplos, o
ndo acesso a educacdo na idade apropriada.

E sabido que os alunos que compdem do publico da Educacio de Jovens e Adultos
ou estdo em busca pelo mercado de trabalho e séo trabalhadores/as, entretanto, esses/as
estudantes de origem popular vém cercados de diferentes identidades que os constituem,
mediante 0s espacos e 0s contextos que percorrem e dos quais fazem parte.

Além disso, outros dois grandes motivos também me impulsionaram a investigar
esse objeto de estudo, pois durante a graduacao participei de projetos de extensdo, docéncia e
pesquisa vinculados a universidade, que me possibilitaram ter um encontro mais intimo com
esse campo de estudo.

O primeiro deles foi o surgimento das diversas identidades que ganharam
visibilidade desde a década de 1990 aos dias atuais, percebi o destaque de diversos sujeitos
gue antes eram invisibilizados: mulheres negras, Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros
(LGBT+), idosos, trabalhadores da construcdo civil, sem-terra, entre outros. Isso se deu
perante 0 surgimento de uma politica social que contribuiu para uma maior ascensdo das
classes e dos movimentos populares; o segundo motivo foram as leituras e discussdes no
Grupo de Pesquisa do qual fiz parte.

O Grupo de Pesquisa Educacdo de Jovens e Adultos: politicas, praticas e discurso no
cenario brasileiro — GPEJA, coordenado pelo professor da UFPB Erenildo Jodo Carlos, foi o
guia para o desenvolvimento desta pesquisa, por trazer-me varios direcionamentos.

Esse grupo foi criado no ano de 2008 e perdura até os dias atuais. Desde 2011, a cada
ano, o grupo promove o Encontro de Educagéo e Visualidade?.

O primeiro projeto de que participei, durante o periodo académico que estive nesse
grupo de pesquisa, foi relacionado ao Programa de Licenciaturas — Prolicen, respectivamente,
na area de Educagdo Popular e EJA. Denominado de “O discurso do Forum EJA sobre a

formagao do educador de jovens e adultos”, tinha 0 objetivo de registrar a memoria discursiva

2 Esse encontro dialoga sobre a relacdo entre a cultura visual e a educacdo do olhar, propicia um momento de
interlocucdo entre educadores (e outros profissionais) e confere visibilidade a saberes e préaticas pedagdgicas
produzidas sobre a importancia da educacéo e da aprendizagem visual na sociedade da imagem.
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das contribui¢bes do Forum EJA da Paraiba para a formacdo do educador dessa modalidade
no referido Estado.

Constatamos que o exame do discurso presente no Forum da EJA sobre a
especificidade da formacgédo do educador assinala alguns aspectos interessantes, tais como: a
autoestima, que deve ser elevada; a série signica da emancipacdo, libertacao e cidadania. I1sso
constitui a articulacdo da formacdo desse educador e seu posicionamento politico; a série de
problemas que a modalidade enfrenta e sempre seus posicionamentos politicos sdo de
enfrentamento na busca de alternativas de superacdo; todos esses elementos sdo permeados
por um feixe de correlagdes particulares.

Especificamente no projeto relacionado a docéncia, pude perceber uma gama de
identidades de sujeitos que se encontravam nos féruns da EJA. Pude me deparar com diversos
segmentos lutando por uma Unica causa, isso me fez nutrir uma grande admiracao pelos varios
encontros dos quais participei. Com relacdo ao segundo projeto ligado a pesquisa, 0
arcabouco teorico teve uma importancia valiosa por me direcionar a uma perspectiva
libertadora da proposta freiriana.

Além do projeto ligado a docéncia, participei do projeto de pesquisa do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), cujo titulo era “Educagdo Popular e
visualidade: o uso da imagem visual na proposta pedagogica freiriana”. Diante disto, fizemos
um levantamento dos escritos freirianos, publicados no Brasil, de 1990 a 2012, logo ap06s
localizar o universo da producdo dos escritos que sistematizam a sua proposta pedagogica
sobre alfabetizacdo. Realizei em seguida a identificacdo e descricdo dos textos-fonte que
evidenciavam o uso pedagdgico da imagem.

Esses dois projetos foram importantes para minha formagéo, devido ao fato de ter me
relacionado com a area de conhecimento da Educacdo Popular, desconhecida anteriormente.

O foco na pesquisa se refere as pessoas jovens e adultas, numa determinada
modalidade educacional, historicamente marginalizada, por questfes diversas. Ciente disso, 0
que me instigou a desenvolver esta pesquisa foi o interesse académico-pessoal em
compreender como ocorre 0 processo de construcdo dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA no espago que tem um mérito de qualidade, que é a ANPEd, tendo em vista
gue meu primeiro contato com esse publico foi na época do estagio obrigatério do curso de
pedagogia e nos projetos desenvolvidos no ambito académico universitario, como foi relatado
anteriormente.

A escolha do tema se deu por perceber um leque de identidades inseridas no referido

contexto, que tem por objetivo aprender a ler e escrever, em prol de uma autonomia, onde a
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curiosidade ingénua fique para tras, dando lugar a curiosidade critica, como relata Freire
(1996).

A pesquisa estd ancorada no campo dos estudos da Educacao Popular, na tentativa de
compreender as diversas faces que envolvem a constituicdo dessas identidades dos sujeitos da
EJA. Esse campo de conhecimento valoriza os saberes prévios e as realidades culturais das
pessoas ligadas aos segmentos populares da sociedade em prol da construcdo de novos
saberes. Sendo assim, visa a construcdo de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada
organizando-se politicamente para a formacdo do sujeito da EJA presente nos trabalhos da
ANPEd.

Resolvemos escolher a ANPEd como campo de pesquisa apOs termos acesso aos
trabalhos cientificos aprovados nos diversos Grupos de trabalho. Os trabalhos realizados
nessa associacao durante o percurso na graduacdo em pedagogia (2010 a 2014) contribuiram
para a minha formacéo inicial.

Esta pesquisa propde-se a analisar a constituicdo dos sujeitos da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), desvendando suas sociabilidades, vivéncias, resisténcias e assujeitamentos a
ordem normativa, ancorados nos trabalhos académicos da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), referente ao GT 18, que compreende a
referida modalidade de educacdo. E importante ressaltar que esses sujeitos sdo
especificamente os/as educandos/as da EJA.

Seus objetivos especificos sdo: construir um mapeamento dos artigos cientificos do
GT 18 — Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas da ANPEd, elaborar a matriz de descritores
qgue norteara a pesquisa da referida associacdo e descrever os aspectos fundamentais
percebidos na investigacao.

Para esse propdsito, as questdes norteadoras deste estudo sdo: Como sao constituidos
0s sujeitos da EJA nas producdes cientificas da ANPEd do GT 18? Como as propostas de
Educacdo Popular, especificamente na area da EJA, podem contribuir nesse cenario de
producdes académicas dessa entidade? Em que bases histéricas, sociais e culturais algumas
noc¢oes de sujeito se aportam?

Diante disso, a pesquisa tem um lécus de categorias organizadas da seguinte forma:

(@) Nocéo de sujeito: que, para Morin (1996), se liga a nogdo de autonomia, que, por
sua vez, esta ligada a nocdo de dependéncia do meio ambiente, e por isso que o termo auto-
eco-organizagdo é mais utilizado; portanto, a autonomia néo se refere apenas a livre escolha,

mas também a capacidade de estar em conformidade com a organizacdo do meio ambiente em
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que este ser se encontra inserido, um sujeito autbnomo no mundo, capaz de se perceber no
“todo complexo”;

(b) Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), uma
entidade que tem uma pratica académico-cientifica, fomentando investigacoes, debates entre
pesquisadores/as com apoio a diversos programas de pos-graduacao;

(c) Educacdo, que consiste num complexo social constituido por um conjunto de
atividades de carater intencional, deliberado e sistematico, realizada em determinados
espacos, visando atuar sobre a consciéncia e conduta do individuo a partir de determinadas
praticas sociais e perspectivas;

(d) Educacdo de Jovens e Adultos: diz respeito a uma modalidade educativa
destinada a adolescentes, jovens adultos e idosos das camadas populares.

Partindo da problemética levantada e de sua intencionalidade, este estudo configura-
se numa pesquisa de carater bibliografico, documental e quantiqualitativo, esta tendo como
foco a interpretacdo dos fenbmenos sociais e o registro desses fenémenos, subdivididos numa
fase exploratéria e analitica no tratamento do material a ser investigado (MINAYO, 2009;
RICHARDSON, 2012).

O meétodo utilizado sera a analise de contetdo, ancorado em Bardin (2011) e Franco
(2008). Busca obter os significados de natureza socioldgica e histérica, perante o conjunto de
instrumentos citados acima. E caracterizado pela objetividade, sistematizacéo e inferéncia.

Esta dissertacdo, além da Introducédo e das Consideragdes finais, € composta por trés
capitulos. No Capitulo I, intitulado Trilhando o percurso metodoldgico, procuro elaborar um
referencial tedrico-metodoldgico sobre a pesquisa, tendo como foco de discussdo a EJA, a
ANPEd e a descricdo do percurso metodoldgico do caminhar desta com seu método: analise
do conteudo. Por sua vez, visando esclarecé-lo, perante os instrumentos metodoldgicos,
apresentamos suas técnicas, incluindo o mapeamento do objeto pesquisado.

O Capitulo Il, Educacéo Popular, EJA e as identidades dos seus sujeitos, parte da
ideia da construcdo historico-social das concep¢fes de Educacdo Popular, o campo da
Educacao de Jovens e Adultos e os diferentes sujeitos que nelas estdo presentes. Seu objetivo
é esclarecer o universo no qual estdo inseridos esses sujeitos marcados por suas identidades,
reiterando o campo da Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos numa viséo
panoramica.

O Capitulo 111, A constituicdo das identidades dos sujeitos da EJA nas producdes
académicas da ANPEd, discute as diferentes identidades e constituicdes dos sujeitos da
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, encontrados nos artigos do GT 18 da ANPEd.
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Nas ConsideracGes finais, retomam-se as questdes abordadas, procurando fazer
alinhavos analiticos e mostrar suas inter-relacdes. Com essas preocupacdes, friso, aqui, alguns
aspectos implementados. Entre tais propdsitos destacam-se: a) compreender os diversos
segmentos que constituem os sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos; b) refletir sobre a
constituicdo desses sujeitos da modalidade de educacdo da EJA, mediante os/as

pesquisadores/as da ANPEd.
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CAPITULO I - TRILHANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Inicio este capitulo expondo o campo de estudo, como compreendo a pesquisa em
educacdo e de onde falo, com o intuito de explicar como caminhei ao desenvolver esta
dissertacdo.

Primeiramente, deixo explicito que a pesquisa se encontra no campo das Ciéncias
Sociais, por se tratar de uma investigacdo social, tendo em vista que a vida cotidiana € fruto
de varios processos e dinamicas sociais, dentre eles tem o conflitivo, o cooperativo e tantos
outros. As ciéncias sociais ajudam na compreensdo dos fatos estabelecidos socialmente,
desvendando os motivos ocultos de sua existéncia.

A realidade social é entendida como resultado de forcas que sdo reguladas pela vida
coletiva, como nos diz Costa (2005), portanto esse conhecimento nédo ficou limitado apenas
aos cientistas sociais e sim a qualquer cidadao. O campo da educacgéo se apropriou disso, pois
de certa forma, o contexto das relagbes humanas que estdo imbricadas na educacéo, as quais
fazem parte do social, que é objeto de estudo da sociologia, encontra-se dimensionado pelas
trocas de conhecimentos e saberes.

Segundo Chizzotti (2008), a ciéncia se desenvolve a partir de um processo com o
objetivo de explicar os fatos postos da realidade, sendo, portanto, um processo de busca
metddica. Diante disso, é compreensivel que a pesquisa vem associada a um saber acumulado,
com o intuito de aprofundar as analises nas respectivas descobertas em prol da humanidade.

Esse saber acumulado na referida pesquisa se deteve ao periodo de 2003 a 2010.
Epoca em que aconteceram muitas reviravoltas no Brasil. Com reflexdes e imediagdes no
campo da educacdo, especificamente perante os sujeitos que a comportam. Nesse interim,
destacamos o crescimento dos niveis de escolarizacdo com a criacdo de diversos programas
educacionais, como, por exemplo, o Programa Universidade para Todos (Prouni), que
concede bolsas de estudos em universidades privadas para estudantes carentes. O programa
Brasil Alfabetizado teve um enorme sucesso na articulacdo com a EJA, pois segundo o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), houve um acordo de parcerias com estados e
municipios que em 2005 detinham 62% dos convénios.

Nessa conjuntura politica (2003-2010), ocorreram varias iniciativas para a Educacao
de Jovens e Adultos — EJA, modalidade de ensino discutida neste trabalho. Dentre essas
iniciativas, destacamos a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA

(DCNEJA), o Programa Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional de Incluséo de Jovens:
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Educacao, Qualificacdo e Acdo Comunitaria (ProJovem), a criacdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), os impactos do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), que vinculou a EJA a um processo formativo, singular e imperativo. Sendo criado
por uma emenda constitucional 53/2006 e regulamentada pela Lei n°® 11.494/2007 e o Decreto
n® 6253/2007.

Nesse interim, destacamos a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), criada em 2001 e institucionalizada pelo Decreto n° 5.159, de 28 de
julho de 2004. O Ministério de Educacdo criou essa secretaria com o intuito de ampliar e
fortalecer um conjunto de politicas publicas voltadas para grupos vulneraveis na educacéo do
pais: Educacdo de Jovens e Adultos, Brasil alfabetizado, Educacdo escolar indigena,
Educacdo do campo, Educacéo para a diversidade Etnico-racial, dentre outros.

Com o passar do tempo foi adicionado o termo inclusdo. Ampliacdo da SECAD para
SECADI que atua de forma transversal. E importante destacar que a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo — SECADI se responsabilizou por
demandas trazidas de varios segmentos de movimentos sociais, sobretudo, no campo das
relacBes raciais e étnicas, da educacdo de jovens e adultos, da educacdo do campo, das
pessoas com deficiéncia e da educacdo na modalidade a distancia. Seu propdsito era planejar,
orientar e coordenar, em articulacio com os sistemas de ensino, mediante diferentes
modalidades de ensino.

O atual governo da extrema direita, liderado por Jair Bolsonaro, na tentativa de
desmoronar as politicas da educacdo dos governos Lula e Dilma, dissolveu a SECADI. Em
seu lugar, criaram-se duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas da Educacéo.

Atualmente, o ritmo esta lento, devido ao periodo de transicdo da gestdo, pois em
menos de seis meses 0 governo, eleito em 2018, mudou seus ministros e, entre eles, o
Ministro da Educacgdo. Segundo Couto (2019), relata que, ndo ha diretoria especifica dedicada
a modalidade, as estratégias e os principios da EJA ndo aparecem na Politica Nacional para
Alfabetizacdo. O documento tem uma Unica menc¢do a Educagdo de Jovens e Adultos: o
desenvolvimento de materiais didatico-pedagogicos. Até o momento, 0 MEC ndo tem
ninguém na coordenacédo de EJA.

A educacdo é uma ciéncia humana, esta faz parte de um paradigma racional, portanto
0 homem precisa dela, pois desenvolve processos de convivéncia, apresentando uma série de

comportamentos, de atitudes instintivas (naturais) e ndo instintivas e é, a esta Gltima, que a
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educacdo se encarrega, porque para desenvolver-se socialmente, necessita do aprendizado,
seja ele formal, ndo formal e informal.

Como afirma Demo (2011), esse tipo de ciéncia (ciéncias sociais) se ancora na praxis
historica do presente, passado e futuro, sempre se intercomunicando com os interesses sociais
numa dialética. Porque a pesquisa procura dar ao outro, meios indispensaveis para a
reconstrucdo social, esclarecidos pelo esfor¢o sistematico feito por nos pesquisadores,
pressupondo uma visao de mundo, moldando assim, a investigacéo.

Entdo, o lugar do qual eu falo € o de um pedagogo, professor da Educacao bésica do
Ensino Fundamental | e pesquisador na linha de pesquisa da Educacéo Popular, no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que inicia suas investigacdes aproximando-se da
Educacdo Popular. Sendo assim, penso a pesquisa em educagdo como um caminho
investigativo que busca compreender as relacbes sociais e de poder, permitindo o
desvelamento critico da realidade.

E fundamental que seja sustentado numa sociedade democratica o reconhecimento
das identidades e propiciar processos que contribuam a compreensdo dos atores e suas
culturas tratando assim, de propiciar uma l6gica comunicacional. Diante disso, é importante
destacar, discussdes e reflexbes da educacdo popular realizadas em outros campos e esferas
do saber, entre elas: resgate da valorizacdo do cotidiano como dimensédo politica, das l6gicas
socioculturais, da revalorizacdo da concepcdo pedagdgica da educacdo popular, que
apresentou formas eficazes de aprendizagem para adultos, e por fim, contraposicdo da ética
neoliberal, como destaca Torres (1994).

No transcorrer da pesquisa apresento meu objeto de estudo, que, de anteméao, sdo 0s
sujeitos da educacdo de jovens e adultos, mediante tais questionamentos: Como s&o
constituidos os sujeitos da EJA nas produc@es cientificas da ANPEd do GT 18? Como as
propostas de Educacdo Popular, especificamente na area da EJA, podem contribuir no cenério
de producgbes académicas dessa entidade? Em que bases histdricas, sociais e culturais algumas
noc¢Oes de sujeito estdo alicercadas? Para isso, é preciso saber: Como cataloga-los?

Diante disso, antecipo de antemao que o método utilizado é andlise de conteudo
ancorado em Bardin (2011) e Franco (2008). Esse método é importante para a interpretagcdo
dos fatos existentes nas pesquisas, presentes nos artigos cientificos da ANPEd, através de
analises feitas das produgdes em prol de se chegar ao resultado.

Para isso, a analise do objeto a ser pesquisado, que sdo as identidades dos sujeitos da
EJA, serd descrita, mediante um recorte de tempos. Em seguida, a reflexdo terd uma

importancia perante o conteudo atraves das técnicas de investigacao.
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Partindo da problematica levantada e de sua intencionalidade, este estudo configura-
se numa pesquisa de carater bibliografico, documental e quanti-qualitativo que tem como foco
segundo Minayo (2009), a interpretacdo dos fendmenos sociais. Richardson (2012), afirma
que a intencionalidade da pesquisa registra fenémenos, subdivididos numa fase exploratéria e
analitica no tratamento do material a ser investigado.

A fim de construir uma pesquisa qualitativa e relacional, me propus a fazer um
levantamento bibliografico com o intuito de investigar artigos cientificos realizados por
pesquisadores/as sobre a tematica em questdo, no que concerne as oito reunides acontecidas
nacionalmente no periodo analisado.

O levantamento bibliografico consiste num mapeamento das informacbes e
conhecimentos produzidos e publicados pela humanidade, como localizacdo, ampla
disseminacdo e preservacdo da producdo intelectual. Isso requer conhecimentos especificos
sobre a organizacdo dos dados obtidos.

Originalmente, as pesquisas qualitativas tém algo em comum, para alguns teoricos,
elas defendem um argumento. Coadunamos com a ideia de Chizzotti (2008, p. 26), pois

entende que tais pesquisas

[...] ndo tém o padrdo Unico, porque admitem que a realidade é fluente e
contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do
pesquisador — sua concepcao, seus valores, seus objetivos. Para este, a
epistemologia significa os fundamentos do conhecimento que déo
sustentagdo a investigagdo de um problema (CHIZZOTTI, 2008, p. 26).

Isso se da mediante a flexibilidade dos contextos no qual a pesquisa se insere e a
base formativa do pesquisador, por isso a interpretacdo tem um cunho racionalizado, todavia
com diferentes arranjos sistematizados.

Ja o aspecto quantitativo desta dissertacdo se deu pelos dados postos do total de
artigos cientificos publicados nas diversas reunides da ANPEd (262 a 33%), especificamente
dos dados que tratam “Os sujeitos da EJA”. Chizzotti (2008) afirma que, nessa perspectiva, 0s
critérios sdo rigidos e sua verificacdo e objetiva, amparada em frequéncia estatistica.

A hipotese por ser uma afirmacdo provisoria, a ponto de ser verificada, sendo uma
suposicdo ainda ndo provada, como nos afirma Franco (2008), percebe-se que a EJA, por ser
uma modalidade de ensino, abarca e prolifera diferentes sujeitos com variadas identidades.

Que novos sujeitos sao esses e como se constituem?



24

Os indicadores vdo mostrar aspectos de vida dos segmentos dos diferentes sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos, mostrando suas caracteristicas, dindmicas demograficas,
educacéo e condicdes de vida.

A amostragem da pesquisa se da na investigacdo, perante autores/as de produgdes
académicas da EJA no territorio da ANPEd, tendo em vista que, para Lakatos (2005, p. 223),
0 conceito de amostra se da perante “uma porg¢do ou parcela, convenientemente selecionada
do universo (populagdo)”. As etapas da selecdo da amostra séo realizadas pela ordenagéo,
classificacdo, sistematizacdo e andlise dos dados da pesquisa (producbes cientificas e
relatorios anuais). 1sso ajudard compreender as semelhancas e diferencas dos sujeitos da EJA.

Essa classificacdo coaduna com a busca de novos / outros sujeitos de determinados
segmentos com suas caracteristicas peculiares que, no decorrer do tempo, foram ocultados e
ignorados na histdria das teorias pedagdgicas.

O método utilizado, como dito anteriormente, sera a analise de contetdo, que busca
obter os significados de natureza sociolodgica e histérica. Segundo Richardson (2012, p. 223),
trata-se de um “conjunto de instrumentos metodologicos [...] sua caracteristica se da pela
objetividade, sistematizacdo e inferéncia, [...] cada dia mais aperfeicoados que se aplicam a
discursos diversos”.

Esse método se originou nos Estados Unidos, com a utilizacdo de instrumentos de
analise de comunicacdo, sendo analisado apenas com materiais jornalisticos. A escola de
jornalismo da ColUmbia inicia e os estudos quantitativos dos jornais sdo multiplicados. Seus
idealizadores sdo: H. D. Lasswell, N. leites, R. Fadner, J. M. Goldsen, A. Gray, I. L. Janis, A.
Kaplan, entre outros.

A andlise de conteido vem sendo um método, que tem como foco descrever o
conteddo manifesto da comunicacdo de maneira objetiva e sistematica. Entretanto, ndo é
descrever, por descrever e sim obter dados que se relacionem com outros dados, implicando
assim, comparagfes contextuais em prol do interesse do/a pesquisador/a, como nos afirma
Franco (2008).

Franco (2008) destaca que o importante nesse tipo de método € a mensagem, que
vem carregada de um sentido e um significado. Mas esse sentido encontra-se pelos diferentes
modos aos quais 0s sujeitos se inscrevem articulados as condi¢Bes contextuais de seus
produtores, envolvendo a evolucdo historica da humanidade, situacfes econdmicas e
socioculturais em gue estdo inseridos. 1sso também é muito perceptivel na educacdo popular,

posto que ao longo da histéria os sujeitos vém sendo construidos pelas experiéncias
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populares, pois valoriza os saberes prévios dos/das estudantes da EJA com suas realidades
culturais e construcdes de novos saberes e conhecimentos.

Sabendo que as categorias de andlise sdo pontos importantes para 0 método analise
de conteudo, a divisdo das classificacGes das identidades dos sujeitos é importante, pois é
através desta que serdo descritos os significados e sentidos a serem atribuidos com suas
convergéncias e semelhancas.

Concordo com Bardin (2011), quando diz que a categorizacao classifica elementos
de um conjunto nas suas diferencas, diante disso, reagrupando em critérios que os definem.
Essa classificacdo nos ajuda a compreender o que cada elemento tem em comum com 0S
outros, havendo assim o agrupamento.

Entretanto, para que ocorra isso, precisamos primeiro isolar os elementos, por isso a
necessidade de especificar cada reunido da ANPEd para que depois possa ocorrer sua
reparticdo e agrupamento

Com relacdo ao tratamento dos dados, iniciado anteriormente, foi feito um
mapeamento dos artigos cientificos do GT 18 Educacgdo de pessoas jovens e adultos da 262 a
33?2 Reunido Anual da ANPEd, compreendendo os oito anos (2003-2010) de publicacbes de
trabalhos cientificos na presente associacdo. Em seguida, foi elaborada uma matriz de
descritores que nortearam a pesquisa nas bases de dados da ANPEd. Diante disso, analisamos
documentos, no que diz respeito aos relatorios anuais da ANPEd, e adiante serdo descritos 0s
aspectos fundamentais percebidos na pesquisa com relacdo aos sujeitos da educacéo de jovens
e adultos.

Essa analise estrutural que é feita mediante as ordenacdes e classificacdes faz parte
do método, todavia, com a linguistica de cada segmento de sujeitos analisados, alargando o
objetivo do trabalho. Dessa forma, todo e qualquer discurso, destaca a ideia principal, nesse
caso, por meio da escrita.

O processo metodoldgico da pesquisa tem por objetivo desvendar as diversas
identidades e assujeitamentos aos quais sdo submetidos os jovens e adultos da EJA.

E sabido que o publico da EJA apresenta muitas dificuldades em continuar seus
estudos, por diversos fatores que prejudicam ao seu andamento. O principal deles € a
vulnerabilidade social em circunstancias adversas, no que se refere, sobretudo, as relacdes de
trabalho.

Para realizar esta pesquisa, tive dificuldades de mapear os trabalhos, pois alguns,
cujos titulos, ndo mencionavam aspectos dos/as estudantes, tiveram de ser analisados

minuciosamente para compreender se faziam parte da categoria sujeitos da EJA.
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Portanto, a pesquisa tende a ancorar achados da constituicdo dos sujeitos da EJA no
espaco da ANPEd, fazendo relagdo com a Educacao Popular, lembrando que aquela nasce da
unido e do compromisso estabelecido entre alfabetizacdo e educacdo popular. Falar de ambas
significa esclarecer a dimensdo popular no cenério politico nacional. Além disso, tanto a
modalidade de ensino quanto a area da educacdo popular, tiveram e tém o compromisso para

com a transformacéo das condicGes de opressdao e dominacao das camadas populares.

1.1 UM BREVE RELATO SOBRE A ANPEd

A Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), que faz parte da
sociedade civil, € uma associacdo que ndo tem fins lucrativos. Foi fundada no dia 16 de marco
de 1978, por iniciativa de alguns programas de p6s-graduacdo. Em 1979 comecou a se admitir
socios. Diante disso, tais sécios estdo divididos em institucionais e individuais (professores,
pesquisadores e estudantes de pds-graduacdo em educacdo).

A ANPEd tem como objetivo desenvolver e consolidar o ensino da pds-graduacéao e
da pesquisa na area da educacao no Brasil, sendo uma referéncia nas producdes de nosso pais
no campo educacional.

Segundo Menezes (2001, p. 35), as atividades da ANPEd estruturam-se de duas

formas:

[...] por meio dos programas de pos-graduacdo em educacdo representados
no Forum de Coordenadores dos Programas de P6s-Graduagdo em Educacgao
(Eduforum) e dos Grupos de Trabalho (GTs) que congregam pesquisadores
interessados em areas de conhecimento especializado da educacdo. Para
serem constituidos, os GTs precisam ter funcionado durante 2 anos no
formato de Grupos de Estudo, com aprovacédo prévia da Assembléia Geral.

A ANPEd, luta pela universalizacdo e democratizacdo da educagdo no nosso pais.
Sua histéria é construida pelas produgdes, académico—cientifica, e busca contribuir para a
formacéo pds-graduada. Com diversos debates entre pesquisadores/as, apoiando programas de
pos-graduacado, assim como nos afirma (CARVALHO, 2001).

A ANPEd é uma associacdo de ambito nacional cujas reunides ocorrem anualmente,
onde fomenta, desenvolve e consolida o ensino de pés-graduacdo e pesquisa na area da
educacdo no Brasil. Concentra trabalhos de pesquisadores/as em diferentes tematicas,

totalizando 24 Grupos de Trabalho.
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Grupos de Trabalho sdo instancias de aglutinacdo e de socializacdo do conhecimento
produzido pelos pesquisadores da area de educacdo. S&o 24 GTs tematicos, que congregam
pesquisadores de &reas de conhecimento especializadas. Além de aprofundar o debate sobre
interfaces da Educacéo, definem atividades académicas das Reunides Cientificas Nacionais da
ANPEd.

Sempre aconteciam 0s encontros regionais de poés-graduacdo, as chamadas
“Anpedinhas” denominadas de Encontro de Pesquisa Educacional Norte e Nordeste
(EPENN), realizados muitas vezes, de maneira independente da ANPEd Nacional, por ser
uma reunido especifica e evitar o desaparecimento da EJA. Contudo, no caso da regido Norte
e Nordeste, atualmente foi criado o EPEN Norte e o EPEN Nordeste, esta Gltima mais
recentemente chamada de ANPEd Nordeste.

Para fins de realizacdo desta pesquisa, focaremos nosso olhar nas reunides a partir da
262 a 332 no grupo de trabalho que corresponde ao de Educacao de Pessoas Jovens e Adultas,
Grupo de Trabalho 18.

De acordo com o site da ANPEd no histdrico do GT 18, nos anos de 1995/1996 as
discussbes da Educacdo de Jovens e Adultos eram realizadas junto com as de Educacéo
Popular e Movimentos Sociais, entretanto, com a atuacdo do Grupo de Estudo (GE) a
Assembleia Geral avaliou e aprovou em 1999 o GT18. Desde entdo, aconteceram dezesseis
reunides até os dias atuais.

Com a necessidade de criar um grupo de pesquisadores da area da Educacdo de
Jovens e Adultos, foi criado o Grupo de Trabalho 18 na década 1990. Diante disso, iniciaram
um intenso didlogo com o GT de Educacdo Popular e Movimentos sociais, no qual estavam
inseridos, com o objetivo de discutir as interfaces entre os campos de conhecimento.

E importante destacar que em 1990 foi o ano internacional da Alfabetizagio e em
1999 foi comemorado o ano internacional dos idosos. A expectativa de vida aumenta, devido
a qualidade de vida. Mas também os sujeitos passam por um processo de juvenilizacdo e isso
reflete nas identidades. Esse rejuvenescimento dos/as educandos/as se da por motivos
diversos, seja por ndo conseguir acompanhar o ensino regular, seja pelo histérico do fracasso
escolar, entre outros. Diante disso, 0 GT 18 nasce desse contexto, ou seja, novas demandas
foram surgindo.

Com a Reunido Anual de 1997, a ideia da criacdo do GT 18 estava amadurecida e
avaliada perante a produgéo tedrica da EJA. A proposta foi encaminhada para a assembleia

geral e foi aprovada. Portanto, no ano de 1999, o grupo aprovou a referida proposta.
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Para compreender as relagdes que as verdades dos discursos produzem, sem entrar
em juizo de valor, a pesquisa recorrera a ANPED, ambiente académico no qual diferentes
especialistas e uma emaranhada rede de saberes tecem a educagdo na contemporaneidade,
com énfase na Educagdo de Jovens e Adultos. Assim, no topico a seguir, apresentaremos a

catalogacdo desses trabalhos com o proposito de classificar os principais elementos.

1.2 CATALOGACAO DOS TRABALHOS DO GT 18 DA ANPED: SUJEITOS DA EJA

Durante a 262 Reunido Anual da ANPEd, realizada nos dias 5 a 8 de outubro de
2003, na cidade de Pocos de Caldas - MG, com o tema “Novo governo. Novas politicas?”,
foi constatado que o Grupo de Trabalho — GT 18, referente a Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas, contou com a apresentacao de nove artigos e um pdéster, sendo que dentre esses dez
trabalhos apenas dois mencionavam as questdes dos sujeitos da EJA, objeto da pesquisa a ser
analisados.

A conferéncia de abertura foi proferida pela filésofa da Universidade de Sdo Paulo —
USP, Marilena Chaui cujo tema da palestra foi: “A universidade publica sob nova

perspectiva”, perante coordenagdo da presidente Lisete Arelaro.

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO
262 Reunido Anual | Os significados que | Licinia Maria Correa 2003
da ANPEd jovens e adultos | da Universidade Vale
atribuem a|do Rio Doce -

experiéncia escolar. UNIVALE.

Representactes Maria Cecilia de 2003
guantitativas e | Castello Branco
espaciais entre jovens | Fantinato da

e adultos do Morro de | Universidade Federal

Sao Carlos. Fluminense — UFF.
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J& no decorrer do ano de 2004, aconteceu na cidade de Caxambu — MG a 272 a
Reunido Anual da ANPEJ, realizada entre os dias 23 a 24 de novembro, presidida pela profa.
dra. da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN Beténia Leite Ramalho, com o
tema “Sociedade, democracia e educagdo: Qual universidade?”. A conferéncia de abertura foi
ministrada pelo professor José Dias Sobrinho da Unicamp.

No Grupo de Trabalho — GT 18 Educagdo de pessoas Jovens e Adultas, foram
apresentados dez artigos cientificos e trés posteres, sendo que dentre estes, apenas quatro
sinalizam algo sobre o objeto de estudo da pesquisa. Vejamos:

REUNIAO ARTIGO CIENTIFICO AUTOR/A ANO

278 Reunido | Virando massas, | Ana  Paula de 2004
Anual da ANPEd | descobrindo palavras, | Abreu Costa de

misturando saberes. Moura da

UFF/UFRJ.
Escola Asa Branca: a | Mario Sérgio 2004
singularidade dos alunos | Teixeira de

migrantes / trabalhadores. | Oliveira da UERJ.

O dialogo entre trabalho e | Andrea  Paixao 2004
Educacdo de Jovens e | Fernandes da
Adultos: e a formacdo do | UERJ.

cidadao?

Contetidos e “competéncias | Tania Maria de 2004
basicas” adquiridos e | Melo da UFAL.
utilizados por jovens e
adultos do Programa

Alfabetizacdo Solidaria.

Em 2005 a 282 Reunido Anual da ANPEd, foi realizada na mesma cidade da reunido
anterior, nos dias 16 a 19 de outubro de 2005, a presidente continuou a ser Betania Leite

Ramalho, cuja conferéncia de abertura foi proferida por Bernard Charlot da Universidade de
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Paris, com o tema “A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidades e desafios de uma area de saber”.

Foram selecionados no GT 18 da ANPEd do referido ano, vinte e cinco trabalhos,
sendo que vinte eram artigos cientificos e trés pdsteres. Dessas pesquisas, sete trataram de

questdes relativas aos sujeitos da EJA.

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO

282 Reunido Anual | A articulacdo entre o | Ana  Paula  Leite | 2005
da ANPEd mundo do trabalho e | Castilho da UFMG.
a Educacao de Jovens
e Adultos: reflexdes
sobre a incorporacao
dos saberes de alunos
trabalhadores a

préatica pedagdgica.

Movimento, Samuel Ramos da | 2005
comunicagao e | Silva da UFSC.
linguagem na

educacdo de jovens e
adultos do MST.

Os novos desafios da | Emilia  Maria  da | 2005
educacdo de jovens e | Trindade Prestes da
adultos: a educagéo e | UFPB.

trabalho dos
cortadores de cana no
contexto da
reestruturacao

produtiva.

O idoso e a criagdo | Ana Paula Cordeiro | 2005
teatral através do | UNESP.

lGdico e da memoéria.
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Construindo Maria das Dores 2005
significados: a | Alves Souza da
alfabetizacdo de | UECE.

jovens e adultos para

os trabalhadores.

Leitura e escrita na | Maria Lucia Ferreira 2005
alfabetizacdo de | de Figueiredo
jovens e adultos: uma | Barbosa da UFPE.

guestao de

autoimagem e

identidade.

A relacdo trabalho e | Andrea da Paixao 2005

EJA na década de | Fernandes UERJ.
1990: expectativas e

perspectivas

presentes nos
discursos dos
operarios da

construgdo civil.

Mais uma vez, a 292 Reunido Anual da ANPEd foi realizada na cidade mineira de
Caxambu, no periodo de 15 a 18 de outubro de 2006. Sob a presidéncia da profa. dra. Marcia
Angela da Silva Aguiar (UFPE), cujo tema da conferéncia de abertura foi “Dilemas da
modernidade-mundo”, proferida pelo professor Renato Ortiz.

E importante destacar que a partir dessa reunifo o site estava mais organizado, 0s
relatorios de atividades foram divulgados pelo site dos encontros e a sessdo de trabalhos
aprovados separou os artigos cientificos dos posteres, ou seja, cada um tinha sua propria
pagina no site http://29reuniao.anped.org.br/.

Foram constatados no GT 18, quatorze artigos cientificos e dois posteres, sendo que

apenas trés se referem aos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos.

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO
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292 Reunido Anual
da ANPEd

Vida de jovens: | Denise H. P 2006
educagdo ndo formal | Laranjeira da

e insercdo | Universidade de
socioprofissional no | Sherbrooke-Canada.

subdrbio.

Situacdo educacional | Maria Clara di Pierro 2006
dos jovens e adultos | da Universidade de

assentados no Brasil: | Sdo Paulo — USP

uma analise de dados

da Pesquisa nacional

de educacdo na

reforma agréria.

@] processo de | Sabrina das Neves 2006

alfabetizacdo no
Mova/RS: narrativas
e significados na vida

de mulheres.

Barreto da FURG.

A 30? Reunido Anual da ANPEd foi realizada no periodo de 7 a 10 de outubro de

2007, também na cidade de Caxambu. Essa reunido foi especial, pois tratou sobre a prépria

instituicdo parabenizando-a, pelos 30 anos de existéncia. Teve como tema “ANPEd: 30 anos

de pesquisa e compromisso social” e foi presidida, mais uma vez, por Marcia Angela da Silva

Aguiar (UFPE). Essa reunido contou com a presenca de dois conferencistas, o professor Luis

Antonio Cunha, da UFRJ, com o tema “A retomada de compromissos historicos aos 30 anos

da ANPEd”; e o professor era Carlos Roberto Jamil Cury, com o tema “Trinta por trinta:

dimens0@es da pos-graduacdo em educacao”.

Os trabalhos apresentados foram onze artigos cientificos e quatro pésteres,

entretanto, apenas quatro trabalhos foram analisados em nossa pesquisa.

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO
30% Reunido Anual | Sobre nocBes de | Renata Rodrigues 2007
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da ANPEd constituicdo do | Araljo da UFPR.
sujeito: mulheres
alfabetizandas tém a

palavra.

A ‘Escola Municipal | Dinora de Castro 2007
Flor do Cerrado’: | Gomes da UCG.
uma experiéncia de
educagéo de
adolescentes, jovens

e adultos em Goiania.

As narrativas | Alame Pimentel da 2007
identitarias das | UFBA.
producbes  textuais
em educagdo de

jovens e adultos.

Educar  servidores | Elca  Maria  Sa 2007
publicos: dilemas da | Bandeira MAE —
docéncia no contexto | SEDUC.

de  trabalho da
educacdo de jovens e

adultos.

No ano de 2008 foi realizado a 31* Reunido Anual da ANPEd, que aconteceu em
Caxambu, no periodo de 19 a 22 de outubro, com o tema “Constitui¢ao brasileira, Direitos
Humanos e¢ Educagao”. Marcia Angela da Silva Aguiar, foi mais uma vez presidente e a
conferéncia de abertura foi proferida por Roseli Fischmann.

De acordo com o site desse encontro, participaram 84 programas de pds-graduacao,
22 Grupos de Trabalho e um grupo de estudo. Foram debatidas pesquisas, reflexdes e
propostas de Educagdo, num contexto nacional e internacional, com contribui¢cGes do acervo
de conhecimentos produzidos anualmente pela comunidade académica.

O Grupo de trabalho de Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas contava com 15
artigos cientificos e cinco posteres, totalizando 20 trabalhos académicos. Diante disto, apenas

seis estavam relacionados diretamente com a questao dos sujeitos da EJA.
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REUNIAO

ARTIGO
CIENTIFICO

AUTOR/A

ANO

312 Reunido Anual
da ANPEd

Jovens da Educacéo
de Jovens e Adultos
(EJA): escola e o
trabalho na mediacéo
entre o presente e 0

futuro.

Maria Tereza
Canezin  Guimaraes

da UCG.

2008

Escolarizacdo de
jovens e adultos em
assentamentos no
estado de S&o Paulo:
uma andlise da
pesquisa nacional de
educacdo na reforma

agraria.

Maria Clara di Pierro
da USP.

2008

Por que é tao dificil
frequentar a escola?
Escolarizacdo e
género feminino no
EMJAT/CEFET.

Maria José de
Resende Ferreira do
CEFET/ES.

2008

Relacbes de género,
praticas de cuidado e
educacdo de pessoas

jovens e adultas.

Maria Celeste Reis
Fernandes de Souza
da UNIVALE.

2008

Entre medos e sonhos
nunca é tarde para
estudar: a terceira
idade na Educacéo de

Jovens e Adultos.

Isamara Grazielle
Martins Coura da
Prefeitura Municipal

de Contagem.

2008
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Educacdo escolar de | Elenice Maria 2008
adultos em privacdo | Camarosano Onofre
de liberdade: limites | da UFSCar.

e possibilidades.

“Sociedade, cultura e educacdo: novas regulacdes?” Esse foi o tema da 322 Reunido
Anual da ANPEd, realizada em Caxambu, no periodo de 4 a 7 de outubro de 2009. A
presidente continuou a ser Marcia Angela da Silva Aguiar e a conferéncia de abertura foi
realizada pela professora Sara Morgenstern Pitcovsky (UNED — Espanha).

O Grupo de Trabalho — GT 18 continha 15 artigos académicos e quatro pdésteres,

totalizando 20 trabalhos, sendo que seis fazem parte do objeto de estudo desta pesquisa.

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO
328 Reunido Anual | A educacdo e | Marinaide Lima de 2009
da ANPEd formacdo de adultos: | Queiroz Freitas da

um caminho para a | UFA.
elevagédo da
escolaridade e da
empregabilidade em

Portugal.

Construgdes de | Adriano Machado 2009
sentido juvenis no | Oliveira da UFSM.
ensino  médio: a
relacdo jovem-
professor sob nova

perspectiva.

Jovens urbanos da | Maria Tereza 2009
EJA e os usos sociais | Canezin  Guimaraes
do tempo. da UCG.

Os significados da | Sonia Maria Alves de 2009

experiéncia  escolar | Oliveira Reis da
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para jovens e adultos | UNEB.
egressos da educagéo
popular.

Sujeito da EAJAL: | Claudia Borges Costa 2009
trabalhador-aluno do | da UCG.
noturno e os desafios
Nno processo ensino-

aprendizagem.

Projeto educacdo, | Lourdes Helena da 2009
campo e consciéncia | Silva da UFV.
cidada:
representacoes
sociais e trajetorias
de educandos do

Pronera.

A 332 Reunido Anual da ANPEd aconteceu no periodo de 17 a 22 de outubro em
2010 na cidade Caxambu, com o tema — “Educa¢do no Brasil: 0 balango de uma década”.
Dalila Andrade Oliveira (UFMG) foi a presidente dessa reunido, cuja conferéncia de abertura
foi proferida por Gaudéncio Frigotto.

Vérios espacos foram organizados para o debate académico sobre Educagdo. O
debate girou em torno das politicas, praticas e teorias referentes a distintos niveis e
modalidades.

Foram publicados 16 trabalhos, com destaque para 13 artigos cientificos e trés
posteres, o que resultou em dois trabalhos que destacam o objeto de estudo desta pesquisa.

Entre eles estdo:

REUNIAO ARTIGO AUTOR/A ANO
CIENTIFICO
332 Reunido Anual | Esse é o meu lugar... | Sbnia Maria 2010
da ANPEd Esse ndo é o meu | Schneider da UFMG.
lugar: relagdes
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geracionais e praticas
de numeramento na
escola de EJA.

Os  sentidos da
formacé&o profissional
para os lavradores do
entorno do IFES do
Campus de Itapina.

Julio de Souza Santos 2010

— UFES.

Portanto, se faz necessario destacar que as producdes em torno de questdes das

identidades dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos vém crescendo nos ultimos anos.

Mas por que isso vem acontecendo? A hipdtese que me faz pensar nesse aumento, se encontra

no fato de que as liberdades individuais se alastram a cada dia e a produgédo académica sobre o

processo de subjetivacdo vem ganhando destaque no século XXI.

1.3 PRODUCOES DO GRUPO DE TRABALHO — GT 18 DA ANPED (2003-2010)
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B ARTIGOS PUBLICADOS
B ARTIGOS - SUJEITOS DA EJA

Grafico 1: Produgdes do Grupo de Trabalho — GT 18 DA ANPED (2003-2010)
Fonte: Gréfico elaborado pelo autor que representa o nivel de producdo de artigos cientificos de autores da
ANPED (2003-2010) e artigos sobre as identidades dos sujeitos da EJA.

As identidades a cada dia se proliferam, devido as mudancas ocorridas na nossa

sociedade, e cada sujeito possui a sua ou as suas identidades, de maneira que 0S
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acontecimentos das coisas, causas e efeitos a constroem e reconstroem, pois 0 advento do

capitalismo ajuda a acelerar ainda mais esse processo com a sua politica do consumismo.
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CAPITULO Il — EDUCACAO POPULAR, EJA E AS IDENTIDADES DOS SEUS
SUJEITOS

[...] Se a educacdo ocupa um lugar permanente nos
debates sobre desenvolvimento, € porque ela é percebida
como um fator decisivo para a definicdo dos rumos da
sociedade, seja como instrumento para treinar mao de
obra ou como espago mais ambicioso da formacdo
humana (STRECK, 2013, p. 357).

Esta dissertacdo estd ancorada nos pressupostos da Educacdo Popular, por se
desenvolver uma discussdo em torno dos/as educandos/as da Educacdo de Jovens e Adultos,
tendo em vista que, em sua grande maioria, segmentos da classe trabalhadora € que faz parte
do seu publico. E importante destacar de onde vém esses sujeitos, as quais suas identidades
sdo constituidas, e para entender esse processo com maior clareza, comecaremos pelo termo
educacdo.

Educacdo é um processo gerado nas relacfes de aprendizagem, consequentemente
havendo mudanca de comportamento. Paiva (1987) nos esclarece que ela é um direito de
todos os cidaddos, ndo é servico, mas dever do Estado, por influir, de forma decisiva, na
evolucdo das sociedades, nas suas mudangas como um todo. A autora ainda afirma que a
educacdo serve como instrumento tanto de mudanca social quanto para sua conservacao.
Podemos perceber que a segunda opcdo é defendida por quem “detém o poder”, enquanto a
primeira se relaciona aos opositores desses poderes.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com vérias: educacio? Educaces (BRANDAO, 1985, p. 7).

Defendido por Brandéo (1985), coadunamos com as ideias do autor, segundo o qual
temos varias educacgdes e concepgdes no decorrer do nosso processo histdrico e em todos os
lugares sociais sdo encontradas de variadas formas, ndo acontecendo apenas na escola, pois,
onde houver estruturas sociais, ha educacao.

E sabido que o processo educacional de qualquer concepcdo tem um elemento

primordial da intencionalidade, porque as pessoas ndao aprendem ao acaso. Na convivéncia
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das pessoas com outras sempre havera trocas, e esse processo produzird saberes, Branddo
(1985) chama isso de endoculturacao.

Na medida em que se aprende um saber, o poder vem junto, ambos estdo inter-
relacionados, sdo elementos imbricados. Essas aprendizagens que levam ao saber e muitas
vezes vém sem haver o ensino, podem vir pelo olhar, pelos gestos, pelas imitacdes, pelos
sentidos e sensacdes de diversas formas.

De acordo com Gohn (2006, p. 28), existem trés tipos de educacdo: a formal,
desenvolvida nos espacos escolares com conteddos previamente demarcados realizada pelas
instituicdes; a informal, acontecida no cotidiano do dia a dia, onde “os sujeitos aprendem
durante seu processo de socializagdo carregado de valores e culturas proprias”; a ndo formal,
feita pelas ONGs, sindicatos, Oscips (ONGs criadas por iniciativa privada, que obtém um
certificado emitido pelo poder publico federal ao comprovar o cumprimento de certos
requisitos, especialmente aqueles derivados de normas de transparéncia administrativas) que
se aprende “no mundo da vida”, compartilhando experiéncias em espacos e acdes coletivas do
cotidiano. Sobre esta ultima, Favero (2007) nos esclarece que esse tipo de educacdo situa
atividades e experiéncias diversas, distintas das realizadas na escola, sendo uma instancia de
promocdo social. Essas terminologias (formal, informal e ndo formal) foram introduzidas na
década de 1960 e tém origem anglo-saxdnica.

Contudo, a pesquisa tem como lécus a educacdo formal, j& que esclarece adiante o
contexto de uma modalidade de ensino oficial. Portanto, esse tipo de educacao tende a ter um
local, regulamentos, Leis, 6rgdos superiores, sistematizacao das atividades. Junto a isso, vem
amparada por certificacdes que capacitam o sujeito a alcangar niveis maiores.

Em ambito internacional, no ano de 1990, ficou acordado através da Declaracdo de
Educacdo Baésica para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, em
Jomtien, na Tailandia que todo ser humano tinha direito & educacéo, sendo o primeiro marco
legal abarcando todas as pessoas, independentemente de idade, etnia, sexo e género.

A nova concepgéo educacional orientada pelo Relatdrio para a Unesco da Comissao
Internacional sobre Educacao para o século XXI traz quatro pilares da educacéo que regem a
todos os paises: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser.
Esses pilares dao sustentacdo a nova concepcao de educagdo para o presente seculo, porque 0s
pilares séo aprendizagens fundamentais que percorrem ao longo da vida, embora coexistam

muitos pontos de contatos entre elas.
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Convem convergir essa proposta com a de Paulo Freire, todavia, mesmo esse
documento trazendo algumas marcas do neoliberalismo?®, tio criticado por Paulo Freire, mas
traz algo mais importante, porque visa fortalecer o potencial criativo do ser humano nas suas
dimensGes, considerando-o em sua plenitude aprendendo a ser.

A perspectiva de educacédo ao longo da vida € o que defendemos nesta dissertacdo e o
que a EJA vem propor nos tempos atuais, aprendizagens acontecem em qualquer fase da vida
do ser humano, modificando-o mediante suas experiéncias de maneira sistematica ou n&o.
Acreditamos que a motivacao é o elemento central de estimulos de novas aprendizagens. Na
minha experiéncia enquanto docente, a motivacdo vem como destaque nas aulas realizadas e
guando ela se instaura nos olhos, maneiras e posturas dos discentes, a aprendizagem acontece,

mesmo fora dos muros da escola, porque € um processo continuo.

2.1 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO POPULAR

Falar em Educagdo Popular é falar numa teoria e método inspirados em alguns
educadores populares, entretanto temos varias concepcles desta, considerando-se que 0
mundo tem diversos contextos e dentre eles, as diferentes experiéncias que se proliferam a
cada momento.

A perspectiva de Educacdo Popular inserida nesta pesquisa vem de uma trajetoria
freiriana, libertadora, sobre a qual nos debrucaremos. Tem um papel primordial de
transformacdo da sociedade, porque ela vem como ato politico de construcdo do
conhecimento, lutando sempre pela igualdade e liberdade.

Entretanto, ndo posso esclarecer a Educacdo Popular por apenas uma perspectiva ou
angulo, porque ela abarca uma gama de dimensdes de diversas experiéncias em varios lugares
do mundo, que tratam de processos de conscientizacdo, autonomia e liberdade.

E importante destacar que ndo se sucede de maneira linear, pois se encontra em
movimento, sendo dindmica, ndo € uma educacdo fechada num Unico circulo. A reflexdo que

segue corrobora esse ponto de vista:

O significado de educacdo popular veio se modificando historicamente, de
modo que ndo é possivel dar uma definicdo unitaria e fixa para a educacao

3 Ver o livro O caminho da servidéo.
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popular no nosso continente, ignorando os contextos historicos e particulares
que justificam tais formulagdes (NETO, 2016, p. 103).

Paludo (2006) nos afirma que o termo popular estd ancorado no projeto da
modernidade e significa povo, sendo o conjunto de cidaddos. O popular é complexo nas suas
marcas de conformismo ou de resisténcia.

A epistemologia da Educacdo Popular esta baseada no senso comum trazido pelos
setores populares do cotidiano, problematizando-o, ou seja, nessa perspectiva de educacdo, a
teoria nasce da pratica, e ndo o contrério, como enfatizam Gadotti e Romé&o (2005). As classes
populares tém diferentes modos de saber e isso deve ser extraido, para que se possa refletir
esse saber, e criticiza-lo em prol da participacéo e luta pela libertacéo.

E uma educacdo voltada para trabalhadores, operarios, camponeses e todas as
pessoas oprimidas da sociedade na perspectiva de transformacdo desta. Nesse sentido, todas
as agoes desenvolvidas nesse campo devem estar conectadas com 0s movimentos populares
existentes (MST, meio ambiente, metalUrgicos, entre outros.).

De acordo com Wanderley (2010), foram organizadas trés vertentes de orientacdo

existentes de Educacgdo Popular tidas como basicas:

e A primeira € “integra¢do”, que tem um cunho filos6fico de educacdo para todos
em prol da superagdo do subdesenvolvimento, seu objetivo é consolidar o

capitalismo dependente;

e A segunda ¢ a “nacional-populista ou desenvolvimentista”, que buscava
mobilizar os setores das classes populares para homogeneizar os interesses, se
direcionando para projetos de um capitalismo autdbnomo. Estava no viés da

educacdo funcional;

e E a terceira, “libertagdo”, onde o povo ganhou mais atencdo, a valorizacao da
cultura popular, conscientizacdo, participacdo, passaram a fazer parte de um

novo arranjo. Desde entdo a ordem capitalista comecou a ser questionada.

Hoje em dia, as vertentes da educacdo popular se encontram no periodo de
refundamentacdo/ressignificagdo, como nos diz Paludo (2003), pois visa revisar suas

concepcdes e métodos. A questdo de classe social deixa de seguir sozinha para se juntar com
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as questbes culturais, com uma visdo holistica inter-relacionada. Aspectos econdmicos,
politicos, culturais, antropoldgicos se mesclam.

A vertente da libertacdo, teve um papel fundamental, porque através da préxis, o
povo comegou a ter uma visdo critica do contexto ou realidade na qual se encontravam. O
desvelar perante 0 mundo opressor passou a ser libertador das amarras fincadas, esse mundo é
trazido por uma sociedade capitalista e opressora.

Paulo Freire foi o grande precursor dessa ultima vertente, levantou a bandeira de uma
educacdo voltada para a transformacdo social, aberta ao mundo, introduzida nas varias
dimensBes humanas. Nesse caso, podemos observar que a educagdo, nessa perspectiva, se
encontra num processo inacabado.

Freire (2015) acreditava na superacdo da falsa consciéncia do mundo, porque com
um mundo mais humano, os sujeitos ndo podem falar com falsas palavras, dessa forma, toda
concepcao problematizadora de educacdo ndo serve ao opressor, que ndo suportaria ouvir o
“por que”? Esse mundo, essa educacdo, esse contexto, fere os ouvidos da desumanidade e,
desde os anos 1960, que esse grito veio a tona.

Na década de 1960, de acordo com Wanderley (2010), a Educacdo Popular oscilava
em dois polos: dominacdo e emancipacdo. Estava de maos dadas com 0s movimentos
populares, construiram o que denominamos de cultura popular, criando propostas e ac6es
culturais, e até hoje, a emancipacdo tem uma grande importancia. A questdo de classe social
foi muito forte durante esse periodo, como também a uniformizacdo das diferencas culturais,
camuflando a complexidade da diversidade dos segmentos culturais. E interessante destacar
qgue essas acles culturais aconteciam por meio de radioeducativos, musicas, teatro do
oprimido, cinema, danca, canto.

Esse contexto era conturbado, com diversas crises de ordem econdmica, social,
cultural e politica. Diante disso, as instituicdes da sociedade civil passaram a atuar junto com
os/as trabalhadores/as em prol de uma participacdo politica existente a época.

Movimento de Cultura Popular (MCP), Movimento de Educacdo de Base (MEB),
dentre outros, forneciam ao povo elementos que motivassem o caminho a consciéncia de si e
a lutarem pelos direitos na busca da superacao de seres colonizados.

Povo que fazia parte de diferentes identidades e lugares culturais: da cultura
indigena, da cultura negra, cultura dos camponeses. Suas participacdes nos movimentos
sociais tendiam a buscar a afirmacdo de diferencas culturais identitarias, como tambem

projetos comuns na luta pelos direitos basicos.
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Mediante a isso, a cultura popular brasileira € revestida na religiosidade trazida pelos
negros africanos, traduzidas de diversas formas perante os varios segmentos identitarios
existentes. Contudo, atualmente na modernidade h&a um fluxo veloz de informacdes, portanto
a Educacédo Popular passa a ser um fendmeno sociocultural.

De acordo com Holliday (2006), a Educacao Popular faz parte de uma multiplicidade
de praticas, divididas e complexas com a intencdo de transforma-la, que vdo desde a
informalidade até o surgimento de uma politica publica social, aspiram, por fim, & construcdo
de novas relagBes humanisticas. A Educagdo Popular faz oposi¢do ao modelo educacional
autoritario e reproduzido, baseia- se em principios politicos e pedagogicos com finalidade de
desenvolver todas as capacidades do individuo, o tornando sujeito histérico transformador.

Nesse interim, Streck (2013) afirma que esta, € uma das caracteristicas da Educacéo
Popular: acompanhar o movimento popular, com o intuito de encontrar novos espagos para se
proliferar. E a educacéo faz parte dessa politica do espaco.

Todas as pessoas tém saberes importantes, e a sociedade neoliberal capitalista
despreza os saberes do povo, entretanto esse tipo de educacdo tem a aspiracao de valoriza-los,
por priorizar acbes humanitarias.

Além disso, a politica social do neoliberalismo ajudou as bases centradas no
desenvolvimento individual, sendo substitutos da politica estatal, mediante suas aliancas
politicas, sociais, como exemplo, temos as ONGs, cooperativas, igrejas etc. Todavia, iSSo
ajuda a construir um comunitarismo ndo empoderando as pessoas, apenas dinamizando-as,
agindo de forma técnica.

De acordo com Colares Neto (2016), os diferentes paradigmas da educacédo popular
situados historicamente podem ser encontrados nas lutas de independéncia dos paises, do
nascimento das republicas, do sindicalismo operario do inicio do século XX, do periodo
nacional-desenvolvimentista e as varias experiéncias governamentais populistas, que no
Brasil foram demonstradas nos governos Vargas (1930), Goulart (1961), Lula (2003) e Dilma
(2011).

Antes, o discurso tedrico da educacao popular situava-se no campo econémico e de
classes populares, atualmente os sujeitos marginalizados ganham vez. A pauta agora se da por
diversos segmentos de sujeitos, ndo apenas mais por classe social, e sim pelas etnias, géneros,
sexualidades, entre outros. Ou seja, as subjetividades ganham destaque.

Além disso, a ditadura militar e os processos de democratizacao e redemocratizagdo

de diversos paises, junto com o neoliberalismo e a globalizacdo, contribuiram para as
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divergéncias de abordagens, embora tenham em comum a questdo da transformacédo social e
outros fatores.

Dessa forma, traremos suscintamente a refundamentacdo da educagdo popular para
compreendermos melhor seu intuito.

Neto (2016) nos afirma que, perante o contexto da América Latina, o qual nos
interessa, j& que o Brasil faz parte desse continente, as primeiras ideias desse tipo de educacéo
foram trazidas pelos iluministas, “movidos pelos interesses burgueses e republicanos de
constituir uma unidade patridtica”. Nesse interim, houve uma luta pelo sistema de ensino
oficial de massa.

Segundo Hurtato (2006), a educacdo popular apesar da sua refundamentacdo
manteve seus pilares fundadores (ético, politico, epistemoldgico, metodoldgico e pedagdgico).
Todavia sua dialeticidade e flexibilidade estdo estreitas com as atuais demandas sociais.
Nesse sentido, a educacdo popular precisa ir além do debate conceitual é preciso ressignifica-
la, onde o sujeito enquanto historico seja transformador, como nos afirma Holliday (2006).

O sujeito tem de ser capaz de romper com a ordem social em que impera e é imposta,
sendo capaz de propor, criar e imaginar novos espagos. Questionando estereotipos, padroes e
valores vigentes, desenvolvendo suas habilidades e potencialidades. Ou seja, 0 sujeito se torna
um pesquisador social em prol do saber popular, da dependéncia, e, logo, também da
resisténcia, pressupondo que o sentido critico o conduza a aprender e reaprender a fim de
promover uma educacao libertadora.

Holliday (2006) nos esclarece que em 1990 o Conselho de Educacdo Popular da
América Latina (CEAAL) propds a importancia de uma refundamentacdo e isso permitiu
compreender que ha uma diversidade, complexidade, dispersdo e o pluralismo de
proximidades que caracterizam esse campo. Esse autor ainda propde que se ressignifique a
educacdo popular nos contextos locais e ndo locais com um olhar situado historicamente para
que haja um dialogo.

O momento histérico que desencadeou essa refudamentacédo € trazido por Guevara
(2006) no periodo do fim da Guerra Fria, com o desencadeamento das politicas neoliberais, a
globalizagdo e o impacto tecnoldgico.

Entre os elementos gerais de ressignificacdo/refundamentacéo projetadas por
educadores populares e pelo campo popular, Paludo (2006) afirma que, foi verificada a
necessidade de realizar buscas e aprofundamentos da grande variedade de projetos que estéo

em processo de implantacdo, abrangendo as especificidades de cada pais latino-americano.
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Hoje temos uma nova configuracdo, a refundamentacdo vem passando por novas
orientacdes epistemologicas e mudangas sociais. Como nos diz Neto (2016, p. 128-129), o
discurso fundacional, tende a cada momento ser “revitalizado, expandido e atualizado”.

A educacdo popular gerou uma pratica através de uma dindmica e Mejia (2006)
aponta que foi importante a construgdo da acdo educativa com grupos sociais subalternos,
pois a proposta educativa partiu destes. Alem disso, foi desenvolvida uma forma de poder
nessas préaticas, pois o povo coloca no poder quem eles querem, e vimos isso nas elei¢oes
presidencial de 2018.

Assim como outros autores defendem, desenvolver a préatica partindo do contexto é
de suma importancia, pois é um dos principios dos/as autores/as da Educacgdo Popular, porque
estabelece novas bases para a acdo politica pedagdgica. Sistematizar experiéncias é outra
dindmica que contribui para diversas metodologias para pratica e teoria como teatro do
oprimido, pesquisa-acdo, teologia da libertacdo etc. Diante disso, se faz necessario construir
espaco na critica educacional, pois ndo ha neutralidade.

A tomada de poder é uma das principais vias para que ocorram as mudancas
necessarias na nossa sociedade do século XXI, entretanto, ndo apenas no sentido politico,
defendido anteriormente, mas sim, em varios setores da sociedade. Afinal de contas, temos
varias concepcdes de democracia com varios mecanismos de disputas.

Diante disso, o poder deixa de ser, na sua dimensdo macroestrutural para
microestrutural, ou seja, o poder local passa a ser o privilegiado. A comunidade, o bairro, a
regido, sdo elementos indispensaveis para abordar a problematica do poder local. Isso
possibilitou o aparecimento de novos sujeitos e praticas.

Segundo Neto (2016), os espacos de educacdo formal, sendo a escola um deles,
passaram a ganhar espaco na educacao popular. Antes da refundamentacgéo a escola era vista
como algo fechado e impossivel de se libertar das amarras sociais, contrario a isso, virou
espaco de luta, como podemos observar nas ocupacdes realizadas no Brasil em 2016.

Um dos aspectos dessa refundamentacéo, se trata da formacéo da sociedade atual,
ancorada em redes, que a cada dia vem tomando conta dos posicionamentos politicos, sociais
e culturais.

Os sujeitos passaram a ndo lutar em blocos duais, porque deixam de existir a cada dia
e se tornam integradores. O grande desafio € a convivéncia entre pares opostos, com suas
diferengas. Os processos culturais e identitarios vém com toda forga, e sdo muitos, de
diferentes maneiras nas suas dimensdes individuais, priorizando assim um enriquecimento da

subjetividade tanto individual quanto coletiva.
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Dessa forma, podemos observar uma gama de correntes pedagogicas nessa area de
conhecimento, nos diferentes espagos culturais da sociedade. O dialogo dos saberes se
entrelaca numa reconstrugédo incessante.

Paludo (2006, p.44) afirma que o projeto de modernidade ndo pode ser reduzido &
sua esfera econdmica, e que a sociedade exerce grande influéncia econémica e politica,
devolvendo o papel do Estado e culturalmente formando um novo senso comum adequado &s
necessidades e valores recorrentes ao novo padréo do sistema social vigente.

Podemos perceber que a constituicdo das identidades dos sujeitos sociais nas
questdes de género, raca, etnia e sexualidade, faz parte desse processo de refundamentacéo.
Atualmente, constata-se que a analise desses sujeitos vem a partir de uma perspectiva cultural
ou étnica de maneira multilateral.

Diante disso, é nitido que as relagcBes econdmicas e de classe passam a ser explicadas
a partir das culturas existentes em diversos contextos de maneira articulada. Cultura,
identidade, subjetividade e saber popular, além de outras categorias, sdo prioridades para a

refundamentacéo.

[...] a estratégia € entender cultura e economia como dimensGes
indissociaveis da realidade social, 0 que nos abre portas para superar outras
dicotomias tipicas do pensamento moderno, como individuo e sociedade,
razdo e emocdo, corpo e mente, cultura e natureza, local e global, entre
tantas outras (COLARES NETO, 2016, p. 134).

A refundamentacdo da educacdo popular deixa de lado modelos Unicos e universais
como destaca Neto (2016), priorizando as especificidades de diversos contextos, o que torna
sua compreensdo multipla e abrangente.

O que vem consistir tal refundamentacdo sdo os fatores socio-histéricos, como a
redemocratizacdo, politicas econdmicas neoliberais, novos movimentos sociais e seus atores
no fazer politico, como destaca (NETO, 2016).

Carrillo (2013 apud COLARES NETO, 2016) ressalta que o que motivou a
refundamentacdo, além das mudangas sociais, foram as novas tendéncias ideologicas e
intelectuais e a reflexdo autocritica dos educadores populares, pois as praticas pedagogicas
comegaram a serem mais especificas de um contexto a outro.

De acordo com Carrilo (2013), a refundamentacdo numa perspectiva tedrica abriu
didlogo com o neomarxismo que une o marxismo a outras fontes, construindo uma teoria de

base eclética Maltez (2009), estudos culturais que segundo Marconni e Presotto (2010),
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surgiu ao longo do século XIX e estuda as diversas culturas, caracterizando-as por um
conjunto de simbolos, linguagem, valores, normas, cultura material e imaterial; pos-
modernidade; teoria p6s-colonial. De acordo com Mata (2014), essa teoria aponta, ainda, para
a construcgdo de novas epistemologias e paradigmas ndo hegemonicos que provém de lugares
periféricos.

A psicologia social, que segundo Gil (2011), visa explicar como e em que medida o
comportamento das pessoas pode ser modificado em decorréncia da interagdo com outras
pessoas, a ética da libertacdo e pensamento decolonial. Diante disso, percebemos que essa
abertura epistemoldgica intensifica as relagcbes com correntes de pensamento.

Embora tenha ocorrido toda essa mudanca, ndo se nega uma teoria, ela tem seu
tempo historico definido e suas contribuicdes até hoje, 0 que estd em jogo é o elemento de
emancipacao e de transformacéo social.

Nesse interim, essa Educacdo Popular, com essa nova roupagem, visa defender o
reconhecimento da diversidade tanto dos sujeitos quanto das culturas locais ou ndo, ancorada
na pedagogia da subversédo (educacédo popular), que faz parte de um pensamento decolonial.

Numa pesquisa realizada por Streck (2013), no GT 06, referente a Educacéo Popular,
na ANPEd, esse autor constatou que 0s sujeitos e suas praticas foram deslocados e
desocultados. Muitos trabalhos académicos produzidos eram relacionados a recicladores, casa
de mulheres, grupos de economia solidéria, trabalho infantil, entre outros.

Carrillo (2013 apud NETO, 2016) afirma que 0S novos sujeitos sociais Sd0 0s
“outros” atores subalternos, saindo do campo tradicional para o plural de defesa dos direitos
humanos. A luta por direitos humanos e a educacédo popular estdo imbricados.

A educacéo popular libertadora é a mais nova concepcéo e vem se expandindo desde
1990. Ancorado nas experiéncias de grupos populares, esse paradigma educacional busca
potencializar, através de uma conscientizacdo politica, a populacdo (classes populares),
valorizando seus costumes, valores e crencgas.

Paulo Freire deu uma grande contribuicdo ao campo discursivo da Educacdo Popular
e sua pratica educativa, segundo Streck (2013, p. 362), estava “fundada na relagao dialogica
entre educador e educando e em horizontes politicos de justiga social”. A dialogicidade é o
elemento transformador, inserido no processo educativo.

De acordo com Neto (2016), essa educacdo popular libertadora se constitui com uma
pedagogia da subversdo, porque resiste, reagindo contra as diversas formas de opresséo
(capitalismo, racismo, xenofobia, homofobia, misoginia, patriarcado, preconceito linguistico,

violéncia, humilhacdo, entre outras).
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A palavra-chave passou a ser conscientizacdo e, para que aconteca isso, serd
necessario que as classes populares conhecam mais a realidade a qual estdo submetidas e em
que estdo inseridas. Com isso, elas passariam a problematizar, desvendando o que antes néo
era enxergado, atraves de posi¢des criticas, gerando participacéo social, para que ocorram nas
praticas conjuntas trocas de saberes, indo de encontro ao status quo de maneira continua.

Dessarte, dada a insercdo desses novos contextos educacionais, preciso elucidar de
que educacdo popular nos apropriamos nesta dissertacdo. Nesse sentido, situo a educagéo
popular libertadora, movimento que se articula com a colaboracdo de Paulo Freire, como dito
anteriormente.

Essa modalidade apresenta uma diversidade de concepcdes e perspectivas presentes
nos seus trabalhos, tendo um lago estreito com outros campos tedricos. Essa complexidade
requer vérias reflexdes

Mediante essas reflexdes, apresentaremos alguns aprofundamentos que a Educacéo
Popular proporciona, trazidas por Paludo (2006). A primeira € com relacdo a fragmentacdo da
economia solidaria, a construcdo de um projeto sustentavel, democratizacdo do espaco
publico. A segunda diz respeito a necessidade de explicitar a atual politica hegeménica no que
propbe para educacdo do povo. A Ultima se refere na necessidade de avancar na analise da
educacdo que interessa ao povo.

E importante afirmar que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é parte da Educagio
Popular, esta sendo mais abrangente, sendo uma das ramificacbes dessa area de
conhecimento.

A EJA teve sua origem atraveés da Educacdo Popular e da alfabetizacdo, desde a
época dos jesuitas, no processo de catequizacdo. Com o passar do tempo, ela derivou de um
compromisso politico e social trazido pelos movimentos sociais ancorados na sociedade. O
trabalho dessa educacdo, como nos esclarece Freitas (2007), é feito para o povo e esta
alicercado nas condicdes concretas de vida das popula¢bes marginalizadas e ndo suprimidas
de direitos basicos, servindo de leque para a realizagdo de um trabalho pedagdgico.

Isso resulta num desenvolvimento de um processo de conscientizacdo e a
participacdo do povo nas questdes sociais, culturais, politicas, econémicas em prol de uma
maior compreensdo da situacdo de vida, na maioria das vezes precéria, em que vivem na
busca de seus direitos e melhores oportunidades e condicdes.

Freitas (2007) afirma que, diante dessa abertura de consciéncia, surgiram Varios
movimentos populares e educacionais com o compromisso politico das ocorréncias em

diversos contextos do Brasil. E importante frisar que esses movimentos se destacaram pela
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alfabetizacdo que era oferecida aos adultos, um exemplo disso sdo os trabalhos de
alfabetizacdo realizados por Paulo Freire e sua equipe, tanto no nosso pais quanto em outras
partes do mundo.

Diante disso, podemos dizer que os trabalhos dessa modalidade surgiram atrelados as
organizacbes e movimentos populares presentes na sociedade, sendo transformados em
atividades de campo da area da educacao popular. Além de acontecer nesses espacgos, também
estdo presentes nas escolas publicas, nas ONGs, nos sindicatos, em cooperativas e outros
lugares, ou seja, é ampla, tem o poder de recompor a estrutura politica de uma nagéo.

Portanto, hd uma imbricacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacgédo
Popular, sendo que a primeira é uma ramificacdo da segunda e tem como liame um puablico e
uma causa especifica, impulsionada por instancias estatais. A EJA relaciona conhecimentos
prévios aos cientificos com uma compreensdo clara dos fatos. Ja a outra é uma area de
conhecimento, que atualmente encontra-se na fase de refundamentacdo na busca de novos
paradigmas emancipatorios de uma diversidade. Visa formar valores, conhecimentos e
consciéncia de cidadania nos sujeitos no decorrer da vida, tendo em vista a construgdo da

humanidade do ser humano.

2.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO ATUAL

Neste topico, explanarei um breve contexto dessa modalidade de educacéo,
discutindo algumas relacGes de ambito legal nacional e internacional, seus desafios de ontem
e de hoje, como também os beneficios trazidos pelo governo popular de 2003 em diante. A
historia da Educacdo de Jovens e Adultos é marcada pela luta dos movimentos sociais, pois a
educacdo para esse publico foi negada ha muitos anos.



o1

2.2.1 EJA como direito

A Educagdo de Jovens e Adultos encontra seu fundamento maior assegurada na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. E direito de todo homem a educac&o.
Esse documento faz parte de pactos internacionais e diversos paises inserem nas suas
legislagbes nacionais, como na Carta Magna e legislacdes educacionais brasileiras.

Segundo Gadotti e Romédo (2005), o termo Educacdo de Adultos tem sido
popularizado por organizagdes internacionais como a UNESCO. Esse tipo de educacdo é
importante para que trabalhadores/as superem condicfes precarias de vida, sendo o cerne do
problema, o analfabetismo que faz parte de uma estrutura social injusta.

Os autores ainda relatam que a Educacdo de Jovens e Adultos nos anos 1950, teve
duas tendéncias, que de um lado, entendida como educacdo funcional, ou seja, ligada ao
mundo do trabalho com um olhar voltado para o profissional. Por outro lado, encontramos
uma educacao libertadora com foco na conscientizagéo trazida por Paulo Freire.

Consequentemente, em meados de 1970 essa educacdo libertadora passou a ser
entendida como ndo-formal, entretanto hoje, sabemos que cada uma tem sua especificidade.
Ja com relacdo a educacdo funcional, ganhou o status de formal, dando origem ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), puramente tecnicista.

Nesse periodo, a EJA era vista com um carater compensatério com preceitos
tecnicistas e instrucdo programada, a Lei n° 5.692/71 teve a incumbéncia de regulamentar o
ensino supletivo na época. Hoje, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA vem arraigada com
um movimento de diversos conflitos, entre perspectivas de Educagdo Popular e capitalistas,
no atendimento ao publico das classes populares, ao mercado, e que as vezes, nem a isso. No
campo politico, a Educacdo de Jovens e Adultos deixou de ser arremedo pedagdgico do
cenario infantil, como destacam Carlos e Silva (2013), e se ratificou enquanto modalidade de
ensino.

De acordo com Gadotti e Roméo (2005), A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil
passou a ser dividida em trés periodos. O primeiro vai de 1946 a 1958, com destaque para as
campanhas nacionais, denominadas cruzadas, com o intuito de erradicar o analfabetismo; o
segundo abrange o periodo que vai de 1958 a 1964, nesse periodo houve o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, época em que o objetivo passou a ser/era instituir um
programa permanente a favor da alfabetizacdo. Nesse periodo as teorias de Paulo Freire, junto

com 0s Centros Populares de Cultura (CPC), afloram junto com a criagdo do Plano Nacional
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de Alfabetizacdo de Adultos, extinto em 1964; o terceiro periodo compreende a época da
ditadura militar com as campanhas da Cruzada do ABC e MOBRAL, com objetivos de
controle populacional e posicionamentos mecanicistas.

O cenario educacional alcangou certo status no século XXI, pois o Parecer n°
11/2000, a Resolucdo n° 1/2000, os Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos-
ENEJASs e os Gts de Educacdo de Jovens e Adultos da ANPEd néo fizeram apenas visibilizar,
mas institucionalizé-la, contudo tem sua marca na Educacao Popular.

Segundo Machado (2009), os marcos legais e operacionais implementados pelo
governo federal vieram a ter destaque pds-LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9394/96 institucionalizou a Educagdo de Jovens e Adultos, como modalidade
educativa. A Resolucéo citada acima somente foi aprovada pelo CNE/CEB 1/2000 aconteceu,
portanto, quatro anos depois. E interessante destacar que esse reconhecimento é possibilitado

a partir do ambito nacional na Constituicdo de 1988, no Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Isso era 0 que orientavam as acdes e programas desenvolvidos no Brasil. A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9393/96 assegura que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL, 1996, p. 20).

Coaduna, assim, com legislagOes internacionais. Mediante isso, 0s sistemas de ensino
garantirdo aos estudantes dessa modalidade o ensino gratuito, preferencialmente, articulados
com a educacéo profissional, como também manterdo cursos e exames supletivos.

Foi criado em 1996 o Forum da EJA, que se originou no Rio de Janeiro de uma
parceria entre Estado e sociedade civil, sucessivamente cada estado do Brasil criou o seu
Férum, e até os dias atuais resiste as politicas (SILVA 2005). Esses foruns foram decisivos

para a articulacdo politica em defesa do direito a EJA. O objetivo era levar propostas
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refletidas nos encontros regionais e nacionais para a Conferéncia Internacional de Educacéo
de Adultos — V CONFINTEA.

Nos anos 1990 o Brasil, comecou a sentir os efeitos da politica neoliberal, com seus
altos indices de desempregos, privatizacGes estatais, falta de mao de obra qualificada, gerando
uma pobreza imensuravel. Desde entdo, o surgimento dos sindicatos para lutar em prol do
trabalhador foi um dos elementos importantes para esse periodo.

Com a era da globalizagdo houve mudancas, a internacionalizagcdo, a
interdependéncia das economias nacionais, gerando uma vulnerabilidade externa e
agravamento da exclusdo social mundial. No caso do Brasil, isso se intensificou porque no
século XXI grande parte dos habitantes ndo possuia o dominio da leitura e da escrita.

A EJA por muitos anos foi tratada como programa ou ensino supletivo, ocasionando
numa educagdo compensatoria. A propagacao de analfabetos se intensificou durante a década
de 1990. Nesse periodo houve em Jomtien, na Tailandia, um encontro que discutiu o tema da
“Educagdo para todos”, foi dai que teve inicio uma reconfiguracdo na Educacao de Jovens e
Adultos.

Em 1995 foi criada no Brasil a Comisséo Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos,
vinculada a Secretaria de Educacdo Fundamental, com o objetivo de subsidiar a formulacéo e
implementacado de politicas publicas para a EJA. Foi composta por varios 6rgaos de diferentes
setores da sociedade. Essa comissdo colaborou na divulgagdo dos eventos regionais e
nacionais para a vV CONFINTEA®*. As diretrizes da EJA s6 apareceram nos anos 2000.

Segundo Silva (2005), os encontros preparativos para esse grande evento foram
realizados em diversos estados do pais, denominados de encontros regionais como também o
semindrio nacional. Ao término desses encontros, foi elaborado um documento contendo 0s
compromissos e as propostas de acdo em prol da EJA.

Os Encontros Regionais da Educacdo de Jovens e Adultos — EREJA, tém
representacdes de oOrgdos publicos das esferas municipais e estaduais mediante seus
delegados.

Na Regido Nordeste o encontro de EJA aconteceu em Salvador - BA, com o tema
gerador em torno do analfabetismo, desqualificagdo docente, inconsisténcia tedrica e

metodoldgica. Consequentemente, no mesmo ano ocorreu em Natal — RN, promovido pelo

4 A'V CONFITEA foi realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997. Teve a participacdo de diversos setores
da sociedade. Ficou nitido o desenvolvimento centrado no ser humano, com respeito integral aos direitos
humanaos.
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MEC, contudo o documento elaborado pelo encontro, que fazia um diagnostico da EJA em
cada uma das regides do pais, foi substituido pelo do MEC.

A centralidade hoje em pauta nos Féruns da EJA esta relacionada a luta pela sua
permanéncia. Defende, além de uma educacdo bésica de qualidade, uma maior valorizacdo
dos profissionais de educacao.

Isso se deu por conta da preparacdo para V CONFINTEA. Antes desta, defendia-se a
educacdo e a escolarizacdo para todos os sujeitos, logo apos essa conferéncia defende-se a
educacéo continuada ao longo da vida, seja ela formal, ndo formal ou informal. Dessa forma,
podemos perceber que isso € 0 que constitui verdadeiro sentido para a EJA, ndo restringindo
essa modalidade de educacdo ao processo apenas de alfabetizacdo e letramento, como
acontecia em anos anteriores.

Temos ainda o Encontro Nacional de Educacgdo de Jovens e Adultos (ENEJA), que é
um espaco de formacdo de discussao coletiva, no qual os participantes de todos os Foruns de
EJA, de cada estado do Brasil, partilham suas experiéncias. Como nos esclarece Silva (2005,
p. 55), “No final da década de 90 as experiéncias desses encontros ajudaram na articulagio de
diversos interlocutores para discutir e propor politicas publicas para a EJA”. De 1999 a 2004,
foram realizados seis encontros nacionais.

J& em 2009 ocorreu a VI CONFINTEA em Belém, no estado do Para, onde foram
reavaliados os principais pontos da Confintea anterior e criados instrumentos de advocacia,
em prol da consolidacdo dos direitos que competem a Educacdo de Jovens e Adultos.

No Brasil, a EJA comecou a ganhar centralidade como prioridade politica. Em 2003,
com o governo popular do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, passou a ter uma
perspectiva de continuidade de estudos, com a ajuda dos financiamentos diretos, foram
desenvolvidos projetos iniciados da realidade dos sujeitos da EJA com linguagens de seus
contextos, através da instauracdo dos programas realizados. Uma das evidéncias € a
instauracao dos Brasil Alfabetizado, PROJOVEM, entre outros.

Em 2003, também surgiu o Programa Brasil Alfabetizado. Tinha um carater mais
autbnomo até os anos de 2006, pois em 2007 seus recursos eram destinados as secretarias
estaduais e municipais que apresentassem o Plano Plurianual de Alfabetizacéo.

Importante destacar que em 2004 houve aproximacoes da EJA a Educacdo Prisional,
perante isso, houve a publicagdo do Decreto n® 5.154/04, de 23 de julho de 2004, e no Decreto
n°® 5.840/06, de 13 de julho de 2006.

De 2004 aos dias atuais o foco se da na qualificacdo profissional perante uma

formagéo inicial e continuada dos/as trabalhadores/as que fazem parte dessa modalidade de
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educacdo. Essa reaproximacdo com a educacdo profissional reconfigura o curriculo da
Educacao de Jovens e Adultos. Uma iniciativa que é do governo federal é o Proeja.

Outro Programa que foi implantado em 2005 foi o Programa Nacional de Incluséo de
Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitéria (ProJovem) — vinculado a Secretaria
Nacional de Juventude. Foi pensado para suprir demandas sociais para jovens de 18 a 29 anos.

Segundo Ireland (2006) e Henriques (2005), ainda ndo superamos o0s tipos de
analfabetismo regidos pela sociedade, que sdo os da educacdo, cultura, politica e cidadania.
Estamos vivendo num processo de transicdo de consciéncia dos elementos dos
analfabetismos.

Esses autores ainda afirmam que, de 2003 a 2005, em se tratando da politica, varias
transformacdes foram adotadas, e a que mais nos chama atengdo, enquanto pesquisadores, é o
reconhecimento do direito a educacdo enquanto direito humano, necessario para os variados
segmentos que temos no nosso pais. Esses segmentos sdo os diversos movimentos populares
que trazem a marca da diversidade, enfatizando que ela existe e esta viva.

A diversidade dos sujeitos da EJA ganhou centralidade nesse periodo, com uma
politica publica voltada para suas especificidades, como foi o caso das populagdes indigenas,
ribeirinhas, mulheres, idosos, jovens, quilombolas, povos do campo e da floresta, entre outros.
Respeitando assim a pluralidade das especificidades das identidades de seus sujeitos.

Nesses anos houve uma articulacdo entre as trés esferas de poder da sociedade,
democratizando os sistemas de ensino. Nesse governo houve a inauguragdo, através o
Ministério da Educacdo — MEC de uma secretaria criada em 2004, que atendia as
necessidades dessa modalidade de ensino, denominada Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, mencionada anteriormente, que teve varios de seus
técnicos exonerados de seus cargos de coordenacdo no dia 1 de junho no governo de Michel
Temer em 2016, sendo portanto reduzidos, sob as portarias, 477 e 489,

E importante destacar que essa secretaria tinha o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino e das diferencas, visando a
intersetorialidade, o reconhecimento e a interlocu¢cdo com um conjunto de instituicdes, sejam
elas governamentais ou nao.

Atualmente a ténica da diversidade, como nos esclarece Machado (2006), € a nova
acao voltada para a EJA, isso se deu por causa da criacdo da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Esse orgdo deu énfase a
diversidade dos sujeitos nas questdes de género, pescadores, quilombolas, indigenas, privados

de liberdade, pessoas com necessidades educativas especiais, entre outras.
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Nesse interim, os objetivos vao além da alfabetizacdo, pois a necessidade de estar
capacitado para o mercado de trabalho ampliou a antiga visdo que se tinha dessa modalidade
de ensino.

Diante disso, nesse periodo do governo Lula, houve a instauracdo de programas
educacionais, como o Brasil Alfabetizado; Fazendo Escola, Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e adultos (PNLDEJA); ProJovem Urbano, entre
outros. Cada um com suas especificidades, mas o processo de alfabetizacdo é algo em comum
entre eles. Durante a gestdo do governo Lula aconteceu uma transparéncia das informacoes e
justificativas no ambito das acGes governamentais de propostas referentes a EJA no Brasil.

O reconhecimento dessas lutas historicas no curriculo escolar dessa modalidade,
tanto dos movimentos operarios quanto dos trabalhadores na busca por direitos, se faz
necessario, pois se afirmam pelo aprendizado no campo do trabalho, por serem sujeitos de

direitos.

2.2.2 EJA: espaco de tenséo e aprendizado

A EJA tem muitos desafios na atualidade, e o0 maior deles, de acordo com Ireland e
Henriques (2005, p. 354), é:

[...] articular a alfabetizacdo com as demais etapas da educacdo de Jovens e
Adultos [...] na perspectiva de contribuir para avangar no campo dos direitos
a educacgdo, do conhecimento, da cultura, da memdria, da identidade, da
formac&o e do desenvolvimento pleno dos sujeitos jovens e adultos.

Conseguindo conquistar esse desafio, teremos um sujeito critico, politico e
transformador, ou seja, capaz de mudar seu entorno com maior participacdo social, sendo
autdbnomo e sujeito de si. Mas é preciso conhecer e fazer cumprir essa legislacdo que
fundamenta a materializacdo da EJA. Como também em colocar em prética o reconhecimento
do sujeito, entre outras coisas com a necessidade da EJA, tendo o/o aluno/a no centro de sua
proposta pedagogica.

Nessas Ultimas décadas, a vida dos sujeitos dessa modalidade de ensino e os
movimentos sociais populares vém mudando. Com um mercado de trabalho cada vez mais
exigente, o avanco da tecnologia e sua globalizagdo, pessoas letradas séo cada vez mais

necessarias.



57

A afirmacéo de Arroyo (2005) perante as experiéncias populares de EJA que diz que
0 ser humano junto com sua humanizacdo vira um problema pedagdgico, o foco sendo agora
na valorizacgdo dos saberes e da cultura popular, ndo gerando lucro para o mercado, logo indo
de encontro com ao sistema neoliberal proposto pelo capitalismo, traz uma marca que se
ancora nas concepcdes humanistas de educacéo.

Muitas das experiéncias da EJA acumuladas obtidas com sucesso, tiveram éxito, de
certa forma, porque estavam livres das amarras do sistema educacional, pois sabemos que este
traz um fechamento quanto a sua estrutura, e como a EJA vem de um processo mais livre,
convergindo com a educacdo popular, teve e ainda apresenta dificuldades de adaptacéo,
mediante a operacionalizacdo que esse sistema de redes de secretarias de educacdo dos
estados e dos municipios trazem de forma vertical.

De acordo com Arroyo (2005, p. 229),

As experiéncias mais radicais de EJA nascem, alimentam-se e incentivam
movimentos sociais ou sujeitos coletivos constituindo-se como sujeitos de
direitos. Nesses movimentos se descobrem [...] excluidos da totalidade de
direitos que sdo conquistas da condicdo humana. Excluidos dos direitos
humanos mais basicos [...] da vida e da sobrevivéncia.

Essas experiéncias das faltas basicas tém assolado os dias atuais com uma nova
configuragdo. As antigas dicotomias e polaridades sociais estéo fluidas, intensificando-se nas
suas especificacdes e distanciando-se uma das outras.

O mundo agora é da era digital, das conexdes e as formag6es dos segmentos sociais,
estdo a cada dia se consolidando em redes. Esse caminho tende a diluir as categorias dessa
modalidade aos poucos, entretanto ainda se encontra em contextos concretos dando vida aos
seus sujeitos originados da margem social.

O indice de empregabilidade aumentou nesse governo encorpado pelos programas
sociais de Lula. Contudo, de acordo com Arroyo (2007), o emprego aumentou, mas na area
informal, enquanto o trabalho formal aumentou pouco. Diante disso surge a pergunta: quem
ocupa esse trabalho informal? O aluno da EJA que n&o possui uma formacéo adequada para
ocupar esses espacos de empregabilidades formais.

A especificidade da EJA, segundo Ireland (2005, p. 3,), se concretizaria com o
“reconhecimento do jovem e do adulto como sujeito central da pratica educativa”. Dessa

forma, o fato de reconhecer esse publico como ndo crianga, a sua exclusdo dos bancos
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escolares por desistirem ou outro motivo e por ser membro de algum grupo cultural, faz com
que o docente atente para a especificidade desse corpo discente da referida modalidade.

Quando se questiona essa especificidade, é notorio destacar e observar que estamos
chamando atengéo para as questdes dos espacos e do tempo adequados para a aprendizagem
do aluno e a aula do professor, pensando enquanto politica publica em prol de um melhor
atendimento para esses jovens e adultos.

Atualmente, a Educacdo de Jovens e Adultos se encontra dividida em duas
tendéncias tedrico-préticas, como nos esclarecem Gadotti e Romao (2005):

e Maniqueista, que exclui o Estado como parceiro da Educacdo Popular;

e Integracionista, que inclui o Estado, a igreja, as associacGes empresariado,
sociedade civil etc.

A miséria social é o marco da especificidade dessa modalidade educacional, porque é
uma educacdo que traz a fome, o desemprego, a falta das necessidades basicas como
referéncia sociocultural do publico atendido pobres de camadas populares que sdo excluidos
do desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino fora de faixa etaria.

As condicbes de atendimento para essa demanda ddo mediante dois pontos: o
primeiro com um exercicio da dialeticidade, o confronto, por meio do didlogo, pode ocasionar
solucdes para resolucdo de problemas cotidianos enfrentados no dia a dia de jovens e adultos;
a segunda condicdo é que na relacdo desses confrontos esse publico vai assumindo posicdes

de sujeito, através da negociacdo dos saberes e sentidos estabelecidos na vida.

2.3 AS IDENTIDADES DOS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

N&o é possivel ignorar que no processo de atribui¢do de
identidades (e, ao mesmo tempo, de atribuicdo de
diferencas) estd em acdo um jogo de poder. As
identidades, constituidas no contexto da cultura,
produzem-se em meio a disputas, supdem classificacoes,
ordenamentos, hierarquias; elas estdo sempre implicadas
num processo de diferenciacdo (LOURO, 2000, p. 63).
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Em primeira mao, neste topico venho conceituar a questdo da identidade, com a
explanacdo de sua concepc¢do e da nogdo de sujeito, sobretudo da Educacdo de Jovens e
adultos.

Para comeco de conversa, coaduno com as idéias da professora, pesquisadora e
historiadora Guacira Lopes Louro (2000, p.62), quando afirma que “identidade é aquilo que o
sujeito ¢ e o que nao ¢”. Desse modo, a diferenciacdo aparece, assim como € relatado por
Silva (2014), porque tende a ser naturalizada, cristalizada e essencializada.

Hall (2006) classifica as identidades em trés concepgdes: a identidade enquanto
sujeito do iluminismo; identidade enquanto sujeito pds-moderno; identidade enquanto sujeito
sociologico, esta ultima é a que nos interessa.

A identidade socioldgica, enquanto sujeito sociolégico, é construida na relacdo com
outras pessoas, através da mediacdo dos valores, simbolos e sentidos. Desse modo, ela é
formada na interacdo entre 0 eu e 0 meio social no qual o sujeito esta inserido.

Os sujeitos apresentam um nucleo interior, contudo sofrem influéncias que realizam
com 0 mundo externo, desse modo, o sujeito estabiliza a identidade em conformidade com a
cultura em que esta inserido, sendo dominante no espaco escolar. Destaco que essa
estabilizacdo ndo é permanente, porque ela se modifica em processos lentos e vindouros.

Coaduno com a ideia de Charlot (2000), quando afirma que todo sujeito pertence a
um grupo e dentro da EJA existem varios segmentos como 0s estudantes da construcéo civil,
as donas de casa, as secretérias do lar, entre outros. Entretanto, ndo se reduz a esse vinculo
nem a esse espaco social que € a escola. O sujeito em si ocupa uma posicao no espago social
dando sentido ao mundo em que vive, porque age nele, confrontando com seus saberes
existentes.

Segundo Hall (2000), todo sujeito tem seu “eu real” e este se modifica mediante
relacBes dialdgicas com os mundos culturais externos. Portanto, as identidades e experiéncias
oferecidas do entorno sdo de grande importancia para a construcdo da identidade do sujeito
que se modifica com o passar do tempo. Isso € interessante, porque faz com que tenhamos
uma construgdo de um quebra-cabeca a ser formado constantemente, dos sentimentos
subjetivos que ocorrem dentro de nds, sujeitos em construgéo.

O processo de construcdo da identidade nunca é completo, encontra-se sempre em
processo discursivo e simbolico, pois o processo de diferenciagdo linguistico a regula,
definindo seus significados. Logo, o processo de significacdo & decorrente de lutas por

vontades e verdades, desse modo tentam fixar o significado das coisas postas.



60

Diante disso, a identidade vem de um processo de atribui¢do cultural, deixando de
fora a natureza, o bioldgico. Entendemos por cultura aquilo tudo que € produzido pelo
homem. Sempre estando, portanto, num contexto desta, seja ela qual for. A cultura regula
normativamente nossas agdes.

Nesse processo conceitual a questdo de poder ndo pode ficar de fora, pois onde
houver processos culturais, hd de ter identidades, como também diferencas e relacdes de
poder. Esta Gltima encontra-se expressas em acfes que oprimem certa parcela de individuos e
grupos, resultando no silenciamento de determinadas vozes, anseios e historias.

A relacdo de poder gera o que chamamos de disputa, implicadas num processo de
diferenciacdo, por isso que esses quatro elementos (processo cultural, relacdo de poder,
identidade e diferenciacdo) estdo sempre relacionados e intercomunicados entre si. Silva
(2014, p. 81-82) reitera isso quando diz:

[...] onde existe diferenciagdo — ou seja, identidade e diferenca — ai esta
presente o poder. A diferenciagdo é um processo central pelo qual a
identidade e a diferenca sdo produzidas. H4, entretanto, uma série de outros
processos que traduzem essa diferenciacdo ou que com ela guardam uma
estreita relacdo. S&o outras tantas marcas da presenca do poder:
incluir/excluir (“estes pertencem aqueles ndo”); demarcar fronteiras (“nos” e
“eles™); classificar (“bons e maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e

99, ¢

primitivos”; “racionais e irracionais”); normalizar (“nds som0s normais; eles
sdo anormais”).

Ninguém é igual a ninguém, todo ser humano vem de experiéncias de foro intimo ou
ndo, pois existem matrizes histdricas e sociolégicas gerais e dimensdes grupais e individuais.
Nessas diferencas, vém as hierarquizagdes sucessivamente as relacbes de poder. N&o existe
identidade fora da relacéo de poder. Para Foucault (1988), ndo existe poder, e sim, as relagdes
de poder, que mediante seus mecanismos, atuam coagindo, disciplinando e controlando os
sujeitos.

Muitas pessoas adestram seus jeitos, comportamentos de determinadas maneiras para
serem aceitas em determinados grupos sociais, reconstruindo assim sua identidade, entretanto
ndo de modo instantaneo. Portanto, o poder estd nas relagcdes sociais de maneira coercitiva,
ndo imunizando os/as educandos/as da EJA.

Os sujeitos da EJA tém uma identidade comum, o fato de serem trabalhadores (a
maioria) ou de recuperar algo (leitura e escrita) que foi tolhida em tempos remotos, nos faz

perceber uma identidade que abarca a todos os/as educandos/as dessa modalidade. Todavia, o
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processo de producgdes subjetivas diferencia uns dos outros. Arroyo (2017), enfatiza que 0s
sujeitos da EJA tém a consciéncia do seu lugar social espacial em suas identidades de
trabalhadores/as de modo mais amplo.

Outro fator importante é que por ser oriundo das classes populares, o aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos tem diferencas, seja nos géneros (masculinidades e
feminilidades), formas de linguagem, nos corpos que carregam o estigma da discriminacao de
diferentes vertentes.

Com relacdo ao corpo, Louro (2000) destaca que ndo garante a afirmacdo da
identificacdo da identidade do sujeito, porque o corpo é significado, representado e
interpretado culturalmente, portanto as sociedades atribuem significados diferentes as
caracteristicas fisicas. Diante disso, determinadas caracteristicas podem ser valorizadas num
contexto e em outro nao.

A identidade pessoal do publico da EJA nédo é fixa, sua pluralidade € imensa. As
diferencas védo ocorrendo pelos ciclos que regem a vida, sendo ele na juventude, maturidade e
velhice, nas questbes étnicas, religiosas, de género, de lugares, de sotaques, linguagens,
modos de se comportar.

Mas no tocante a identidade se faz necessario pensar os/as educandos/as da EJA
como sujeitos, embora saibamos que a categoria trabalho, seja outro elo perante o individuo
puramente, estd atrelado ao sujeito aliado a sua diversidade. Sustentamos-nos na ideia da
nocdo de sujeito trazida pelo filésofo francés Bernard Jean Jacques Charlot.

Com tais aparatos sociais, culturais e histéricos, o sujeito é conduzido na escola e na
sociedade pelo saber da imediaticidade e necessidade humana e, assim como propde Charlot
(2000), se apropria do social especificamente, onde serdo compreendidas as suas normas,
interesses, posicdes, papéis que podem ser propostos ou impostos, e assim o sujeito se faz e
refaz com suas significacdes e ressignificagdes, construindo suas singularidades, gerando
praticas, comportamentos e representaces que podem ser analisadas e estudadas.

Diante disso, nessa relacdo dialogica, Freire (2005) enfatiza que o individuo tem
possibilidade de obter a conscientizagdo, inserindo-se no processo histérico, como sujeito.
Entretanto, para compreendermos a nogdo de sujeito, se faz necessario entendermos o que seja
individuo.

Na visdo de Morin (1996, p. 47-48), a nocdo de individuo é comparada a de “um
produto; € o produto, como ocorrem com todos 0s seres sexuados, do encontro entre um

espermatozoide e um dvulo, ou seja, de um processo de reprodugdo”; resultando assim na sua
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nocdo de sociedade — “Desse modo, a sociedade é, sem duvida, o produto de interagdes entre
individuos” (p. 48).
Charlot (2000, p. 45), nos esclarece que a nogdo de sujeito é o resultado das rela¢oes

de saber e propde uma sociologia do sujeito, j& que este:

Apropria-se do social sob uma forma especifica, compreendidos ai sua
posicéo [...] transformada em representagdes, comportamentos, aspiragdes,
praticas. Considerar o sujeito como um ser ao mesmo tempo singular e social
permitiria resolver [...] relacfes entre subjetivacdo e socializagdo.

E sabido que o sujeito é um ser singular possuido por um psiquismo que se ancora
numa légica, portanto, essa sociologia deve estudar o sujeito mediante o seu conjunto de
relacBes e processos (0 mundo construido pelo individuo da socializacdo e sua relacdo com o
saber).

Tendo essa perspectiva como ponto de partida para nossas reflexdes, consideramos
trés aspectos primordiais para a concepg¢éo da constituigdo das identidades dos sujeitos. Nesse
interim, é importante destacar a definicdo de identidade, pois Silva (2014), afirma que é
aquilo que se &, sua referéncia é a pessoa em si propria, ou seja, sdo processos de produgoes
simbodlicas e discursivas imposta na relacdo social sempre em disputa entre grupos sociais.

A concepcdo da constituicdo dos sujeitos educandos/as da educagdo trazidos por
Charlot (2000, p. 34), esta subdividida em trés aspectos gerais que se articulam. O primeiro é
com relacdo ao ser humano aberto ao mundo, movido por desejos; 0 segundo nos esclarece
gue o sujeito é um ser social que se encontra em Vvarios espacos da sociedade, como na
familia, igrejas, associacdes de bairro e etc.; e, por Gltimo, o sujeito traz na sua constituicdo
um ser singular com sua historia e interpretacdo do mundo dando sentido a este.

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA tem sua especificidade através dos sujeitos
gue a compdem, com certa singularidade diferenciando-se de seus contextos, pois a EJA de
um determinado local difere-se de outro, pelo panorama das realidades, por isso a nossa
investigacdo na Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo — ANPEC.

Contudo, na configuracdo deste diadlogo académico coadunamos com as ideias de
Freire (2005, p. 95), quando este afirma que “o didlogo é o encontro dos homens [...] ndo
havendo didlogo verdadeiro, nao ha de existir sujeitos com pensamentos verdadeiros”.

Esses sujeitos fazem parte de uma educacéo que é popular e essa educacéo tem de vir
com praticas “libertadoras” para o desenvolvimento dos sujeitos coletivos populares em prol

de uma mudanca social e politica a favor da igualdade e da justica, como nos afirma
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(GARCES, 2006). Esse tipo de educacio valoriza e potencializa os sentidos sociais, porque é
significativo, fazendo sentido para o povo, porque emerge de baixo para cima e numa
perspectiva horizontal.

Charlot (2000, p. 33), deixa claro que todo sujeito “age no e sobre o0 mundo”, com
uma necessidade imperiosa de saber aprender, porque, além de se produzir atraveés de um
saber, ele é produzido pela educacéo, seja ela qual for.

Diante disso, se emerge uma autoconsciéncia, producdo cultural, favorecendo uma
autonomia, um olhar para a diversidade, pensamento democratico e entre outros.

Vale salientar que o sujeito da EJA ndo é mero objeto da sociedade, porque traz
histérias com seus marcadores sociais. Ireland (2012, p. 481) afirma que “para compreender-
se como sujeito, varios mitos construidos historicamente precisam ser derrubados”, e um
deles relaciona-se ao do discurso liberal.

A pesquisa de Furtado (2015) sobre o fracasso escolar de jovens da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, no ambiente escolar, mostra como certos acontecimentos
marcaram a histéria dos jovens entrevistados, a exemplo de um que relatou que o abandono
do pai quando crianga deixou marcas profundas Ihe trouxe marcas em sua vida e contexto.

A Educacéo de Jovens e Adultos € um espaco privilegiado que faz um com que seu
corpo discente pense com 0 outro, espaco dialdgico, de troca e de apropriacdo ndo sé de
conhecimentos cientificos também de saberes, de experiéncias nas trajetorias de vidas, onde 0
reconhecimento de sujeito impera como um de seus principios.

Considerar as historias de vida de seus sujeitos enquanto questdo pedagogica é de
suma importancia, pois 0s desejos, as necessidades e sua posicdo ajudam o corpo docente
perante suas propostas educativas, seja de escolarizacdo ou de experiéncia de aprendizagem.
Desse modo, as realidades dos sujeitos funcionam como/séo consideradas eixo norteador para

a organizacdo da escola que atenda essa modalidade de ensino.
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CAPITULO 11l - OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, iremos abordar os diferentes sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA apresentados nas pesquisas dos diversos autores e autoras dos trabalhos da
ANPEd, que compreende aos anos de 2003 a 2010. Nosso objetivo foi destacar o processo das
identidades na constituicdo dessa modalidade de ensino, presente nas diferentes pesquisas.
Esses sujeitos experienciam diferentes conjunturas no dia a dia de suas vidas nas varias

dimensGes das territorialidades nas quais estdo e sdo alocadas.

3.1 A DIVERSIDADE, A INTERCULTURALIDADE E OS DIREITOS HUMANOS NA
EDUCACAO

Mediante sua vida social, cada sujeito se transborda de identidades no decorrer do
percurso de sua existéncia. ldentidades, porque ha uma diversidade delas nesse contexto, mas
essa diversidade esta imbricada em diferenciacBes que a singularizam. A diversidade € a
verdadeira conjuntura de diversos grupos e pessoas com variadas marcas étnicas, ideoldgicas,
de géneros, de classes, de culturas, de manias, de girias e tantas outras. Pensar sujeitos da EJA
é trabalhar com e na diversidade

Nesse aspecto, é necessario que a Educacdo de Jovens e Adultos esteja atrelada a
Educacdo em Direitos Humanos, porque esta enobrece 0 humano em si e requer uma Vvisdo
mais ampla do que significa educar, sendo, portanto, direito a cidadania.

Educar em direitos humanos constitui uma forga significativa de consciéncia nas
pessoas, lancando-as as dendncias, a luta contra a impunidade, ou seja, € um poderoso
inimigo do Estado de direito.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), atraves da Resolucéo n° 1, de 30 de maio
de 2012, estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Nela
constatamos, no Art. 2° § 2°, que aos sistemas de ensino cabera a efetivagdo da Educagdo em
Direitos Humanos: entretanto, o Art.3° elucida que a finalidade desse tipo de educacdo é
promover a mudanca e a transformacédo social, seguindo os principios da dignidade humana,

igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagdo das diferencas e diversidades, laicidade
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do Estado, democracia na educacdo, transversalidade, vivéncia e globalidade e
sustentabilidade socioambiental.

Nesse sentido, percebe-se a amplitude e o respeito para as “diferentes” concepgdes
humanas existentes na nossa sociedade, tendo em vista que prioriza uma perspectiva
multidimensional, valorizando o ser humano independentemente da padronizacao
normalizadora. A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo trabalhar a formacéo
humana para a vida e para a convivéncia em diversos niveis, como é destacado no artigo 5° da
Resolugdo n° 1/2012.

E importante destacar que o conhecimento em Direitos Humanos devera ser
transmitido de maneira transversal e interdisciplinarmente, destacando-se a questdo da
mulher, de género e da diversidade sexual. Para criar uma cultura de direitos humanos na

educacdo, como vamos colocar os direitos humanos na EJA?

Art. 8° A educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formagdo inicial
e continuada de todos/as os/as profissionais da educacéo, sendo componente
curricular obrigatorio nos cursos destinados a esses profissionais.

Art. 9° A Educacgdo em Direitos Humanos devera estar presente na formagéo
inicial e continuada de todos/as os/as profissionais das diferentes areas do
conhecimento (BRASIL, 2012, p. 7).

Deve comecar com formacdo dos/as docentes, pelos cursos promovidos nas
secretarias de educacdo dos estados e municipios. Dessa forma, a escola tera arcabouco para
lidar com situacGes que ndo possam ferir a dignidade do seu corpo discente, nas suas diversas
caracteristicas. Com uma gestdo e corpo docente qualificado, o desafio passard a inserir a
compreensdo conceitual, procedimental e atitudinal nas suas praticas pedagdgicas,
transversalizando com o0 meio, no qual esses profissionais estdo inseridos.

Arroyo (1917, p. 113) resume 0 que queremos para essa modalidade: “Lutar por
direitos humanos, por sermos reconhecidos humanos, sujeitos de direitos humanos, é um
processo de formagao humana”, na sua diversidade.

Diversidade é um conceito de pluralidade, diferenca, multiplo. Sempre, nds seres
humanos, nos deparamos com diversos aspectos que nos diferenciam de um lugar, de uma
pessoa, de um estado emocional, de uma experiéncia... Diferencas culturais, bioldgicas e
étnicas fazem parte da vida humana, por tanto ninguém é isento a diversidade. Partimos da
afirmacao, trazida por Candau (2008, p.13), “... de que ndo ha educagdo que ndo esteja imersa

nos processos culturais do contexto em que se situa.”.
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Trabalhar com questdes referentes a classe social, violéncia contra a mulher,
misoginia, etnias, gordofobia, “favelizacdo”, militarizacdo, xenofobia, homofobia, transfobia
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, estimula uma consciéncia e a valorizagdo da
diversidade, de respeito, mas medidas assim, tém sido restritas por alguns profissionais. 1sso
mostra que outros caminhos para fazer a discussdo avancar estdo fechados, e é preciso dar
uma resposta imediata para a situacdo de violéncia a que determinados grupos da sociedade
estdo expostos e caminhar para aprender a conviver com as diferencas.

No campo da Educacdo Popular e da Educacdo de Jovens e Adultos ndo poderia
faltar a diversidade cultural que tem se tornado um imperativo ético a dignidade humana. Esse
campo educacional tem uma abordagem pedagdgica que se identifica com a educacao
multicultural, havendo uma relagdo intrinseca entre educacdo e cultura. Faz referéncia a
variedade e a heterogeneidade de todos os sujeitos homens e mulheres, jovens, adultos
e idosos.

A diversidade cultural deve vir carregada com expressdes politicas de resisténcias as
segregacdes de grupos considerados inferiorizados. E preciso dar voz aos jovens e adultos das
periferias, para que possam ser 0s protagonistas de suas historias, com sentimentos de
liberdade em vivéncias coletivas. Arroyo (2017) nos mostra que estas sdo inseparaveis de
experiéncias singulares de povos que se reproduzem numa histéria de resisténcia, por serem
marginalizados.

O carater homogeneizador, padronizador, monocultural, ndo condiz com a
diversidade do corpo discente da Educacdo Popular e EJA que temos atualmente no Brasil e
na América Latina. Experiéncias diferenciadas tém mostrado isso a todo vapor num tempo
circunstanciado curto. As caracteristicas regionais, culturais das classes populares se
diferenciam, por exemplo, da EJA realizada nas comunidades ribeirinhas da amazonia do
Brasil ndo é a mesma EJA da localidade rural do Peru, existem elementos diferentes que
contextualizam esses espacos.

Segundo Kohl (1999, p. 60), os estudantes da EJA sdo provenientes de areas rurais
ndo qualificados e com baixa instrucdo escolar, geralmente, sdo os excluidos da escola. Trés
experiéncias marcam as identidades desses alunos: os de serem “néo Criangas”, a condic¢do de
“excluidos da escola” e a condi¢do de “membros de determinados grupos culturais”.

Mediante isso, para compreender as relagdes entre cultura e modalidades de
pensamento, a autora esclarece que o psiquismo é construido no decorrer da historia do sujeito
numa relagdo de quatro planos genéticos: filogénese, sociogénese, ontogénese e microgénese.

O sujeito percorre 0 caminho da ontogénese desvendando o concreto e o simbodlico,
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interpretando significacbes de diversos grupos sociais e culturais inseridos. A questdo das
diferencas faz parte desses planos genéticos, em prol das singularidades dos sujeitos.

O cruzamento de culturas de diferentes instancias de socializagdo confere ao aluno
desse campo educacional, assim como de outros, uma identidade e autonomia, pois a
mediacdo reflexiva dessas variadas instancias, a qual o/a educando/a ultrapassa, constréi o
sujeito de si nesses intercambios espontaneos.

Em 1997 foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), entre os
temas transversais, estava o da pluralidade cultural. Segundo Candau (2008), houve uma
negociacdo e 0s movimentos sociais se fizeram presentes. Os grupos de mulheres, negros,
LGBT, quilombolas, Movimento Sem Terra, constituem o l6cus da producdo multicultural
existente.

Com isso, houve uma abertura para se estudar e pesquisar praticas pedagogicas da
pluralidade cultural ou multiculturalismo e suas vertentes, dando margem para outras
perspectivas se ancorassem e dinamizassem ainda mais a convivéncia entre as experiéncias,

culturas e pessoas nas suas diferencas.

3.2 APERSPECTIVA INTERCULTURAL NA EJA

Interculturalidade se relaciona com inter-relacdo de diferentes grupos sociais
presentes na nossa sociedade. A questdo da convivéncia € um dos grandes desafios do século
XXI, sendo assim, concebe as culturas num processo de elaboracdo, construcdo e
reconstrucao.

Na Educacdo de Jovens e Adultos percebemos uma diversidade de experiéncias
culturais trazidas pelos estudantes. Certamente, cada experiéncia cultural tem suas raizes,
contudo sdo historicas e dinamicas, complexificando ainda mais a estabilidade das
aprendizagens desses/as educandos/as. Correa (2003) esclarece que os sujeitos da EJA séo
culturais por virem de uma gama de experiéncias e historicos por construirem e reconstruirem
suas historias de vida.

A interculturalidade tem uma caracteristica especifica relacionada a sociedade, pois
Candau (2008) afirma que vivemos num processo de hibridizac¢ao cultural. Nossas identidades

se encontram abertas, em construcdo permanente, ou seja, as culturas nao sdo “puras”, estdo
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atravessadas nas relacdes de poder, hierarquizadas e marcadas pela violéncia de preconceitos
de grupos ou pessoas.

Arroyo (2017) afirma que o publico da EJA vem movido de relacdes de classe, raca,
género, lugar e educacdo, num emaranhado de opressdes e educacdo, estruturas sociais e
escolares com suas negacdes e direitos, portanto, propomos que uma das func@es da docéncia

seja:

Trabalhar essas autoimagens pessoais e coletivas de classe, raca. Valorizar
as resisténcias e os esforgos por construir imagens positivas em outro projeto
de cidade, de campo. De sociedade. Em outro projeto de escola e de EJA,
gue assuma as radicalidades humanas que os educandos conferem a seus
itinerarios pela educacéo pelo direito a uma vida justa (ARROYO, 2017 p.
37).

Diante disso, defendemos essa perspectiva na promogdo de uma educacdo que
reconheca o outro para o dialogo, perante as diferencas existentes no espaco escolar e na
sociedade, para que esse estudante esteja preparado para negociar seus conflitos, incluindo as
diferencas de forma dialética.

Consideramos de extrema importancia proporcionar ao/a discente da EJA espacos
que favorecam a tomada de consciéncia de sua propria identidade cultural. Em seguida, deve-
se refletir sobre as representagdes que construimos dos “outros” os quais consideramos
diferentes. Esteredtipos imperam nesses dois campos: “nds” e os “outros”.

Portanto, a diversidade deve ser enfrentada com alteridade e negociagdes culturais,
para que possamos conviver em harmonia e paz com todos e todas. Essa perspectiva em
ambientes escolares ainda € timida. No entanto, considero fundamental para os tempos atuais,
para que a escola seja reinventada como um lécus de novas identidades e mentalidades

capazes de lidar com as diferencas e de responder questionamentos sem respostas atualmente.

3.3 A CONSTITUICAO DOS SUJEITOS NAS SUAS INTERFACES

O sujeito sente a necessidade de aprender através dos confrontos e conflitos
encontrados no mundo. Charlot (2000) define sujeito como um ser humano aberto a um mundo
com desejos, um ser social, singular que age, produz e se produz na relagéo social que a

educacdo oferece em seus variantes niveis e tipos. Diante disso, os trabalhos a seguir, nos
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mostram os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos que produzem, sdo produzidos e
transformados pelo mundo em que vivem.

Muitos desses sujeitos estdo a procura de uma formacéo e de uma autoformacéo, que
os levem ao campo profissional, tdo disputado pelo mundo do trabalho, na maioria das vezes
provisorio, causando uma precarizacdo. A EJA deve desvendar isso num processo de
conscientizacao.

No trabalho de Figueiredo (2003), cujo titulo ¢ “Buscando caminhos no processo de
formagdo e autoformacdo” apesar de ndo se referir aos sujeitos (discentes) da Educacéo de
Jovens e Adultos e sim a formacdo dos/as professores/as dessa modalidade de educacéo, a
autora deixa explicito que a formacdo do sujeito se da tanto pelas propostas pedagogicas
realizadas, quanto pelas experiéncias atualizadas nelas inseridas, trazidas do externo para o
interno, sendo o que constitui 0 que o ser humano é e faz.

Ainda segundo a autora (2003), os saberes de cada ser humano se alargam a partir de
outros entendimentos e apropriacdes pelo movimento de experiéncias as quais 0S Sujeitos
estéo passiveis.

A fluidez de diferentes subjetividades que a préatica pedagdgica da EJA proporciona
ao educando dessa modalidade € apresentada numa circulacdo do que se é vivenciado,
produzido e criticado no referido espaco em que estdo inseridos, com sua socializacdo de
conhecimentos e experiéncias. Através de provocacdes e desafios é que podemos promover a
mudanga nas pessoas e em suas atitudes.

A formacdo dos sujeitos se da por diferentes espacos como: igrejas, escolas,
movimentos sociais, ONGs, partidos politicos, sindicatos, empresas, associa¢des, ruas, pracas,
teatros, entre outros. S&o multiplos espacos com as redes de saberes existentes que circulam
entre as pessoas no seu dia a dia, estes por sua vez, com 0s quais 0 ser humano interage e dos
quais se apropria. Ajuda o sujeito a se expressar 0 que ele é e o estimula a fazer o que é de seu
interesse, formando assim a identidade nas quais esta envolvido, sempre num movimento
incessante de criar, recriar para transformar, modificando o meio em que vive e a si proprio.
Diante desse processo, podemos perceber, como diz Freire (1996), que o ser humano é um ser
inacabado.

A categoria da educagdo se atrela a isso, porque sempre terd uma intencionalidade,
qual meta a se alcancar, qual objetivo, mediante um processo, que no caso da EJA vem a ser

sistematizado em consonancia com a realidade do/a discente.
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A pratica pedagogica € de suma importancia, pois nela podemos perceber o
desenvolvimento desses estudantes gradualmente, perante um planejamento que traga
significado as suas vivéncias nas favelas (comunidades) e periferias.

Freire (1997, p. 141) nos esclarece, em seu livro Pedagogia do oprimido, que “a
reflex@o sobre a situacionalidade é um pensar a propria condi¢do de existir”. Esse exercicio é
importante para o processo de conscientizacdo, pois gerara um pensamento critico e de
descoberta, problematizando assim, a situacionalidade do sujeito, desvelando-a.

A EJA, enquanto uma das categorias de analise deste trabalho, é uma modalidade
institucionalizada que tem como atributo, gerar uma educacdo dialdgica, problematizadora,
guestionadora, comunicativa, organizada na visdo de mundo do educando com temas
geradores. Esse tipo de educagdo libertadora vai de encontro com a educacdo bancéria
conservadora, porque seus objetivos diferem. Enquanto a primeira quer libertar o sujeito das
amarras sociais, a segunda faz o contrario, quer prender e domina-lo nas redes de saberes.

Figueiredo (2003) afirma que as redes de saberes nao significam apenas o que
escolhemos aprender com 0s quais nos identificamos ou elegemos como fundamentais, mas
sim, ao que se encontra presente, de modo a serem confrontados ou ndo, para provocar a

mudanca, sendo selecionadas pelo sujeito ou nado, as redes de saberes existem num complexo.

A possibilidade de ampliacéo das fronteiras, de alargamento do que somos e
fazemos, se faz tanto no reconhecimento e na identificacdo com os iguais,
guanto no fortalecimento com o diferente, pois sdo eles 0s que mais nos
interrogam, que provocam as mudangas. Além disso, hé a luta com o inimigo
que esta dentro de ndés em um processo constante de autocritica de nossos
préprios atos (FIGUEIREDO, 2003, p. 9).

Diante disso, percebemos o quanto esse processo € complexo e desafiador. Ressaltar
essa complexidade de formacdo do eu nos motiva a pensar em outros caminhos e
possibilidades. Contudo, um exemplo contrario a isso é o fato de que os jovens e adultos da
EJA estdo condenados a trabalhos precarizados, pois sdo provisorios, tirando-lhes o direito de
ampliar fronteiras. Dessa forma, sua vivéncia significa ter ao menos o basico, que em muitas
vezes falta.

No trabalho de Correa (2003), intitulado “Os significados que Jovens e Adultos
atribuem a experiéncia escolar”, essa autora mostra que através de uma experiéncia do projeto
de extensao: “O Projeto Pedagogia e Compromisso Social: a Univale na Educacao de Jovens

e Adultos” ndo limita 0 processo de escolarizagdo reduzindo a mera aquisigdo de
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conhecimentos, mas dar énfase a construcdo dos saberes, possibilitando maior socializagéo,
convivéncia escolar, intercambio de saberes, resultando assim, num real empoderamento dos
sujeitos da educacéo de jovens e adultos.

E interessante notar que nessa pesquisa reconheceu-se que as subjetividades dos
sujeitos vieram impregnadas por duas marcas que percorreram seu estudo, uma referente a
marca da exclusdo e outra a marca das relacbes com o conhecimento, por isso ela adotou o
termo sujeitos cognitivos.

Sujeitos cognitivos estes que, por sua vez, sdo capazes de analisar sua propria
aprendizagem, dando valor a sua concepcdo do que € conhecimento, numa atitude
metacognitiva. Freire (1996) destaca a importancia da curiosidade epistemoldgica para se
poder alcancar o conhecimento almejado, sem esta seré inviavel. Isso fortalece a criatividade
do discente, porque o processo da aprendizagem €& o cerne dos sujeitos cognitivos da
Educacao de Jovens e Adultos.

A producdo da historia dos sujeitos € mediada por uma relagdo com o mundo. No
artigo de Correa (2003) foi explicitado que os sujeitos educandos jovens e adultos que
participavam do projeto de extenséo tinham desejo de retornar a escola e isso foi evidenciado
pela necessidade.

Arroyo (2017), afirma que as diversas reprovacGes e retencdes de que esses/as
alunos/as foram vitimas os segregam de direitos béasicos, e para que possa haver uma
transformacdo em torno disso, é preciso que tenham consciéncia de classe e sejam resistentes
ao sistema neoliberal. Essa resisténcia se dara, por exemplo, com organiza¢des de grupos e
movimentos sociais, fazendo protestos nas ruas, realizando greves, acompanhando e cobrando
de seus representantes politicos o atendimento desses direitos, dentre outros mecanismos.

Nesse interim, acreditamos que o pensamento critico, na condicdo social desse
publico, e a luta em conjunto com seus pares por direitos negados, sdo fundamentais para a
construcdo de um mundo onde as pessoas se reconhecam perante seus lugares de fala na
exigéncia de direitos. Mas qual € o lugar de falar desses jovens e adultos?

Segundo Oliveira (2000), os jovens e adultos presentes nessa modalidade de
educacdo geralmente sdo provenientes de areas rurais empobrecidas, ndo qualificados, e
Correa (2003) encontrou essa segmentacdo na sua pesquisa no ato de suas entrevistas. Por
isso, se faz necessario que a Educacdo de Jovens e Adultos tenha uma atitude reparadora,

como o exemplo citado abaixo, para que nao haja exclusao:



72

No caso do Projeto EJA da Univale, procuramos garantir que a escola fosse
acessivel ao trabalhador, por isso as condi¢des de oferta do mesmo
priorizaram o seu funcionamento no horario do trabalho o que assinala uma
condicdo essencial para oferta da educacdo de adultos: o direito ao acesso de
fato (CORREA, 2003 p. 6).

Se a escola for ao encontro do trabalhador, certamente os indices de analfabetismo e
desisténcia/evasdo diminuirdo. Dessa forma, se faz necessario essa nova adaptacgdo, tendo em
vista que as gerac6es mudam.

A exclusdo vem fazendo parte de uma identidade sociocultural do estudante da EJA
por décadas, por diversos fatores, dentre 0s quais se destacam no artigo de Correa (2003) a
conciliacdo entre trabalho e escola, que muitos dos educandos/as do projeto enfrentam. A falta
de material, a incompreensao dos/as professores e a distancia da escola foram as marcas de
exclusdo da realidade dos entrevistados na pesquisa dessa autora.

Concordamos com a autora que 0 espacgo escolar ndo é Unico a gerir conhecimentos,
mas sim um espaco que desenvolve habilidades cognitivas. O aluno da EJA esta em busca de
conhecimentos que melhorem suas relac6es cotidianas com os outros. Além disso, reconhece
a escola como um espaco gerador de conhecimentos e aprendizagens, sendo, portanto, muito
mais que um lugar onde se aprende contetdos apenas.

A pesquisa de doutorado de Fantinato (2003), “Representagdes quantitativas e
espaciais entre jovens ¢ adultos do morro de Sdo Carlos”, foi desenvolvida no ambiente
escolar e estudou as formas proprias de conhecimentos matematicos construidos por jovens e
adultos trabalhadores nos contextos de suas vidas cotidianas. Nos mostra ainda que o sujeito
da educacdo dessa modalidade, vem sendo atravessado ha anos, pelas politicas educacionais
destinadas a essa clientela num sentido negativo (analfabeto nédo escolarizado).

Conforme esse estudo, a educacdo matematica ajuda na subjetividade de uma
construcdo politica, porque atende a uma demanda social. Diante disso, a autora traz um
exemplo de uma professora chamada Gelsa Knijnik que desenvolve o ensino e pesquisa junto
aos trabalhadores rurais sem-terra onde integra os conhecimentos da matematica que sdo
desenvolvidos por jovens e adultos, perante suas experiéncias no campo com a matematica
académica, tornado-a significativa.

Detectou também que a educacdo matematica é uma instrumentacdo para o mercado
de trabalho, pois o jovem ¢ “obrigado” a ter certo entendimento da linguagem tecnoldgica, e

estar sempre se requalificando, na medida em que isso acontece a constitui¢édo do sujeito vai
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se alargando para outras dimensdes, embora saibamos que as situacdes do cotidiano escolar
sdo imprescindiveis.

Em sua pesquisa de mestrado, Moura (2004) constatou situa¢des do cotidiano escolar
do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos que evidenciaram tanto a diversidade cultural,
quanto suas riquezas de saberes. Diante destas, € que podemos perceber o qudo isso €
importante para a constituicdo das identidades desse sujeito, as quais tanto tento desvendar
neste trabalho.
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3.4 TRABALHADORES DA CONSTRUCAO CIVIL E DA USINA

Uma das categorias desta pesquisa se refere a nocao de sujeito, classificado assim
por defendermos uma conexdo com o sentimento de autonomia entrelacado com a
dependéncia em relacdo ao contexto no qual esta inserido. Respeitar o0 meio no qual se vive é
ético, para que as futuras geragfes possam receber um mundo mais equilibrado. Precisamos
saber 0 qué e como fazer e encontrar solugdes desse mundo complexo.

Em se tratando dos sujeitos da construcdo civil, detectamos a pouca qualificacéo e a
baixa escolaridade, mas uma eficaz aprendizagem no campo pratico. Normalmente acordam
cedo para ir trabalhar. A maior parte dos trabalhadores desse setor é do sexo masculino.

Para ser um sujeito autbnomo é preciso estar em conformidade com o ambiente,
desvendando seus percalgos, contudo, por possuirem pouca qualificacdo, tanto profissional
guanto escolarizada, esse segmento encontra-se no processo para o alcance de seus objetivos.

Outro trabalho que traz a questdo da identidade é o de Moura (2004), intitulado
“Virando massas, descobrindo palavras, misturando saberes” que mostra um pouco da
realidade dos que trabalham em canteiros de obras, ou seja, trabalhadores da construcéo civil.
Seus alunos serviram como objeto de sua pesquisa.

Ja Fernandes (2004), que também nos apresenta estudantes do mesmo setor
profissional, deixa explicito no seu artigo “O didlogo entre trabalho e Educacdo de Jovens e
Adultos: e a formagdo do cidaddo?”, que trabalhadores dessa area tém clareza das mas
condicdes a que sdo submetidos, no que diz respeito as suas atividades laborais, sendo,
portanto, um ambiente de riscos. E sabido que em muitos os casos o tempo vivido fora das
salas de aulas supera essa insatisfagdo, com projetos como “Alfabetizar é construir”, que Sao
tipos de escolas desenvolvidas nos seus canteiros de obras, onde desenvolvem seus estudos
apos o expediente de trabalho.

Pesquisas como essas, trazem & tona a identidade do jovem e adulto marcada por
uma escolaridade precaria, muitos deles sédo oriundos da cidade grande ou do interior e ndo
tiveram oportunidade de concluir seus estudos, tornado-se analfabetos funcionais.

Com base no Parecer CEB/CNE n°11/2000, no que se refere ao perfil dos estudantes,
a maior parte dos alunos da EJA sao trabalhadores, e 0s que ndo se encontram inseridos ainda
desejam muito fazer parte do mercado de trabalho.

De acordo com a Organizagdo Internacional do Trabalho, no ano de 2001 foi

constatado que mais de 33% dos trabalhadores da area de atuacdo da construcdo civil sdo
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analfabetos funcionais, entretanto, nos anos atuais essa escolaridade vem aumentando
gradativamente.

Através das suas experiéncias, esses alunos constituiram num processo lento o seu
sujeito, buscando assim, sua autonomia. Podemos observar a presenga de um repentista
(denominado Jodo de Deus) na sala de aula da pesquisadora, saber esse construido a partir da
cultura popular e de suas vivéncias cotidianas, atravessado por diferentes contextos e

informagdes.

Saberes construidos através de experiéncias de vida, mas invisibilizados por
uma sociedade que utiliza a ética capitalista para a manutengdo da légica
saber-poder. [...] Nos canteiros, 0s operarios, que buscavam a cultura escrita,
davam ligdes, desconstruindo algumas verdades que trazia comigo e
mostrando outras formas de ser, sentir e viver o mundo (MOURA, 2004, p.
2).

Jodo de Deus era um rapaz que era esperto na oralidade com seus repentes, sabia
brincar com as palavras, “e mostrava sua arte de criar, recitar e cantar seus versos”, todavia o
contréario acontecia quando se deparava com a escrita. A vida desse aluno foi imbuida pelos
versos, sua identidade é marcada pelo repente, que aprendeu ao longo de sua trajetoria, porém
0 problema era passa-los para o papel.

Nesse interim, esse ambiente da sala de aula, através das falas dos alunos
desconstruiam-se 0s posicionamentos e engessamentos arraigados na pessoa da professora-
pesquisadora e, mediante suas falas cada um/a ia reconstruindo novos significados, antes
impensados.

Uma caracteristica constatada nesse trabalho perante esse segmento “trabalhadores
da construgéo civil”, € que demonstram ter esperanca num futuro melhor, lutando a cada dia
pela humanizacao, tentando vencer a fome, a falta de moradia, de emprego, e entre outros.

Temos também na pesquisa de Moura (2003) alunos provenientes do campo que
enfrentam inumeras dificuldades, dentre as quais encontramos a relacdo do saber que vem a
ser questionado incessantemente. A professora-pesquisadora muitas vezes, se desencontrava
perante as explicacdes de experiéncia de vida de seus alunos do campo, que tinha o saber
pratico e uma explicagdo coerente, como no exemplo da explicacdo entre aipim e mandioca.

O trabalho de Fernandes (2005), “A relagdo do trabalho e EJA na década de 1990:
expectativas e perspectivas presentes nos discursos dos operarios da construgao civil”, capta o

modelo de educacao oferecido pelo campo empresarial do setor da construcao civil do Rio de
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Janeiro. O objeto de estudo se refere ao projeto “Alfabetizar é construir”, criado no inicio da
década de 1990, consistindo na oferta de escolarizacdo aos trabalhadores da construcéo civil
do Rio de Janeiro.

E sabido que a década de 1990 é marcada pelo neoliberalismo, e que nesse sentido
acelera o processo de privatizacdo, nesses anos até os dias atuais. A logica do mercado ganha
espaco até mesmo no campo educacional.

O projeto “Alfabetizar é construir”, que teve o apoio da iniciativa privada, como
esclarece Fernandes (2005, p.6), assume uma responsabilidade social da escolariza¢do de seus
trabalhadores. A auséncia das politicas publicas para essa modalidade de educacdo e a
preocupacdo das empresas em qualificar sua mao de obra, foram importantes para o referido
contexto, pois colaboraram para a ampliagdo da formacéo do trabalhador.

Nessa logica neoliberal, somente alguns sujeitos serdo bem-sucedidos, perante a
conquista de uma vaga no mercado de trabalho, enquanto grande parte deles terdo
subempregos. Diante disso, Fernandes (2005, p.8) aponta que todo investimento feito no
capital humano gera um retorno nas variadas situacoes.

Em se tratando dos sujeitos da pesquisa, a autora analisou uma pesquisa feita no ano
2000 pelo SINDUSCON —RIO e constatou que 73% dos trabalhadores vieram do Nordeste do
Brasil. Constatou-se também que 67% dos trabalhadores da construcéo civil eram insatisfeitos
com a profissdo, todavia a permanéncia se aliava a necessidade de sobrevivéncia e de ndo ter
outra funcéo.

Os relatos dos sujeitos, sobretudo os serventes e operarios, eram marcados pelo
trabalho infantil, ndo tinham tempo de estudar, pois precisavam trabalhar para ajudar seus
pais.

Diante disso, existe uma relacdo de dependéncia entre o patrdo e o empregado, pois
muitos trabalhadores, como o exemplo do eletricista citado pela autora, sdo gratos por
aprender a escrever seu nome na empresa em que exercem tal fungéo. Segundo o empregado,
isso € um incentivo do empresario dar para que seus trabalhadores se desenvolvam em
diferentes aspectos.

O trabalho de Trindade (2005, p. 8), “Os novos desafios da Educacao de Jovens e
Adultos: a educacdo e trabalho dos cortadores de cana no contexto da reestruturagcéo
produtiva”, parte do ldcus das experiéncias concretas dos individuos nas condic¢Ges de vida e
de trabalho de trabalhadores de cana da usina S&o Jodo, localizada no municipio de Santa
Rita/PB.
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De acordo Trindade (2005), as crises existenciais vividas no mundo do trabalho,
submetem as pessoas a conhecerem, aprenderem, vivenciarem novas situacdes, promovendo
mudangas na sua condi¢do de sociabilidade.

A crise de reestruturacdo € a principal marca do setor canavieiro, porque introduz
principios gerais de reestruturacdo produtiva junto com inovac@es tecnolégicas, ndo perdendo
de vista as caracteristicas tradicionais. Entretanto, no caso dessa usina, houve uma

humanizacdo, mediante essa transformacéo, pois:

Assim, segundo depoimento do diretor de recursos humanos da empresa,
muitos dos trabalhadores que ocupavam funcfes de motorista, trabalhos na
caldeira estdo sendo transferidos para outras funcBes por ndo saberem ler e

escrever: “a empresa neste aspecto estd “sendo muito humana” ndo esta
dispensando trabalhador (TRINDADE, 2005, p. 10).

Podemos notar que a qualificacdo educacional e operacional, vem sendo uma peca-
chave nas transformagdes no mundo do trabalho. A exigéncia de uma qualificagdo caminha
com o desenvolvimento tecnolégico.

Contudo, Trindade (2005) enfatiza que a mudanca de rebaixamento no deslocamento
das funcbes do trabalho ao trabalhador — no qual ele operava desde jovem - pode gerar uma
crise identitaria.

Muitos trabalhadores dessa usina ndo freqlientam e ndo tém interesse nos cursos de
EJA oferecidos pela empresa e 100% deles sdo analfabetos e analfabetos funcionais. Nesse
caso, a importancia dessa modalidade, para esse publico, se insere numa qualificacdo que se
configura como treinamento para as praticas laborais na constituicdo desses sujeitos, com o

objetivo de promover melhoria da qualidade de vida e do trabalho.

3.5 ALUNOS/AS AGRICULTORES, CRONISTAS, SEGURANCAS E DONAS DE CASA
NA ESCOLA

E sabido que na agricultura ha uma variedade de plantagdes construidas por uma
monocultura e policultura que enriquecem a lavoura do agricultor, todavia o trabalho é
imenso e pesado devido a exposicdo ao sol na cultivacdo da terra com o modo de semear,

cavar, ceifar, podar, debulhar, visando zelar todo o cultivo.



78

Segundo Moura (2004), em seu artigo ‘““Contetdos” e “competéncias basicas”
adquiridos e utilizados por jovens e¢ adultos do Programa Alfabetizagdo Solidaria”, através
dessa experiéncia realizada em dois municipios da zona da mata do estado de Alagoas,
constatou-se que 0s sujeitos a serem investigados eram 10% de alunos, dos anos 2000-2001,
oriundos da zona rural e urbana. Dentre esses sujeitos, a maioria era do sexo masculino e
trabalhavam na agricultura de subsisténcia e a minoria mulheres que atuavam como auxiliar
de servicos gerais no setor publico municipal.

Acreditam que através do melhor uso da escrita possam modificar suas vidas,
buscando melhores oportunidades no mercado de trabalho. Muitas mulheres que estudam
procuraram o0 programa porque ndo sabiam assinar o proprio nome e o local onde trabalhavam
exigiam que assinassem o ponto.

Foi constatado nessa pesquisa que 0s sujeitos da EJA levam uma vida simples,
tipicas de cidades do interior, como nos afirma Moura (2004), e, embora 0 municipio em que
foi realizada a pesquisa seja marcado pela cultura afrodescendente, muitos dos estudantes
desconhecem suas identidades.

O néo reconhecimento da prépria identidade, nos esclarece, a falta de conhecimento
de si e do contexto ao seu redor. A reflexdo € um elemento fundamental para desvelar
pensamentos ingénuos e visdes mecanicistas de situacdes concretas em que estdo os homens e
mulheres condicionados/as a sua consciéncia de mundo mecanicista.

De acordo com Oliveira (2004), no seu trabalho “Escola Asa Branca: a singularidade
dos alunos migrantes/trabalhadores”, perante a experiéncia que obteve na referida escola,
localizada na cidade do Rio de Janeiro, dentre os/as educandos/as dessa modalidade, 80%
constituiam uma identidade migratoria, ou seja, grande parte eram advindos/as dos territorios
que formam a regido Nordeste, marcada pelo campo, muitos transitaram, devido a falta de
oportunidades encontradas no campo.

Os relatos de vida eram marcados pelos trabalhos realizados, experiéncia de
fracassos escolares, dramas de migracdes, como enfatiza Oliveira (2004, p 4). Podemos
observar isso, no exemplo que traz do aluno Antdnio (é importante frisar que o pesquisador
usou nomes ficticios na sua pesquisa): “Quando crianca, toda vez que o pai de Antonio
percebia que os filhos haviam "escapulido” para ir a escola, aplicava-lhes uma surra daquelas
"para ndo mais esquecer" porque homem, foi feito para trabalhar!”

Diante desse relato, percebemos que sua cultura era permeada pelo preconceito e o
machismo impregnado pelo pai de Antbnio, relacionando o fato do estudo ser permitido

apenas as mulheres. Observamos, ainda, nesse contexto, a necessidade de subsisténcia da
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familia de Antonio e dos quais viviam no entorno, eram tempos dificeis e que a qualidade de
vida ndo era como a de hoje. Ou seja, a falta de informacdo aliada a caréncia econdmica,
obrigava os homens da familia de Antonio a serem 0s provedores da casa, enquanto as
mulheres se dedicavam aos afazeres domésticos.

Outra identidade perante os relatos desses alunos, trazida pela pesquisa de Oliveira
(2004), foi a de cronista, que estava impregnada na educanda Josefa, que trabalhava como
empregada doméstica. No local de trabalho sempre conversava com as amigas e tinha um
sonho de transformar aquelas conversas em cronicas.

Por ultimo, o aluno “Z¢é” tinha o talento de criar versos, era poeta e cantador,
entretanto, procurou a escola para aprender as silabas, com o objetivo de futuramente, quando
aprender, transcrever seus Versos.

Nesse sentido, os trés alunos tentam conquistar o que lhes foi negado ha& anos,
buscando pela cidadania que um dia foi perdida, e acima de tudo negada, todavia com a
esperanca de encontra-la.

Mediante toda essa conjuntura, Leite (2005) afirma, na sua pesquisa: “A articulagdo
entre o mundo do trabalho e a Educacéo de Jovens e Adultos: reflexdes sobre a incorporagéo
dos saberes de alunos trabalhadores a pratica pedagogica”, que o trabalho é um Idcus de
formacédo para esse publico escolar, pois além de adquirirem conhecimentos nas suas diversas
vertentes, adquirem também certa autonomia, como esclarece Aranha (2003).

Charlot (2000) destaca que aprender é constitutivo do ser humano, na medida que se
apropria dos conhecimentos e saberes em diferentes espacos e situacdes, se torna sujeito. As
experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos homens e mulheres os modificam ao longo
do tempo, a mudanca de comportamentos e atitudes se ancora nesse processo e o sujeito do
ser humano vai se ressignificando ao longo da vida.

Um exemplo disso é o caso do aluno Mauricio, entrevistado na pesquisa de Leite
(2005), ele afirma que aprendeu com a vida a ser seguranga, que era a sua profissdo. Ainda
relata, que quando foi frentista, aprendeu a chegar nas pessoas para conversar e conseguiu
perder a timidez. Exemplos como esses sdo de extrema importancia, nesse caso, a escola da
vida foi educacdo informal dos ambientes de trabalho elencados por Leite (2005).

E importante destacar, que os dados da pesquisa de Leite (2005) nos mostram, que a
questdo do trabalho € central, tanto para o retorno aos estudos quanto para a sua evasdo, por

diversos fatores.
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Esse conhecimento adquirido no mundo do trabalho é de suma importancia para a
pratica pedagogica desenvolvida nas salas da Educacdo de Jovens e Adultos, estabelecendo
um didlogo com o conhecimento escolar e dando significado a essa aprendizagem.

O trabalho de Silva (2005), “Movimento, comunica¢do e linguagem na Educagdo de
Jovens e Adultos”, nos mostra 0 movimento humano como forma de comunicacdo e
linguagem nessa modalidade de educacdo do Movimento de trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST. Podemos perceber que a formacgdo desses sujeitos se d& na luta constante por direitos
negados. Luta esta de carater verbal e gestual, através da politizacéo.

A consciéncia ideologica desse movimento acontece mediante a coletividade,
instaurando assim uma formacdo politica através dos diversos simbolos, presentes no contexto
desse movimento nas intervencGes das misticas e oficinas pedagdgicas nos encontros de

capacitacdo, como nos esclarece Silva (2005, p. 11):

A mistica deve ser entendida como linguagem que socializa e singulariza o
ser humano que se reconstroi como sujeito de desejos, que se apropria de
conhecimentos socialmente compartilhados para 0s recriar em novas
aprendizagens (MARQUES, 1996, p. 91).

Diante disso, a mistica é uma possibilidade de multiplas linguagens que favorecem
no desenvolvimento do ser humano que vive nesse movimento dia a dia, nos seus intensos
trabalhos de luta por bens essenciais, para uma vida com mais dignidade.

Existem diferentes tipos de trabalho seja nas ocupagfes dos assentamentos
desenvolvidos pelos MST ou fora deles. A agricultura, o recolhimento do gado a preparagéo
da racdo dos animais e sua alimentacdo, as educadoras da EJA sdo algumas das profissdes
desenvolvidas.

A pesquisa de Silva (2005) constata a utilizacdo dos acessorios desenvolvidos
artisticamente pelos sem terra, usados no dia a dia dentro e fora dos assentamentos, como por
exemplo, dangas, poesias, canc¢des, hino do MST. A contemplagéo da terra é outro elemento,
sendo o cerne de suas lutas.

Nas préticas cotidianas como viagens, conhecimento de outras realidades, insercdo
em eventos beneficentes, igrejas, escuta do radio, da televisdo, a conversa com outras pessoas,
caracterizam as formas de comunicacédo e a linguagem dessa populacdo e a constituicdo dos

sujeitos de si.
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“Projeto educagdo, campo e consciéncia cidada: representagdes sociais e trajetorias
de educandos do Pronera”, é a pesquisa de Silva (2009) que analisou resultados parciais das
trajetorias escolares e representagdes sociais dos educandos da EJA em assentamentos da
reforma agraria.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA) é um
instrumento na construcdo na luta pela conquista por direitos de uma escola na educacdo do
campo que valoriza a identidade do camponés, buscando seu reconhecimento enquanto
sujeito, valorizando sua cultura.

Muitos estudantes de assentamentos rurais participam dessa educacdo do campo
promovida por esse programa. Foi desenvolvido em Minas gerais o projeto: “Educacao,
campo e consciéncia cidada”, implantado desde 2001 com o objetivo de alfabetizar jovens e
adultos e promover a formacéo de educadores da regiéo.

Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa vieram das experiéncias do campo e estdo
vinculados na luta pela terra através de movimentos sociais. Os/As educandos/as sdo
trabalhadores rurais sempre com o intuito de ajudar a familia nos afazeres domésticos e na
agricultura. Esse trabalho é realizado na vida desses estudantes na mais tenra idade, ndo
delimitando nem reconhecendo fases da infancia, adolescéncia e vida adulta, ajudando assim
a familia nos afazeres domésticos e na producdo agricola priorizando esta, deixando de lado a
escolarizacdo. Essa escolarizacdo era fracassada por dois aspectos: o cansaco fisico e a falta
de compreenséo de alguns docentes, pois a escola era distante de suas casas e os/as estudantes
chegavam atrasados/as. Portanto, suas identidades sdo marcadas pelas experiéncias agricolas
de cultivo.

A Educacdo de Jovens e Adultos trouxe a tona diversas posturas que transformaram a
vida desses sujeitos, como a maneira de falar com os familiares, a valorizagdo da importancia
dos estudos transmitida aos seus filhos, a perda da timidez, seguranca em relacdo a leitura e a
escrita, favorecendo um conjunto de conquistas sociais e varias areas e lugares, sobretudo da
autoestima.

A pesquisa de Santos (2010) “Os sentidos da formacao profissional para os
lavradores do entorno do IFES — Campus Itapina”, problematiza os sentidos da formagéo
profissional desses lavradores de Itapina. A identidade dos lavradores é marcada pelas
experiéncias, vivéncias, trajetorias de vida e de trabalho no campo, desde a tenra idade.
Pessoas que sempre trabalharam com a agricultura na producao de café e lavoura branca.

Diante disso, constatamos que o trabalho na lavoura fez e faz parte da formacdo de

sua identidade, enguanto sujeito, criando e recriando sua prépria existéncia.
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Segundo Santos (2010), a situacdo de pobreza fez com que os lavradores
abandonassem os estudos para trabalhar. Dessa forma, a forca do trabalho familiar € de suma
importancia para a posigdo camponesa, mesmo sendo de modo alienante. Todavia, nessas
condigdes de sobrevivéncia, faria mais sentido trabalhar do que estudar, tendo em vista que o
gasto no tempo de estudo significaria a diminuicdo da rentabilidade dessas familias.

E interessante notar que obtinham e obtém um saber popular da praticidade do seu
trabalho que o qualifica, ratificando sua identidade enquanto sujeito, por conhecer e dominar
todas as etapas do seu trabalho na agricultura, perante determinado produto a ser plantado e
manuseado. Entretanto, ndo se reconheciam enquanto camponeses, sua identidade € marcada

pelas:

[...] trajetérias de vivéncias no contexto do campo contribuiram para a
construcdo das identidades desses moradores das localidades do entorno. A
atividade de trabalho predominante na lavoura; e a quase inexistente
vivéncia no meio urbano, apresentam entrelagamentos com a constatacdo de
gue os participantes do estudo se identificam como lavradores (SANTOS,
2010, p. 112).

Camponeses, agricultores ou pequenos produtores rurais ndo definem esse segmento,
pois se identificam como lavradores, pois consideram uma profissao, por saber lavrar a terra,
sendo formados pelo campo.

A pesquisa de Santos (2010), constatou que alguns lavradores tinham experiéncias
em outras atividades para complementar a renda, no comércio na agroindustria e na prestacao

de servigos.

3.6 AS DIFERENTES PROFISSOES DOS/AS ESTUDANTES DA EJA

Sabemos que o século XXI veio carregado de muitas energias e pensamentos
criativos. Com a era da globalizacdo, midias e redes sociais, a era do analfabetismo vem
decaindo aos poucos, mas como todos sabem, esse processo precisa ter uma orientacdo para
gue o resultado seja eficaz. Neste subtopico, traremos sujeitos da EJA com diferentes
profissdes em relacdo as ditas anteriormente.

No estudo de Souza (2005), “Construindo significados: a alfabetiza¢do de jovens e

adultos para os trabalhadores”, busca compreender os significados da alfabetizacao de jovens
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e adultos para os/as trabalhadores (homens e mulheres trabalhadores/as cujas historias de vida
sdo marcadas pelo estigma do analfabetismo), identificando como eles se apropriam das
multiplas aprendizagens na sua vida. A pesquisa tem 14 participantes.

Das seis mulheres participantes, apenas trés sdo responsaveis pelas suas familias,
possuem diferentes experiéncias de trabalho como: merendeira, costureira, secretaria do lar,
de origem camponesa provenientes de areas rurais.

As falas dos sujeitos revelam afetividade, emogdes e companheirismo no processo de
alfabetizacdo, e esse clima propicia um desenvolvimento mais eficaz. Essa préxis, como relata
Freire (1997), implica na transformacao de si e do mundo.

Conseguimos constatar no presente estudo a identidade do sujeito do aluno poeta
popular Sr. Sebastido, que passa a escrever versos e poesias, depois do processo de
alfabetizacdo. O dominio da leitura e da escrita contribuiu para solucionar o problema do Sr.

Sebastido, desenvolvendo a autonomia e autoestima, vejamos:

Aqui no nosso sertdo nés temos tranquilidade, a violéncia é pouca. Diferente
da cidade, a gente indo medir d4 um quarto da metade. A cidade é diferente
daqui do nosso sertdo, os assaltos sdo mais pouco. Também tem menos
ladrdo e aqui na nossa terra nio tem poluic&o. E bonito no sertfo o pessoal
animado, a gente vé mais fartura, aquele céu estrelado e a chuva derrama
gelo em cima do nosso telhado. Quando chega 0 més de dezembro, comeca a
enevoar, se preparar [...] De madrugada também comeca a cacada (S. F. da
S., alfabetizado, apud SOUZA, 2005, p. 7).

Outro componente que a pesquisa revela é o aluno Mauro, fotdgrafo que registra as
belezas do municipio em que vive. O posicionamento dos diversos usos das leituras em
diferentes linguagens propicia uma ampliacdo da leitura de mundo, retratados em diversos
elementos utilizados pelos alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos, constituindo suas
identidades, enquanto sujeitos deste mundo.

A aquisicdo da leitura e da escrita é o inicio para a desenvoltura desse/a aprendiz. As
acOes de alfabetizacdo desenvolvidas em sala de aula fazem com que o/a estudante da EJA
compreenda a realidade social. Segundo Souza (2005, p. 11), o adulto analfabeto é um sujeito
historicamente construido em uma sociedade de exclusdo, entretanto suas emocgdes sdo de
suma importancia para esse processo.

No trabalho de Barbosa (2005), “Leitura e escrita na alfabetizacdo de jovens e

adultos: uma questdo de autoimagem e identidade”, 0 autor destaca a forma como o0s/as
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educandos/as jovens e adultos relacionam a imagem que eles tém de si a sua condicdo de
aprendizes da escrita.

Barbosa (2005, p. 1) afirma que a imagem que o individuo tem de si ndo resulta
apenas das suas expectativas pessoais, esta, além disso, com expectativas mais amplas, ou
seja, a identidade revela aspectos pessoais e sociais dos individuos.

A partir da fala dos entrevistados, € percebivel o qudo a escrita interfere na

autoimagem do entrevistado, vejamos:

“antes eu ndo sabia de nada né?” (refere-se ao periodo antes da
alfabetizacdo), para logo depois investir em uma auto-avaliacdo positiva
guando se refere a imagem que tem de si apds haver ingressado no
aprendizado da escrita: “hoje eu sei de alguma coisa”, “t0 muito diferente

e

do que eu era antes”, “t6 muito melhor do que eu era antes” (M.V.S apud
BARBOSA, 2005, p. 7).

Inicialmente ele se autodeprecia, desvalorizando-se, pelo fato de ndo saber escrever,
contudo, a autoimagem positiva se deu, mediante a aprendizagem da escrita. A escrita esta
relacionada a aprovacao social, enquanto o analfabetismo a desaprovacéo.

M. F. S estudante da EJA, cuja profissdo € de auxiliar de servicos gerais, enfatiza na
entrevista feita por Barbosa (2005) que o fato de saber ler e escrever € uma questdo de
autonomia, citando como exemplo a seguinte situacdo: quando pedimos para outra pessoa
redigir uma carta a pedido de alguém que nao saber ler, 0 escrevente ira descobrir 0s segredos
dessa pessoa.

Na pesquisa de Laranjeira; Barone e Teixeira (2006, p. 2), “Vida de jovens: educagdo
ndo-formal e insercdo sécio-profissional no suburbio”, 0s autores discutem a reducéo do papel
do Estado frente as areas sociais, afetando assim, dramaticamente, a juventude pobre da nossa
sociedade. A educacdo funciona como uma valvula de reforco para a progressdo dessa
juventude, como um viés a profissionalizacdo. A categoria ndo formal e a insercao
socioprofissional dos jovens, que ainda frequentam a escola publica, sdo centrais nesse
trabalho.

Desigualdade social, origem de classe e discriminacdo étnica e territorialidades
geograficas, sdo pecas-chave que explicam a exclusdo desses/as jovens na referida pesquisa.
Dez Jovens, na faixa etaria de 16 a 26 anos, foram pesquisados/as, quatro homens e seis

mulheres, localizados no municipio da periferia de Salvador/BA a maioria deles sdo negros.



85

Os sujeitos eram jovens, negros e mesticos, de periferia, que estavam engajados
numa educacdo ndo formal num processo de insercdo socioprofissional. Historicamente, o
bairro em que eles e elas moravam é marcado pela pobreza, com auséncia de politicas
publicas, por isso a proliferagdo de empregos informais.

Isso tem acontecido em diversos espacos de favelizacdo, atualmente denominados
comunidades. O processo de negacao dos direitos leva seus residentes a lutarem, atraves dos
movimentos de bairros, por meio de suas associacdes. Dentre tais ag0es coletivas, podemos
citar a criagdo de cursinhos pré-enem, com o objetivo de se inserirem em universidades
publicas. Outro exemplo é a criacdo de cursos profissionalizantes para capacitar as pessoas
para 0 mercado de trabalho e se submeterem a uma vaga no mercado de trabalho formal ou
informal.

Também € preciso que haja uma cultura politica nos espagos das comunidades num
combate as ingenuidades dos grupos do gueto, para que ndo ocorram mais segregacgdes sociais
e raciais dos jovens, sobretudo negros, submetidos a justica penal, como nos esclarece Arroyo
(2017).

Os lacos das formas alternativas no campo artistico, cultural e trabalho voluntério,
apesar da falta de espacos culturais considerados eruditos, empregos, dentre outras coisas,
favoreceu a construcdo de elos identitarios na juventude pesquisada. Essas experiéncias
vividas na escola e fora dela contribuiram muito para a formacéao da identidade desses jovens.

A ineficécia do poder publico local é explicita na fala de um das entrevistadas do
trabalho de Laranjeira, Barone e Teixeira (2006, p. 13): “Ser jovem ¢é ndo ter acesso a uma
série de coisas [...] E vocé estar consciente que pode ser vitima de violéncia, vocé ndo tem
protegdo [...]”. Ou seja, ha inimeras insatisfacBes pela falta do basico, como, por exemplo,
uma quadra de esportes, pracas, praias ndo poluidas.

Muitos desses jovens tiveram colegas de infancia mortos pela policia, como nos
esclarecem as autoras (2006), devido ao trafico de drogas ser tdo forte na regido. Dessa forma,
foi caracterizada uma verdadeira segregacdo urbana. De um lado, o bairro carente de
Salvador, chamado Plataforma, e de outro, um bairro nobre denominado Barra.

Escolaridade, qualificagdo e experiéncia, sdo como alguns estigmas, sdo marcadores
da insercdo no mundo do trabalho para essa juventude. Um dos entrevistados da pesquisa de
Laranjeira; Barone e Teixeira (2006, p. 9) aponta que: “Eles querem gente bonita para expor na
vitrine, 0os modelos estipulados pela TV. O modelo delicado, branco [...] conforme certas

empresas [lojas do shopping] [...] (Narciso 26)”
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Diante disso, as autoras afirmam que através dessa falta de reconhecimento os/as
jovens constroem sua prépria representacdo no espaco urbano em que estdo inseridos, com
sentimentos de impoténcia, conformismo e acomodagéo.

No campo da educacdo formal, podemos constatar, através desta pesquisa (2006, p.
11), que na escola ndo se habilita profissionalmente esse publico, tendo em vista que seus
anseios estdo distante do que a escola lhe oferece. As autoras apontam que: “Segundo 0s
jovens pesquisados, a escola publica e sua prética pedagogica estdo distantes de seus
interesses e de seu cotidiano. Por isso ndo os mobiliza, ndo escuta suas demandas, nem o0s
habilita profissionalmente”.

Entretanto, na educacdo nao formal, foram realizadas oficinas de vivéncias, podemos
perceber a satisfacdo na vida desses/as jovens, pois passaram a ter um olhar mais positivos no
tocante a insercdo socioprofissional. O apoio emocional que esses jovens prestaram uns aos
outros foi de grande importancia, pois o fator de ordem econdmica foi o grande empecilho
para esses jovens, 0 espaco fisico os alienava, no lugar de teatros e cinemas, havia pagodes
aos domingos. A disseminacgdo da violéncia e das drogas era alarmante. Apesar disso, essa
valorizacdo identitaria entre eles foi de suma importancia, para que pudessem lutar pelos seus
objetivos em prol da transformacéo de si e de onde vivem para o bem-estar de todos.

As autoras ainda citam como exemplo os programas ligados ao governo federal,
especificamente o Agente Jovem, que mesmo tendo um contribui para a autoestima do
publico-alvo. Todavia, nesses programas federais destacamos a falta de uma formacdo
profissional mais especifica para desenvolver a leitura e a escrita dessa juventude, ou seja, ha
lacunas nas politicas publicas para essa faixa etaria. Incerteza é a palavra para os dias atuais
no campo dos programas sociais para a inser¢do desse/a jovem no mercado de trabalho,
porque os programas um dia acabam, ja que dependem de governos. E preciso que seja criada
uma politica publica que possa abarcar as necessidades atuais dos jovens das periferias.

Na pesquisa intitulada “Situacdo educacional dos jovens e adultos assentados no
Brasil: uma analise de dados da pesquisa nacional de educacdo na reforma agraria”, Di Pierro
(2006) destaca que ser adulto vivendo numa situag&o de zona rural amplia a probabilidade de
se viver o analfabetismo com mais intensidade, pois, além de vérios fatores, foi constatado
nesta pesquisa que existe a oferta dos anos iniciais, mas falta a oferta do ensino fundamental
I,

Apesar de o ensino basico passar por uma ampla reforma educacional no governo

Lula (2003-2010), as politicas publicas para a Educacdo do Campo ficaram a desejar, com
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limitados programas, com destaca Di Pierro (2006), Escola Ativa, o Pro-Formacdo e o
PRONERA.

Os trabalhadores rurais que habitam no campo, sujeitos dessa pesquisa, eram de
comunidades rurais, constatou-se que ha uma extensa demanda em potencial ndo atendida e as
oportunidades sao insuficientes, dando énfase aos anos iniciais.

No trabalho de Guimaraes (2008), “Jovens da Educacao de Jovens e Adultos (EJA):
escola e o trabalho na mediagdo entre o presente e o futuro”, encontramos jovens pertencentes
a camadas populares no espagco urbano, a escola sendo um desses espagos na cidade de
Goiania.

A pesquisadora realizou entrevistas com seis jovens (trés mulheres e trés homens),
buscando compreender os sentidos atribuidos a escola e ao trabalho que influenciam a
maneira de ser jovem.

A autora ainda destaca que na Educacdo de Jovens e Adultos ha um choque
geracional expresso na dificuldade de relacionamentos entre jovens e adultos no ambiente
escolar, isso se d& porque ha diferentes objetivos a serem almejados no espaco escolar
mediante diferentes perspectivas, mediante o tempo vivido e 0 espaco no qual estdo inseridos.

Diante disso, o tempo e 0 espaco sdo elementos importantes na constituicdo desses
sujeitos jovens. Os diferentes espacos sociais sdo locus para a constituicdo do seu ser. O
aprofundamento politico, o reconhecimento estético € um bom comeco para que no espaco da
escola, os adolescentes e jovens ndo tenham uma suposta ingenuidade. Segundo a autora, 0s
jovens se queixam, ndo aceitando sua logica de funcionamento, apresentando resisténcia,
rejeicao e indisposicao a escola.

Diante disso, foi constatado nas falas dos/as estudantes o desestimulo e a falta de
crenca desse espaco para com esses jovens, metodologias inadequadas, trabalhar e estudar ao
mesmo tempo, as expulsdes constantes, dentre outros fatores, ocasionaram a falta de
identificacdo com o universo escolar. Mas por que continuam a ir para esse espaco? De
maneira direta, a resposta seria pelo prazer da integracdo social, para alguns, e para outros a
minoria, para conseguir um emprego digno na execucdo de um trabalho que os reconhecam,
pois sem essa formacdo escolar fica dificil 0 acesso ao mercado de trabalho.

Os jovens inseridos no mercado de trabalho, que estudam na escola, na qual foi
realizada a pesquisa, atuam como: vendedores, babas, empregado domeéstico, atendente de
supermercado, auxiliar de producdo em fabrica, auxiliar de costura e servicos gerais. Sendo

estes 0s empregos, provisorios, acessiveis aos jovens das camadas populares. Contudo, esse
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jovem acredita que o espaco da rua gera mais emocdo, prazer, perigo e diversas
aprendizagens, comparado a escola nas circunstancias encontradas em seu movimento.

Com isso, constatou-se que grande parte da juventude da pesquisa ndo acredita que
terd uma realizacdo profissional com a formagdo escolar no futuro. A escola, precisa se
adequar as exigéncias do século XXI, a era digital, vem com imensa for¢a, com novas
tecnologias. O uso das redes sociais € uma grande ferramenta para o processo de
escolarizacdo dos jovens e adultos e até idosos no cenario atual.

Em “Jovens urbanos da EJA ¢ os usos sociais do tempo”, Guimaraes e Duarte (2009)
apontam uma analise de jovens como agentes sociais atuantes em suas relacdes e praticas
sociais diversas. Migrantes, de camadas populares que inseridos em experiéncias de
urbanizacdo no municipio de Goiania buscam a educacdo de jovens e adultos, como insercéo
de acesso no espago urbano.

E importante salientar que a condicdo de migrantes se da porque esses jovens sairam
de seus ambientes culturais de primeira socializacdo e foram para as cidades enfrentar a
articulacdo entre escola e trabalho na esperanca de fazer algo e de realizar seus sonhos.

Foram selecionados quatro jovens (dois do sexo feminino e dois do sexo masculino)
os quais tinham identificacdes fortes com a escola, em prol de compreendé-los a partir de
condicdes objetivas e subjetivas em que se movimentam. As autoras confirmam que esse
publico vivencia préaticas constituidas em maultiplos espacos de formacdo, produzindo assim,
elaborac¢des simbolicas que constituem a identidade de seu sujeito.

Nas cidades, sdo percebiveis diferentes modos de vidas, de trabalhos,
comportamentos, linguagens e formas de relacionamento juvenis, como as representacdes do
grafite, das pichacbes, como forma de os jovens demarcarem sua identidade numa
territorialidade que lhe alcanca. Diversos simbolos, ideologias, referéncias, modas entre
outros, Sao recursos e expressdes de apropriacdo que constituem o sujeito jovem estudante da
Educacao de Jovens e Adultos inseridos na sociedade em que vive.

Todavia, esses agentes sociais ocupam lugares e posicdes diversas no tocante a sua
condicdo econdmica, pois 0s jovens entrevistados ndo idealizam a vivéncia de serem liberados
do trabalho (subempregos e temporéarios) para se dedicarem ao tempo de estudo, diferentes de
outros jovens, especialmente ligados a outro universo social e econdmico que se dedicam a
esta opcao.

Ha uma precariedade apontada no mundo do trabalho por esses jovens, pois as

condigdes existentes deixam a desejar, embora haja esperanca de que as coisas irdo melhorar,



89

e que isso é uma condicdo efémera, caminha a esse jovem, a lutar por melhores condicdes de
vida.

Para esse jovem trabalhador a escola ndo faz relagdo com suas vivéncias laborais,
tendo em vista que seu tempo € menor no espaco escolar e reclamam desta, pelo aspecto
geracional existente na EJA, pois as pessoas com mais idade tém dificuldade de compreender
as coisas e falta paciéncia a essa juventude.

Logo, o lugar incerto destacado por Guimarées e Duarte (2009) entre a vida escolar,
trabalho, desemprego e subemprego é onde permanecem muitos jovens de camadas populares,
compondo assim seus universos simbdlicos e a constituicdo de suas subjetividades.

O trabalho acima coaduna com o de Reis (2009), “Os significados da experiéncia
escolar para jovens e adultos egressos da Educacdo Popular”, que ressalta uma analise se ha
ou ndo tensao entre as praticas pedagdgicas emancipatérias e regulatdrias ao se “converter” a
EJA herdeira da educacdo popular, constatou que ha sim, pois o/a estudante dessa modalidade
oriunda das classes populares é marcada pela tensdo, entretanto hd uma valorizacdo das
sociabilidades.

Esses sujeitos sdo demarcados pela concretude de suas historias de vida de seus

trabalhos, de sua maneira de sobreviver em um presente que é mais importante que o futuro.
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3.7 A SOCIALIZACAO EMANCIPADORA FEMININA NA EJA

E sabido que na educacdo as mulheres tém se destacado, dessa maneira as turmas da
EJA vém sendo ocupadas por um grande numero de mulheres com experiéncias exitosas.
Diante disso, muitas pesquisadoras tiveram a preocupacdo de fazer esse recorte nas suas
investigacOes, como foi o caso de Barreto (2006). Na sua pesquisa do mestrado em Educacéo
Ambiental desenvolveu o trabalho intitulado “O processo de alfabetizagago no MOVA/RS:
narrativas ¢ significados na vida de mulheres”, com a participacdo de trés alfabetizandas do
Movimento de Alfabetizacdo de Adultos do Rio Grande do Sul, que recordaram as suas
origens, lugares e significados na trajetoria de suas vidas.

O objetivo da pesquisa de Barreto (2006) foi resgatar os lugares desses sujeitos,
trajetérias de vida, infancias, juventude e vida adulta, numa abordagem autobiogréafica,
partindo do lugar de fala desses sujeitos em um bairro chamado Bosque Silveira, que fica
localizado no subdrbio do Rio Grande.

As reflexbes de Dona Tereza, Cristina e lIsabel, sobre a prépria histéria dessas
alfabetizandas, possibilitaram a (re) construcdo da identidade delas, enquanto sujeitos, como
esclarece Barreto (2006). A turma do MOVA/RS da qual participam, era de pescadores e
beneficiadores de pescado com 15 estudantes ao todo, grande maioria eram mulheres, que
trabalhavam “limpando” peixe, siri € camardo. Havia também donas de casa, esposas, maes,
avos e um aposentado.

A autora constata que as trés mulheres no processo de alfabetizacdo, que
participaram da pesquisa deixaram de ser analfabetas funcionais e politicas. Essa transgressdo
as torna protagonistas de suas préprias histdrias, ressignificando seu préprio mundo e o de
guem esta ao seu redor.

Barreto (2006) aponta que a alfabetizacdo deu poder a Dona Tereza, Cristina e a
Isabel, porque os questionamentos das situacbes de vida aumentaram constantemente,
posicionando-se perante as opressdes por ndo saber ler e escrever. O sentimento de autoestima
também foi um elemento importante no transcorrer desse processo, pois passaram a ter
coragem e deixaram a vergonha de lado, se sentindo mais seguras de si, tornando-se mais
autdbnomas.

Nisso, a socializacdo das experiéncias vividas pode ser demarcada nas vivéncias em
sala de aula em prol de um ambiente de sociabilidade entre as pessoas. Através da

socializagdo de suas historias de vida, dos momentos Iudicos e da construgdo de lagos de
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amizade, criavam-se lacos fraternos onde cada identidade do sujeito era constituida e
ressignificada nas aprendizagens dos contetidos e dos saberes neles vivenciados.

No tocante ao trabalho de Aratjo (2007), “Sobre nogdes de constitui¢do do sujeito:
mulheres alfabetizandas tém a palavra”, seu 0 objetivo coadunou com 0 proposto nesta
dissertacdo, pois a autora buscou compreender como o individuo se constitui sujeito. Todavia,
a amostra se da por um grupo de mulheres que participaram da Usina do Trabalho entre 2004
e 2005. Essa usina foi a materializagdo do projeto social da empresa Multibras, proprietaria
das marcas de eletrodomésticos Consul e Brastemp, para atender as pessoas que ndo possuem
escolarizacdo basica e estdo fora do mercado de trabalho.

A autora ratifica que a Usina do Trabalho faz parte de um projeto social, financiado
pela empresa Multibrds no municipio de Rio Claro/SP numa cooperativa, cujo objetivo é
capacitar as pessoas de baixa renda para o mercado de trabalho.

Para compreender a nocao de sujeito, Araujo (2007, p. 3), esclarece que o sujeito se
constitui como tal perante sua capacidade de interacdo com o outro, por meio da linguagem e
a capacidade reflexivo-discursiva.

Os sujeitos da pesquisa sao mulheres adultas ditas analfabetas de baixa renda, com
seus sonhos, desejos e suas sabedorias acumuladas do cotidiano ao longo das diferentes
situacbes vivenciadas em suas trajetdrias de vida. A explanacdo desses sonhos e desejos
forneceu indicios para Aradjo (2007), pensar algumas nog¢des da constituicdo de sujeito.

No transcorrer das diversas falas das mulheres nas acdes pedagdgicas desenvolvidas,
Araljo (2007) pbdde perceber as marcas na vida dessas mulheres. Suas falas explanam
diversos tipos de violéncia, como: os castigos de joelho em cima do milho, o uso da
palmatoria, no ambiente escolar, isso fez com que uma das entrevistadas desistisse da escola.

Outra situacdo ocorreu com a entrevistada Erautina, sua casa era distante da escola e
0 pai ndo a deixava ir, ela gostava e gosta muito de matematica e hoje é tesoureira da
cooperativa.

Ja Suzi, outra aluna entrevistada, relata que gosta muito de copiar, copia musica,
decora e aprende, ou seja, aprende mais facil copiando.

Dona Isabel relata que teve de abandonar os estudos porque na época seu pai hdo
deixava estudar. Todavia, adora fazer contas e ler livros, embora na sua casa tenha muitos
livros, se queixa por ndo ter tempo de Ié-los, mas sempre copiava desses livros em seu
caderno: fabulas, poesias, poemas e musicas. Ela sempre trazia esses textos para socializar

com a turma.
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Maria Roméo, outra entrevistada relatou que prendeu muito com o projeto social da
cooperativa, porque quando chegava em casa estudava mais. Trabalhou na lavoura e la fazia
muitas contas, ja que era 0 negocio de seu sustento, entretanto, depois que casou largou a
agricultura e as contas e disse que esqueceu as operacdes aritméticas.

Diante de suas falas, hd contradices do que dizem saber e do que sabem e a
pesquisadora afirma, que essas contradi¢cdes, coadunam também com seus discursos. Isso foi
percebido nas aulas, pois muitas diziam ndo saber e no processo ensino-aprendizagem a
pesquisadora identificou que sabiam sim. Além disso, traziam até sugestdes para as aulas
seguintes.

E interessante notar que muitas ndo gostavam de ir & escola, como, por exemplo,
Francisca, que afirmou ter medo da professora. Contudo, esse medo se transformou em
prazer, ndo s6 para a referida aluna, como para as outras. As alunas passaram a ser
ressignificadas pela escola, pois além de obterem um saber elaborado, puderam fazer
amizades, desenvolvendo interacdes sociais.

Com isso, podemos perceber que a linguagem foi o fator central na constituicdo
desses sujeitos, pois através de suas falas na Usina do Trabalho, as educandas se constituiam
sujeitos ganhando uma concretude da realidade as quais viviam, tendo mais autonomia.

“Por que ¢ tdo dificil frequentar a escola? Escolarizagdo e género feminino no
EMIAT/CEFET”, é o titulo da pesquisa de Ferreira (2008), desenvolvida em 2007 no Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) da cidade de Vitéria com alunas da Educacdo de
Jovens e Adultos. Essa pesquisa analisa, na perspectiva das relacdes de género, os fatores que
influenciaram no processo de escolarizacdo, das mulheres no Ensino Médio de jovens e
adultos da referida instituicdo.

E sabido que as mulheres das camadas populares tém varios obstaculos que as
impedem de ter acesso e permanecer na escola, mas a busca por melhoria de vida vem
superando esse problema.

Os sujeitos da pesquisa foram dez alunas do curso EMJAT/CEFET, Ensino Medio
para Jovens e Adultos Trabalhadores, que apresentavam descontinuidade na sua trajetoria
escolar. A trajetoria delas foi construida mediante seus depoimentos.

As experiéncias ocupacionais dessas mulheres foram marcadas pelo trabalho
temporario e doméstico e no ato das entrevistas, que aconteceram no periodo de junho a julho
de 2007, todas eram donas de casa sem renumeracdo. As familias dessas alunas exercem
papéis rigidos de género, pois com os filhos crescidos, podem estudar, ou seja, papeis estes

demarcados pela questdo do género, as mulheres com a funcdo de cuidar, de estarem sempre
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em ambito privado, e os homens de serem 0s provedores da casa e estarem sempre num
contexto publico.

As identidades desses sujeitos foram construidas e sdo marcadas pelas determinacGes
de género. Para uma das entrevistadas, o espaco doméstico esta relacionado a mulher. O “ser
mulher”, ligada ao papel de mée/esposa/guardia familiar atravessou varias geracées, por meio
do patriarcalismo existente até os dias atuais, como destaca a autora.

As situacOes adversas € um aspecto positivo que a maioria das entrevistas apontam.
A autovalorizacéo foi fator importante na fala de uma delas, assim como também os direitos
conquistados pelas mulheres, como, por exemplo, sua inser¢do no mercado de trabalho.

Ja 0 aspecto negativo se relaciona ao preconceito e a discriminagdo contra elas, como
também a dupla jornada de trabalho e a questdo salarial se sobressaem.

Declaragdes como: “ [...] ndo consegui estudar antes, pois meu pai falava que mulher
tinha que casar [...] (A9)”, “[...] Tudo € mais dificil para n6s mulheres, pois somos nds que
cuidamos de tudo[...] (A3)” “[...] ter muitas tarefas de cuidar da casa dos filhos, tudo atrapalha
no trabalho e no estudo [...] (A4)” enfatizam ainda mais a maneira como foi constituido esse
sujeito mulher da Educacéo de Jovens e Adultos, movido por insatisfagdes e conflitos.

O fato de muitas retornarem aos estudos esta relacionado ao seu desejo de ingressar
ao mercado de trabalho no mercado de trabalho, para melhorar sua qualidade de vida.
Entretanto, ha varias dificuldades, pois o cansaco do trabalho doméstico, a falta de base para
acompanhar as aulas, a falta de apoio de seus maridos séo fatores que muitas vezes impedem
essas mulheres de continuarem seus estudos. Porém o fator mais significativo € a falta de
politicas publicas de educacdo que atenda satisfatoriamente as mulheres implicadas em
situacBes como as delas, o Estado tem culpa em ndo promover as politicas publicas.

Portanto, foi constatada desigualdades de género no ambito familiar, social e
educacional dessas mulheres, por inumeras dificuldades e descontinuidades. Essas
descontinuidades marcam a constituicdo de seus sujeitos, o uso das estratégias utilizadas para
a superacdo da subalternizacdo em que estdo submetidas é de suma importancia para seu
crescimento, engquanto na constituicdo do seu sujeito e crescimento pessoal.

Na pesquisa de Souza (2008), “Relagdes de género, praticas de cuidado e educagdo
de pessoas jovens e adultas”, é apontada a configuragéo das relagdes de género para catadores
e catadoras de materiais reciclaveis de uma associacéo.

As praticas do cuidado marcam de maneira diferenciada mulheres e homens, neste
caso, alunas e alunos da EJA. Essas praticas produzem diferentes géneros e suas relacfes na

sala dessa modalidade de ensino.
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A experiéncia feminina do ndo acesso a educacdo, por diferentes motivos, como
destacam outros autores, anteriormente citados, tem marcado a EJA como publico especifico.
Diante de toda essa expressividade de mulheres, a literatura tem se dedicado pouco a essa
discussdo, numa perspectiva dos estudos de género.

Souza (2008), coaduna com as ideias de Scott (2000), quando afirma que 0os homens
e as mulheres sdo produzidos cultural e discursivamente nas rela¢6es sociais de sala de aula.
Nesse sentido, o discurso atribui sentidos sobre as pessoas e 0 mundo.

As catadoras relataram as dificuldades que tiveram com seus pais e esposos para
poder estudar, num determinado periodo de suas vidas, ndo deixar suas filhas e esposas
estudarem, por motivos como: ser desinteressante mulher chegar tarde da noite em casa, 0s
maridos terem medo de possiveis trai¢des. Isso revela uma dicotomia dos papéis de género
rigidos, as praticas do cuidado que sdo impostas a essas mulheres, trazida h& tempos,
enguanto funcéo e controle de suas condutas.

Muitas dessas mulheres vém com discursos de provedoras de casa, de que pagam
contas, cuidam dos filhos e filhas e sdo responsaveis por essa materialidade. O cuidado néo
deve partir apenas de um dos polos, deve ser reciproco porque independe do género. As
alunas mulheres da EJA lidam com préaticas do cuidado diariamente de maneira excedente,
como explicitado na pesquisa de Souza (2008), o espaco doméstico é o carro-chefe desse
publico ap6s a jornada de trabalho e de estudos.

O discurso conservador ou progressista esté atrelado a uma necessidade de mercado
e consumo e produz o que somos e 0 que desejamos ser, modos de se vestir, de se comportar,
de falar, de se portar em diversos espacos, dentre tantos, constitui nossas praticas e o ser do
sujeito.

A producdo constituida culturalmente do que é ser mulher ndo é algo inato, ha jogos
de verdades que estdo em movimento, ndo existe a mulher e sim as mulheres. O enunciado do
cuidado, como explicita Souza (2008), nao faz parte apenas da natureza feminina, mas do ser

humano de modo geral.

3.8 A CONSTRUCAO IDENTITARIA NO PROCESSO DE PRODUCAO ESCRITA

O trabalho de Pimentel (2007), “As narrativas identitarias das producdes textuais em

educagdo de jovens e adultos”, mostra que a escrita € um instrumento de afirmacdo de
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identidades culturais nas producdes de textos. Sua pesquisa foi desenvolvida entre os anos de
2005 e 2006, sob o tema: A producéo textual em Educacdo de Jovens e Adultos e a producao
de narrativas de identidades.

A amostra de sua pesquisa foram os textos produzidos pelos/as alunos/as do Servi¢o
de Educacdo de Jovens e Adultos de Porto Alegre — SEJA/POA, publicados no caderno
Palavra de Trabalhador no periodo de 1991 a 1995. Nessas publicacdes, foi percebida a
afirmacéo das identidades dos/as estudantes.

Segundo Pimentel (2007, p. 5), foram feitos quatro volumes dos Cadernos, entretanto
0 primeiro é organizado a partir de tematicas sociais, ja 0s outros, ndo explicitam isso, porque
apresentam escritas com densidade social e cultural nas praticas das experiéncias dos/as
alunos/as.

O conjunto de textos do volume I1l nos mostra o tema da etnicidade. Na produgéo

textual “A cor negra”, de Andréia Prestes Barbosa, temos a seguinte reflexdo:

Serd que a nossa cor prejudica a na¢do? Eles falam que nds negros, temos
direito aos estudos e formacdo, mas fecham as portas dos nossos empregos.
Eles ainda estdo escrevendo a histéria do negro como se 0 negro nado
soubesse a verdadeira histéria e ndo esta que esta escrita pelos burgueses

(BARBOSA apud PIMENTEL, 2007, p. 6).

Através dessa fala a aluna ratifica um posicionamento relacionado a etnicidade
criticando o preconceito e afirmando sua identidade, enquanto reconhecimento e constituicdo
do sujeito. Neste caso, ha uma identidade sendo construida no interior da escrita. A producéo
textual num determinado contexto de quem escreve expde sua identidade, tornando-o autor e
personagem da escrita.

Pimentel (2007) afirma que a producao de identidades desses estudantes da Educacgéo
de Jovens e Adultos acontece na analise de um processo de intera¢do. Sendo assim, 0s sujeitos

produzem cultura e sdo produzidos por ela numa relacdo de aprendizagem.

A aprendizagem ndo é um fim em si mesma no ato de produzir textos
escritos, mas um caminho através do qual educadores, alunos e um conjunto
de comunidades de vivéncias constituem as paisagens culturais de
emergéncia de novas identidades individuais e coletivas (PIMENTEL, 2007,
p. 13).
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3.9 O/A ALUNO/A DA TERCEIRA IDADE NA EJA: RELACOES GERACIONAIS

Podemos constatar que, apesar da diversidade do publico existente na EJA, temos a
presenca da terceira idade. Esse publico traz um legado de experiéncias com dimensdes
especificas se diferenciando do publico jovem e adulto. Contudo, a busca pela aprendizagem
se torna concomitante para ambos os publicos.

Cordeiro (2005), cuja pesquisa é intitulada “O idoso e a criagdo teatral através do
ludico e da memoria”, discute a relevancia da arte e dos aspectos lidicos do fazer artistico no
processo educacional de pessoas da chamada “terceira idade”, participantes das oficinas de
teatro da UNATI/UNESP de Marilia. A pesquisa foi realizada de 1999 a 2003, com trinta
idosos com idades de 58 a 83 anos.

Cordeiro (2005) enfatiza que 0s jogos teatrais, as improvisacdes, sdo imprescindiveis
para a maleabilidade das pessoas adultas na vida, tornando-as mais verdadeiras e espontaneas.
Os seres humanos tém uma vocacao ontoldgica, que é humanizar-se.

A troca do vivido, das memorias e dos diferentes conhecimentos dos/as integrantes
do grupo teatral foram elementos importantes para a constituicdo desses sujeitos, que auxiliou
no processo de criacdo. Cordeiro (2005, p.7) ainda destaca que o dialogo, as técnicas da
historia oral e os relatos de vida enriqueceram todo o processo da identidade desses sujeitos.

Grande parte das informacdes de vida desses/as participantes foi obtida, pelas
conversas informais de maneira ndo diretiva, assim como os textos escritos, que faziam,

serviam para a producdo das pecas teatrais, um exemplo disso foi uma das oficinas realizada:

Em uma de nossas oficinas, a proposta de alguns exercicios era a de suscitar
no grupo lembrangas, recordacdes de momentos significativos da infancia e
da juventude através de mimicas, de gestos apenas, sem a interferéncia das
palavras. Em determinado momento, uma das alunas olhou perplexa para as
préprias méos. Depois, colocou-as entre as pernas e olhou novamente para as
méos, fazendo movimentos com os dedos como se eles estivessem sujos de
alguma substdncia. O grupo deduziu que aqueles gestos buscavam
demonstrar a perplexidade diante da primeira menstruagdo. Ao longo dessa
oficina, surgiram VAarios gestos que buscavam mostrar momentos de
transi¢do, de passagem da infancia para a juventude. Uma aluna fez o gesto
de passar batom nos labios. Outro aluno colocou 6culos escuros e comegou a
caminhar e dancar pelo palco. Depois de terminados 0s exercicios,
conversamos a respeito da proposta. Os alunos disseram que muitas
lembrangas foram suscitadas com o desenrolar da oficina e eles constataram
gue os gestos que buscavam mostrar a transicdo de uma fase da vida para
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outra vinham carregados de uma emocao muito forte (CORDEIRO, 2005, p.
9).

Esses exercicios, assim como outros, foram importantes para a reflexdo em torno de
cada membro do grupo com relagéo as suas possibilidades.

Diante disso, nasceram diversas pecas como: “Fragmentos da Vida”, “Os Italianos”,
“Momentos do dia a dia”, “O cravo e a Rosa” e “Ditos, desditos e nao ditos”, ressignificando
assim, os contextos vividos daqueles/as participantes.

A autora p6de constatar que na terceira idade ndo ha apenas ideias rigidas, pois seus
participantes aceitaram facilmente as diferentes propostas e exercicios no decorrer do
percurso. Assim, cresceram mediante suas atuagdes e conhecimentos no mundo da arte teatral.

Na pesquisa “Entre medos e sonhos nunca ¢ tarde para estudar: a terceira idade na
educagdo de Jovens e Adultos”, de Coura (2008), observamos 0s motivos que levam pessoas
da terceira idade voltar a estudar terem expectativas em relacdo a escolarizagdo. A pesquisa
foi realizada com sete estudantes (trés homens e quatro mulheres) maiores de 60 anos. O
desejo pelos estudos desses sujeitos sempre esteve marcado desde a tenra idade, quando nédo
tiveram oportunidade de concluir seus estudos por varios motivos.

Destacamos que na sociedade em que vivemos € assegurado ao idoso o direito a
educacdo, caso queira ir a escola. Diante de todas as dificuldades, os sujeitos idosos
contornaram as situacdes para se inserirem nesse espaco. E importante salientar que a escola
completava algo que julgavam estar faltando em suas vidas. Todos desejavam saber mais e
mais, ocupando seu tempo e exercitando suas mentes com o conhecimento.

A escola fez com que se ampliassem os sonhos desses educandos e educandas,
fazendo com que passassem a acreditar cada vez mais em si mesmos sendo mais ousados/as,
surgindo novos desejos, dentre estes, cursarem uma universidade.

As dificuldades apontadas como a distancia da escola a casa desses estudantes, falta
de memoria, restricdo ao tempo de convivio familiar, sdo enfrentamentos do cotidiano
apontados por esses sujeitos. Entretanto, as motivacGes é que fazem esses sujeitos nao
desistirem, pois a Educacgéo de Jovens e Adultos responde as suas expectativas, priorizando-a
em suas vidas. O processo de escolarizagdo ajuda na ampliacdo de horizontes, como, por
exemplo, um dos estudantes passou a realizar atividades fora da escola, como ir ao cinema, ao
teatro, a museus, oportuniza e proporciona convivio entre as pessoas e espacos diferentes.

Coura (2008) ainda destaca que a vivéncia no espaco e no tempo escolar tem

estabelecido novas relagGes sociais, ou seja, elementos da vida do cotidiano desses educandos
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e educandas vém sendo transformados, assim como a constituicdo de seus sujeitos. Uma das

funcBes da escola é a sociabilidade e a socializacao.

O fato de estar na escola vem aproximando-os mais de seus filhos, genros,
noras e netos, seja pelas caronas, por auxiliarem na realizacdo de pesquisas e
atividades escolares ou ainda por ter possibilitado a estes educandos maiores
subsidios tedricos para participarem de discussdes acerca de assuntos atuais
ampliando, assim, o diadlogo na familia (COURA, 2008, p. 14).

As novas informacGes conhecimentos, lugares, pessoas, amizades, tudo isso faz com
que a aprendizagem se torne significativa e prazerosa, contribuindo para a transformacéo da
autoimagem desses sujeitos, permitindo uma maior insercéo social na constituicdo de seu ser.

O trabalho “Sujeitos da EAJA: trabalhador-aluno do noturno e os desafios no
processo ensino-aprendizagem”, teve como objetivo apresentar a realidade dos sujeitos
educandos do noturno da antiga 5% a 82 séries de trés escolas da rede municipal de ensino de
Goiania.

Segundo Costa (2009), foram entrevistados 246 alunos/as e constatou-se que a
grande maioria dos/as estudantes trabalha, cerca de 70% numa vivéncia dual entre este mundo
e 0 da escola. Entretanto, vivem uma intensa exploracédo de classe, da exploracdo do trabalho.
Cerca de 37% vivem com um salario minimo, enquanto 19% vivem com metade dele.

Diante disso, sdo nitidas as dificuldades do processo ensino-aprendizagem com
elevadas faltas e desisténcias. Os que permanecem buscam melhorias para ascender
profissionalmente e melhorar sua qualidade de vida. 1sso sdo tragos e consequéncias de uma
identidade comum, pobres e excluidos da escola.

A volta a escola veio pela necessidade de sobrevivéncia, melhor qualificacdo, sendo
fator determinante para a empregabilidade. A situacdo de informalidade esta presente para
21% dos/as estudantes entrevistados/as e o trabalho precarizado influenciou nessa decisdo de
retornar a escola.

O tempo de estudo para os alunos dessa modalidade € precario, pois raramente
encontram tempo para estudar devido ao trabalho, como foi destacado durante as entrevistas.
O tempo laboral é de seis a dez horas diarias, a maioria deles atuando como vigilantes,
vendedores, ambulantes, diaristas. A vida corrida desse estudante interfere na aprendizagem
do conhecimento cientifico, mas os saberes populares do dia a dia constroem, de modo

inconsciente, a identidade desses sujeitos, marcados pelo sistema capitalista.



99

De acordo com Costa (2009), assim como o trabalho de outros autores e autoras, a
pesquisa, aborda a tensdo do conflito geracional presente na EJA, especificamente na Eaja.
Foi percebivel a dificuldade dos educadores em trabalhar com a temética diversidade com
esse publico em sala de aula, os objetivos de ambos diferem. Os mais jovens tendem a brincar
mais e 0s mais adultos sdo mais sérios, mas todos buscam melhorar de vida.

Na pesquisa de Schneider (2010), “Esse ¢ o meu lugar... Esse ndao ¢ o meu lugar:
relagdes geracionais e praticas de numeramento na escola de EJA”, sdo enfatizadas as marcas
das relacOes geracionais, estabelecendo lugares e ndo lugares dos sujeitos envolvidos. Durante
as aulas de matematica, no segundo segmento do Ensino fundamental, na modalidade EJA, a
pesquisadora registrou diversas narrativas de estudantes.

Segundo Schneider (2010), as praticas de numeramento tém uma relacdo da
matematica com contextos socioculturais e permitiram vislumbrar a constituicdo de relacdes
geracionais que se revelam, se conformam nas interacbes de jovens e adultos, tanto de
estudantes quanto de professores/as.

A autora ainda aponta que os discursos nas diferentes relagOes estabelecidas forjam
posicOes de sujeitos que se situam em lugares de inclusdo, denominados: “esse ¢ meu lugar” e
vice-versa, como sugere o titulo do texto. Ha uma alternancia de inclusdo nessa dicotomia de
jovens e adultos no espaco da EJA, ocasionando determinadas tensGes entre as duas geracoes.

No momento em que houve a jungéo de duas turmas, sendo que 60% eram de jovens
e o restante de adultos, veio a tona a seguinte afirmagdo: “A escola noturna € para as pessoas
que querem estudar, porque sdo mais velhas e porque trabalham durante o dia!”, excluindo
assim 0s mais jovens que iriam a escola com outro objetivo.

A demarcacdo da hierarquia, perante os lugares sociais na escola fez com que 0s
adolescentes ocupassem posigdes subalternas com relagdo aos adultos, tendo em vista que
estes, por estarem no mercado de trabalho e por haver um interesse maior, percebia-se um
maior envolvimento com as aulas.

Mas de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, a
EJA € uma modalidade de ensino que se destina a alunos e alunas maiores de 15 anos para o
Ensino Fundamental e maiores de 18 anos para o ensino médio, sendo jovem ou adulto.

Diversas narrativas aconteceram no decorrer da pesquisa da autora com historias de
vitorias, sucessos, fé, superacdo da pobreza, assim como historias negativas, mobilizaram
ambas faixas etarias. Estudante que dizia querer ser bandido, estudante que conhecia o

traficante, estudante, inclusive que foi convidado para traficar, entre outras.
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E nitida a identidade de dois tipos de estudante da EJA, o que ndo se enquadra na
norma da escola regular e o que trabalha e quer estudar, a EJA sendo, portanto, o lugar e o
ndo lugar. A articulagdo entre Educacdo enquanto direito e a cultura, no qual estdo
inseridos/as pode garantir uma formag&o mais humanizada para os dias atuais.

Levando-se em conta o que foi observado nos trabalhos da ANPEd, percebemos uma
diversidade de identidades mediante as subjetividades de seus sujeitos, encontramos Varios
contextos com elementos diversificados, mediante os segmentos como: o construtor civil, as
pessoas de terceira idade, o repentista, a cuidadora do lar, os agricultores, jovem urbano, rural
e de comunidade, segurancas, trabalhadores da usina, cronistas, entretanto, todos e todas
oriundos/as das classes populares.

Os fatos mencionados me permitiram comprovar as experiéncias vivenciadas com os
sujeitos da EJA durante a graduacao do curso de Pedagogia, nos projetos e estagios realizados.
Os estudantes jovens com 0s quais tive contato, se queixavam da falta de oportunidades de
insercdo em diversos espacos, especialmente no mercado de trabalho, e isso também foi
abordado na pesquisa de Laranjeira, Barone e Teixeira (2006, p.9), “Vida de jovens: educagio
ndo-formal e insercdo sdcio-profissional no subtrbio”, “Eles querem gente bonita para expor na
vitrine, os modelos estipulados pela TV. O modelo delicado, branco [...] conforme certas
empresas [lojas do shopping] [...] (Narciso 26)”. Dessa forma, eram vitimas de discriminagao
e as dificuldades decorrentes do preconceito racial.

Logo, constatamos que a construcdo das identidades dos sujeitos da EJA, na sua
origem, ndo é estavel, porque advém das classes trabalhadoras, das classes populares, isso ndo
se pode negar, como no caso da pesquisa de Oliveira (2004), “Escola Asa Branca: a
singularidade dos alunos migrantes/trabalhadores™, cujos estudantes provinham da area rural
do nordeste, embora tenham transitado para 0 meio urbano, sua origem ndo desaparece. O
mesmo pode ser observado no trabalho de Ferreira (2008), “Por que ¢ tao dificil freqiientar a
escola? Escolarizagdo e género feminino no EMJAT/CEFET”, no qual destacou-se que as
mulheres desse contexto, viviam privadas de autonomia, perante a precarizacao do trabalho
temporario e doméstico aos quais eram submetidas. O “ser mulher”, de maos dadas com 0
papel de mée/esposa/guardia familiar/cuidadora atravessou vérias geragdes, a demarcacao de
género traz em sua origem a subalternizacdo. Portanto, as identidades sdo fixas em suas
origens.

Portanto, esta dissertacdo trouxe respostas para inquietacdes que foram surgindo ao
longo das minhas experiéncias no decorrer da Educacdo de Jovens e Adultos, que, de

arremedo pedagogico, passou a ser institucionalizada, por forca de uma politica publica, que
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vem propiciando aos jovens, adultos e aos idosos o direito a educacéo laica, gratuita e publica,

tornando-os sujeitos de si e do conhecimento que 0s cercam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa andlise, ao contemplarmos as identidades constituidas dos sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos nos seus diferentes espacos, vivéncias, experiéncias,
comportamentos, mudancas de comportamento promovidas pelas aprendizagens no decorrer
no tempo, identificamos que o lugar da escola dessa modalidade renasce, assim como as
identidades que séo reconstruidas nesse renascimento.

E nesse contexto que as identidades sdo construidas e reconstruidas, na medida em
que ocorre a aprendizagem; seja ela qual for, sempre existira mudanca e transformacéo de si,
enguanto ser humano, e da realidade que o cerca na constituicdo do sujeito.

Podemos perceber as diversas identidades constituidas nos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos, os espacos profissionais marcam a formacao identitaria desses sujeitos,
mediante varios elementos. Nesse interim, os lugares tém papel fundamental nessa
construcdo, como a escola, a igreja, a rua, o trabalho de seguranca, o trabalho de casa, da
construcdo civil, entre outros, com as situacdes vivenciadas dia apés dia.

Na EJA, ocorre a aprendizagem significativa e o estudante dessa modalidade de
ensino aluno, mediante as trocas de informacfes de seus mundos, que o educador ajuda a
sistematizar com as do conhecimento cientifico, tem a oportunidade transformar a realidade
em que esta inserido.

Através do desvendamento das sociabilidades, vivéncias, resisténcias e
assujeitamentos da ordem vigente, constatamos que todos tinham algo em comum: o objetivo
de melhorar de vida, tanto 0s mais jovens quantos os alunos da terceira idade.

Mediante isso, nos trabalhos da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), percebemos também um conflito geracional na Educagéo de Jovens e
Adultos. O fato é que ambos (jovens e idosos) ndo sdo acostumados a conviver com diferentes
modos de vida em determinadas situa¢des. O modo de ser jovem nessa geragdo do século XXI
difere da geracdo passada. A falta de concentragdo dos jovens relatada nas pesquisas, acima
mencionadas, era 0 seu grande questionamento, pois ndo tinham convivéncia com 0s mais
idosos, por estes ndo terem 0 mesmo ritmo acelerados dos jovens.

Percebemos que a producdo da ANPEd, objeto de estudo desta dissertagdo, se
apresenta de forma iniciante, mediante o problema histérico do analfabetismo e a valorizacdo
de jovens e adultos no Brasil. Considera-se, nesse contexto, que apenas na década de em 1990
foi instituido o GT 18 da ANPEd, que trata da referida tematica.
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A Constituicdo de 1988 e suas interfaces apresentam um Brasil plural (falamos de
homens e mulheres, trabalhadores/idosos/agricultores/cronistas/domésticas), que vivem em
cenarios e em tempos diversos. Por meio das experiéncias apresentadas, que ocorrem em
lugares variados (SP, RJ, PB, ES, GO...), é possivel prever o que no atual contexto é garantir
o direito de pensar a elaboracdo de uma politica publica de Estado para esses sujeitos (jovens,
adultos e idosos) com a expressao de toda a diversidade.

Assim, diante disso, esses sujeitos ttm em comum, o direito a uma vida digna,
emancipada, em busca dos seus direitos enquanto cidadaos e cidadas para uma vida mais justa
e equalizada. Na escola buscam aprender para suprir suas necessidades pessoais de algo que
Ihes falta. Aprender a ler e escrever para alcancar determinados objetivos em suas vidas, que
diferem de pessoa para pessoa. Aprender a ler para escrever uma carta, 0 préprio nome ou até
mesmo crdnicas e repentes.

Podemos ver um avanco no campo da legislacdo, no tocante a essa modalidade de
ensino no governo Lula (2003-2010), com seus programas, como, por exemplo, o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), que atende a jovens e adultos de
assentamentos criados ou reconhecidos pelo Incra, quilombolas e trabalhadores rurais, o
Projovem, programa unificado de juventude que visa ampliar o atendimento aos jovens
excluidos da escola e da formacdo profissional, dentre outros.

As identidades dos sujeitos da EJA no passado eram movidas pela luta de classes, a
classe trabalhadora lutava pelos direitos, num processo coletivo. Atualmente, essas
identidades fazem parte de diversos movimentos, pois as questdes sociais se fragmentaram e o
coletivo também. O direito € um bem comum de diversos segmentos, e ndo apenas de um
Unico. A luta pela democracia, desenvolvimento social e desigualdade social, é uma luta de
todos os cidadéos e cidadas.

Essas identidades desses sujeitos podem contribuir para a Educacdo Popular, pois na
medida em que suas necessidades e a luta para atendé-las sdo concretizadas, novos métodos e
concepcdes sdo lancados perante a diversidade de pessoas e grupos existentes no século XXI.

O governo Dilma (2010-2016) teve seu mandato interrompido por um golpe civil,
juridico, midiatico e militar. Porém, no seu governo houve a continuidade dos programas
sociais voltados para a EJA do governo Lula. Ap6s os governos Temer e Bolsonaro, e com o
fechamento da SECADI, a politica para a EJA sofre uma reducdo nas verbas e na concepgéo
de trabalho.

O desafio atual é o de pensar na elaboragdo de uma politica publica de Estado para

esse campo educativo, centrada nesses sujeitos (jovens e adultos e idosos), considerando os
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sujeitos e suas diversidades, suprindo as necessidades de cada segmento nas suas reflexdes,
ensinamentos, aprendizagens, direitos e deveres em prol de uma cidadania mais justa e
equiparada, uma conquista que esta sendo ameacada pela politica do governo brasileiro atual.

Portanto, a pesquisa trouxe algumas nuances que estabelecem que essas identidades
sdo fixas vistas pela origem das pessoas e grupo social a que pertencem e agregam mudancas
guando elas adentram em contato com as politicas publicas como a EJA, conforme
apontamentos nos estudos que fizemos para construir esta dissertagéo.

Por fim, defendemos que a educacdo emancipatéria e popular é de suma importancia
para a formacdo de sujeitos criticos e problematizadores de suas realidades, na promocao de
mudancas de melhoria e qualidade de vida para o bem-estar de todos que fazem parte desta e

de outras nagoes.
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