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RESUMO

Discutir a formagdo de professores e sua articulagdo com a educagdo bésica tem se
configurado como primordial para a melhoria do sistema educacional brasileiro. Diante
disso, o presente trabalho de concluséo de curso objetivou analisar a formacao inicial de
professores do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacéo ofertado pela
UFPB (campus 1), a partir das contribuicbes dos alunos que estdo em processo de
formacéo e da literatura que corrobora para a analise do objeto de estudo em questao.
Para fundamentar esta pesquisa foram utilizadas as contribuicbes tedricas de
pesquisadores que discutem essa tematica no Brasil e no mundo, tais como: Paulo Freire,
Demerval Saviani, Acacia Kuenzer, Libaneo, entre outros. Essa pesquisa se efetivou com
dados coletados mediante a aplicacdo de questionarios respondidos por graduandos
ingressantes e egressos do periodo da noite do curso de Pedagogia da UFPB. Os
resultados desse estudo indicaram que os profissionais que estdo sendo formados para
atuar na educacdo bésica, adentram a academia com inUmeras expectativas para sua
formagéo, mas algumas acabam sendo frustradas, por diversas razdes, que vao desde
questdes de desvalorizacdo profissional, até a dificuldade de atuacdo no contexto
brasileiro. Apesar das barreiras evidenciadas, alguns alunos encontram na Pedagogia a
possibilidade de alcancar novos rumos para uma educacéo, até entdo, desacreditada por
muitos.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Curso de Pedagogia. Trabalho docente.



ABSTRACT

Discuss the training of teachers and their articulation with basic education has been set as
a key to improve the Brazilian educational system. Thus, the present study completion
course aimed to analyze the initial training degree course teachers Education Center
Education offered by UFPB (campus 1), from the contributions of students who are in
formation and literature which confirms the analysis of the object of study. In support of
this research were used theoretical contributions of researchers who discuss this topic in
Brazil and the world, such as Paulo Freire, Demerval Saviani, Acacia Kuenzer, Libaneo,
among others. This research was accomplished with data collected through questionnaires
answered by graduate students and graduates entering the period of the night of the
Pedagogy course of UFPB. The results of this study indicated that the professionals being
trained to work in primary education, they enter the gym with many expectations for their
education, but some end up being frustrated for various reasons, ranging from
professional devaluation issues, to the difficulty of performance in the Brazilian context.
Despite the evident barriers, some students are in Pedagogy the possibility of reaching
new directions for education until then discredited by many.

Keywords: Teacher Training. Pedagogy Course. Teaching.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), criado em 2007, funciona
como indicador de qualidade da educacdo, bem como serve de ferramenta para o
acompanhamento das metas de qualidade estimados no o Plano Nacional de Educacao —
PNE (2014-2024), o qual expressa em valores o desempenho escolar. Os dados mais
recentes indicam que o Brasil tem avancado em relacdo ao aumento da oferta de vagas e
a qualidade do ensino na educacdo basica, no entanto, o acréscimo ainda é considerado
pouco significativo. A qualidade da aprendizagem ainda tem sido um fator preocupante,
ao considerar o padrdo de qualidade definido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que apresenta uma gritante diferenca entre as
notas dos nossos estudantes e os das trinta nagdes mais desenvolvidas do mundo, visto
que o Brasil ocupa as ultimas posi¢cdes no ranking mundial, ficando atrds de paises
considerados pouco desenvolvidos, como Libano, Montenegro, Bahrein e México,
enquanto o topo da lista foi ocupado por paises asiaticos, dentre 0s quais se destacam
Cingapura, Japdo, Hong Kong e Coreia do Sul.

Nesse sentido, percebe-se que um dos pressupostos necessarios para o Brasil avancar
significativamente em relacdo aos padrées de qualidade da educacdo € investir na
formacéo docente, pois ndo ha como pensar sobre os baixos indices de aprendizagem dos
estudantes brasileiros, sem considerar a trajetoria da educagdo em nosso pais, 0s avangos
e retrocessos das politicas publicas de formacdo de professores e as contradicdes
intrinsecas nos discursos sobre a oferta de uma educacdo de qualidade para todos 0s
cidad&os.

A educacéo ¢ considerada um dos caminhos para efetivar uma transformacéao social,
assim como, para alcangar o ideal mensuravel nos indices percentuais de
desenvolvimento. Nesse sentido, é imprescindivel analisar os discursos sobre uma
educacdo de qualidade, que estdo intrinsecos nas politicas educacionais de cunho fortuito
e imediato, que contemplam primordialmente o vies quantitativo em detrimento ao carater
qualitativo.

Percebe-se que o trabalho docente tem sido subordinado aos interesses econémicos

da sociedade, visto que um de seus principais objetivos é preparar 0 sujeito para o
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mercado de trabalho, tendo em vista a manutencdo e/ou reproducdo de um sistema
sociocultural. Esses discursos oficiais — presentes nas politicas de avaliagéo e controle de
qualidade — que propdem uma reforma educativa, impulsionaram a adequacao do sistema
educacional, bem como, seus profissionais, ao mercado produtivo, em que a competéncia
do profissional é medida de acordo com seus resultados. Nesse cenario, a certificacdo de
competéncias e a avaliagdo adquirem centralidade.

O curso de Pedagogia tem sido foco de inumeras criticas por parte de educadores e
estudiosos da area, quanto a qualidade da formacéo profissional de professores. Desde
entdo, vem sendo responsabilizado pelos baixos indices de qualidade da educacgdo
brasileira em relacdo a outros paises. Desde entdo, torna-se pertinente analisar a realidade
do curso, a fim de suscitar novas possibilidades de uma formacgéo que atenda a realidade
da educacdo brasileira e qualifique esses profissionais para atuar nos mais diversos
espacos pedagdgicos.

Vale salientar, no entanto, que ndo cabe apenas ao trabalho docente a
responsabilidade com a educacdo bésica, mas a toda uma conjuntura social, bem como,
as politicas educacionais, a auséncia de politicas efetivas de financiamento da educacéo,
o0s aspectos da cultura etc. A precariedade das politicas de formacgédo — que apresentam um
quadro evidente de descontinuidade — é um dos fatores que influenciam negativamente a
qualidade da educag&o, visto que apresentam uma acentuada preocupacdo em qualificar
um grande nimero de educadores sem o correspondente investimento financeiro.

Em linhas gerais, ao considerar o percurso histérico da formacéo de professores no
Brasil, pode-se perceber o desprestigio social atribuido a docéncia, diante de ideias de
facilitacdo da formacéo — que desqualificam o trabalho do professor perante a sociedade
—além das condicdes precarias de trabalho e baixa remuneracdo desses profissionais. Por
outro lado, o papel do professor tem adquirido mais visibilidade, mediante as novas
demandas da Sociedade do Conhecimento — em que a informagdo e seu dominio
tornaram-se essenciais para o desenvolvimento do sistema produtivo.

O interesse pelo estudo dessa tematica surgiu mediante a minha participacdo como
bolsista no projeto Programa de Apoio as Licenciaturas — PROLICEN, cujo objeto de
pesquisa era “A formacdo profissional no curso de pedagogia presencial e a distancia: na
Otica dos estudantes ingressantes ¢ egressos”. Além disso, os estudos proporcionados
pelas disciplinas académicas e as experiéncias cotidianas como graduanda em pedagogia,

também contribuiram para a escolha do objeto de estudo em questdo. Durante todo meu
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processo de formacdo varias inquietagdes puseram-se diante de mim. Alguns momentos
de desestimulos foram marcantes e influenciaram diretamente a escolha do tema desse
trabalho. As relagdes estabelecidas com os professores da universidade, por diversas
vezes, foi desestimulante, assim como, a participacdo nos estagios e o didlogo com
professores que ja atuam em sala de aula. Apesar dessas experiéncias negativas, foi
possivel compreender ainda mais a importancia do pedagogo e o significado da docéncia
para a vida das pessoas.

O presente trabalho objetiva analisar a formacdo de professores do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacao ofertado pela UFPB (campus 1), a
partir das contribuigdes dos graduandos que estdo em processo de formacéo. Essa reflexao
suscita alguns questionamentos, tais como: O curso de pedagogia ofertado pela UFPB
satisfaz a exigéncia do desenvolvimento de um trabalho que contemple concepcao,
planejamento, ensino, pesquisa e avaliacdo? Nesse sentido, entende-se que analisar essa
temaética € uma responsabilidade social significativa quanto a formacao tedrica e técnica
solida desses estudantes.

Essa pesquisa se efetivou com dados coletados mediante a aplicacdo de
questionarios respondidos por graduandos do curso de Pedagogia da UFPB, a fim de
investigar as expectativas dos ingressantes, bem como, as possiveis dificuldades
encontradas no decorrer da trajetoria de formacao pelos alunos egressos.

Para fundamentar esta pesquisa foram utilizadas as contribuicdes tedricas de
pesquisadores que discutem essa tematica no Brasil e no mundo, tais como: Freire (1978),
com sua concepcdo de educacdo libertadora; Saviani (2009), que discute questdes
importantes sobre o curso de Pedagogia no Brasil; Kuenzer (1999), que analisa as
mudancas ocorridas no mundo do trabalho e suas relagdes com a vida produtiva, social e
com a educacao; Freitas (1995), que analisa o cenario da educacao e da formacao docente
nas ultimas décadas e Libaneo (2001), que apresenta concepgdes importantes sobre a
pedagogia.

Entende-se que esta sugestdo de estudo se constitui numa oportunidade para
fomentar analises e reflexdes sobre a realidade dos cursos que preparam os futuros
docentes da contemporaneidade. O que nos remete a questdes como: Que tipo de
professores as universidades estdo formando? Existem lacunas nos cursos de formagéo

de professores?
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Para tanto, o texto apresentara inicialmente uma reviséo historica sobre a tematica:
formacéo de professores no Brasil e, sequencialmente, a trajetoria do curso de Pedagogia
no Brasil e na UFPB. Posteriormente, tecerd uma anélise dos dados que foram coletados
a partir dos questionarios, e por fim, as consideracdes e apontamentos finais do trabalho.

Este topico de introducdo apresenta uma visdo geral do trabalho, no intuito de
antecipar ao leitor as partes fundamentais da pesquisa.

O segundo capitulo apresenta a formacao de professores no Brasil, a partir de um
resgate historico, a fim de verificar os aspectos do contexto social, politico e econémico
que influenciaram na constitui¢do atual da carreira docente.

No terceiro capitulo deste trabalho é evidenciada a trajetdria do curso de
Pedagogia no Brasil, com enfoque na sua construgdo histérica e nas caracteristicas do(a)
pedagogo(a) da contemporaneidade, segundo os documentos oficiais que contribuem para
nortear o trabalho do professor. Ainda nesse capitulo, é apresentado um breve histérico
do curso de Pedagogia da UFPB, para contextualizar o 16cus da presente pesquisa.

Depois de situar a temética em questao, o quarto capitulo deste trabalho se prop6e
a analisar os dados obtidos na pesquisa sobre as impressdes recolhidas dos estudantes
ingressantes e egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB, do Centro de
Educacéo.

Por fim, as consideracgdes finais apresentam proposicdes e reflexdes sobre o que
foi discutido no decorrer do trabalho, com o propdsito de incitar novas possibilidades para

a realidade dos cursos de formacdo de professores da educacédo bésica.
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1 TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

O debate sobre a formacdo de professores no Brasil intensificou-se nas duas
ultimas décadas. Entretanto, desde o ano de 1827, com a aprovacao da Lei das Escolas de
Primeiras Letras o Estado ja demonstrava interesse em formar profissionais para atuar nas
escolas, mediante as novas demandas do modelo econdmico. Nesse contexto, esbocaram-
se algumas mudancas impulsionadas pela vinda da Familia Real para o Brasil Col6nia.
Tais acontecimentos provocaram a instauracao de instituicdes culturais e cientificas, de
ensino técnico e dos primeiros cursos superiores (BARBOSA, 2003). Nesse periodo, a
necessidade de formar professores tornou-se emergencial, mediante a lei que pretendia
organizar o sistema educacional brasileiro.

Em 1834 é transferida a responsabilidade da instrucdo priméria para as provincias.
Antes disso, a instrucdo primaria era de responsabilidade do Império, mas com essa
mudanca, as Escolas Normais vao sendo implantadas gradativamente, com dificuldades,

devido a extensdo do pais.

“Couto Ferraz, que considerava as Escolas Normais muito onerosas,
ineficientes qualitativamente e insignificantes quantitativamente, pois era
muito pequeno o nimero de alunos formados. Por isso, Couto Ferraz, quando
presidente da Provincia do Rio de Janeiro, fechou a Escola Normal de Niter6i
em 1849, substituindo-a pelos professores adjuntos, regime que adotou no
Regulamento de 1854 ao exercer o cargo de ministro do Império. Os adjuntos
atuariam nas escolas como ajudantes do regente de classe, aperfeicoando-se
nas matérias e praticas de ensino. Por esse meio seriam preparados 0S Novos
professores, dispensando-se a instalacdo de Escolas Normais. Mas esse
caminho ndo prosperou. Os cursos normais continuaram a ser instalados, e a
pioneira escola de Nitero6i foi reaberta em 1859” (SAVIANI, 2009, p.144-145).

Percebe-se que desde cedo ha uma acentuada fragilidade no sistema educacional
brasileiro, pois o contexto da época — em que a economia brasileira era voltada para
exportacdo de matéria prima — ndo exigia pessoas bem instruidas. Diante disso, pouco se
investia em educacdo, a qual era considerada privilégio para poucos.

A partir da Reforma da Educagéo do Estado de S&o Paulo, em 1890, é conclamada
a Escola Normal, como local adequado para a formacgdo de professores do ensino
primario. Essas escolas preconizavam uma formacéo especifica e aquele que pretendesse

atuar nelas, segundo o art. 4° da lei n° 10, 4/04/1835, deveria: ser “cidaddo brasileiro,
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maior de dezoito anos, com boa morigera¢do” e que soubesse ler e escrever (BRASIL,
1835).

Para os reformadores “sem professores bem preparados, praticamente instruidos
nos modernos processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades
da vida atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”” (BRASIL, 1890).

Em 1932, ocorreu uma serie de acontecimentos histéricos que influenciaram a
educacdo brasileira. A Mulher conquistou o direito ao voto, movimentos sociais
ganharam visibilidade, como o Manifesto dos Pioneiros, que trazia em seu ideario a
proposicdo de uma escola nova concebida em sua laicidade, gratuidade e obrigatoriedade.
Nesse contexto de efervescente transformacao, foram criados os Institutos de Educacao,
no Distrito Federal, o qual foi implantado por Anisio Teixeira, em 1932, tendo como
gestor Lourenco Filho e em Sé&o Paulo, no ano de 1933, foi implantado por Fernando de
Azevedo.

Anisio Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de Professores, no
Distrito Federal. O curriculo na Escola de Professores compunha um leque de disciplinas
com um perfil que unia didatica, conhecimento pedagdgico e pesquisa: “Biologia
educacional, sociologia educacional, psicologia educacional, historia educacional,
introducdo ao ensino, contemplando os aspectos principios e técnicas e as matérias de
ensino” (SAVIANI, 2009, p.145).

Os Institutos de Educacao reuniam um conjunto de instrumentos materiais, a fim
de garantir uma formacdo cientifica de qualidade, dispunham, assim, de uma estrutura
que servia como mecanismo de experimentacdo da pratica, com jardins de infancia,
escolas primarias e secundarias, contando também com bibliotecas, videotecas,
radiodifusdo e museus escolares. Os institutos compunham o tripé tdo almejado de ensino,
pesquisa e extensao, presente hoje nas universidades (SAVIANI, 2009).

Com o advento da industrializacdo surge a necessidade de pessoas capacitadas
para 0 preenchimento das vagas de trabalho na industria. Diante disso, cresce a
necessidade de professores, pois 0s homens que ocupavam cargos de professores, em sua
maioria, migraram para outras profissdes, cujos salarios eram bem maiores.

Os modelos dos Institutos de Educagdo serviram de base para os cursos de
formagé&o de professores em nivel nacional. Tal modelo, conhecido como 3+1, organizava
0s cursos de Licenciatura e de Pedagogia, em que 0s primeiros anos eram direcionados

para os estudos das disciplinas e o Ultimo ano para o estudo de didatica. Formavam-se,
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assim, professores para lecionar as disciplinas isoladas e para lecionar nas Escolas
Normais (SAVIANI, 2009).

Foram criadas entre 1909 a 1912, trés instituicdes consideradas universidades
passageiras: Universidade de Manaus, fundada em 1909, a qual sobreviveu onze anos. A
Universidade de S&o Paulo, criada em 19 de novembro de 1911, durou até 1917. E a
Universidade do Parana, fundada em 19 de dezembro de 1912, com duracao de trés anos.
Somente em 1920 surge a Universidade do Rio de Janeiro, que reunia 0s cursos superiores
da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina e da Faculdade de Direito.

As décadas de 30 a 60 no Brasil sdo marcadas pelo desenvolvimento industrial e
por intensas disputas ideoldgicas e conflitos politicos, o que ocasionou o crescimento do
sistema educacional e a expansdo dos cursos superiores. Com a unificagdo dos cursos,
essas faculdades conquistaram o titulo de Universidade, a exemplo da Universidade de
Sdo Paulo (1934), a Universidade Federal de Porto Alegre (1934), a Universidade
Nacional (1939), a Universidade do Amazonas (1962), entre outras.

Na Paraiba, a partir da unido das onze escolas de nivel superior, foi criada a
Universidade da Paraiba, atraves da Lei Estadual n° 1.366, de 02 de dezembro de 1955, a
qual foi federalizada através da Lei n° 3.835, de 13 de dezembro de 1960. Passou a ser
denominada, entdo, de Universidade Federal da Paraiba. De forma semelhante, ocorreu
no restante do pais.

Como reflexo do Golpe Militar, de 1964, ocorreram diversas mudancas legais e
administrativas no sistema educacional. A primeira Lei de Diretrizes e Bases de n°
4.024/61, normatizou a formacdo do Magistério para o Ensino Primério e Médio. Esta lei
é reestruturada e entra em vigor a de n° 5.692/71, que estabelece a habilitagdo especifica
de 2° grau de carater profissional para formar pessoas que desempenhem a funcéo de
professor primario (magistério). Essa mudanca vem organizada em duas modalidades: a
primeira com 2.200 horas — que habilitava o profissional para lecionar nas quatro
primeiras series do primeiro grau — e a segunda com 2.900 horas, que habilitava do
magistério até a 6° série do primeiro grau.

A partir da década de 1980 surge um movimento em defesa da formacdo de
educadores e estudantes, em prol da abertura democratica, que culminou, em 1990, na
criagdo da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais de Educagéo
(ANFOPE) — entidade caracterizada pela atuagao no debate e analise de politicas publicas,

em particular no campo da formacao dos profissionais da educacéo.
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Em decorréncia disso, os pesquisadores da area criaram varios foruns de debates
sobre a reformulacdo do curso de Pedagogia e Licenciatura Plena. Essas discussoes
elencavam como primordial a pratica da docéncia, como identidade do profissional da
educacéo.

A década de 1990, de acordo com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos! é intitulada de a “Década da Educagio”. Nesse periodo foram implantadas uma
série de medidas, com a finalidade de ampliar 0 acesso a educacgdo. Consequentemente, a
formacdo de professores se tornou destaque, como algo que poderia melhorar as
condicdes do pais.

Em 20 de dezembro 1996, com o governo de Fernando Henrique Cardoso é
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN). A lei
estabeleceu o prazo de um ano para a Unido apresentar ao Congresso Nacional um plano
contendo diretrizes e metas para os proximos 10 anos. Essa medida atendia a proposta da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, assinada pelo Brasil durante a
Conferéncia de Jomtien (1990). Contemplava, assim, o que os Orgdos financiadores,
como o Banco Mundial sugeria: o investimento na educacdo em todos 0s niveis.

Nesse contexto, o governo tomou medidas para ampliar as vagas na area da
educacdo, como também, na formacdo de professores, a partir do financiamento da
educacao privada e ampliacdo das Universidades Publicas.

No ano de 2000 foram criados 142 novos cursos de pedagogia em todo o pais,
uma expansdo necessaria diante do cenario existente, no entanto, ndo se tinha um controle
efetivo de qualidade desses cursos. E possivel verificar que esses cursos aligeirados de
formagéo apresentam fragilidades e ndo atendem de forma adequada as demandas da
Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ndo oferecem uma
formacdo que contemple a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, limitando-se meramente a

técnica de ensinar.

(...) acelera-se a expansdo do processo de privatizacdo do sistema de ensino
superior, com a insercdo das universidades, inclusive as publicas, na ldgica do
capital. Mercantiliza-se o sentido da formacao universitaria, da pesquisa e da
extensdo. A formagéo, transformada em treinamento, volta-se cada vez mais
estritamente para o mercado de trabalho, perdendo o sentido da formacéo
integral do homem para a vida e para a construcdo de cidadania participativa.

! Esse documento foi elaborado durante a Conferéncia Mundial de Educacéo para todos, realizada na cidade
de Jomtien, na Tailandia, com o intuito de estabelecer compromisso mundiais para garantir a todas as
pessoas 0s conhecimentos basicos para uma vida digna.
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A pesquisa direciona-se cada vez mais para o setor produtivo e as empresas
que a encomendam, ficando refém da légica do mercado. A extensdo
comercializa-se e transforma-se em fonte de renda e de complementacdo
salarial (PAULA, 2004, p.43).

No cenario contemporaneo, em que a perspectiva neoliberal imprime novos
modelos educacionais caracterizados pela praticidade e técnica profissional, evidencia-se
uma degradacdo do sentido da formagdo humana em sua integralidade. O avanco no
processo de privatizacdo do ensino superior limita a atuacdo desses profissionais ao
carater empirico do treinamento e negligencia o aspecto inter/transdisciplinar dos
processos educacionais.

Em virtude da preocupacéo com a situagdo da educagédo no Brasil, tendo em vista
atender os documentos legais, como a LDBEN e a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos, o Brasil lanca o 1° Plano Nacional de Educacdo - PNE 2001 a 2010, com
duracéo de dez anos, o qual apresenta entre suas principais diretrizes a Universalizagdo
da Educacdo.

Investiu-se também na ampliacdo das Universidades Publicas em todo o pais,
através do REUNI — Programa de Apoio a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais, que tem como principal objetivo o acesso e a permanéncia dos educandos no
ensino superior.

Através da interiorizagdo das Universidades Federais, mais municipios foram
contemplados com o acesso ao ensino superior publico. Segundo dados do MEC, no ano
de 2003, apenas 114 municipios possuiam campus universitario. Ja no final de 2011, esse

ndmero mais que dobrou e passou a 237 municipios contemplados.
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2 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Para compreender a constituicdo atual do curso de Pedagogia no Brasil é
necessario realizar uma retrospectiva histérica dos acontecimentos que marcaram cada
época, bem como compreender o significado conceitual de Pedagogia.

Etimologicamente o termo pedagogo surgiu na Grécia Antiga e se referia aquele
que “conduzia as criangas a escola”. Era o escravo condutor, considerada na época uma
funcd@o ndo nobre. Como Libaneo (2001) nos coloca: “peda” (paidos), do grego = crianca,
e “gogia” = estudo/ensino. Posteriormente, passou-se a considerar 0 pedagogo como um
Preceptor, 0 mestre encarregado da educacéo no lar.

No decorrer da histéria ocidental a Pedagogia firmou-se como a ciéncia do ensino,
em meados do século XVIII, como afirma Emile Planchard (1962) “A pedagogia é a
ciéncia ¢ a arte da educac¢do”, na medida em que é compreendida como fendmeno
educativo com um carater de intervencdo intencional. No entanto, a cientificidade da
Pedagogia levou séculos para ser reconhecida. Atualmente, esse campo do saber redne
uma série de disciplinas, com caracteristicas que correspondem as areas filosoficas,
cientificas, de formacdo humana e técnico-pedagogicas.

A trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil apresenta momentos distintos, desde
sua criagdo, no ano de 1939, até a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de Pedagogia — Resolugdo CNE/CP n. 1/2006 — expedidas em 15 de maio de
2006, tendo em vista renovar e aprimorar a educacdo inicial nos sistemas de ensino. Esses
documentos legais propiciaram diversas reformulacGes referentes ao curso, bem como,
desencadearam mudancas no ambito das politicas educacionais brasileiras, como
resultado dos acontecimentos socioecondmicos e culturais que impulsionaram novos
ideais pedagdgicos.

O Curso de Pedagogia, que define como seu objeto de estudo os processos
educativos em escolas e outros ambientes, foi criado pelo Decreto-Lei n. 1190, de 4 de
abril de 1939, por ocasido da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, parte da
Universidade do Brasil, projeto do entdo Ministro da Educagdo Gustavo Capanema, no
governo de Getulio Vargas. A década de 1930, entdo, foi reconhecida como um marco na

evolucgéo pedagogica do pais.
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Inicialmente, sua instalacdo significou uma dicotomia entre a formacdo de
professores e a teoria pedagodgica, ou seja, o curso formava técnicos em Educagdo
(bacharel) — com trés anos de duracdo — e professores do ensino secundario (licenciado)
para o exercicio da docéncia nas escolas normais, acrescido de um ano de formagéo com
a disciplina de Didatica e a Pratica de ensino. Tal organizacéo curricular ficou conhecida
como sistema 3+1 (SAVIANI, 2009).

Com a homologacéo da Lei n°. 4024/1961 e a regulamentacdo contida no Parecer
CFE n°. 251/1962 foi mantido o esquema 3+1, para o curso de Pedagogia, porém, segundo
esse parecer, ndo deveria haver ruptura entre conteudos e métodos.Com a Lei da Reforma
Universitaria n°. 5.540, de 1968 facultava-se a graduacdo em Pedagogia a oferta de
habilitagdes como: Orientagdo, Supervisdo, Administragdo e Inspecdo Educacional,
assim como outras especialidades que atendessem as demandas do mercado de trabalho
(SAVIANI, 2004).

Foi nesse periodo, entre as décadas de 1960 e 1970, que a pedagogia baseada numa
perspectiva tecnicista adquire maior visibilidade no Brasil. Essa concepcdo de educacao
— inspirada na teoria behaviorista da aprendizagem — centrava-se na adequacdo da
sociedade a demanda industrial e tecnolégica. Nesse contexto, a educacgdo incorpora as
ideias pedagogicas tecnicistas, baseando-se na preparacdo de individuos competentes
para atuar no mercado de trabalho, a partir do carater instrumental e técnico.

De acordo com Saviani (2011):

“Sua base de sustentacdo tedrica desloca-se para a psicologia behaviorista, a
engenharia comportamental, a ergonomia, informatica, cibernética, que tém
em comum a inspiragdo filoséfica neopositivista e 0 método funcionalista. Do
ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a
questdo central é aprender, e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para
a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer” (SAVIANI, 2011, p.
383).

Nessas condicBes, a organizagdo do trabalho pedagdgico passa a enfatizar o
parcelamento das tarefas, com a especializacdo de funcbes e o sistema de ensino é
padronizado, aderindo a esquemas de planejamento previamente formulados.

A década de 1980 foi marcada como um importante momento histérico de
mudancas nas esferas sociais, politicas e educacionais no contexto brasileiro. No que
tange a formacéo de professores, surgem diversas inquietacdes em relacdo a necessidade

de formar educadores criticos e comprometidos com o social e com a educacdo das
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camadas populares. Para Candau (1984, p. 19), isso significou um “despertar para a
importancia da dimensdo politica até entdo silenciada pela perspectiva instrumental
fundada na neutralidade técnica”.

Nesse cenério, varias universidades efetuaram reformas curriculares. Com o curso
de Pedagogia ndo foi diferente, este passou a formar também, professores para atuar nas
séries iniciais do ensino fundamental e na educacdo pré-escolar, incluindo competéncias
para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na educacgéo especial, educacdo do
campo, educacado indigena, dentre outros.

Segundo Kuenzer (1999), distintos perfis de professores foram sendo
desenvolvidos durante as diferentes épocas, de acordo com as necessidades requeridas

pelas estruturas produtivas dominantes.

A pedagogia até entdo dominante, organica as formas de divisdo social e
técnica do trabalho e da sociedade a partir do taylorismo/fordismo, tinha por
finalidade atender as demandas de educacéo de trabalhadores e dirigentes, dada
uma clara defini¢do de fronteiras entre as acOes intelectuais e instrumentais,
em decorréncia de relagbes de classe bem demarcadas que determinavam o
lugar e as atribuicfes de cada um (KUENZER, 1999, p. 167).

Sendo assim, a concepcdo de qualificacdo consolidou-se a partir da perspectiva
taylorista/fordista, em torno da qual se desenvolveu uma pedagogia a partir da divisao
social e técnica do trabalho e da sociedade, bem como priorizava as formas de fazer, o
disciplinamento e a separacdo entre a concepc¢do e a execu¢do. Dessa forma, o dominio
das funcdes intelectuais ficava restrito aos dirigentes (Kuenzer, 1999). Nesse sentido, era
responsabilidade do professor, compreender e dominar os contetdos curriculares
especificos, controlar o comportamento disciplinar dos alunos e transmitir bem esses
conhecimentos. Isso era bastante, para ser considerado um bom professor.

Freitas (1995, p. 127) aponta que:

0 ensino basico e técnico vai estar na mira do capital pela sua importancia na
preparacao do novo trabalhador; b) a didatica e as metodologias de ensino
especificas (em especial alfabetizacdo e matematica) vdo ser objeto de
avaliagdo sistematica com base nos seus resultados (aprovacgao que geram); c)
a “nova escola” que necessitara de uma “nova didatica” sera cobrada também
por um “novo professor” — todos alinhados com as necessidades do novo
trabalhador; d) tanto na didatica quanto na formacao do professor haverd uma
énfase muito grande no “operacional”, nos “resultados” — a didatica podera
restringir-se cada vez mais ao estudo de métodos especificos para ensinar
determinados conteidos considerados prioritarios, e a formagdo do professor
podera ser aligeirada do ponto de vista tedrico, cedendo lugar a formacéo de
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um préatico; €) os determinantes sociais da educacdo e o debate ideoldgico
poderdo vir a ser considerados secundarios — uma “perda de tempo motivada
por um excesso de politizagdo da area educacional”.

No contexto atual, demarcado pelo modelo neoliberal — que consiste na reducéo
do politico aos mecanismos diretos da economia, visando garantir a qualidade exigida
pelos padrdes de consumo — o papel do professor adquire uma maior relevancia. Ja ndo
basta, portanto, ter o dominio dos contetidos especificos de sua area, mas o professor deve
ser capaz de transpd-lo para situacdes de aprendizagem. E demandado desses profissionais,
competéncias variadas, que exigem o saber lidar com as mais diversas situagdes, bem
como, exige-se desse professor a certificacdo de bons resultados dos alunos, os quais
passam a ser medidos por avaliacdes especificas de aprendizagem.

A atuacdo do pedagogo, atualmente, ndo se restringe aos espacos da educacédo
formal, mas abrange vérios setores da sociedade como ONGs (Organizacdes nao
Governamentais), hospitais, empresas, museus, presidios, instituicdes correcionais etc.
Entretanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam a docéncia como base da

carreira pedagogica.

Entende-se que a formacdo do licenciado em pedagogia fundamenta-se no
trabalho pedagdgico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem
a docéncia como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como
acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia (CNE/CP n. 05/2005, p. 7).

A identidade do pedagogo, segundo Libaneo (2005, p. 38) pode ser concebida
como aquele: “[..] profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para
atender demandas socioeducativas de tipo formal, ndo-formal e informal, decorrentes de
novas realidades [..]”. Dessa forma, a pedagogia adquire mdltiplas possibilidades, a
medida que se modifica a partir das diferentes condi¢Ges e contextos em que € constituida.

Segundo Cunha (1999, p.131), hd uma

dificuldade em caracterizar o magistério no ambito das profissdes, pelas
maltiplas facetas que seu exercicio inclui e pelas nuances que prejudicam
qualquer generalizagdo (...) € bastante complexo definir qual é o saber préprio
da profissdo do professor, pois essa compreensdo estd condicionada pelo
referencial que se tem da funcéo docente.
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Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9.394/96), que,
quanto a formac&o de professores, propde a elevagdo ao nivel superior, novas perspectivas
educacionais foram sendo implantadas, no sentido de proporcionar uma educagdo bésica
de qualidade para todos.

A partir das novas demandas da sociedade e dos movimentos de educadores,
organizados no ano de 2003, foi criada uma comissdo para definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia. Anos depois foi, entdo, emitida a
Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu essas diretrizes, com a
finalidade de: “Oferecer formagao para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia,
da gestéo dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional” (BRASIL, 2006).

De acordo com o artigo 5 das Diretrizes Curriculares Nacionais (2006), o

graduando egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia deve estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equénime, igualitéria;

I - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social,

111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestac@es e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢des individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagégicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIII - promover e facilitar relagcBes de cooperacéo entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;
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XII - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboragéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico;

X1l - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

X1V - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-2ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o
resultado de sua avaliagdo as instancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar
em escolas indigenas, dada a particularidade das popula¢bes com que
trabalham e das situagdes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverdo:

I - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filosoficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a
guem atuam e 0s provenientes da sociedade majoritéria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacao e o estudo de
temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam a formacgdo de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber
populacdes de etnias e culturas especificas.

O graduando em Pedagogia, segundo o que esta disposto nesse documento, deve

fundamentar seu trabalho numa perspectiva de continua formacéo, a partir de subsidios

tedricos e praticos baseados na interdisciplinaridade, na contextualizagdo, na incluséo,

bem como, em principios alicer¢ados na ética e na responsabilidade social. Nesse sentido,

o trabalho do pedagogo vai além de transmitir conhecimentos, pois engloba uma série de

habilidades e competéncias, que se desenvolvem através das relacdes de interagdo com o

outro nos mais diversos espagos pedagdgicos.

E importante ressaltar, que o saber docente ndo é constituindo meramente por

competéncias técnicas, mas € sustentado pelas teorias da educagdo. Pimenta (2005, p.26)

afirma:

[...] Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da prética,
ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel
da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises para compreender
0s contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos
como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica das
condicBes materiais nas quais 0 ensino ocorre.
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Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) para o Curso de
Pedagogia houve um grande avanco referente aos estagios supervisionados, na medida
em que estes passaram a acontecer ao longo do curso e néo apenas no final, estabelecendo,
assim, maior associacao entre teoria e pratica.

No que se refere a docéncia, € importante compreendé-la como uma profisséo de
cunho investigativo, visto que a realidade ndo é estatica e esta sujeita a constantes
transformacdes. Dessa forma, novas exigéncias sdo demandadas ao educador, o qual deve
estar sempre atualizado e bem informado, inserido num processo de formacao continua.

Sendo assim, vale destacar como ponto desafiador para a formacéo do pedagogo
da atualidade, o dominio das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), como
apontam os PCNs, ao afirmar que as tecnologias devem ser utilizadas para promover uma
aprendizagem com maior qualidade, instigando no aprendiz a autogeréncia,
possibilitando o contato com as mais diversas culturas e espacos de construcdo do
conhecimento.

Segundo Paulo Freire:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e
povo, que iremos buscar o contelido programatico da educagdo. O momento
deste buscar é o que inaugura o didlogo na educago como prética da liberdade.
E o momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos universo
temético do povo ou o conjunto de seus temas geradores. (FREIRE, 1978,
p.102).

A formacéo docente no curso de Pedagogia, atualmente, se baseia principalmente,
na perspectiva socio-histérica da educacdo, a qual afirma que o educador da
contemporaneidade deve compreender criticamente os determinantes e as contradi¢des
do contexto em que esta inserido, para que possa, entdo, atuar na transformacao desse
contexto e criar condigdes para que se efetivem os processos de ensino-aprendizagem
(ANFOPE, 2004).

Um dos mais conceituados pedagogos contemporaneos: Dermeval Saviani (1987),
afirma que uma das competéncias necessarias ao professor € o conhecimento do tipo de
sociedade em que se vive, bem como, 0 seu papel nesse contexto, visto que 0s interesses
e as necessidades dos alunos dela provém.

Ao analisar a concepcdo de docéncia e a identidade do pedagogo Moacir Gadotti
(1983, p.57) afirma que: “[...] o papel do pedagogo ¢ um papel politico. Sempre que o

pedagogo deixou de ‘fazer politica’, escondido atras de uma pseudo-neutralidade da
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educacdo, estava fazendo, com a sua omissao, a politica do mais forte, a politica da
dominagdo”. Nesse sentido, a funcdo desse profissional deve ser caracterizada pela
criticidade e pela capacidade de intervir positivamente no seu contexto de trabalho.
Nesse sentido, é importante conceber a educacdo como ato de libertagéo, visto que
a partir do processo de conscientizacdo € possivel construir uma sociedade mais humana

e democratica, comprometida com o social.

2.1 0 CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO DE EDUCACAO DA UFPB (CAMPUS
1)

A Universidade Federal da Paraiba, ex-Universidade da Paraiba, foi criada pela
Lei Estadual n° 1.366, de 02 de dezembro de 1955, e federalizada pela Lei n°® 3.835 de 13
de dezembro de 1960. O Campus | é composto por sete Centros, dentre eles o Centro de
Educacdo (CE), o qual foi instituido pelo Parecer n® 6.710/78 — CFE e homologado por
despacho do Ministro da Educacéo e Cultura (Processo n° 241.921/78).

A criacgdo do curso de graduacdo em Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPB
—campus | — Jodo Pessoa, se deu pela Lei Estadual n® 341, de 01.09.1949, autorizada pelo
Decreto n°® 30.909 de 27.05.1952 e reconhecida pelo Decreto Presidencial n® 38.146 de
25.10.1955. Inicialmente este curso era associado & Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, que em 1969 passou a ser denominada de Faculdade de Educacdo. Apos sua
extin¢do, no ano de 1976, passou a fazer parte do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
(CCSA) e, desde sua desvinculagéo, em abril de 1979, tornou-se do Centro de Educacéo.

De acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico (2006) o Centro de Educacéo da
UFPB desenvolve um trabalho baseado no tripé: ensino, pesquisa e extensdo, a fim de
proporcionar aos graduandos uma formacéo de qualidade. Entretanto, vale destacar, que
apesar da existéncia desses projetos, nem todos os alunos participam devido a limitagdes
guanto a disponibilidade de horario (pois muitos alunos trabalham o dia todo), a
quantidade de vagas ofertadas nos projetos, dentre outros fatores.

Atualmente o curso de Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPB funciona nos
turnos da manha, tarde e noite e dispde de duas areas de aprofundamento: o Magistério
em Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacéo Especial. E importante destacar que em

seu curriculo antigo o curso formava o Especialista em Educagdo: o Orientador
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Educacional, o Supervisor Escolar e o Administrador Escolar, enquanto no curriculo
vigente o curso forma o graduando com base na docéncia, gestao e educacao profissional.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso (2006), a Licenciatura em
Pedagogia tem como objetivo formar professores para exercer funcdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos, e/ou na Educacao
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Em relacdo a area a de aprofundamento em EJA e Educacdo Especial:

A criacdo da érea de aprofundamento em Educacéo de Jovens e Adultos, por
sua vez, considerou a necessidade de o Curso de Pedagogia levar em conta as
prioridades relativas ao grau de pertinéncia social que assumia a educagao de
jovens e adultos face as exigéncias colocadas pelo processo de transformacgéo
social, bem como de contribuir para que o adulto fosse encarado como sujeito
histdrico deste processo. Também foi levada em conta a caréncia de agentes e
técnicos educacionais com formacdo especifica para intervir no campo da
educacdo de adultos, correlacionada com a urgéncia de atendimento de uma
demanda crescente, manifesta através de institui¢fes, grupos e organizagdes —
promotores de programas, projetos e/ou experiéncias com adultos, vinculados
tanto ao Estado como a Sociedade Civil. No tocante a Paraiba, esta
problematica assumiu uma relevancia ainda maior, tendo em vista o trabalho
desenvolvimento de experiéncias educativas com adultos vinculada a
consolidacdo dos movimentos populares no campo e na cidade.

A criacdo da area de Magistério em Educagdo Especial foi considerada
fundamental pelos docentes considerando que, no Estado da Paraiba onde as
escolas publicas registraram um percentual significativo de “alunos especiais”,
era necessario que os professores da rede publica encontrassem um espaco
formativo que os preparassem para identificar e lidar com os estes alunos (PPP,
2006).

Atualmente o curso de Pedagogia € coordenado pelas professoras doutoras
Edilene da Silva Santos e Ana Luisa Amorim, as quais realizam um trabalho de
comprometimento com os graduandos.

E importante destacar as contribuicdes mais recentes da coordenag&o do curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo, em relacdo & melhoria da recepcdo dos alunos
ingressantes: os chamados “feras”. A iniciativa de criagdo de uma semana para recepcao
desses estudantes, realizada no periodo de 01 a 05/02/2016, contribuiu significativamente
para situar esses alunos no contexto da universidade, bem como, conscientiza-los sobre
tudo que acontece nesse rico espaco de conhecimento e as possibilidades que o curso de

Pedagogia oferece, a fim de proporcionar ao graduando uma reflex&o sobre sua formacao.
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A participacédo na Feira de profissdes por graduandos e professores da Pedagogia,
no intuito de apresentacdo do curso aos participantes do evento que se tratavam, em sua
maioria, de estudantes do ensino médio em processo de decisdo de sua profissdo. A
participacdo como bolsista desse evento me permitiu verificar a pouca atratividade da
carreira docente para os jovens, mediante os discursos dos visitantes ao estande do curso
de Pedagogia.

Além dessas iniciativas, a reativacao e retomada dos trabalhos do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e do Colegiado do Curso foram de extrema importancia para a
realizacdo de uma dinamica de trabalho coletivo, assim como, para o fortalecimento do
didlogo. Recentemente tém sido realizadas reunides entre o Colegiado e o NDE, a fim de
discutir acerca da reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e promover
melhorias significativas para o curso de Pedagogia.

Dessa forma, esses trabalhos colaborativos que foram proporcionados por
profissionais comprometidos com a qualidade do Curso de Pedagogia do Centro de
Educacdo da UFPB, culminaram em outro projeto bastante importante: a criacdo da
Semana Académica de Pedagogia, que pretende, futuramente, fomentar o debate sobre os
saberes necessarios para o educador na contemporaneidade e situar o papel social dos
cursos de graduacdo na formacéo do ser humano. Esse evento sera destinado a docentes
e graduandos(as) de todos os cursos do Centro de Educagdo, como também para a participagdo
de outros cursos e profissionais de areas afins.

O evento promovera conferéncias, mesas redondas, minicursos, oficinas, grupos de
trabalho (GT), exposicdo de pdster e filmes. Entre os objetivos principais desse evento
destacam-se: dialogar sobre 0s saberes inerentes as praticas pedagdgicas envolvidos na
atuacdo do(a) profissional da Educacéo; refletir sobre a formacéo inicial e a atuagdo do(a)
profissional da educagédo; compartilhar os saberes produzidos e resultados de estudos
realizados no ambito de projetos de pesquisa, de extensdo e de ensino (monitoria)
vinculados aos docentes dos cursos do Centro de Educacdo; proporcionar a socializacéo
dos(as) graduandos(as) de todos os periodos dos cursos do Centro de Educacédo a fim de
estreitar a interlocucéo e compartilhar as experiéncias vivenciadas ao longo dos cursos e
favorecer a integracdo entre os Cursos de Graduagdo e os Programas de Pos-Graduagao
em Educacdo, em Ciéncias das Religides, em Gestdo em OrganizacGes Aprendente e 0
Programa de P0s-Graduacdo em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacdo da Educacéo

Superior.
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Entende-se, portanto, que tais iniciativas sao ponto de partidas para a melhoria
desse curso, visto que evidenciam a responsabilidade e comprometimento com o
formagé&o desses profissionais, a partir da possibilidade de ampliagdo do universo cultural

e cientifico dos participantes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DA
PESQUISA

Partindo-se do pressuposto de que as pessoas se expressam e agem a partir de suas
percepcOes a respeito da realidade, este trabalho adotou a pesquisa exploratoria a partir
da abordagem qualitativa, a qual permite que os sujeitos investigados tenham maior
participacdo, atribuindo, assim, ao objeto de estudo uma riqueza de possibilidades de
significados.

Apesar da amostra desta pesquisa ser composta por um nimero pequeno de casos
ndo representativos quantitativamente — caracteristica da abordagem qualitativa —
entende-se que esse tipo de pesquisa possibilita a percepcdo e compreensao do contexto
do problema. Nessa direcéo, entre as técnicas para coleta e tratamento de dados, optou-se
pela aplicacdo do questionario com perguntas abertas.

O questionario foi aplicado no periodo noturno, com o objetivo de analisar a
formacéo inicial de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Educacao ofertado pela UFPB (campus 1). A amostra da pesquisa foi composta por dez
alunos, sendo cinco ingressantes e cinco egressos do referido curso. A escolha pelos
estudantes do periodo noturno se deu por estes possuirem um perfil diferenciado dos
graduandos dos demais turnos. Como critério de escolha foi importante considerar que a
maioria desses estudantes ja estdo inseridos no mercado de trabalho.

Durante a aplicacdo da pesquisa de campo, os alunos solicitados foram bem
receptivos e contribuiram significativamente para a efetivacdo desse trabalho. Suas
contribuicdes foram de grande importancia para identificar os dilemas e as perspectivas

desses estudantes no universo de sua formacao e futura profissao.

3.1 QUESTOES APLICADAS AOS ALUNOS INGRESSANTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO DE EDUCACAO DA UFPB (CAMPUS I)

Questao de n°1 aplicada aos alunos ingressantes

O primeiro questionamento proposto visava identificar o nivel de atratividade da

carreira docente para os estudantes ingressantes, como apresenta o quadro abaixo.
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1. O curso de pedagogia foi sua primeira op¢ao?

Graduando I-1 Sim, pois acredito na educagéo para todos.

Graduando 1-2 Sim, pois ja tinha um conhecimento prévio e tinha vontade de

aprofundar meus conhecimentos.

Graduando I-3 N&o. Fiz uma pontuacéo baixa e optei pela segunda opgéo.
Graduando 1-4 N&o. Foi a segunda opg¢éo do curso.
Graduando I-5 Sim, sempre me fascinou a area de humanas especificamente a

Pedagogia, estimo pelo curso, mesmo enveredando para outra
area por motivos financeiros, contundo sempre cologuei como
meta cursar Pedagogia.

Quadro de respostas da questdo 1 — graduandos ingressantes
Fonte: (Aradjo, 2016)

De acordo com os dados coletados, boa parte dos sujeitos dessa pesquisa escolheu
ser pedagogo como primeira opg¢ao por ja conhecer um pouco da &rea. Ja outros, cursam
Pedagogia porque ndo atingiram a pontuacao necessaria no curso pretendido.

A escolha da profissdo esta diretamente relacionada a area de interesse de insercédo
no mercado de trabalho. Diante disso, muitos jovens sentem dificuldade em tomar essa
decisdo e acabam sendo influenciados por diversos fatores como: caracteristicas e
habilidades individuais, prestigio social e reconhecimento financeiro da profissao, valores
e crengas, convicgles politicas, questdes de género entre outros.

A docéncia, muitas vezes, ¢ mal vista, como afirma Gatti (2009, p.163): “Os
jovens percebem o professor como um profissional desvalorizado, e véarios deles
destacam que essa desvalorizacdo € excessiva no caso brasileiro, pelo baixo salario e
carga horaria excessiva”.

O reconhecimento da profissionalizacdo e identidade docente, ainda ndo esta

claramente definido.

Identidade e profissionalizacdo docente surgem como tema emergente nos
altimos anos, e abre perspectivas para questdes de grande interesse e
atualidade, como a busca da identidade profissional do docente, a relacdo do
professor com as praticas culturais, questbes de carreira, organizacdo
profissional e sindical e questBes de género. (ANDRE, 1999, p.303)
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Os estudos de Acacia Kuenzer (1999) apresentam grandes contribuicGes para a
andlise das transformac@es ocorridas no mundo do trabalho, bem como, as mudangas no
padrdo de exploracdo da classe trabalhadora, a fim de compreender a articulagéo entre o
sistema produtivo e a educacéo.

Kuenzer (1999) afirma que a crescente desvalorizacdo da profissdo docente esta
diretamente relacionada a fatores como: baixos salarios, precarias condi¢des de trabalho
e formacdo desqualificada. Esse quadro de proletarizacdo do trabalho educativo evidencia
ainda mais a desvalorizacao da figura do professor perante o imaginario social.

Para Kuenzer (1999), no Brasil:

qualquer um pode ser professor, desde que domine meia dizia de técnicas
pedagogicas; como resultado, destrdi-se a possibilidade de construgdo da
identidade de um professor qualificado para atender as novas demandas, o que
justifica baixos salarios, condicGes precérias de trabalho e auséncia de politicas
de formacdo continuada, articuladas a planos de carreira que valorizem o
esforco (...) (KUENZER, 1999, p.16).

Apesar da desvalorizagdo do professor, algumas pessoas ainda apostam na
docéncia como a profissdo do futuro, visto que ha uma ampliacdo do campo educativo na
sociedade contemporanea. Nesse sentido, Libaneo afirma que vivemos numa Sociedade

Pedagogica:

Entretanto, a sociedade atual é eminentemente pedagdgica, ao ponto de ser
chamada de sociedade do conhecimento. VVejamos alguns exemplos. Esta se
acentuando o poder pedagégico dos meios de comunicagdo: TV, imprensa,
escrita, radio, revistas, quadrinhos. A midia se especializa em fazer cabecas,
ndo apenas no campo econdmico, politico; especialmente no campo moral,
vemos diariamente a veiculacdo de mensagens educativas, a disseminacéo de
saberes e modos de agir através de programas, vinhetas e chamadas sobre
educacdo ambiental, AIDS, drogas, saide. H& préticas pedagdgicas nos
jornais, nas radios, na producdo de material informativo, tais como livros
didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos,
revistas; na criacdo e elaboracdo de jogos, brinquedos; nas empresas, ha
atividades de supervisdo do trabalho, orientacdo de estagiarios, formagdo
profissional em servico. H& uma prética pedagdgica nas academias de
educacdo fisica, nos consultérios clinicos. Na esfera dos servicos publicos
estatais, sdo disseminadas vérias praticas pedagogicas de assistentes sociais,
agentes de salde, agentes de promog¢do social nas comunidades etc. Sdo
praticas tipicamente pedagogicas. Os programas sociais de medicina
preventiva, informacdo sanitéria, orientacdo sexual, recreagdo, cultivo do
corpo, assim como préaticas pedagogicas em presidios, hospitais, projetos
culturais sio ampliados (LIBANEO, 2001, p. 4).
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Diante da afirmacdo de Libaneo (2001), percebe-se a ampliacdo do campo da
Pedagogia como prética de trabalho cultural, em que esta intrinseca uma vasta gama de

possibilidades.

Questdo de n°2 aplicada aos alunos ingressantes

A segunda questdo proposta aos alunos ingressantes referia-se a concepgéo
preliminar em relacdo ao termo Pedagogia. O intuito dessa pergunta foi verificar a
consciéncia que cada entrevistado tinha sobre no¢6es pedagdgicas no inicio do curso.

Observe o quadro a seguir:

2. O que vocé entende sobre Pedagogia?

Graduando I-1 Pedagogia é um curso pelo qual se estuda a formacdo do ser
humano.

Graduando I-2 Hoje entendo como a ciéncia que estuda a educacao.

Graduando I-3 A arte de adquirir conhecimento e passar.

Graduando 1-4 Pedagogia € um instrumento para 0 ensino, a ciéncia da

educacao.

Graduando I-5 Eu possuia um entendimento equivocado sobre o que de fato € a
Pedagogia, todos nds fomos vitimas de uma pedagogia
autoritaria, bancaria que impedia o educando de pensar por si
mesmo. Hoje ao iniciar esse primeiro periodo toda essa
pedagogia foi desmistificada e encontrei nela o sentindo de
relacdo professor x aluno, cumplicidade. Percebo que a
pedagogia ela traz ao aluno a reflexdo a motivacdo ao saber,
trata o educando com respeito e individualidade, olhando com

cuidado para o seu contexto e necessidade de aprendizado.

Quadro de respostas da questdo 2 — graduandos ingressantes
Fonte: (Araujo, 2016)

Ao analisar as nog¢des que os estudantes do primeiro periodo tinham sobre o curso
de Pedagogia, percebe-se uma variedade de conceitos que contemplam nogdes tecnicistas

de ensino, a compreensdao da pedagogia como a arte de ensinar e como a ciéncia da
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educacdo e a pedagogia como o processo dialogico de reflexdo entre professor e aluno,

tendo em vista a formagao do sujeito.

Nessa perspectiva, um dos autores que trata o significado da Pedagogia como

ciéncia e José Carlos Libaneo, afirma que:

A Pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filosoficos e técnico-
profissionais, investiga a realidade educacional em transformagdo, para
explicitar objetivos e processos de intervencdo metodoldgica e organizativa
referentes a transmissao/assimilacdo de saberes e modos de acdo. Ela visa o
entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e,
para isso, recorre aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da
educagéo (LIBANEO, 2001, p. 10).

Entende-se, portanto, a relevancia da Pedagogia como area do saber que se baseia

em varias outras ciéncias, como psicologia, filosofia, sociologia, dentre outras, a fim de

compreender a realidade do fenémeno educativo e definir possibilidades de melhoria.

Questdo de n°3 aplicada aos alunos ingressantes

A terceira questdo pretendia verificar as expectativas dos alunos ingressantes,

como mostra o quadro a seguir:

3. Quais suas expectativas para o curso de Pedagogia?

Graduando I-1

Que seja compativel para o meu estudo para que eu possa educar

de maneira sensata para todos.

Graduando I-2

Minhas expectativas €& para poder aprofundar meus

conhecimentos para poder atuar na area.

Graduando 1-3

Ter bons professores e adquirir conhecimentos suficientes pra

ser um bom profissional.

Graduando 1-4

Agora que passei a conhecer melhor o curso estou me realizando,
tenho as melhores expectativas possiveis de passar o que

aprendo aqui.

Graduando I-5

Adquirir  conhecimento sobre metodologia e didética,

aperfeicoar, buscar conhecimento. Explorar ao maximo as
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oportunidades que o curso e a universidade possa oferecer, para

tornar um profissional excelente.

Quadro de respostas da questdo 3 — graduandos ingressantes
Fonte: (Aradjo, 2016)

Diante do exposto, em relacdo as suas expectativas para o curso de pedagogia, 0s
alunos demonstraram positividade, na medida em que vislumbram por uma formagéo
tedrica que dé subsidio a pratica docente, através da diversidade de conhecimentos
cientificos e de oportunidades oferecidas no espago universitario. Além disso, vale
salientar a espera por professores comprometidos com 0 processo de ensino e
aprendizagem para lecionar as disciplinas.

Os entrevistados demonstraram grande interesse em obter qualificacdo na
formacéo profissional, na carreira académica, politica e adquirir no¢des educacionais para
dar continuidade ao processo de construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, Freire (1987) apresenta contribuicdes importantes em relacéo as
caracteristicas de um bom professor, ao afirmar que este precisa ter dominio do conteido
a ser ensinado, dominio da préatica pedagdgica e entender que transmitir conhecimento e
mediar o desenvolvimento das potencialidades do sujeito Ihe proporciona uma visdo

prépria de educacdo, do homem e do mundo.

Questdo de n°4 aplicada aos alunos ingressantes

Na quarta questdo os alunos deveriam expor suas pretens@es futuras quanto a

carreira de pedagogo e a atuacdo na docéncia.

4. Voceé pretende atuar como professor? Justifique.

Graduando I-1 N&o. Pretendo atuar como Pedagoga Social.

Graduando I-2 Essa é a minha segunda graduacéo, mas ainda tenho duvidas,

mas quero ter a experiéncia.

Graduando I-3 Nao. Prefiro a area de coordenar.

Graduando I-4 Sim. E uma linda profissdo, embora muitas vezes n&o

reconhecida por muitos.
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Graduando I-5 A principio sim, contundo quero explorar outras areas para
definir melhor em qual atuacgéo escolher, ja que a Pedagogia nos

proporciona varias vertentes outrora desconhecidas por mim.

Quadro de respostas da questdo 4 — graduandos ingressantes
Fonte: (Aradjo, 2016)

A maioria dos entrevistados demonstraram um interesse secundario em atuar
como professor e outros negam a atuacdo em sala de aula. Esse é um fator preocupante,
ja que a base da pedagogia é a docéncia. Por outro lado, percebe-se que esses alunos
tinham consciéncia da vasta gama de possibilidades que o curso oferece.

O relatério da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico -
OCDE (2006) corrobora para a compreenséo da baixa atratividade da carreira docente, ao
destacar que é emergencial a preocupacdo ndo s6 em atrair, mas em manter oS
profissionais na docéncia.

A dificuldade em atrair profissionais qualificados para substituir os que estéo para
se aposentar ¢ evidente, mediante a falta de interesse dos jovens nessa profissdo. E
importante considerar os problemas e discutir os fatores que interferem nesse
posicionamento, desde as mudancas no mundo do trabalho e nas tecnologias, até no
contexto politico, social e cultural. Como explica Lisboa (2002) ao dizer que, muitas
vezes, 0 que o individuo escolhe é: “[...] limitado por objetivos que védo, desde as
expectativas familiares, até o que existe de mais viavel dentro da sua realidade, sendo,
muitas vezes, até contraditorio com seus desejos e possibilidades pessoais” (p. 44).

Diante disso, o relatério da OCDE apresenta como elementos chave para o
aumento da procura pela docéncia: a melhoria das condigdes de trabalho, de satisfagdo

profissional, bem como os salarios e as oportunidades de emprego.

Questdo de n°5 aplicada aos alunos ingressantes

A quinta questdo evidencia o interesse dos alunos em participar de projetos de

pesquisa e/ou extensdo ofertados pela UFPB, como mostra o quadro abaixo:
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5. Vocé pretende participar dos projetos de pesquisa e/ou extensao
ofertados pela UFPB? Justifique.

Graduando I-1

Sim, pois € um vasto conhecimento.

Graduando I-2

Sim, pois colabora para o enriquecimento do conhecimento.

Graduando I-3

Sim. Para se aprofundar nos conhecimentos.

Graduando 1-4

Ainda ndo conheco a fundo os projetos, acredito que exista uma

possibilidade, ja que pretendo me aperfeicoar no curso.

Graduando I-5

Sim, entretanto ha um empecilho para tal desenvolvimento, que
é o trabalho durante o dia, porém espero conseguir conciliar
trabalho x projetos de pesquisas. Sei que com a pesquisa e
extensdo so terei beneficios para minha grade curricular e torna-

me um profissional com maior capacitacao.

Quadro de respostas da questdo 5 — graduandos ingressantes

Fonte: (Aradjo, 2016)

Nessa questdo todos os entrevistados demonstraram interesse em participar de

projetos e pesquisa e extensdo, a fim de ampliar seus conhecimentos na area e

proporcionar o crescimento ndo sé profissional, mas também pessoal. Ndo se pode negar

a importancia da producéo cientifica e das oportunidades de experiéncias além da sala de

aula da universidade, principalmente ao considerar as licenciaturas, que lidam

diretamente com a realidade social.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) afirmam que a educacéo superior:

[...] tem por finalidade formar profissionais nas diferentes &reas do saber,
promovendo a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos e
comunicando-os por meio do ensino. Objetiva-se estimular a criagdo cultural
e 0 desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo,
incentivando o trabalho de pesquisa e a investigagdo cientifica e promovendo
a extensdo (p. 259).

A universidade é compreendida, portanto, como um espaco de formacéo em inter-

relacdo com a sociedade e deve promover a conciliagdo entre 0 ensino, a pesquisa e a

extensdo a todos os alunos a fim de disseminar o conhecimento cientifico.
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3.2 QUESTOES APLICADAS AOS ALUNOS EGRESSOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO DE EDUCAGCAO DA UFPB

No intuito de verificar as percepcdes e as possiveis sugestdes dos estudantes
egressos do curso de Pedagogia foram elencadas algumas questdes norteadoras para
andlise dessa pesquisa.

Questdo de n°1 aplicada aos alunos egressos

A primeira questdo se referia a consecucdo ou ndo das expectativas dos

entrevistados em relacéo ao curso e seus apontamentos do que deveria melhorar.

1. O curso foi 0 que vocé esperava? Em sua opinido o que deveria

melhorar?

Graduando E-1 Em partes sim. Em questéo de aprendizagem foi bem positivo. O
curso ainda é muito falho, em questéo de estrutura e organizacao

administrativa.

Graduando E-2 Em partes sim. Em minha opini&o o curso tem muitos pontos a
melhorar, partindo da organizacdo de sua grade curricular, na
articulacao dos Seminarios Tematicos, nos discursos de assuntos

importantes, quanto a género, politicas publicas e intervencdes.

Graduando E-3 Sim. Entretanto, na minha concepcédo teria que haver mais

dedicacdo por parte dos professores e alunos.

Graduando E-4 O curso superou as minhas perspectivas, confesso que no
primeiro momento, pensei que fosse um curso fraco e
desinteressante. Porém, eu me surpreendi quando vi que através
dele, iria me proporcionar uma visdo mais ampla do mundo. O
que deve melhora é na parte fisica do curso, para que os alunos
nao tenham que se deslocar de um centro para o outro, por falta

de salas.
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Graduando E-5 O curso de Pedagogia n&o foi minha primeira op¢éo. Eu queria
entrara para Direito, passei no vestibular, mas ndo me
classifiquei nas vagas. Entdo coloquei Pedagogia na reopcéo. O
curso pra mim foi uma descoberta aos poucos, com a teoria me
apaixonei. Mas a realidade, a pratica, € completamente
diferente. Quando vocé vai a campo, é um choque de realidade
que se tem com a disparidade. O que deveria melhorar na minha
opinido, a estrutura, o curriculo, a presenca dos Diretores de
Centro e Coordenadores, que aparecem mais em época de

eleigéo.

Quadro de respostas da questdo 1 — graduandos egressos
Fonte: (Aradjo, 2016)

Os entrevistados demonstraram estar parcialmente satisfeitos com o curso, no
entanto, apontaram algumas limitagdes, como a falta de compromisso de professores e
alunos, a falta de organizacdo do curriculo e da parte administrativa, assim como de
algumas disciplinas, como Seminario Tematico e as mas condicfes estruturais.

Face ao que foi exposto, pode-se inferir que o curso de Pedagogia ainda precisa
avancar em varias questdes. O estreitamento da relacdo entre os departamentos, a
coordenacao e os alunos pode ser uma alternativa para melhorar a qualidade do curso.

Outro ponto importante é a qualidade estrutural apontada pelos entrevistados.
Percebe-se que ha uma hierarquizagdo entre os cursos historicamente considerados “mais
importantes”, como Direito, Medicina e os cursos das areas tecnoldgicas. O interesse dos
gestores em proporcionar as condi¢des basicas estruturais para 0s cursos de licenciatura
é pouco evidente.

Historicamente as licenciaturas sofrem problemas de desprestigio social devido a
incapacidade de dialogo entre os centros de formacéo especifica e os centros de formacao
educacional.

Segundo Saviani (1987), a classe burguesa detentora do capital financeiro e
determinante da cultura vigente, ndo tem interesses na melhoria da educacao, por isso cria
mecanismos que impedem essa transformacao, fazendo com que se reproduzam a divisdo

entre classes e as formas de dominio social para que tudo permaneca estatico.
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Apesar disso, o desafio de elevar a carreira docente a um novo patamar a partir da

luta pela valorizagdo desse profissional, ndo deve ser visto como utopia. A participacao

dos alunos nessa luta é fundamental para tornar essa realidade possivel.

Questdo de n°2 aplicada aos alunos egressos

A segunda questdo direcionada aos alunos egressos relaciona-se com a primeira.

O intuito foi o de verificar de forma mais especifica as dificuldades dos alunos

encontradas no decorrer do curso.

1. De acordo com sua vivéncia no curso de Pedagogia da UFPB, quais as

suas maiores dificuldades enfrentadas no decorrer do curso?

Graduando E-1

A falta de estrutura, as falhas administrativas, falta de
comunicagao e assisténcia com os alunos de pedagogia.

Graduando E-2

Estrutura fisica, falta de comunicacdo dos setores e
departamentos, falta de programacéo pensada para o turno da
noite, para que os alunos possam atuar e participar mais da

universidade.

Graduando E-3

Muitas dificuldades, porém a linguagem cientifica ¢ uma das

mais complexas, requer um trabalho.

Graduando E-4

A parte no qual, achei mais desafiador, foi nos primeiros
periodos, por ndo ter uma nocdo basica da filosofia e da
sociologia, mais ao decorrer do curso, fui me qualificando

academicamente, para diminuir essas minhas dificuldades.

Graduando E-5

Dificuldades enfrentadas foram mais com informacfes sobre
aulas na coordenacao e nos departamentos que quase sempre 0s
atendentes ndo sabem dar as informagfes ou n&o tem

funcionarios nos trés horarios.

Quadro de respostas da questdo 2 — graduandos egressos
Fonte: (Aradjo, 2016)
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De acordo com as experiéncias dos alunos egressos as maiores dificuldades que
se depararam durante o curso foram as questBes estruturais, conceituais, a falta de
comunicacgéo entre 0s setores e departamentos e a falta de programacéo para os alunos do
periodo da noite.

Enquanto aluna deste mesmo curso, pude vivenciar problemas semelhantes aos
dos entrevistados. Dentre os principais, a questdo da falta de funcionarios no horario da
tarde, a mé estrutura das salas de aula, a falta de compromisso de alguns professores com
0 horéario e com as ementas das disciplinas etc. Por outro lado, as possibilidades para
alcancar grandes conhecimentos pedagdgicos através dos movimentos de pesquisa,
intercambio e projetos de extensdo foram fundamentais como eixos complementares ao

estudo académico.
Questdo de n°3 aplicada aos alunos egressos
A terceira questdo foi relacionada a atuacdo dos professores do curso de

Pedagogia. A partir da visdo dos estudantes, objetivou-se verificar se a pratica desses

professores estd coerente com seus respectivos discursos.

2. Como vocé avalia a atuacdo dos professores do curso de Pedagogia da
UFPB?

Graduando E-1 Alguns professores gostam do que fazem e dai consegue passar
0 contetdo com facilidade e compreender os alunos. Porém.

Outros apenas querem bater carga horaria e sdo desumanos.

Graduando E-2 Alguns desmotivantes, incoerentes em sua pratica, mas ainda
bem que esses sdo apenas alguns, pois 0 curso possui muitos
professores que fazem a diferenga. Que se entregam de corpo e

alma a sua profissao.

Graduando E-3 S&o0 professores excelentes, com excec¢éo de alguns que deveriam

exigir mais dos alunos.

Graduando E-4 Sempre tem professores que ndo atendem as perspectivas da

turma ou até mesmo do aluno. Mas, enquanto a isso tive e tenho
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professores Excelentes, do qual sabem passar seus contetdos de
maneira eficazes. Os que nado atendem, sdo sempre um ou dois,
mais que ndo deixam a desejar o curso. Até porque se olharmos
mais atentamente, sempre vai existir bons e maus professores, ou

até mesmo outros profissionais seja qualquer for o setor.

Graduando E-5 Em sua maioria, pra mim foram 6timos. Com boa didatica,
comprometidos e super humanos também. Lembro de 3 que
foram autoritarios, carrascos, detentores do saber e detestados

pela turma.

Quadro de respostas da questdo 3 — graduandos egressos
Fonte: (Aradjo, 2016)

De acordo com as percepgdes dos entrevistados, a maioria dos professores séo
qualificados e comprometidos com seu trabalho, no entanto, ainda existem aqueles que
ndo correspondem as expectativas, por serem autoritarios e nao estabelecerem uma boa
relacdo com os alunos.

A desqualificacdo dos professores universitarios € um problema considerado
grave, principalmente em algumas institui¢fes privadas, que ndo possuem a pesquisa e a
extensdo como pilares educacionais, visto que estas se limitam ao carater técnico do
ensino.

No entanto, as universidades publicas ndo estdo livres dessa realidade, pois muitos
de seus professores ndo conseguem estabelecer uma relagéo satisfatoria com seus alunos
e tentam impor suas regras autoritarias, baseados em preceitos ultrapassados de ensino.
Cunha (2004, p. 529) afirma que os docentes universitarios ensinam geralmente da
maneira como foram ensinados, o que garante, pela sua pratica, a “transmissdo mais ou
menos eficiente de saberes e uma socializacdo idéntica aquela de que eles proprios foram
objeto”. Ou seja, por terem sido formados numa concepcéo tradicional, refletem a mesma

pratica em sala de aula.

Questao de n°4 aplicada aos alunos egressos
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3. O curso de Pedagogia da UFPB satisfaz a exigéncia do desenvolvimento de

um trabalho que contemple concepcéo, planejamento, ensino, pesquisa e

avaliacédo? Justifique.

Graduando E-1

Sim, faz com que o pedagogo saia preparado para exercer a
funcao, olhando criticamente a realidade das escolas. E feito um
trabalho eficaz trabalhando o pensamento dos alunos e dando

oportunidade para ser um mediador da educacéao.

Graduando E-2

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas e muitos desafios
vencidos, digo que sim, temos um grande estimulo para a
reflexdo e pensar critico, onde partimos sempre do impacto que
nossas atividades tem na sociedade, em seu desenvolvimento, so
destaco que ainda temos muitas falhas e poucos debates de como
acontece a construcdo dessas concepgdes na formacédo dos
pedagogos (as), pois como aluno e pegando o exemplo de minha
turma, que somos num numero de 40 alunos, temos ainda
algumas fragilidades e ddvidas, inseguranca na pratica do dia-
a-dia, aplicamos fora da UFPB todos esses ensinamentos de

forma superficial.

Graduando E-3

A concepcdo sim, porém nem todo professor ensina para as

praticas dos aspectos abordados nessa questéo.

Graduando E-4

Contempla sim, mas, vai depender sempre do desenvolvimento
de cada aluno, se eles cumprirem suas atividades como
deveriam, ai teriamos um curso, mais consolidados. O que vemos
infelizmente € que uma porcentagem de alunos continuam saindo
das universidades sem pelos menos saberem os principios

basicos de seus cursos.

Graduando E-5

Para mim, sim. Embora, na minha concepcdo, a area de
aprofundamento devesse ser mais trabalhada, pois o conteudo
que vemos acaba sendo muito superficial. Outra lacuna séo os
estagios, que na maioria sdo bastante superficiais, com visitas

insuficientes para lidar com a realidade.

Quadro de respostas da questdo 4 — graduandos egressos
Fonte: (Araujo, 2016)
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No geral, os alunos demonstraram estar parcialmente satisfeitos com o curso,
principalmente em relacdo a formacdo tedrico-cientifica. Por outro lado, alguns
evidenciaram as dificuldades em lidar com a pratica docente, apontando a
indissociabilidade entre teoria e préatica e a precariedade dos estagios.

Selma Garrido Pimenta (1998) discute a relacdo teoria e pratica na educacéo,
evidenciando que apesar do que esta disposto nas Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia, em relagdo aos estagios, ainda ndo existem as condi¢des fundamentais para a
pratica do estagio como praxis. Dentre as principais condi¢des, Pimenta (1998) aponta: a
integracdo entre a universidade e a escola bésica; a existéncia de equipes pedagdgicas
articuladas aos projetos de formacéo; supervisao da formacéo, entre outros.

Apesar dos vérios elogios dos alunos entrevistados, foi possivel identificar —
através de seus respectivos discursos e a partir da analise ortogréfica dos textos desses
mesmos alunos — inimeros erros na escrita, de coesdo e coeréncia textual, bem como,
erros de acentuacdo etc. Diante disso, E importante refletir e considerar a real condigo
de formacdo desses estudantes de Pedagogia.

Mediante o perfil s6cio econémico tracado dos graduandos do curso de Pedagogia
da UFPB, verifica-se que a maioria pertence a familias das classes C e D. Em sua maioria
sdo estudantes que, principalmente pelas restri¢cbes financeiras, tiveram poucos recursos
para investirem riqueza cultural.

E importante considerar que os problemas de qualidade dos cursos de Pedagogia,
como vimos no decorrer deste trabalho, ndo sdo recentes e ndo dizem respeito apenas aos
professores, mas a toda uma conjuntura que nao privilegia a formacédo integral desse

profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

As inquietagdes suscitadas no inicio deste trabalho foram ponto de partida para
compreender um segmento da realidade que compde o universo de professores da
educacdo basica que estdo sendo formados no Brasil.

As preocupacdes com a qualidade dos cursos de Pedagogia emergiram da
observagdo e vivéncia como aluna desse curso. O preconceito que as pessoas
demonstravam ao se referir a docéncia, principalmente quando se tratava do ensino
béasico, era evidente em situacdes corriqueiras. Tal desvalorizacao fez surgir em mim, um
sentimento de superacdo dessa visdo reducionista.

A educacdo, hoje, j& ndo pode mais manter-se somente como académica ou
profissionalizante, necessita de professores conhecedores do processo histérico de sua
area de atuacdo. Diante disso, decidi analisar a trajetdria da formacéao de professores para
a educacdo basica, bem como, conhecer a visdo de outros estudantes que fazem parte da
realidade do curso atual de Pedagogia da UFPB.

No decorrer da pesquisa foi inevitdvel me deparar com situacdes desestimulantes,
no entanto, acreditar na possibilidade de melhoria para minha area de formacdo me levou
a superar os obstaculos.

Como se pode observar sdo varios os problemas que sdo apontados no decorrer
deste trabalho em relacéo a complexidade da formacao de professores, visto que pensar e
fazer educacdo ndo se trata de algo imediato, mas os efeitos do investimento e
preocupacdo com a formacao integral do sujeito se ddo a médio e longo prazo.

A fim de compreender melhor essa realidade, o estudo realizado teve como
finalidade principal analisar a formagdo de professores do curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Educacdo ofertado pela UFPB (campus 1), para dai, entéo,
entender como a formagéo superior em Pedagogia tem formado seus profissionais, frente
as mudangas educacionais decorrentes das transformacdes politicas, econdmicas e sociais
da contemporaneidade.

Para tanto, buscou-se neste trabalho, refletir sobre as mudancas e desafios da
profissdo docente, tendo em vista ampliar as possibilidades de melhoria dos cursos que
formam professores. Entendo o pedagogo como profissional de extrema importancia para

a sociedade, pois é o responsavel por formar basicamente todas as outras profissoes.
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Nesta pesquisa, constatou-se que o curso de pedagogia do Centro de Educacéo
ofertado pela UFPB possui inumeras possibilidades de capacitacdo profissional para os
pedagogos, no entanto, ainda tem alguns aspectos que precisam ser melhorados.

Diante disso, é importante destacar algumas sugestes para o curso objeto dessa
pesquisa. O estimulo a participacdo dos alunos nos movimentos estudantis, a fim de
fortalecer as reivindicages por melhores condi¢des do curso; a realizagdo de estudos
pelos colegiados, seminérios, conferéncias assembléias departamentais e outros trabalhos
que se fizerem necessarios; a continuacdo da semana de acolhimento aos alunos
ingressantes; a redistribuicdo dos funcionarios de forma que contemple todos os turnos;
a fiscalizacdo da presenca dos funcionarios em seus respectivos horarios de trabalho, visto
que este quesito foi citado como insatisfatério pelos alunos entrevistados e a amplia¢éo
das possibilidades de acesso aos projetos de pesquisa e extensdo para 0s alunos da noite.

Concluiu-se, portanto, a partir desta pesquisa, que a responsabilidade com a
educacdo bésica vai além da figura do professor e perpassa por todos aqueles que
constituem a sociedade, desde o Estado, até aos cidaddos. Entende-se que o educador
sozinho ndo da conta dos problemas de desigualdade e injusticas sociais, mas pode,
através de seu trabalho influenciar o seu contexto para a ndo perpetuacao e consolidacédo
desses problemas. Também é imprescindivel, por parte dos professores, a reivindicacao
pelo reconhecimento de seu trabalho enquanto profissao, e que o proprio docente valorize
sua area de atuacdo, resistindo a precarizacdo de um trabalho que é fundamental para toda

a sociedade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTAQAO DA EDUCAQAO
Orientadora da Pesquisa: Prof2 Dr2 Edilene da Silva Santos
Discente: Katheriny Ariane das N. S. Araujo
Titulo do projeto de pesquisa: Formacéao inicial de professores do curso
de Licenciatura em Pedagogia da UFPB na Gtica dos alunos

Prezado/as discente,

Tendo em vista o objetivo de coleta de dados para a pesquisa: Formacao
inicial de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB na
Otica dos alunos, que subsidiara o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) da
aluna Katheriny Ariane das N. S. Araujo, regularmente matriculada no curso
de graduacdo em Pedagogia da UFPB e sob a orientacdo da Prof2 Dr. Edilene
da Silva Santos. Solicitamos a vossa colaboracdo para responder as questdes
abaixo que foram desenvolvidas para o projeto supracitado, como instrumento
de coleta de dados. As informacgfes coletadas por esse questionario seréo
utilizadas para analisar a formacdo inicial de professores do curso de
Licenciatura em Pedagogia ofertado pela UFPB, a partir das contribuicbes dos
graduandos que estdo em processo de formacgéo.

Esta pesquisa tem a finalidade de colaborar para avaliacdo do processo
de desenvolvimento do curso de Pedagogia, a fim de contribuir com uma anélise
mais consistente sobre as reais condicdes do processo de formacdo superior
dos discentes. Contamos com sua disposicdo para que o questionario seja
respondido.

Atenciosamente,
Edilene da Silva Santos e Katheriny Ariane das N. S. Araujo

Questionario de atencéo aos alunos egressos do Curso de Pedagogia da UFPB.
Aplicacao: Margo de 2016.



PERFIL DO ALUNO ENTREVISTADO

Idade

Sexo

o Feminino

Masculino

Renda familiar

o 0 a 1 salario minimo
1 a 3 salarios minimos
o 4 ou mais salarios minimos

Vocé trabalha? Se sim, em que area de atuacéo?

54



55

QUESTOES SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPB

1. O curso de pedagogia foi sua primeira opgao? Justifique.

2. O que vocé entende sobre Pedagogia?

3. Quais suas expectativas para o curso de Pedagogia?

4. Vocé pretende atuar como professor? Justifique.

5. Vocé pretende participar dos projetos de pesquisa e/ou extenséo ofertados
pela UFPB? Justifique.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTACAO DA EDUCACAO
Orientadora da Pesquisa: Prof2 Dr2 Edilene da Silva Santos
Discente: Katheriny Ariane das N. S. Araujo
Titulo do projeto de pesquisa: Formagao inicial de professores do curso
de Licenciatura em Pedagogia da UFPB na 6tica dos alunos

Prezado/as discente,

Tendo em vista o objetivo de coleta de dados para a pesquisa: Formacéao
inicial de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB na
Otica dos alunos, que subsidiara o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) da
aluna Katheriny Ariane das N. S. Araujo, regularmente matriculada no curso
de graduacdo em Pedagogia da UFPB e sob a orientacdo da Prof® Dr. Edilene
da Silva Santos. Solicitamos a vossa colaboragéo para responder as questdes
abaixo que foram desenvolvidas para o projeto supracitado, como instrumento
de coleta de dados. As informacgfes coletadas por esse questionario serao
utilizadas para analisar a formacéo inicial de professores do curso de
Licenciatura em Pedagogia ofertado pela UFPB, a partir das contribuicbes dos
graduandos que estdo em processo de formacao.

Esta pesquisa tem, ainda, a finalidade de colaborar para avaliacdo do
processo de desenvolvimento do curso de Pedagogia, a fim de que se possa
contribuir com uma andlise mais consistente sobre as reais condicbes do
processo de formacéo superior dos discentes. Contamos com sua disposicao
para que o questionario seja respondido.

Atenciosamente,
Edilene da Silva Santos e Katheriny Ariane das N. S. Araujo

Questionario de atencéo aos alunos egressos do Curso de Pedagogia da UFPB.
Aplicagéo: Marco de 2016.



PERFIL DO ALUNO ENTREVISTADO
Idade
Sexo
Feminino
Masculino
Sua renda familiar é:
0 a 1 salario minimo

1 a 3 salarios minimos
4 ou mais salarios minimos

Quando concluiu o curso de Pedagogia? *

Vocé trabalha? Em que campo de atuacdo?

57



=

58

QUESTOES SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPB

O curso foi o que vocé esperava? Em sua opinido, o que deveria
melhorar?

De acordo com sua vivéncia no curso de Pedagogia da UFPB, quais
as suas maiores dificuldades enfrentadas no decorrer do curso?

Como vocé avalia a atuacao dos professores do curso de Pedagogia
da UFPB?

O curso de pedagogia ofertado pela UFPB satisfaz a exigéncia do
desenvolvimento de um trabalho que contemple concepcao,
planejamento, ensino, pesquisa e avaliacao? Justifique.



