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RESUMO

Diante das atuais necessidades sociais € imprescindivel que a educacao contribua de modo
cada vez mais eficiente para a formacao ndo s6 de alunos, mas, sobretudo, de cidaddos
ativos e conscientes. Cabe, portanto, aos profissionais e pesquisadores da area o
desenvolvimento e aperfeicoamento de métodos inovadores de aprendizagem. Esses
métodos devem despertar a curiosidade e colocar o sujeito aprendiz como construtor do
conhecimento e ndo mais como um mero espectador. Nesta perspectiva, diversos recursos
tecnolégicos podem ser incorporados a sala de aula, inclusive a producao de videos e filmes
de contetdo cientifico. A presente dissertacdo teve como objetivo comparar a eficicia do
aprendizado baseado em duas estratégias: 1) em aulas expositivas e 2) em aulas com uma
metodologia ativa baseada em um conjunto de atividades de carater investigativo
culminando com a producdo de pequenas animactes utilizando o recurso didatico Stop
Motion. Mais especificamente, buscamos comparar o desenvolvimento das dimensdes
conceituais, procedimentais e atitudinais do conhecimento entre as duas metodologias. Essa
€ uma pesquisa-acdo com abordagem quali/quantitativa. Para a coleta dos dados foram
usadas diferentes técnicas: observagdo participante, questionario de testagem pré e poés-
atividades, grupo focal e lista de checagem. A pesquisa foi desenvolvida com oitenta e seis
estudantes concluintes do ensino médio da Rede Estadual de Ensino na cidade de Campina
Grande, Paraiba. Nao houve diferenca significativa na aprendizagem conceitual entre as
metodologias, entretanto a metodologia ativa se mostrou muito eficiente para aplicagdo de
procedimentos diversos e no desenvolvimento dos parametros atitudinais considerados:
interesse, autonomia, tolerancia, consciéncia e colaboragédo. A aula com metodologia ativa
se mostrou muito mais completa para o desenvolvimento de diferentes habilidades do
estudante. Como produto material da pesquisa foi desenvolvido um Guia Didéatico para
auxiliar professores e professoras, e que pode ser adaptado considerando-se diferentes
realidades escolares e niveis de ensino.

Palavras-chave: Recursos didaticos. Stop Motion. Avaliagdo. Aprendizagem.



ABSTRACT

In face of the currently social difficulties, its absolutely necessary that education
contributes more efficiently not only to students’ formation as well as a
consciousness and actives citizens. In addition, it is expected from professionals and
researchers in education the development and improvement of innovative methods
on learning. These methods should allow learners’ curiosity and help them to build
their learning and not just be observers on this process. In this perspective, several
technological resources may be incorporated in the classroom including films and
videos production with scientific content.The present dissertation aims to compare
the efficiency in learning based on two strategies: 1) the expositive classes and 2) an
active methodology consisting of investigative activities resulting on short animated
videos production using a photographic technique named Stop Motion. More
specifically, we compared the development of attitudinal, conceptual, and procedural
dimensions of the knowledge between the two methodologies. This is research
action based on a qualitative/quantitative approach. Data collection was based in
different techniques: participant observation, pre and post questionnaire, focal group
and check list. The research was developed with eight six graduating High School
students in a Public School in the city of Campina Grande state of Paraiba. There
was no difference in the conceptual learning between the two methodologies carried
out, however, the active methodology was more valuable in many procedures’
application and attitudinal parameters execution, such as; interest, autonomy,
tolerance, consciousness and collaboration. As a product of this research we
developed a Didactic Guidebook to assist teachers. The product can be adapted to
different realities and teaching levels.

Key Words: Didactic Resources. Stop Motion. Evaluation. Learning.
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1. INTRODUCAO

A necessidade de aprender € inerente a existéncia humana e cada individuo é
constantemente submetido a formas de aprendizagem diversas. Na perspectiva da
aprendizagem formal destaca-se o papel da instituicdo escola e consequentemente
do professor nas construgcdes pessoais e sociais. Tendo em vista as recentes
demandas dos aspectos econdmico, tecnoldgico, politico, ético e ambiental é
necessario que o profissional da educacdo assuma atitudes inovadoras e
desenvolva novas conexdes com o saber.

O que se percebe, entretanto, € que nem todas as realidades caminham no
mesmo ritmo. Ainda existe uma incongruéncia entre as necessidades de mundo e as
reais competéncias e habilidades dos individuos, principalmente dos jovens em
formacao.

Segundo Massi (2012), o maior obstaculo da Educacdo no Brasil
aparentemente ndo esta relacionado a falta de oportunidades no mercado de
trabalho, mas a inaptiddo dos sujeitos compreenderem e efetivarem seu papel
cidadao, com entendimento, independéncia e criticidade. Muitos dos nossos alunos
concluem o ensino médio sem formacdo adequada e despreparados para a
realidade do mercado de trabalho. A dltima avaliacdo realizada pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) em 2018 revela que no aspecto de
letramento em leitura e em matematica os estudantes brasileiros obtiveram,
respectivamente, 74 e 108 pontos a menos em relacdo a média dos estudantes dos
demais paises que compdem OCDE (PISA, 2018).

Enquanto muitos ambitos sociais passaram por adaptacdes e ajustes, a
aprendizagem através da instituicao escolar, na maior parte dos casos, parece ainda
seguir o mesmo molde desde o seu surgimento. Durante muito tempo a atividade
profissional nas instituicdoes escolares se deu de modo superficial, preocupada
simplesmente com aspectos puramente cognitivos. Predominantemente o ensino
preocupava-se com apenas um unico tipo de conteudo de aprendizagem, 0s
conceituais sempre classificados por disciplinas.

Entretanto, ser professor nos dias de hoje é bem dissemelhante do que era ha
tempos. Os anseios, perspectivas e interesses da sociedade contemporanea ja ndo

sdo 0os mesmos das geracdes anteriores. E obviamente, o papel da educacéo é bem
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mais amplo, as instituicdes escolares sdo também locais onde 0s sujeitos constroem
e estabelecem vinculos relagdes e concepcgoes.

Portanto, cabe a este profissional questionar, refletir, reformular e modificar
constantemente suas estratégias e metodologias incorporando recursos que
atendam ao novo perfil docente, ajustando assim sua atuacdo as necessidades do

processo ensino-aprendizagem.

[...] € essencial uma mudanca de postura dos profissionais da educacéo,
iniciando-se com uma formacao critico-reflexiva do docente, visando a boa
gualidade educacional. Isso significa que o conceito de professor como
profissional que reflete sobre sua pratica deve ser uma preocupacédo de
todos os profissionais [...] (FONTANA, 2013, p. 2).

Identificar e corrigir os erros desse complexo sistema € algo necessério e
urgente. Planejar, testar, executar e avaliar novas metodologias, e promover acées
criativas que despertem o desejo e a curiosidade pelo conhecimento sdo acdes
indispensaveis ao professor. “A analise da prética é inseparavel de inovacéao, ja que
s6 podemos inovar a partir da deteccdo das dificuldades ou caréncias do que
queremos mudar” (ZABALA, 1998, p. 203).

“‘Os estudantes ndo compreendendo as explicacBes cientificas abordadas
nas escolas, ndo as incorporam ao seu saber” (ZOIA, 2003, p.407). O insucesso na

aprendizagem escolar €, portanto, um fato visivel e preocupante na atualidade.

E nesse contexto que o Ensino Médio tem ocupado, nos Gltimos anos, um
papel de destaque nas discussGes sobre educacéo brasileira, pois sua
estrutura, seus conteudos, bem como suas condi¢des atuais, estdo longe de
atender as necessidades dos estudantes, tanto nos aspectos da formacao
para a cidadania como para o mundo do trabalho (BRASIL, 2013, p. 145).

Sobrepujar a inércia da aula tradicional - expositiva, seguida da memorizacao
e repeticdo - inserindo praticas que centralizem o aluno como sujeito ativo
despertando o0 interesse desses estudantes. Segundo Maia (2017), sao
consideradas experiéncias inovadoras: o rompimento com o método tradicional de
ensinar e aprender, o relacionar teoria e pratica, o redesenhar saberes, a atuacéo
participativa dos alunos, o intervir e o protagonizar.

Ndo podemos esquecer que o advento tecnoldgico, sobretudo dos
dispositivos moveis, foi um dos grandes responsaveis pela mudanca do nosso
cotidiano social, das relacdes pessoais e trabalhistas. Esses objetos representam,
para muitos docentes, uma ameaca, forma de distracdo e concorréncia pela atencao

dos alunos.
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E fato considerado raro uma sala de aula em que professores néo precisem
conviver e disputar a atencdo com smartphones e outros dispositivos
eletrdnicos. Conhecer essas tecnologias e utiliza-las em favor da
aprendizagem, torna-se cada vez mais necessario (FERREIRA et al. 2018
p. 178).

Porém, o uso de novas tecnologias, inclusive dos smartphones na conjuntura
educacional, estd ganhando cada vez mais notoriedade. A normalizacdo no uso
desses recursos tecnoldgicos deve ser discutida, de modo que se possa avaliar
guais as reais verdades e quais 0s mitos que envolvem o uso do celular na sala de
aula e seu papel como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem (LOPES e
PIMENTA, 2017).

No rol das tecnologias e estratégias de ensino e aprendizagem, existe a
técnica cinematografica denominada stop motion para a producdo de videos, que
consiste em fotografar (podendo ser com uso de cameras de celulares) um objeto
sequencialmente, mas mudando sutilmente sua posicdo, dando a impressédo de
movimento (HACK, 2014; PAULA, 2017). Apresenta-se como um recurso didatico
simples, completamente executavel e de baixo custo, atrelando inclusive ao celular
esse ja discutido papel de assistente (LOPES e PIMENTA, 2017). Além disso,
recursos audiovisuais permitem o desenvolvimento da expressividade, criatividade,
interacdo além da capacidade de planejamento dos sujeitos envolvidos (MORAN,
1995).

Outra demanda da escola do século XXI ¢é atender também a
heterogeneidade humana, trabalhar com diferentes formas de uso das linguagens
(verbal, corporal, plastica e musical). Kriger (2013) ressalta que praticas inovadoras
necessitam de andlise criteriosa para que sejam identificadas as reais contribui¢cdes
sobre a aprendizagem dos discentes, eles precisam se identificar como seres
participantes e autbnomos confrontando o saber anterior e o subsequente. “...] a
avaliacdo da aprendizagem € de reconhecida utilidade, na medida em que permite a
reflexdo sobre a prética [...] e orienta a tomada de decisbes pertinentes para a
continuidade do ensino” (GRILLO et al. 2010, p.17).

Buscar, testar e avaliar novos recursos didaticos para o processo de ensino-
aprendizagem deve ser algo constante na atuacdo profissional do professor.
Segundo Oliveira (2003), ao inovar metodologicamente, trazemos para 0 universo

dos contelidos formais uma infinidade de outros saberes.
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Os recursos didaticos dentro da perspectiva da metodologia ativa, fornecem
aos alunos um maior engajamento e interacdo com 0 que se estuda. As
metodologias ativas sdo um advento na maneira de repensar, dialogar, difundir e
reconstruir praticas inovadoras, levando os alunos a desenvolverem o protagonismo
e a autonomia (MORAN, 2015; PINTO et al., 2013).

Para Moran (1995), ensinar através de novas midias representara uma
revolucdo educacional, caberd ao professor ajudar aos estudantes relacionar,
contextualizar e expressar as informacdes em diversas formas de linguagem:
imagem, discurso, musica e escrita. Além disso, devemos ampliar o conceito de
conteudo, considerando a importancia do desenvolvimento de procedimento e
atitudes.

Sabendo, portanto, que a abordagem exclusivamente tradicional, com aulas
predominantemente tedrico/expositiva, ainda é frequente nas rotinas escolares e que
iIsso contribui diretamente para a falta de entusiasmo e baixo rendimento dos alunos,
surgiu entdo nosso questionamento: Como a producdo de videos pode contribuir
para a melhoria do interesse e da aprendizagem dos alunos no ensino da biologia?
Logo, a proposta deste trabalho foi aplicar um recurso didatico alternativo pouco
usual e verificar os efeitos do seu uso para o processo de ensino e aprendizagem.

Recursos didaticos inerentes a metodologia ativa especialmente os de carater
tecnoldgico, tornam a pratica pedagoégica mais dinamica e participativa. Ao “produzir
algo” o aluno desenvolve competéncias e habilidades tornando-se mais autbnomo
do seu processo de aprendizagem (PINTO et al., 2013). O uso de imagens, sons e
movimentos presentes nas animacdes deixam a abordagem dos conteddos mais
lidica e interativa melhorando a compreensdo. A incorporacdo de situacbes e
desafios diferenciados do seu cotidiano permite ao aluno refletir, investigar, criar
estratégias e propor solucdes.

O objetivo geral da presente dissertacdo foi avaliar como o recurso didatico
stop motion favorece o aprendizado de diferentes tipos de conteddos. Mais
especificamente, procurou-se promover a revisdo de conteudos conceituais
relacionados as unidades tematicas escolhidas pelos alunos; avaliar de maneira
comparativa a aprendizagem dos diversos tipos de conteddo em aulas
exclusivamente expositivas e em aulas contextualizadas (uso do stop motion); e
desenvolver e analisar a aprendizagem de conteudos procedimentais e atitudinais

nas turmas a partir de atividade investigativa e de producédo de videos. Toda a
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pesquisa foi desenvolvida visando a incentivar a promoc¢ao da expressividade e
argumentacado dos estudantes envolvidos, fomentar o protagonismo juvenil, avaliar
se essa atividade como uma alternativa eficiente no processo de ensino
aprendizagem e desenvolver um Guia Didéatico, uma proposta de interlocucéo
acerca das sequéncias didaticas com orienta¢des para planejamento e execucao de
aulas com carater investigativo e nas quais o recurso didatico Stop Motion possa ser
o grande atrativo.

No capitulo a seguir faremos algumas consideracdes tedricas acerca da
pratica educativa no que se refere a fungdo do ensino, aos tipos de contetdo de
aprendizagem, organizacao e avaliacdo dos conteudos. Em seguida, reflexdes sobre
0 uso de estratégias para a aprendizagem, especificamente o recurso didatico “stop
motion”.

O terceiro capitulo tratard& da abordagem metodoldgica empregada na
construcdo deste trabalho, caracterizacdo da area de estudo e do publico-alvo,
aspectos epistemologicos da pesquisa, os critérios utilizados para inclusdo e
exclusdo de individuos, bem como uma descricAio minuciosa de todos o0s
procedimentos realizados e, finalmente, a analise de todos os dados coletados.

No quarto e ultimo capitulo apresentamos os resultados acompanhados da
discussdo, sempre considerando as ideias dos principais tedricos da area. Ainda
neste capitulo sera demonstrado o conjunto de atividades desenvolvidas para a
insercdo do recurso didatico em teméticas relacionadas a Biologia. Esse material

também estara na forma de guia didatico anexo ao final do trabalho.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONSIDERACOES SOBRE ASPECTOS DO ENSINO-APRENDIZAGEM

2.1.1 A relacao entre aprendizagem e tipologia de contetdo na pratica educativa

Conforme Zabala (1998), a aprendizagem € um processo complexo, pois
envolve individuos construidos a partir de experiéncias Unicas, cada um aprende de
maneira variavel. Mas, em todo caso a aprendizagem significativa ocorre ao
acessarmos, revisarmos, compararmos, modificarmos e atualizarmos esquemas de
conhecimento - ideia fundamental da teoria de aprendizagem de Ausubel (1980,
1983). Ausubel (1980) afirma que novos conhecimentos se ancoram aos
conhecimentos prévios do sujeito de maneira especifica e substancial. “Na
disposicdo para a aprendizagem — e na possibilidade de torna-la significativa —
intervém, junto as capacidades cognitivas, fatores vinculados as capacidades de
equilibrio pessoal, de relagao interpessoal e de inser¢édo social” (ZABALA, 1998, p.
32).

Desde que o sistema educativo iniciou seu processo de Reforma, a fungéo
social do ensino passou a incorporar diversas outras dimensfes, substituindo a
seletividade pela integralidade. Conforme salientam Diesel et al. (2017), os
conhecimentos essenciais ao educar ndo se limitam mais aos temas das matérias.

O valor que damos aos conteudos nas recentes proposi¢cdes curriculares
presumem uma reestruturacdo e revisdo intensa da propria definicdo de conteudo.
Conteudos vdo muito além da transmissdo e amontoamento de assuntos, nas

recomendacdes curriculares da Reforma:

[...] os contelddos curriculares sdo uma selecdo de formas ou saberes
culturais [...] cuja assimilacéo é considerada essencial para que se produza
um desenvolvimento e uma socializacdo adequados dos alunos e alunas
dentro da sociedade a qual pertencem (COLL et al. 2000, p. 13).

Os contetdos sdo uma conexdo/meio indispensavel no processo de
efetivacdo dos propositos educativos, apontam e especificam fatores do
desenvolvimento da aprendizagem nos alunos.

Ainda de acordo com Zabala (1998), a capacidade de cada individuo produzir
aprendizagem néo esta ligada a uma determinada disciplina, existem semelhancas

ao aprendermos conteldos de acordo com a sua tipologia, independente da area.
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Na perspectiva tedrica da educacao integral, a definicdo de “conteudo” deixa
de estar restrita apenas aos aspectos cognitivos, que durante muito tempo foram
privilegiados pelos educadores por serem mais faceis de avaliar e conferir notas
(GUIMARAES, 2013). Ao aspecto conceitual sdo agregadas também as
aprendizagens ndo explicitas nos planos de acdo das matérias e disciplinas
tradicionais. Ou seja, também serdo contetdos de aprendizagem todos aqueles que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagéo
interpessoal e de insercdo social, serdo instrumentos importantes para que 0S
alunos alcancem determinadas capacidades (ZABALA, 1998; POZO e CRESPO,
20009).

[...] considera-se que os fatos e conceitos sdo somente um tipo de conteddo
e gue juntamente com eles devem ser levados em consideracdo os outros
tipos de conteudos [...] os procedimentais e as atitudes, valores e normas.
(COLL et al. 2000, p. 14 e 15).

Os recentes curriculos incorporam, portanto, além dos fatos e conceitos, duas
novas formas de conteludo, procedimentais e atitudinais, dotados de grande
capacidade instrutiva dos eventos educativos. Conceituais (saber), procedimentais
(fazer) e atitudinais (ser). Essas modificagdes nao restringem a dimensao dos
conteudos tradicionais, mas instituem um vinculo completivo entre a variedade de
tipos de contetudo (ZABALA, 1998; COLL et al. 2000; POZO e CRESPO, 2009).

A aprendizagem de conceitos vai além da repeticdo de asser¢cbes, demanda
entendimento. Ocorre quando € empregada para explicar, depreender ou externar
um evento, objeto ou contexto dentro do préprio conceito. Possibilita identificar
categorias de objetos e realizar possiveis distingdes. Isso ocorre, pois estédo
incorporados as capacidades cognitivas e precisamos averiguar a compreensao dos
estudantes sobre estes conteudos através de atividades mais heterogéneas e
estimulantes, que favorecem a consulta, observacéo, generalizacéo e sintese.

A aprendizagem de conceitos é do tipo significativa, ou seja, ha alteracéo das
ideias existentes em decorréncia de interacbes com conhecimentos recém
adquiridos. “Sempre que uma pessoa tenta compreender algo [...] precisa ativar uma
ideia ou conhecimento prévio que lhe sirva para organizar essa situagdo e dar-lhe
sentido” (COLL et al. 2000, p. 38). Os conhecimentos prévios sao concepc¢des
individuais espontaneas, transmitidas socialmente ou analdgicas. E possivel
explorar, alterar e evoluir esses saberes dos estudantes através da propria

percepgdo, conscientizacdo e estabelecimento de utiidade aos novos
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conhecimentos agora cientificos, mas esses objetivos serdo alcancaveis em um
periodo mais extenso se comparado aos outros tipos de conteudo.

Compreender conceitos requer uma intensa acdo intelectual, formando
relagbes e aplicacdo do saber em circunstancias diversificadas. Nessa situacdo é
relevante a utilizacdo de vivéncias, a oposi¢cao opinides, as praticas laboratoriais e a
utilizacao de textos e figuras.

O conhecimento sobre determinado conceito € algo que sempre pode ser
aprimorado, raramente estara concluso, portanto, podemos considerar a existéncia
de um grau de conceituacdo. “Uma pessoa adquire um conceito [...] quando
compreende]...] compreender seria equivalente, mais ou menos, a traduzir algo para
as suas proprias palavras [...] e para a sua propria realidade” (COLL et al. 2000, p.
25).

Uma das estratégias possiveis para avaliar conceitos no contexto escolar € a
utilizacdo de questionarios auxiliados ou nao por entrevistas devidamente
organizadas, ou atividades que demandem analise da utilizacdo das concepcdes em
diferentes circunstancias e na aplicacdo de explicagcbes espontaneas, “[...] a
observacdo do uso dos conceitos em trabalhos de equipe, debates, exposicdes e,
sobretudo, diadlogos sera a melhor fonte de informac¢do do verdadeiro dominio do
termo e 0o meio mais adequado para poder oferecer a ajuda de que cada aluno
precisa.” (ZABALA, 1998, p. 187).

Para Coll et al. (2000), também podem ser necessérias préaticas de escrita
gue incluam a aplicagcdo dos conceitos e a solucéo de conflitos e problemas como,
por exemplo, um resumo. Outras técnicas de avaliacdo podem observar a
capacidade de o aluno definir ou associar a descricdo ao significado do conceito,
mesmo diante de mdltiplas escolhas, explanar acerca de tema ou area utilizando
suas préprias palavras, experiéncias e associacdes, identificar e categorizar
exemplos, solucionar problematicas através do acionamento de um conceito.

Teoria e pratica ndo devem ser antagbnicas, e sim complementares, a
aprendizagem de um conceito se deve principalmente a associacdo do mesmo a
alguma acdo e a exercitacdo dessas acdes ordenadas constituira a aprendizagem
de conteludos procedimentais.

Os conteudos procedimentais podem incluir "[...] as regras, as técnicas, 0s
métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias e os procedimentos [...]”

(ZABALA, 1998, p. 38). A aprendizagem dos procedimentos ndo esta associada
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exclusivamente ao ambiente escolar, porém quando mediada pelo professor permite
aos alunos uma melhor associacdo do saber fazer a resolucdo de problemas, um
método eficiente de aprendizagem no qual os estudantes identificam e avaliam
dados propondo solugcbes (PASSOS et al. 2018). Os procedimentos sempre
estiveram presentes em nossas préaticas escolares, entretanto, s6 recentemente é
gue foram incluidos nos programas curriculares como tipos de conteudo. Agora, se
espera que eles recebam a devida valorizacdo no sentido de que também
proporcionam aprendizagens e que devem ser objeto de avaliagcdo, assim como 0s
conteudos conceituais. Para que a aprendizagem ocorra de maneira mais intensa
sdo necessarias oportunidades onde a préatica e o fazer sejam constantes, com
provocacdes, estimulos sensoriais simultaneos e resgate dos conhecimentos prévios
(BACICH e MORAN, 2018).

Procedimentos incluem agbes ou resolugbes distintas com aprendizagens
proprias, ordenadas e executadas de acordo com um objetivo especifico, a fim de
alcancar uma determinada meta. Indicam a aptiddo de saber realizar e proceder de
modo eficiente. Coll et al. (2000) identificam os conteddos procedimentais
classificando-os como motor, aquele que pressupde o saber fazer através da
manipulacdo e utilizagdo de materiais fisicos. Cognitivo, aquele que emprega o
conhecimento na tomada de atitudes e na realizagcdo de trabalhos intelectuais.
Algoritmo, possui um numero preciso de acbOes necessarias para o alcance do
objetivo. E Heuristico que orienta de modo mais livre a ordem das acdes.

As implicagcdes para a aprendizagem de um procedimento incluem a
observacdo de exemplos sobre a maneira de se desenvolver o procedimento ou a
técnica, a realizacdo da acao, a exercitacao, a reflexdo sobre o ato e a aplicacdo em
contextos diversos, ou seja, a capacidade de desloca-lo para a pratica. Precisa ser
significativo e funcional, o aluno deve aprender e ter a capacidade de utilizar o
conteudo quando for necessario. Devem também provocar o interesse dos alunos
pelo tema e o reconhecimento da propria opinido e dos debates como algo
importante (GUIMARAES, 2013).

Espera-se que em relacdo a aprendizagem significativa dos procedimentos
que o aluno consiga ampliar e acrescentar novos elementos ao grupamento de
etapas que constitui 0 processo, inserir com regularidade os procedimentos em

diversas circunstancias, gerenciar a dosagem de atencdo que cada uma das acoes
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exige, organizar as atividades da sequéncia de aprendizagem e conhecer os dados
essenciais sobre cada trabalho.

As diversas etapas devem ser apresentadas ao inicio e reafirmadas sempre
gue necessario durante o processo de aprendizagem. Além de possuir um
andamento paulatino, o professor deve acorrer os alunos durante o cumprimento do
conteudo.

Os materiais curriculares deverao possibilitar atividades concretas, repetitivas
e sequenciadas. Sera necessério avaliar o saber fazer, através de atividades que

possibilitem observar a sua utilizagao.

Conhecer até que ponto sabem dialogar, debater, trabalhar em equipe,
fazer uma pesquisa bibliogréafica, utilizar um instrumento, se orientar no
espaco, etc.,, sO é possivel quando os alunos realizam atividades que
implicam dialogar, debater, fazer uma pesquisa, etc. (ZABALA, 1998, p.
189).

Para o desenvolvimento de uma sequéncia de aprendizagem de conteudos
procedimentais obriga-se assegurar o entendimento e controle dos procedimentos
mais simples que serdo incorporados a préatica primeiro, seguidos dos mais
complicados e restritos, além de considerar aspectos da globalidade do aluno.

Dentre os meios citados por Coll et al. (2000), que facilitam a aprendizagem
de conteldos procedimentais, estdo a repeticdo de modelos com a garantia que o
estudante possa em algum momento assumir 0 comando na realizacéo do
procedimento e a instrucdo direta do professor ou daquele que ensina. Deve-se
orientar de modo verbalizado para que o préprio aluno se aproprie e guie o0 comando
de suas acdes (COLL et al. 2000). Contudo, o ensino dos procedimentos da maior
énfase aos processos do que ao produto em si, com isso deve ser priorizada a
avaliacdo do dominio e da aplicagdo do conhecimento.

Conteudos atitudinais sao ‘...] tendéncias ou disposicdo adquiridas e
relativamente duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto, pessoa,
acontecimento ou situagao e a atuar de acordo com essa avaliagdo” (COLL et al.
2000, p. 122).

A aprendizagem de conteudos atitudinais € mais profunda e necessaria do
gue se presume (POZO e CRESPO, 2009), demanda uma analise ainda mais
intensa, pois estdo dispostos em elementos cognitivos, condutais e principalmente
afetivos como concordam Zabala (1998) e Coll et al. (2000). Segundo esses autores

podemos agrupar o0s conteudos atitudinais como valores - convicgbes éticas
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adquiridos a partir de suas internalizagbes, atitudes - comportamentos estaveis
sobre os quais o individuo reflete e age de maneira regular ou estavel e normas -
paradigmas sociais aprendidos em primeiro grau, quando se acata; de segundo
grau, quando provoca reflexdo; e em derradeiro grau, quando se internalizam essas
normas e as admitem como preceitos sociais.

As atitudes sofrem interferéncias externas ou sociais e podem ser expressas
através de linguagem verbal ou ndo verbal do tipo expressées, siléncio, recusa ao
envolvimento, entre outras formas. Nao compdem disciplinas préprias, mas estédo
inseridas em todas as matérias convencionais possuindo uma fung¢éo viva, guiando
0 processo de aprendizagem através dos aspectos afetivos e emocionais.

Quando ocorrem divergéncias entre a atitude individual e os novos dados,
entre a atitude individual e de outros individuos, e entre a atitude individual e a acéo,
a mudanca acontece sendo favorecida pela disposicdo do individuo em participar e
pelo aspecto publico que gera algum tipo de avaliagdo. Toda ac¢do possui, portanto,
trés elementos primordiais, o0 contexto, a acdo propriamente dita e os efeitos da acéo
(COLL et al. 2000).

E preciso considerar todas as ligagdes que se constroem durante a aula, pois
serdo fundamentais para a composi¢ao dos valores e das atitudes individuais. Sera
imprescindivel que na aula ndo apenas se reflita, mas se vivenciem o0s principios
gue queremos difundir: a tolerancia através do convivio e da aceitacdo mutua das
diferencas, a utilizacdo do didlogo na promocdo do respeito e harmonia, a
cooperacdo e solidariedade por meio de episédios que permitam ajudar e o
compartilhamento de objetos e deveres. Colaborar, ao invés de competir (ZABALA,
1998).

Essa colaboracéo nas equipes de alunos deve ser explorada para que eles
possam se ajudar e se apoiar uns nos outros, além disso, o professor também deve
confiar na capacidade desses estudantes em assumir suas proprias
responsabilidades.

Os alunos nao conseguem aprender conteudos atitudinais simplesmente
através da leitura, apesar de que alguns textos podem promover reflexdes e
discussbes. Atentar para o comportamento dos alunos diante de situacoes
conflitantes nos permite compreender o que eles precisam, valorizam e como agem,

avaliando assim o progresso e os obstaculos de cada um deles.
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A fonte de informacdo para conhecer os avancos nas aprendizagens de
conteddos atitudinais serd a observacdo sistematica de opinibes e das
atuacbes nas atividades grupais, nos debates das assembleias, nas
manifestacdes dentro e fora da aula, nas visitas, passeios e excursdes, na
distribuicBo das tarefas e responsabilidades, durante o recreio, nas
atividades esportivas, etc. (ZABALA, 1998, p. 190).

7

No entanto, para que seja possivel uma andlise viavel é essencial um
ambiente seguro que propicie a cooperacdo entre educadores e educandos, 0
proposito da avaliacao deve ser conhecer para ajudar.

Segundo Delors (2012), os quatro pilares da educacgdo envolvem aprender a
conhecer, fazer, conviver e ser, esses fatores estdo intimamente relacionados com a
tipologia de contetudo proposta por Zabala (1998) os quais apresentam natureza e

sentido diversos como sistematizados no Quadro 1.

Quadro 1 — Conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

CONTEUDOS
Conceituais Procedimentais Atitudinais
Fatos Procedimentos Valores
Conceitos Técnicas Atitudes
Principios Métodos Normas

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Zabala (1998).

Podem referir-se ao aprendizado de conceitos verbos como “descrever,
conhecer, explicar, relacionar, lembrar, analisar, inferir, interpretar, tirar conclusoes,
enumerar, resumir, etc”. (COLL et al. 2000, p. 91). Sao conhecimentos com o0s
quais expressamos e narramos informacodes “Trata-se de alguns conhecimentos com
0s quais dizemos ou declaramos coisas (das coisas, das pessoas, da natureza, dos
nameros, dos grupos sociais, dos objetos, dos simbolos, do passado, etc.)”. (COLL
et al. 2000, p. 91).

A partir dos procedimentos os alunos saberao fazer coisas, sdao exemplos de
verbos relacionados ao aprendizado desses conteudos “manejar, usar, construir,
aplicar, coletar, observar, experimentar, elaborar, simular, demonstrar, planejar,
compor, avaliar, representar, etc.” (COLL et al. 2000, p. 91).

Conteudos de tipologias diferentes podem ser aprendidos mais facilmente de

maneira conjunta, logo, o modo mais eficiente de se propor uma atividade sera
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aquele que favoreca uma maior mutualidade entre os diversos contetddos
valorizando todos eles.

Desde Zabala (1998) é possivel concluir que das relagfes interativas que
surgem no processo de aprendizagem decorrem algumas funcgbes tipicas ao
professor e que estdo diretamente relacionadas ao seu proprio planejamento.

As atividades propostas devem ser organizadas e executadas ajustadas as
necessidades dos estudantes propiciando maneiras diversas de se conviver e
interagir criando zonas e momentos de discussfes organizados. O ideal é que os
alunos sempre saibam a intengao de toda e qualquer atividade e compreendam que
0 que realizam atende alguma precisdo. O professor também pode identificar
caracteristicas favoraveis nos seus alunos, valorizando a colaboracdo e o
conhecimento de cada um deles “[...] que sintam que o trabalho que Ihes é proposto
esta ao alcance deles e que seja interessante fazé-1o”. (ZABALA, 1998, p. 85).

Ao professor também cabe determinar objetivos alcancaveis nas turmas,
garantindo relacbes otimistas que valorizem o0 conhecimento prévio do aluno,
guiando a saberes, habilidades e condutas inéditos “[...] os meninos e meninas terao
gue ver, tocar, experimentar, observar, manipular, exemplificar, comparar, etc”
(ZABALA, 1998, p. 88). As observacoes realizadas pelos professores durante as
atividades e a funcdo que se confere a avaliacdo definem a imagem que os alunos
possuem de si mesmos enquanto sujeito que aprende, “[...] este autoconceito influi
na maneira de se situar frente a aprendizagem: com mais ou menos seguranca,
ilusdo, expectativas” (ZABALA, 1998, p. 90).

O dialogo promove acordo, cooperacao, criacao, acolhe e encoraja a atuacao
dos estudantes mais introvertidos. O objetivo principal € sempre fortalecer a
autonomia dos estudantes e possibilitar que eles aprendam a aprender, criando
contextos onde possam atuar, de maneira gradual, mais na resolugédo e menos na
reproducdo. Avaliar os alunos segundo sua competéncia e empenho, “Trata-se de
reconhecer o trabalho bem feito, mas sobretudo o esforco realizado, fazendo-os ver
as dificuldades que tiveram que solucionar e os meios de que dispuseram”
(ZABALA, 1998, p. 93).

Questionar as nossas propostas metodoldgicas também configuram um
momento importante, pois pode-se analisar a eficiéncia das mesmas. Para Zabala

(1998), ja que traduzem as finalidades do ensino, todos os tipos de contetdo sejam
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conceituais, procedimentais ou atitudinais devem ser objeto de avaliacdo e para isso
podem-se utilizar principalmente da observacao ativa.

As formas de agrupamento dos alunos também influenciam o alcance de
determinados objetivos e tipos de conteddo. Zabala (1998) discorre que o grande
grupo-escola tem suas caracteristicas determinadas pelo arranjo e sistema de
gestao, e pelas atividades gerais que executa.

Para o desenvolvimento de valores e para a aprendizagem de conteudos,
sobretudo atitudinais, 0 mais adequado seria uma gestao compartilhada e atividades
dirigidas ou ocorridas na propria comunidade desenvolvendo a sensacdo de
adequacao e reconhecimento dos seus participantes, e revelando a atribuicdo social
da escola. Distribuir a escola em grupos/classes moveis ou flexiveis é preocupar-se
em assistir os diferentes interesses e aptiddes, dessa maneira cada aluno pode
desenvolver um trajeto escolar personalizado com melhor disposi¢éo para aprender.

Da mesma forma é preciso repensar o espaco escolar quando a intengéo for
a aprendizagem ativa baseada na problematizacdo e experimentacdo, ampliando e
explorando diversos tipos de ambiente “[...] sera necessario que a configuracao da
classe permita estas tarefas ou sera imprescindivel contar com outros espacgos
adequados fora da aula”. (ZABALA, 1998, p. 119). Outro aspecto importante esta na
organizacdo dos conteudos suplantando restricbes as disciplinas especificas e
desenvolvendo meétodos globalizados, “[...] as disciplinas como tais nunca sao a
finalidade basica do ensino, sendo que tém a funcao de proporcionar 0s meios ou
instrumentos que devem favorecer a realizagdo dos objetivos educacionais”
(ZABALA, 1998, p. 128). Nessa perspectiva o objetivo € instituir associacbes com o
meio concreto advindas de conflitos da propria realidade, o que se descobre deve
proceder de necessidades pessoais para que o0s alunos se sintam motivados a

buscarem respostas e que a aprendizagem possa ter sentido e significado.

Os meninos e meninas se fazem perguntas acerca de fenbmenos para 0s
guais nao tém explicacdo, e atravées de diversas atividades, de
experimentacdo, de leitura e de comparacdo entre diferentes opinibes,
podem chegar a compreender a formulacdo de principios ou
conceitualizagbes complexas (ZABALA, 1998, p. 144).

Um dos diversos métodos citados por Zabala (1998) e considerado
globalizador é o sistema de projetos de Kilpatrick no qual se trabalha,
principalmente, conteudos procedimentais e atitudinais. “[...] € uma finalidade real

gue orienta os procedimentos e lhes confere uma motivacdo, um ato problematico,
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levado completamente a seu ambiente natural”. (ZABALA, 1998, p. 134). Nessa
metodologia os estudantes realizam fases de intencdo, preparacdo, execucado e
avaliacdo com intencdo de compor e criar algum produto, inclusive, do tipo
audiovisual.

Por fim, a avaliagdo é um componente essencial do processo ensino-
aprendizagem, pois reflete diretamente as atribuicbes do processo. Em
concordancia com Zabala (1998), no percurso avaliativo as proposicdes devem ser
amplas, que oportunizem a atuagdo dos estudantes e o olhar atento do professor,
ndo podendo ser autocrética e realizando ajustes sempre que preciso.

[...] na aula e na escola, avaliamos muito mais do que se pensa, e inclusive
mais do que temos consciéncia. Um olhar, um gesto, uma expressao de
alento ou de confianga, uma recusa, um ndo levar em conta o que se fez,
uma manifestacéo de afeto... (ZABALA, 1998, p. 200).

Conforme Coll et al. (2000), para conteudos conceituais € conveniente a
utilizacdo de métodos de avaliagdo que estejam incorporados aos exercicios
habituais da sala de aula e, dessa forma, ndo serdo sentidos pelos estudantes como
uma prética avaliativa, pois serdo feitas de maneira implicita. Este momento néo
pode se limitar & quantificagcdo do desempenho dos estudantes e tem de possibilitar
dados qualitativos relevantes acerca das adversidades do processo de
aprendizagem tanto para o educador quanto para os educandos.

A partir do exposto analisamos que, além do tradicionalmente evidente,
existem outros aspectos subjetivos tdo importantes quanto o0s cognitivos no

desenvolvimento do processo de aprendizagem.

2.1.2 Metodologias ativas

Cada individuo aprende de modo singular, porém o que todos temos em
comum é o fato de adquirirmos conhecimento ativamente, porque isso exige do
aprendiz uma permanente construcao e reconstrucédo sempre de modo reflexivo. Na
aprendizagem ativa a criatividade € frequentemente estimulada, valorizam-se
momentos de pesquisa, experimentacdo, criacdo, solugcdes, compartilhamento de
ideias, entre outros. “[...] estudantes e professores aprendam a partir de situacoes
concretas, desafios, jogos, experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com o0s
recursos que tém em maos: materiais simples ou sofisticados [...].” (BACICH e

MORAN, 2018, p. 3).
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As metodologias ativas surgiram como uma possibilidade diferenciada a
aprendizagem passiva e tradicional. Através de novos métodos, técnicas e
estratégias o processo de ensino e aprendizagem torna-se participativo, flexivel
hibrido e significativo, sempre mediados e orientados pelo professor (BACICH e
MORAN, 2018; GONCALVES e SOUZA, 2018; MOTA e ROSA, 2018).

Uma dessas formas de estimular a aprendizagem € através de histérias ou
narrativas. Relatar acontecimentos e informacdes diarios tornou-se uma pratica
social frequente, munidos de smartphones, aplicativos e redes sociais criamos e
produzimos narrativas. Essa é uma habilidade potencialmente didatica se

incorporarmos conhecimentos sobre ciéncia, natureza, etc.

Contar, criar e compartilhar histérias € hoje muito facil. Podemos fazer isso
a partir de livros, da internet, de qualquer dispositivo mével. Criancas e
jovens conseguem e gostam de produzir videos e animagdes [...] Existem
aplicativos faceis de edicdo nos smartphones. [...] E importante utilizar
narrativas, historias, simulagdes, imersdes e contos de fantasia sempre que
possivel, com ou sem recursos tecnolégicos (p. ex., tribunal de juri)
(BACICH e MORAN, 2018, p. 20).

Os desafios sempre acompanham as mudancas, sobre as metodologias
ativas as dificuldades podem se relacionam aos aspectos subjetivos da avaliacéo,
planejamento, disponibilidade de material ou a limitacdes relacionadas a duracéo
das aulas. Contudo, observa-se maior entusiasmo dos estudantes durante as aulas
guando essas metodologias sdo incorporadas. Também, 0os momentos se tornam
mais organizados, ocorre melhoria no vinculo professor-aluno, amplia-se o
protagonismo estudantil, bem como a atuacdo, a cooperacdo, O interesse e,
sobretudo, o aprendizado (FERREIRA e MOROSINI, 2019).

Todo esse apoio que as metodologias ativas desempenha faz com que os
alunos saboreiem momentos de aprendizagem verdadeiramente significativos, além
disso, estardo preparados para solucionarem problemas e buscarem novos
conhecimentos de maneira mais prazerosa (BARBOSA e MOURA, 2013).

2.1.3 O ensino por investigacao

A metodologia investigativa aplicada ao ensino de Ciéncias tem como
proposito desenvolver individuos que reflitam de maneira mais profunda sobre os

fendmenos naturais extrapolando o senso comum (ZOMPERO et al. 2014).
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E possivel depreendermos uma correlacgdo entre a Teoria da Aprendizagem
Significativa (AUSUBEL et al. 1980) e a aplicacdo de atividades investigativas, pois
em ambos o aluno deve estar disposto e empenhado ao processo de aprendizagem.
Ha a necessidade da atividade por investigacdo que permita que a vivéncia prévia e
os itens do problema sejam reconstruidos.

Ao sugerir hipoteses a respeito de um problema, os alunos acionam e
exprimem seus conhecimentos prévios, refletem e percebem suas préprias ideias.

As andlises, resultados e concep¢des sdo debatidos reconciliando-os com as

7

hip6teses iniciais e, durante esse processo, € importante que os estudantes se

pY

submetam a uma diversidade de fontes de informacdo tornando a aprendizagem

significativa de maneira subordinada.

[...] as principais caracteristicas que devem existir no ensino com atividades
investigativas, sao elas: engajamento dos estudantes atividade; priorizacao
de evidéncias; formulac@o de explicacdes para as evidéncias; articulacéo
das explicagdes ao conhecimento cientifico; comunicacgéo e justificacao das
explicacdes (ZOMPERO et al. 2014, p. 13).

De acordo com Carvalho (2013) a problematizacdo tem um papel relevante na
estruturacdo da aprendizagem e as sequéncias de ensino investigativo seriam uma
boa proposta. A abordagem de um problema pratico ou conceitual seguida de sua
solucéo e organizacédo dos dados favorece o debate e o confronto de respostas e,

com isso, 0 aluno sabera utilizar o saber produzido em diferentes circunstancias.

Ao trazer esse conhecimento para 0 ensino em sala de aula, esse fato —
propor um problema para que os alunos possam resolvé-lo — vai ser o
divisor de aguas entre o ensino expositivo feito pelo professor e o ensino em
gue proporciona condicdes para que o aluno possa raciocinar e construir
seu conhecimento (CARVALHO, 2013 p. 2).

A sequéncia didatica investigativa ideal para a disciplina de Biologia deve

estimular e sugerir aos estudantes:

“a) uma questao-problema que possibilite 0 engajamento dos alunos em sua
resolucéo, b) a elaboracéo de hipéteses em pequenos grupos de discussao,
¢) a construcao e registro de dados obtidos por meio de atividades préticas,
de observacéo, de experimentacdo, obtidos de outras fontes consultadas,
ou fornecidos pela sequéncia didatica; d) a discussao dos dados com seus
pares e a consolidacdo desses resultados de forma escrita e; e) a
elaboracdo de afirmacdes (conclusdes) a partir da construgcdo de
argumentos cientificos, apresentando evidéncias articuladas com o apoio
baseado nas ciéncias bioldgicas (TRIVELATO, 2015, p. 111).

A abordagem da ciéncia nas escolas com um olhar investigativo aproxima e
habitua os estudantes ao processo de construgcdo desse tipo de conhecimento,

“Para fazer ciéncia, ndo é necessario ser cientistal O método cientifico ndo é uma
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receita pronta, ele dependerd da criatividade, inventividade e curiosidade!”
(GONCALVES, 2016, p. 3).

As atividades praticas devem preferencialmente anteceder a concepcao
cognitiva do conteudo. O professor auxilia o aluno a elaborar hipoteses, levantar
informacbes, reconhecer e refletir sobre suas agdes transpondo os tipos de
conhecimento (CARVALHO, 2013; TRIVELATO, 2015). Chamadas por Coll et al.
(2000) de atividades de descobrimento, sdo situacbes em que os alunos podem
executar experimentagcdes e relacionar o seu posicionamento com o dos demais
colegas.

O questionamento trazido durante a problematizacdo do ensino por
investigacao ndo pode ser aleatorio, necessita fazer sentido aos alunos, algo comum
aos seus costumes e interesses (CARVALHO, 2013). No ensino por investigacao
devem existir fases de observacdo, formulagdo e verificagdo em que a trajetoria
percorrida € o mais importante. Além dos fatores técnicos e procedimentais,
Trivelato (2015) ressalta que essas atividades devem ser motivadoras e que

despertem a reflexdo, discussao, explicacéo e relato.

Assim as questbes do professor devem leva-los a buscar evidéncias em
seus dados, justificativas para suas respostas, fazé-los sistematizar

raciocinios como “se” / “entao” / “portanto” ou o raciocinio proporcional, isto

é, se uma das variaveis cresce, a outra também cresce ou se uma delas
cresce, a outra decresce (CARVALHO, 2013, p. 7).

Logo, hd uma conversdo da linguagem cotidiana para uma linguagem

cientifica ampliada ao conhecimento também de seus recursos.

2.1.4 Recursos didaticos

Os recursos didaticos ou materiais pedagdgicos sao instrumentos
empregados pelo professor com o0 objetivo de assessorar 0 ensino e
consequentemente contribuir para a aprendizagem de seus alunos no que se refere
ao conteudo apresentado e, para que essa aprendizagem seja significativa, €
fundamental que o aprendiz esteja predisposto e empenhado. Portanto, a
diversidade dos recursos mantém os alunos mais estimulados, despertando maior
atencao e descomplicando os assuntos (SOUZA, 2007).

Segundo Castoldi e Polinarski (2009), esses materiais sao primordiais no
decurso do progresso cognitivo dos discentes, aproximando deles conteudos e

temas que se abordam em sala de aula.
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Dentre os diversos recursos a serem utilizados em sala de aula podemos citar
‘[...] quadro e giz, livros, artigos, trabalhos académicos, apostilas, softwares,
apresentacdes em Power Point, musicas, filmes, exercicios fisicos, ilustracbes, CDs,
DVDs, passeios, brincadeiras, construcdo de maquetes e muitos outros” (SILVA,
2017, p.22). Para Silva (2017) os recursos didaticos diferenciados sdo positivos,
porque promovem um maior envolvimento e entusiasmo nas aulas, devendo ser
constantemente estimulados. Os aparatos tecnoldgicos que os jovens tanto utilizam
no seu cotidiano também podem ser empregados em prol do ensino, sdo exemplos:
“smartphones, jogos de videogame, tablets [...] aplicativos, videos, infograficos,
jogos” (GONCALVES, 2016, p. 5).

Os materiais curriculares jamais substituirdo o papel edificador do professor
nem dos alunos, mas quando bem empregados otimizam a aprendizagem e
proporcionam ideias e propostas importantes. Os materiais empregados em nossas
escolas também sdo aspectos essenciais do processo educativo e, portanto,
necessitam de reflexdo e avaliacdo para que a qualidade seja assegurada e que 0s

professores consigam utiliza-los de maneira criativa.

Uma tarefa basica de toda equipe docente deveria consistir em estar a par de
todo tipo de materiais Uteis para a fungdo educativa e em construir critérios
basicos de anélise que permitam adotar decis6es fundamentais a respeito da
selecdo, do uso, da avaliacdo e da atualizagdo constante deste tipo de
materiais (ZABALA, 1998, p. 176).

Observa-se que o0s textos correspondem a um dos recursos didaticos mais
utiizados em sala de aula, outros recursos se relacionam a arte, ciéncia e
experimentacdo. Contudo, o ensino médio necessita de materiais mais atraentes,
dindmicos, diversos e que apresentem temas interessantes. A0 empregar recursos
didaticos é provavel associar aos alunos com diferentes habilidades e predilecbes, e
ampliar suas competéncias. No ensino superior ha caréncia de modelos para se
utilizar e avaliar esses recursos, de experiéncias e exemplos que possam embasar
novas experiéncias (SCHIRMER e SAUERWEIN, 2014).

E necessario haver materiais curriculares diversificados que possibilitem a
cada professor construir seu plano de acao especifico, adequado as demandas de
sua realidade e pratica profissional. Dentre as propostas de materiais curriculares
esta o guia didatico, que é utilizado pelo professor e no qual estdo colocados os

diversos elementos de um projeto referente aos propdésitos educativos, apresenta e
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justifica a utilizacdo dos materiais propostos, e define a funcdo de todas as
atividades que se sugerem (ZABALA, 1998).

2.2 0 USO DO STOP MOTION PARA A APRENDIZAGEM NO ESPACO ESCOLAR

Utilizada inicialmente no cinema, a técnica cinematografica stop motion ja
demonstrou ser um recurso eficiente quando utilizada no contexto escolar, uma
ferramenta facil, acessivel e dindmica para a abordagem de conteddos diversos,
tematicas que podem incluir desde a Geografia, Artes, Ciéncias e até a Fisica
(PAULA, PAULA & HENRIQUE, 2017; RODRIGUES e LAVINO, 2020;).

E uma atividade ludica, atrativa e motivadora na qual o aluno decide sobre os
acontecimentos de uma histéria simplesmente movendo objetos configurando assim,
“o processo de autoria como caracteristica essencial a uma aprendizagem autbnoma
e significativa (SILVA et al. 2018, p. 9). A dindmica acontece gracas a exibicdo de
imagens de maneira sucessiva, rapida e imperceptivel dando a impressdo do
movimento. A suavidade da cena depende da quantidade de quadros que se
projetam normalmente = 24/s, quanto maior a quantidade mais sutil € o movimento.
Entretanto, como a captura das imagens é um processo relativamente longo para a
aplicacdo do stop motion como um recurso didatico viavel € necessaria a reducéo
dos quadros para até 10/s (RODRIGUES e LAVINO, 2020). O aluno pode utilizar o
stop motion para expressar e dialogar visualmente sobre inimeros fendmenos
naturais.

Diversos autores como Hoban e Nielsen (2010), Pereira (2012) e Bossler e
Caldeira (2013) mencionaram sobre as vantagens desse recurso no contexto do
ensino, inclusive na abordagem das Ciéncias e Biologia. Bossler (2013) afirma que
durante o British Education, Training and Technology de 2012 a utlizagdo das
animacdes para o ensino em sala de aula foi apontada com muito favoritismo,
inclusive por ter efeitos ja validados na aprendizagem (HOBAN e NIELSEN, 2010).

Ao tentarem materializar suas ideias, os estudantes transparecem através de
seus equivocos e acertos aquilo que sabem ou ndo sobre determinado assunto.
Através das reflexdes e questionamentos constroem e reconstroem o conhecimento
desenvolvendo multiletramentos ao converter textos e ideias em expressdes
artisticas (PAULA, PAULA & HENRIQUE 2017; AZEVEDO, 2018).
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3. METODOLOGIA

3.1 Area de estudo e atores sociais

O presente projeto foi desenvolvido na Escola Cidada Integral Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor Itan Pereira (ECI Itan Pereira). Trata-se de
uma escola de médio porte que atende cerca de quatrocentos estudantes na
modalidade integral distribuidos entre turmas de 7° ano do fundamental 1l a 32 série
do ensino médio. A escola esta localizada em uma area periférica da cidade de
Campina Grande (Bairro Bodocongo |I).

A acao foi desenvolvida durante o ano de 2019 com oitenta e seis alunos
distribuidos em quatro turmas da 3° série do ensino médio (turmas A, B, C e D). A
escolha dos sujeitos participantes da pesquisa levou em consideracdo o fato de
serem alunos do ultimo ano do ensino médio, assim ja estudaram a maior parte do
contetdo programatico da disciplina, e, entdo, puderam opinar sobre um numero
maior de unidades tematicas a serem trabalhadas. A execucdo do projeto também
serviu de atividade de revisdo, aspecto importante, visto que esses estudantes séo
submetidos ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM em 2019.

Unidades tematicas “nao estudadas” ndo foram objeto desta pesquisa, tendo
em vista uma necessidade maior de tempo para sua abordagem, o que seria inviavel
para os prazos e datas estabelecidos pelo programa de pos-graduacgéao.

A escola apresenta um desempenho crescente no Avaliando IDEPB! dos
ultimos anos conforme demonstrado no Quadro 2. Entretanto, muitos alunos ainda
enfrentam graves dificuldades no desenvolvimento de algumas habilidades. Na
ultima estimativa realizada em 2018, 29% dos alunos concluintes da 32 série do
ensino meédio apresentaram desempenho abaixo do basico para a disciplina de
matematica, e 21% desempenho basico para a disciplina de Lingua Portuguesa
(Avaliando IDEPB, 2018).

1 0 Avaliando IDEPB é o Sistema Estadual de Avaliacdo e afere a qualidade do ensino ofertado pela rede
estadual da Paraiba por meio de medidas de desempenho dos estudantes. Implementado pela Secretaria de
Estado da Educacdo da Paraiba (SEE/PB), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educagdo (CAEd/UFJF) sdo aplicados testes cognitivos baseados em descritores especificos e questionarios
socioculturais, além de serem considerados outros fatores associados ao desempenho.
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Quadro 2 — Metas estabelecidas pela SECT/PB e médias alcangas pela ECI Prof.
Itan Pereira

ANOS META EF MEDIA META EM MEDIA
2016 3,89 3,91 - 3,15
2017 4,12 4,26 - 3,24
2018 4,34 5,16 - 4,14

*Entre 2016 e 2018 ndo houve meta pré-estabelecida para o Ensino médio
*Em 2019 ndo houve aplicacdo da avaliacdo na Rede Estadual de Ensino
Fonte: Adaptado pela autora a partir de http://aprendizagemfoco.pb.gov.br/

3.2 Epistemologia da pesquisa

Acerca do delineamento das estratégias metodoldgicas tratou-se de uma
pesquisa-acdo que gerou dados e informacBes que subsidiaram importantes
contribuicdes pedagogicas. Consoante Gil (2002), os objetivos sédo descritivos ja que
caracterizam um fendmeno, as particularidades na aprendizagem de um

determinado grupo de estudantes sobre biologia.

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou tom a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

A pesquisa-agdo visa a solugdo do vazio entre teoria e pratica, visto que
durante seu proprio desenvolvimento j& € possivel realizar uma intervencédo e nao
somente no final do processo. Nos processos de ensino e aprendizagem auxilia 0s
discentes a sanarem suas principais dificuldades em sala de aula incluindo-os na
pesquisa. As principais caracteristicas da pesquisa-acdo abrangem a possibilidade
de aprendizagem para todos os sujeitos envolvidos, a avaliacdo da eficiéncia de um
novo método e pesquisar situagdes que exigem respostas praticas. A pesquisa-a¢ao
€ situacional, autoavaliativa e ciclica (ENGEL, 2000).

Trata-se de um processo de aprimoramento em que regularmente se
originardo dados sobre os resultados de uma modificacdo da prética antes, durante
e depois de sua efetivacdo (TRIPP, 2005).
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3.3 Critérios de inclusdo e exclusao

Foram incluidos alunos da terceira série do ensino médio da ECI Itan Pereira
devidamente matriculados, que concordaram voluntariamente em participar da
pesquisa e que autorizaram expressamente através das assinaturas do TCLE e do
Termo de Assentimento. Foram excluidos alunos de outras séries, concluintes do
ensino médio que se recusaram a participar e aqueles que ndo apresentaram 0s
documentos de autorizacdo devidamente assinados.

Aos que concordaram foi explicado o objetivo do estudo, solicitando aos
mesmos que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
1), o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2), o Termo de
Autorizacdo para Uso de Imagens, Fotos e Videos (Apéndice 3) e o Termo de
Autorizacao para Gravacao de Voz (Apéndice 4), que sao requeridos pelo Conselho
Nacional de Saude por meio do Comité de Etica em Pesquisa (Resolucio 196/96). O
projeto passou pela devida aprovacédo no Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) da Universidade Estadual da Paraiba com Protocolo:
14790819.9.0000.5187 (Anexo 1).

3.4 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa foi direcionada para andlise do uso de ferramenta pedagdgica
sobre a aprendizagem em Biologia de alunos do ensino médio e que concebeu ao
final um produto técnico na forma de Guia Didético, considerado um importante
recurso pedagogico para auxiliar professores no uso de novas ferramentas e que
possibilita replicar o uso da ferramenta, inclusive em diferentes componentes
curriculares e realidades escolares.

Em todas as turmas (chamadas aqui de A, B, C e D) aplicamos inicialmente
um questionario diagnostico (Apéndice 5) para que fosse possivel o levantamento
das unidades tematicas mais criticas, aquelas que os alunos julgaram ser mais
dificeis e enfrentaram maiores dificuldades de compreensédo. Para isso, utilizamos
uma tabela com as principais areas de interesse da Biologia na qual os estudantes
mensuraram seu préprio nivel de aprendizagem de acordo com uma escala: 0. Eu
ndo estudei este topico; 1. Facil (eu entendi sem dificuldade); 2. Moderado (tive
dificuldade, mas entendo agora); 3. Dificil (ainda ndo entendi) (Apéndice 5).
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No questionario foram citados seis temas estruturadores da Biologia:
Interacdo entre os seres vivos; Qualidade de vida das populacdes; Identidade dos
seres vivos; Diversidade da vida e Transmissdo da vida, Etica e Manipulacdo
Génica. Desses seis temas estruturadores, se desdobraram vinte e quatro unidades
tematicas e diversas ideias gerais descritivas que serviram para 0s estudantes
recordarem sobre o nivel de aprendizagem que julgavam possuir (Figura 1).

A criacdo deste instrumento foi baseada nos PCN+ (2000), orientacdes
educacionais elaboradas pelo Governo Federal complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais e que apresentam um conjunto de sugestfes de praticas
educativas e de organizacdo dos curriculos. Optamos pelo embasamento por este
documento, visto que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) referente ao

Ensino Médio ainda ndo estava conclusa no momento da construcdo do projeto.

Figura 1 — Demonstracéo da localizacéo e selecao dos temas, unidades tematicas e

ideias gerais dentro dos PCN+ para elaboracdo do Questionario Diagndstico:

Tema 3. Identidade dos seres vivos

Nesse tema, sao abordadas as caracteristicas que identificam os sistemas vivos e os
distinguem dos sistemas inanimados, entre as quais o fato de que todas as atividades
vitais ocorrem no interior de células e sao controladas por um programa genético. Sao
contetidos que permitem aos alunos perceberem, na imensa diversidade da vida, processos
vitais comuns reveladores da origem tnica dos seres vivos. Permitem também que se
familiarizem com as tecnologias de manipulagao do material genético, os transgénicos,

por exemplo, e com o debate ético e ecolégico a elas associados e, nesse caso, contribuem

para o desenvolvimento de competéncias de avaliar os riscos e os beneficios dessas

manipulagdes a satide humana e ao meio ambiente e de se posicionar diante dessas questdes. IDEIAS GERAIS
DESCRITIVAS

Unidades tematicas % e .

1. A organizagao celular da vida

Utilizando instrumentos 6ticos, observando fotos e diversas representagoes,

pesquisando textos cientificos:

¢ identificar na estrutura de diferentes seres vivos a organizagao celular como
caracteristica fundamental de todas as formas vivas;

® comparar a organizacao e o funcionamento de diferentes tipos de células para
estabelecer a identidade entre elas;

¢ representar diferentes tipos de células;

* relacionar a existéncia de caracteristicas comuns entre os seres vivos com sua origem
tnica.

Fonte: Brasil (2000).

Apbés o preenchimento dos questionarios (Apéndice 5) pelos alunos, foi
realizada a somatdria das pontuacbes atribuidas as wunidades tematicas.
Considerando que o tamanho da amostra foi de oitenta e seis participantes e que as
pontuacdes variavam entre O e 3, cada unidade tematica poderia entdo receber ao

final de 0 a 258 pontos. Nesse processo, foram selecionadas as duas tematicas



40

identificadas pelos alunos como as mais problematicas para que fossem trabalhadas
com as turmas, 12 Organizando a diversidade dos seres vivos (78 pontos), 22
Tecnologias de manipulacdo do DNA (77 pontos).

Essas unidades teméticas foram abordadas e revisadas utilizando-se a
metodologia de ensino exclusivamente expositivo (técnica considerada como
controle do experimento) e uma metodologia ativa com auxilio do recurso stop
motion. Considerando os objetivos do trabalho, optou-se por determinar a eficacia
dos dois métodos, trabalhando de maneira avaliativa e comparativa com todas as
turmas. Dessa forma, o aprendizado das turmas A, B, C e D p0de ser testado
considerando sua participacdo como controle (quando recebiam aula expositiva
tradicional) e em momento experimental (quando recebiam aula com o recurso stop
motion).

Para homogeneizar o tratamento entre as turmas e padronizar as agdes na
vivéncia escolar, as quatro turmas passaram pelos dois experimentos de maneira
alternada, conforme demonstrado no quadro 3. Assim, quando a unidade temética 1
foi trabalhada inicialmente (momento 1) nas turmas A e C através de aula expositiva,
nas turmas B e D, a unidade teméatica foi abordada através da construcdo dos
videos (stop motion). Em seguida as metodologias foram invertidas (momento 2)
dentro da mesma unidade temética 1, ou seja, as turmas A e C que iniciaram com a
aula expositiva passaram a construir os videos (stop motion) e as turmas B e D que
iniciaram com a constru¢cdo dos videos passaram a ter uma aula exclusivamente
expositiva dialogada.

Foi desenvolvido da mesma forma na unidade tematica 2, sendo que as
turmas A e C agora iniciaram com a construcao dos videos e as turmas B e D com

aula expositiva, e em seguida houve a inversdo no momento 2.
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Quadro 3 — Sequéncia e organizacdo das aulas controle e aulas experimentais com

a aplicacao da ferramenta stop motion.

UNIDADE TEMATICA 1: Organizando a diversidade dos seres vivos

MOMENTO 1 MOMENTO 2
TURMA A Aula expositiva Construcéo dos videos
TURMA B Construcao dos videos Aula expositiva
TURMA C Aula expositiva Construcédo dos videos
TURMA D Construcéo dos videos Aula expositiva

UNIDADE TEMATICA 2: Tecnologias de manipulacdo do DNA

MOMENTO 1 MOMENTO 2
TURMA A Construcéo dos videos Aula expositiva
TURMA B Aula expositiva Construcédo dos videos
TURMA C Construcéo dos videos Aula expositiva
TURMA D Aula expositiva Construcédo dos videos

Fonte: A autora (2019).

Antes da primeira aula “Construgéao dos videos” ainda na Unidade Tematica 1
cada uma das quatro turmas (A, B, C e D) participou de uma oficina para serem
apresentados ao recurso didatico stop motion. Nessa oficina, eles aprenderam sobre
como fazer as fotos, os tipos de materiais aplicAveis e como criar 0 movimento das
imagens utilizando o aplicativo Stop Motion Studio desenvolvido pela Cateater, LLC.
O aplicativo Stop Motion Studio - Cateater, LLC possui uma versao gratuita
disponivel para Android e 10s. E uma ferramenta simples com uma variedade de
recursos, possibilitando visualizar as imagens capturadas quadro a quadro em
ordem cronoldgica, cortar, copiar, colar, excluir, inserir quadros em qualquer posicao,
aumentar e diminuir o zoom na exibicdo da linha do tempo, além de adicionar audio,
titulo, créditos e efeitos de filtro, produzindo assim o filme do modo que o usuario

desejar (Figura 2).
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Figura 2 — Interface do aplicativo Stop Motion Studio - Cateater, LLC.

Stop Motion Studio

1 & 6 & §%

Fonte: https://www.cateater.com/ (2020)

3.4.1 Percurso didatico

3.4.1.1 Unidade Tematica 1. Organizando a diversidade dos seres vivos
Objetivos:

e Reconhecer a relevancia da classificacdo biolégica para a organizacdo e
entendimento da diversidade dos seres vivos;

e Saber utilizar adequadamente os principais parametros de classificagdo, as
categorias taxondmicas e as regras de nomenclatura estabelecidas
atualmente;

e |dentificar as principais caracteristicas de organismos pertencentes a cada um
dos cinco reinos, reconhecendo especificidades relacionadas ao ambiente;

e Elaborar arvores filogenéticas representando relacdes de parentesco entre
diferentes seres vivos;

e Desenvolver e exercitar atitudes individuais e coletivas que possam contribuir

com O ser e com 0 conviver.

3.4.1.1.1 Aula Expositiva
a. Quantidade de aulas: 4 aulas de 50 minutos

b. Recursos didaticos: notebook, projetor multimidia, Microsoft PowerPoint,

Imagens digitais, marcador e quadro branco.
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c. Metodologia: Aula expositivo-dialogada e atividade de fixacdo da
aprendizagem.

Os alunos se organizaram como tradicionalmente fazem, em fileiras de frente
para o quadro. Com o auxilio do projetor multimidia exibimos imagens e informacdes
relacionadas a unidade tematica, os dados foram apresentados de modo
sistematizado em slides acompanhados de explicacdes, comentarios, perguntas
motivadoras e direcionadoras dando oportunidade para os alunos se expressarem,
além da realizacdo de anotacdes e esquemas no quadro. Ao final, os estudantes
resolveram coletivamente algumas questées de multipla escolha acerca da unidade

tematica.

3.4.1.1.2 Construcao dos videos
a. Quantidade de aulas:

6 aulas de 50 minutos: 2 aulas — atividade investigativa
4 aulas — captura das imagens e edi¢cao dos videos

b. Recursos didaticos: Texto e roteiro impressos, smarthphones, laboratoério de
informatica, internet, Stop Motion Studio - Cateater, LLC, imagens impressas,
massa de modelar, luminarias de mesa, cartolinas coloridas, papel A4
colorido, brinquedos;

c. Metodologia: Leitura, debate, pesquisa e elaboracdo de material concreto.

Para contextualizacdo, lemos e debatemos a noticia “Nova espécie de
mamifero é descoberta na América do Sul” — site Revista Galileu. Nesse momento
os alunos puderam expor o entendimento prévio a respeito do tema e incorporar
novas informacdes estabelecendo uma ancoragem, demonstrando uma relacéo
clara entre a atividade e a aprendizagem significativa. Em seguida, munidos do
Roteiro de Investigacdo (Apéndice 6), os estudantes organizados em grupos (Figura
3) deveriam resolver questionamentos relacionados a seguinte situacdo: “Vocés
compdem uma equipe de pesquisadores e em uma de suas expedicOes vocés se
deparam com uma criatura, até entdo considerada lenda...” Todos os comandos
verbais da atividade remeteram a conteldos conceituais e procedimentais que 0s

alunos deveriam desenvolver ao longo de sua resolucgao.
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Figura 3 — Resolugéo do roteiro de investigacdo da unidade tematica 1.

- \
= s

Fonte: A autora (2019)

No momento seguinte os estudantes organizados em grupos planejaram e
construiram os roteiros dos videos, descrevendo o que e como as informacfes das
unidades tematicas estariam presentes nos filmes.

Por fim, realizaram a captura das imagens e edicdo final dos videos inserindo

legendas, audios e efeitos.

3.4.1.2 Unidade Tematica 2: Tecnologias de manipulacdo do DNA

Objetivos:

e Reconhecer as principais tecnologias empregadas para transferir DNA entre
organismos diferentes;

e Perceber a contribuicdo da engenharia genética na medicina, industria
agropecuaria e farmacéutica,

e |dentificar produtos derivados de organismos geneticamente modificados;

e Analisar e argumentar acerca dos riscos e beneficios dos organismos
manipulados geneticamente para a populacdo humana e meio ambiente;

e Desenvolver e exercitar atitudes individuais e coletivas que possam contribuir

com O ser e com 0 conviver.

3.4.1.2.1 Aula expositiva
a. Quantidade de aulas: 4 aulas de 50 minutos

b. Recursos didéaticos: notebook, projetor multimidia, Microsoft PowerPoint,
imagens digitais, marcador e quadro branco.
c. Metodologia: Aula expositivo-dialogada e atividade de fixacdo da

aprendizagem através de resolucéo de questdes de multipla escolha.
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A sala esteve organizada de maneira convencional em fileiras de frente para o
guadro. Com o auxilio do projetor multimidia exibimos imagens e informacoes
relacionadas a unidade tematica, os dados foram apresentados de modo
sistematizado em slides, acompanhados de explicagbes e comentéarios, perguntas
motivadoras e direcionadoras dando oportunidade para os alunos se expressarem,
além da realizacdo de anotacfes e esquemas no quadro. Ao final, os estudantes
resolveram coletivamente algumas questdes de multipla escolha acerca da unidade

tematica.

3.4.1.2.2 Construgdo dos videos
a. Quantidade de aulas:

6 aulas de 50 minutos: 2 aulas — juri simulado
4 aulas — captura das imagens e edicdo dos videos
b. Recursos didaticos: Texto e roteiro impressos, smarthphones, laboratério de
informatica, internet, Stop Motion Studio - Cateater, LLC, imagens impressas,
massa de modelar, luminarias de mesa, cartolinas coloridas, papel A4
colorido, brinquedos;
a. Metodologia: Leitura em pequenos grupos, debate, pesquisa em livros e

internet, e elaboracao de material concreto.

Planejamos e desenvolvemos um jari simulado intitulado: “Riscos e beneficios
dos Alimentos Transgénicos”. Dentre os objetivos da aula buscou-se desenvolver a
expressividade, comunicagdo, raciocinio, exercer a tomada de decisdo, o
posicionamento e estimular a criticidade. Os alunos exerceram papeéis diversos
durante a dindmica: a) juiz: conduziu e deliberou o andamento do juri; b) promotoria
de acusacdo: apontou indicios negativos relacionados aos alimentos transgénicos;
c) advogados de defesa: defenderam a producdo dos alimentos transgénicos; d)
testemunhas: Depuseram favoravel ou contrariamente; e) Jurados: Analisaram e

julgaram (Figura 4).
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Figura 4 — Realizacéo de jari simulado para discussédo da unidade temética 2.
L‘?ifﬂi-mj 124

Durante a preparagao e execucao dessa agao os alunos realizaram pesquisas
e trabalharam informacdes relacionadas a Manipulacdo Génica, Engenharia
Genética, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas de Restricdo. E todas essas
informacdes conceituais serviram de base para que eles elaborassem os roteiros
para a producédo dos stop motions.

No momento seguinte, os estudantes organizados em grupos planejaram e
construiram os roteiros dos videos, descrevendo o que e como as informacfes das
unidades tematicas estariam presentes nos filmes.

Por fim, realizaram a captura das imagens e edi¢ao final dos videos inserindo

legendas, audios e efeitos.

3.4.2 Apontamentos acerca da Constru¢ao dos videos

Nos dias reservados a captura das imagens, os alunos utilizaram dois tipos
de recursos tecnolégicos, os smartphones com o aplicativo Stop Motion Studio
instalado e os computadores do laboratoério de informatica da escola para pesquisa,

edicdo e impressao de imagens (Figura 5).
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Figura 5 — Impressao e confeccdo dos personagens com massinha de modelar,
producédo dos cenarios e fotografia das imagens, etapas essenciais para a aplicacao
da ferramenta stop motion.

Fonte: A autora (2019)

Ao final da elaboracdo dos videos nas duas unidades tematicas, os alunos
produziram dezesseis animac¢des com duracdo maxima de um minuto cada. Nesses
pequenos filmes foram fotografados cerca de seiscentos quadros. Apesar de parecer
uma grande quantidade, a funcionalidade do aplicativo promove a visualizacdo da
imagem anteriormente capturada sobre a proxima com sincronizacdo do movimento
e otimizacdo do tempo. Essa funcdo garante um movimento de qualidade e
dificilmente é necessario refazer a cena ou ajustar erros de posicionamento dos

objetos (Figura 6).
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Figura 6 — Forma de edicdo de fotografias pelo Stop Motion Studio - Cateater, LLC.

Fonte: Google imagens, 2020.

A maioria dos grupos optou por produzir filmes com histérias narradas por
eles mesmos, utilizando imagens impressas dos personagens e cenarios. Alguns
empregaram também desenhos feitos a mao, construidos com massinha de

modelar, brinquedos e objetos diversos (Figura 7).

Figura 7 — Cenas de alguns dos videos produzidos.

Fonte: A autora (2019)

O momento final foi a culminancia do projeto socializado com toda a escola
(Figura 9), através de relatos nos quais os alunos descreveram a finalidade e o
desenvolvimento de todas as etapas, suas expectativas e aprendizagens a partir do
contato com a metodologia ativa de utilizagdo do recurso stop motion. Houve

também a exibicdo dos videos construidos.
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Figura 8 — Culminancia e socializa¢ao do projeto.

Fonte: A autora (2019)

3.5 Analises

No que se refere ao aspecto avaliativo da aplicacdo do stop motion em
comparacao com o método tradicional, o alcance dos conteudos de aprendizagem
(conceitual, procedimental e atitudinal) foi mensurado através de andlises
guantitativas e qualitativas.

Para a andlise quantitativa dos contetdos conceituais foi considerado apenas
0 “momento 1” das Unidades Teméticas 1 e 2 em cada uma das turmas, evitando
gue os alunos fossem avaliados apos a reiteracao da unidade tematica no” momento
2” e impedindo, assim, que o resultado fosse influenciado pelo viés de repeticdo e
ndo da técnica propriamente dita. Foram realizados grupos focais onde aplicamos
guestionarios pré e poés aula (7 dias e 30 dias), decidiu-se por aplicar os
guestionarios pos duas vezes, durante os grupos focais. A ideia foi verificar a
estabilidade da aprendizagem dos conteldos conceituais ao longo do tempo -
método de teste-reteste (SOUZA, 2017). O grupo focal trata-se de um instrumento
de intervencdo grupal no qual os individuos selecionados se rednem e discutem
sobre determinado tema de modo planejado e organizado. Nesse momento é
possivel captar aspectos subjetivos e refletir sobre questdes que envolvem a pratica
profissional e a pesquisa, a obtencdo dos dados ocorre de maneira rapida e objetiva,
0 que representa certa vantagem (SERVO, 2012).

Cada grupo focal seguiu um roteiro previamente elaborado (Apéndice 8 —
Unidade tematica 1 e Apéndice 9 — Unidade tematica 2). Nesta a¢do, os alunos
foram submetidos a um conjunto de questdes auxiliadas por imagens e fichas com o
objetivo de que eles conceituassem termos utilizando suas proprias palavras,
identificassem categorias de objetos, realizassem possiveis distingées, associacdes

e exemplificagdes. A partir dos dados obtidos comparamos as respostas de antes e
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depois de cada momento — para os dois experimentos: aula expositiva e construcao
dos videos.

O numero de questbes erradas nos questionarios pré e poés foram
comparadas dentro da mesma técnica (antes e depois) e entre as técnicas aplicadas
(stop motion e aula expositiva). A comparacdo foi realizada através da andlise
Kruskal-Wallis, uma vez que os dados néo tinham distribuicdo normal. As analises
foram realizadas no software BioEstat 5.3 (AYRES et al. 2007).

As andlises qualitativas (conteudos procedimentais e atitudinais; (COLL et al.
2000) foram desenvolvidas ao longo de todo o processo, envolvendo o
comportamento dos alunos nas aulas expositivas e nas aulas com a ferramenta
interativa (na dindmica da construcdo dos videos, que de modo geral incluiram as
atividades de investigacdo da problematica e do juari simulado, na construcdo dos
roteiros, na captura das imagens e na edicdo dos filmes). O objetivo dessa andlise
foi identificar o desenvolvimento de competéncias que os alunos desenvolveram a
partir das aulas tradicionais e de aula com a utilizacdo do recurso didatico
alternativo.

Foram utilizados dois métodos diferentes, os principais indicadores de
aprendizagem dos contetdos procedimentais verificados através da aplicacdo de
uma lista de checagem (Apéndice 10). As chamadas checklists sdo descritas na
literatura sobre avaliagdo pedagodgica como “[...Juma ficha contendo uma lista de
desempenhos e um espacgo para o registro da ocorréncia ou auséncia da atitude
observada” (MELCHIOR 1999, p. 84). Cada critério analisado foi assinalado com
sim ou ndo e acompanhado de observacGes importantes. Os conteudos atitudinais
mensuramos através de observagao participante norteada por um guia (Apéndice
11) e registrada em diario de campo. Nesse sentido, cinco parametros atitudinais
foram observados e analisados: interesse, autonomia, tolerancia, consciéncia e
colaboracéo.

Tanto os critérios da lista de checagem quanto o guia da observacao
participante e seu posterior quadro avaliativo foram elaborados baseando-se nas
propostas de Zabala (1998) e Coll et al. (2000).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ambas as metodologias aplicadas — expositiva e ativa — demonstram ser
eficientes para o aprendizado de fatos e conceitos pelos alunos. A comparacao das
médias de erros dos estudantes nos questionarios pré e pdés demonstrou haver
diferenca significativa entre o antes e depois tanto para a aula expositiva quanto

para a aula baseada no stop motion (H = 75.3424, p < 0,001; Tabela 1).

Tabela 1. Média e Desvio Padrao (DP) dos erros nos testes pré e pés a aplicacdo de
aulas com diferentes metodologias. Médias seguidas por letras distintas diferem
entre si pelo teste de Kruskal-Wallis (P < 0,05).

Aula Expositiva Aula com Stop Motion
=ros Pré 7 dias 30 dias Pré 7 dias 30 dias
Média 9,8a 2,8b 2,9b 9,6a 1,8b 1,9b
DP 6,9 3,6 3,7 6,4 2,6 2,8

Fonte: A autora (2020)

Percebemos um aumento sutil no nimero de acertos com o0 uso do stop
motion como recurso da metodologia ativa (Figura 9). No entanto, sem diferenca
significativa em relacdo as aulas expositivas (Tabela 1). As duas técnicas se
mostraram eficientes para o aprendizado dos alunos do ponto de vista da
aprendizagem dos conteudos conceituais. Ressalta-se também que o aprendizado
se mostrou consolidado, uma vez que o numero de erros nao diferiu entre os testes

pds de 7 e 30 dias para as duas técnicas (Tabela 1).
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Figura 9. Mediana e quartis dos acertos dos alunos em avaliagfes pré e pos-aulas
expositivas e com stop motion.
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Fonte: A autora (2020)

Esse diagndstico praticamente equivalente pode estar associado a inimeros
aspectos. A aula expositiva ndo é de todo ruim ou errada, essa metodologia néo
deve ser completamente abandonada e nem tampouco tornar-se exclusiva, mas sim
potencializada agregando novos recursos de acordo com as necessidades e
objetivos de cada proposta de ensino (ANDREATA, 2019). E possivel que o
rendimento dos alunos na resolucéo dos testes apds as aulas puramente expositivas
esteja relacionado ao fato de que nessas aulas ha sistematizacédo de informacoes, a
fragmentacdo da unidade tematica em porcdes mais assimilaveis, a substituicdo de
termos complexos por palavras menos complicadas e ao seu carater parcimonioso
(ANDREATA, 2019).

Do ponto de vista do planejamento e execucdo, as aulas exclusivamente
expositivas foram objetivas e faceis, na maior parte do tempo os alunos
permaneceram bem atentos. Houve uma discreta participacdo quando lancamos
alguns questionamentos acerca de problemas e conceitos como, por exemplo:
“Como vocés poderiam agrupar ou classificar os alunos da nossa escola?”; “O que a
taxonomia estuda?” ou ao resolverem questdes de multipla escolha relacionadas as
unidades teméticas.

Entretanto, comportaram-se de modo mais passivo diante das informacdes se

comparado com a construcdo dos videos, ndo conseguiram relacionar com tanta
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facilidade os assuntos abordados aos aspectos do cotidiano, a interacdo e

cooperacao entre eles também foi bastante limitada (Figura 10).

Figura 10 — Momento de uma das aulas expositivas.

Fonte: A autora (2019)

A partir da andlise sistemética das listas de checagem e dos registros da
observacdo participante ndo percebemos mudancas atitudinais expressivas no
desenvolvimento de valores ou normas. Consideramos, portanto, que as dimensdes
procedimentais e atitudinais nas aulas exclusivamente expositivas foram mais
limitadas ou ndo foram alcancadas na sua completude (ZABALA, 1998; COLL et al.
2000; POZO e CRESPO, 2009 e BACICH e MORAN, 2018).

Nas aulas com a metodologia ativa, o desenvolvimento dos conteddos
conceituais ocorreu principalmente devido a introdugdo oportuna de novas ideias
para montar discussdes e enquadrar os alunos naquilo que eles precisam ser
encorajados como o ato de questionar, de expor suas crencas, discutir um ponto de
vista, avaliar evidéncias, argumentar com ideias e revisar suas proprias
reivindicacbes e a de terceiros (HOBAN e NIELSEN, 2014). A partir das
investigacdes o0s alunos conseguiram refazer corretamente algumas respostas
iniciais, essa reestruturacdo ocorreu gracas a ancoragem de informacdes obtidas
nos textos pesquisados, efetivando a aprendizagem significativa. A metodologia
ativa proporciona o desenvolvimento de outros atributos e habilidades, garantindo
nao somente o aprendizado da unidade tematica, mas estimulando o aluno a ir além.
Hoban e Nielsen (2010) ressaltaram que em aulas com metodologias ativas, nas
qguais os alunos também foram avaliados antes e depois de criarem animacdes,

houve a maior compreensao de conceitos cientificos. Os estudantes demonstraram
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compreender de maneira mais profunda e aplicada as ideias trabalhadas, retratando
a visdo cientifica, ajudando a consolidar seu conhecimento sobre ideias abstratas
(HARRISON e HUMMELL, 2010).

Apesar da equivaléncia no desenvolvimento da aprendizagem dos conteudos
conceituais pelas duas metodologias, ressaltamos que nas aulas exclusivamente
expositivas 0s alunos ndo demonstraram majoritariamente os indicadores e critérios
de avaliacdo procedimental, e ndo alcancaram de modo eficiente os componentes
cognitivo, afetivo e condutual dos conteudos atitudinais, limitando, assim, o
progresso de diversas habilidades (BUSS, 2017; BACICH e MORAN, 2018). Fatores
extremamente importantes como motivacdo, autonomia, coletividade, interatividade
e dimenséo cultural mostraram-se insuficientes (VASCONCELLOS, 2014).

Nesse contexto, na metodologia ativa com o0 stop motion percebemos uma
melhor eficiéncia no desenvolvimento de procedimentos pelos estudantes ja que
evidenciamos por parte deles o cumprimento, 0 respeito a ordem de
desenvolvimento, a ampliacdo e complementacdo do conjunto de etapas e/ou
operacbes que integravam cada procedimento utilizando, inclusive, em outras
circunstancias e ao cotidiano. Os estudantes também fizeram escolhas corretas na
solugcéo de tarefas aplicando o procedimento com rapidez e segurancga incluindo
acfes ao conjunto proposto de maneira coerente. Também verificamos com a
utilizagcdo do stop motion um alcance mais efetivo dos componentes cognitivo,
afetivo e condutual das atitudes de interesse, autonomia, tolerancia, consciéncia e
colaboracéo.

Portanto, no processo de constru¢do desse tipo de video ocorreram nao
somente a evocacdo de conceitos, mas, sobretudo, a incorporacdo de
procedimentos e atitudes através da investigacdo, pesquisa, elaboracéao,
observacdo, entre outros. (RODRIGUES e LAVINO, 2020). As duas etapas
(atividade investigativa e jari simulado) que embasaram as ideias retratadas nos
videos, deram um carater ludico e criativo as informacdes das unidades tematicas,
os alunos tiveram a oportunidade de dialogar, debater, argumentar, registrar dados,
elaborar hipétese e depreender conclusdes.

Através de comandos especificos, os alunos conseguiram demonstrar
gualidade nas respostas, apresentando e construindo ideias, além dos conceitos

propriamente ditos (conforme demonstram os exemplos a seguir Figuras 11 a 16).
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Figura 11 — Exemplos de respostas para questdo 3 da atividade investigativa da
unidade tematica 1- Através de pesquisas coletem e descrevam informacfes sobre
as possiveis caracteristicas (anatbmicas, funcionais, habitat, obten¢cdo de nutrientes,
etc.) que esse orgamsmo recem descoberto poderia apresentar.
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Fonte: A autora (2019)

Figura 12 — Exemplos de respostas para questdo 4 da atividade investigativa da
unidade temética 1 - Analisem os resultados e relacionem com as caracteristicas
de outros seres vivos ja conhecidos.
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Fonte: A autora (2019)

Figura 13 — Exemplos de respostas para questdo 5. a) da atividade investigativa da
unidade temética 1- Elabore um possivel nome cientifico para essa espécie.
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Figura 14 — Exemplos de respostas para questdo 5. b) da atividade investigativa da

unidade temética 1- Simule uma posswel classmcagao cientifica.
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Figura 15 — Exemplos de respostas para questédo 5. ¢) da atividade investigativa da

unidade tematica 1- Demonstre como seria a arvore filogenética que inclui essa
espécie.
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Figura 16 — Texto produzido por um dos grupos de alunos apos a atividade
investigativa.
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Algumas falas captadas durante a observacdo participante também

corroboram com a demonstragdo de um maior envolvimento dos alunos nessas

acOes praticas: “Branquias ao invés de guelras fica mais cientifico”, “Se a fada
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tivesse se originado dos insetos ela poderia ser um artropode, ter uma casca”, “No
livro que nds estamos pesquisando diz que ter pelo é caracteristica de mamifero”,
“Caracteristica anatémica ¢é tipo se tem pernas, bragos”, “Os transgénicos sao
organismos modificados em laboratério, quando os pesquisados colocam um trecho
de DNA de outra espécie, dai esse ser vivo adquire novas caracteristicas”, “Os
transgénicos fazem com que a producdo dos alimentos seja mais eficiente ou que
esses alimentos, essas plantas sejam mais nutritivas”. Quando um aluno é capaz de
expressar seu ponto de vista é a demonstracdo clara de que a metodologia
cooperou para o desenvolvimento da habilidade comunicativa (PASSOS et al. 2018).
Os instrumentos avaliativos tratados versaram sobre indicadores proprios da analise
do saber fazer e ser.

Para o desenvolvimento dos conteddos procedimentais nas aulas
exclusivamente expositivas 0s alunos cumpriram e respeitaram o desenvolvimento
das acbes propostas de modo rapido e seguro, entretanto ndo conseguiram ampliar,
incluir ou complementar o conjunto de acfes ao procedimento (Quadro 4).

Os indicadores de avaliacdo examinados durante as aulas com o uso do stop
motion demonstraram um desempenho mais profundo das habilidades dos
estudantes (Quadro 4). Os discentes foram capazes de desenvolver acodes
cadenciadas, uma impulsionando a proxima e incorporando uma combinacdo de
diferentes modalidades como texto, modelos, fotos e esbocos aplicando o
conhecimento sobre a unidade tematica e demonstrando relacao entre o tedrico e
pratico. Como exemplos, podemos citar 0 estabelecimento de objetivos,
cronometragem de narracdes e exibicdo de imagens, incorporacdo de materiais,
orientacdo relacionada a planos e dimensdes e manuseio de tecnologia, como
também registrado por outros autores (HARRISON e HUMMELL, 2010; HOBAN e
NIELSEN, 2010).



58

Quadro 4 — Avaliacdo de procedimentos através da lista de checagem nas Unidades Tematicas 1 e 2 nas turmas A, B, C e D.

Andlise realizada segundo critérios propostos por COLL et al. 2000.

INDICADORES
DE AVALIACAO

CRITERIOS DE
AVALIACAO

PROCEDIMENTO AVALIADO:

Construcéo dos videos

PROCEDIMENTO AVALIADO:

Aulas expositivas

EXEMPLOS OBSERVADOS

EXEMPLOS OBSERVADOS

Composicao das
acOes das quais
consta o

procedimento

Cumprir e respeitar
a ordem de

desenvolvimento

- Seguiram atentamente as etapas,
ouviram as orientagcdes, observaram e

participaram de todas as propostas:

- Ouviram as explicacbes, observaram as

imagens e textos, participaram de alguns

. oficina, planejamento, pesquisas, | questionamentos e na resolucédo das questdes.
das acg0des . , o
roteiros, fotografias e edicéo.
- Expandiram e diversificaram os | Nao foi identificado nenhum exemplo para este
meios de pesquisas: celulares, | critério.
Ampliar e computadores, livros didaticos, livros

complementar o
conjunto de etapas
e ou operagdes que

compdem o

procedimento

de contos folcléricos;
- Observaram e compartilharam
informacdes entre 0s grupos;

- Alguns criaram seus proprios
personagens ficticios escolhendo e
reunindo caracteristicas ao invés de

somente elegerem um ja “conhecido”.
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- Prepararam placas alusivas para
utilizarem no momento do juri;

- ldentificaram e trouxeram matérias e
objetos das suas proprias casas como
luminarias e brinquedos que
contribuiram para as sessdes de fotos.
- Utilizaram imagens impressas na
representacdo dos personagens;

- Expandiram a atividade para outros
ambientes além da sala de aula como

o jardim e o pétio da escola.

Generalizacao do
procedimento

Utilizar o
procedimento em
outras

circunstancias

- Aplicaram o método investigativo em
outras aulas da propria disciplina. Por
exemplo, em uma prética denominada
“‘Leite  Psicodélico” em que as
moléculas de gordura do leite
interagem com as do detergente eles
conseguiram levantar varias hipoteses
e testar outras substancias como

alcool, 4gua, etc.

- Os alunos utilizam a observacdo de aulas
exclusivamente expositivas na maioria dos

componentes curriculares.
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- Utilizaram a mesma técnica do stop
motion em duas atividades posteriores
na disciplina de lingua portuguesa em
gue retrataram a vida da escritora
Clarice Lispector e em uma outra para
contar a historia da prépria escola.

Contextualizacéo

do procedimento

Vincular o

procedimento ao

- “E tipo o que aqueles investigadores
do CSI

evidéncias”

fazem, ficam procurando

- ldentificaram o stop motion como

- Quando guestionados conseguiram

estabelecer determinados critérios para

organizar os colegas da escola, por exemplo.

Conhecimento do

procedimento

cotidiano sendo uma técnica cinematografica
empregada na producéo de filmes de
animagao.
- Preocuparam-se com a | Nao foi identificado nenhum exemplo para este
confiabilidade dos sites pesquisados e | critério.
Escolher

corretamente os
procedimentos na

solugéo da tarefa

deram preferéncia as informagdes
contidas nos livros.

- Procuraram locais bem iluminados
dentro da escola para que as fotos

tivessem qualidade.
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Automaticidade

do procedimento

Aplicar o

procedimento com

rapidez e seguranca

- Concluiram a atividade dentro do
tempo planejado, sem nenhuma

intercorréncia.

- Participaram da aula que ocorreu dentro do

tempo planejado, sem nenhuma intercorréncia.

Integracao e

precisao do conjunto proposto

conjunto da acdo | de maneira coerente

Incluir agdes ao

- Socializaram as conclusdes pessoais

ao término das pesquisas.

N&o foi identificado nenhum exemplo para este

critério.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Durante a producdo do stop motion, estimulamos questionamentos e
reflexdes assim como Bossler (2013) afirma que deve ser o objetivo da aplicacao
deste recurso no ensino de Ciéncias e Biologia. Esse procedimento também foi
realizado nas aulas exclusivamente expositivas, contudo as respostas nesse
segundo momento foram mais superficiais e menos elaboradas.

E possivel verificar durante o cumprimento das atividades investigativas a
acdo de verbos intrinsecamente relacionados aos procedimentos (Figuras 11 a 16 e
Quadro 4). Situagcdes em que o0s alunos descreveram as caracteristicas dos
organismos, explicaram as ideias durante a narracdo dos videos e os indicios e
provas durante a atividade de discusséo frente o juri. Resumiram e interpretaram as
informacdes sobre grupos de seres vivos e organismos geneticamente modificados,
pesquisaram e relacionaram caracteristicas dos personagens com as dos seres
vivos, conheceram informacdes novas, etc. Os conteldos procedimentais precisam
ser significativos, funcionais e utilizados sempre que necessarios, Como no momento
em que utilizaram o mesmo recurso que haviam aprendido aplicado em disciplinas
diferentes (ZABALA, 1998 e COLL et al. 2000;).

Na verificagdo das mudancas atitudinais deste trabalho a andlise foi delineada
pelas dimensdes ou contextos dos aspectos cognitivo, afetivo e condutual de
algumas atitudes importantes percebidas através da conducdo do guia (Apéndice
11). Nesse sentido, cinco parametros foram observados e analisados: interesse,
autonomia, tolerancia, consciéncia e colaboragéo. Essas atitudes alcancam as
habilidades esperadas do discente para que os mesmos sejam capazes de levar o
conhecimento para além da sala de aula e aplica-lo no seu dia a dia (COLL et al.
2000).

Indicadores relacionados ao interesse foram observados tanto nas aulas
expositivas quanto nas aulas que usavam ferramenta ativa de ensino-aprendizagem.
Nas aulas expositivas, o interesse esteve mais relacionado a disponibilidade de
atencao as falas do professor (Quadro 5). Ndo houve, por exemplo, uma evolucao
desse comportamento ao longo das aulas ou vinculacdo da unidade temética aos
aspectos da sua intimidade ou individualidade como sugerem Cool et al. (2000).
Mesmo quando os alunos eram provocados com questionamentos, as respostas
eram curtas e diretas, demonstrando pouco interesse no aprofundamento ou na

aplicacdo desse conteudo.
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O interesse (Quadro 5) foi uma mudanca atitudinal verificada desde o inicio
da proposta dos videos e permaneceu constante durante todo o trabalho. Manteve o
cognitivo e motor dos estudantes ocupados renunciando atitudes de indisciplina e
desenvolvendo habilidades completamente novas como a produgcao artesanal de
materiais. Como verificado também no trabalho de Azevedo (2018), “Ao final, além
de promover motivacdo intrinseca para o trabalho escolar, melhoria das
aprendizagens na escola, reducdo de problemas disciplinares, foram desenvolvidas
capacidades diversificadas e, sobretudo, o pensamento critico” (AZEVEDO, 2018, p.
42).

Claramente, os alunos estavam interessados pela técnica e isso foi
demonstrado pela cobranca e dedicacdo que eles tiveram ao longo de todo o
processo (Quadro 5). Houve interesse e dedicacdo verdadeiros, de modo que 0s
alunos solicitavam resultados entre si e nos seus grupos. Ao mesmo tempo estavam
agindo de modo individual, interessados em buscar informacdes complementares
em fontes alternativas. Eles tinham como principio norteador que todas as
informacdes seriam Uteis na construcao da ideia e no roteiro do seu video.

O interesse é de extrema importancia, principalmente em atividades mais
praticas, uma vez que elas exigem maior dedicacdo dos alunos. No caso do stop
motion, € ainda mais necessario, porque todas as etapas do processo sdo novas,
exigindo que o aluno se dedique a pesquisa de informacao e até ao aprendizado de
novas ferramentas, como a fotografia, a edicdo de imagem e 0 uso de uma
ferramenta de edigdo. Sem interesse, essas habilidades n&o séo desenvolvidas. Os
alunos desmontaram a atitude interesse em todas as etapas, comportaram-se com
entusiasmo e satisfacdo por estarem desenvolvendo uma atividade diferente do que
costumam fazer no dia a dia escolar. Nas aulas exclusivamente expositivas a
manifestacdo do interesse esteve mais relacionada com a atencdo que os alunos
deram as explicacdes e a resolucdo das questdes (Quadro 5). As técnicas de
animacao permitem aos alunos experimentarem tecnologias da informacdo e
comunicacdo de uma maneira envolvente e educacional (HARRISON E HUMMELL,
2010).

Apesar da ciéncia dos alunos em relacdo a aplicacdo da pesquisa e seus
objetivos — recomendacfes para autorizacdo dos participantes - ndo consideramos

gue esse fato tenha influenciado no comportamento e na demonstracdo de interesse
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dos mesmos, sobretudo nas aulas exclusivamente tradicionais, ja que a conduta

desses estudantes ndo variou muito se comparada com as aulas habituais.
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Quadro 5 — Andlise da atitude Interesse nas Unidades tematicas 1 e 2 nas turmas A, B, C e D. Analise realizada segundo critérios

propostos por COLL et al. 2000.

' . Categorias
Dimensdoes | Momentos _ :
Componente cognitivo Componente afetivo Componente condutual
. As quatro turmas foram
o o Relativo aumento do _
_ | Desde o inicio da atividade os alunos | . _ analisadas desde o
Construcéo interesse a medida que os
) demonstraram compreender o estado de momento em que se
dos videos | alunos  avancaram na| o
interesse. L o iniciaram as atividades.
realizacdo das atividades.
Tempo
As quatro turmas foram
AUl Desde o0 inicio da atividade os alunos | NGo houve aumento do |analisadas desde o
ula
i demonstraram compreender o estado de | interesse a medida que 0s | momento em que se
expositiva | o o
interesse. alunos observaram a aula. iniciaram as atividades.
Alunos cobraram de si e de outros | Demonstraram entusiasmo | A maioria dos alunos que
L Construcéo | dedicacdo para o alcance de um bom | por estarem realizando | estava em sala
ugar . : . .
dos videos | resultado, demonstrando compreender a | tarefas diferentes daquelas | manifestou algum nivel

associacao entre o nivel de interesse nas

que normalmente eles

de interesse durante as
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atividades com o de aprendizagem no

espaco escolar.

executam em sala de aula.

aulas reservadas as

atividades.

Os alunos demonstraram compreender a

A maioria dos alunos que

estava em sala

o i _ Demonstraram relativa _ ]
Aula associacédo entre o nivel de interesse na . manifestou algum nivel
N _ atencdo ao observarem as _
expositiva | observacéo das aulas com a | de interesse durante as
aulas.
aprendizagem no espaco escolar. aulas reservadas as
atividades.
Demonstraram mais _
) . ) . . Ao  reunirem-se em
Percebeu-se mais facilmente o interesse | atencdo e concentragdo no L
. _ _ grupos para a efetivacao
Construgéo | quando os alunos assumiram o papel de | desenvolvimento da .
] _ . _ o | das acoes eles
dos videos | protagonistas da acgdo, pesquisando, | atividade quando foi )
. o . . _ | questionam e debateram
_ o criando hipoteses, testando, etc. requerida uma funcdo mais ) .
Circunstancias o com mais frequéncia.
pratica.
Os alunos nao
Aula N&o esteve associado a papéis ou grupos | demonstraram se  sentir | Nao agiram em
expositiva | especificos. diferentes em papéis ou | diferentes grupos.
grupos especificos.
Construcdo | Os alunos afirmaram a necessidade de se | Alunos solicitaram empenho | Durante a execucdo das
Linguagem
dos videos | empregar atencdo dando importancia as | de outros colegas na | atividades houve uma
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orientagdbes e demais etapas das

atividades.

eficiéncia e cumprimento

das atividades.

frequéncia muito baixa
de alunos que desviaram
o foco e atencao para
acbes nao relacionadas

ao objetivo do projeto.

Durante o]
_ | desenvolvimento das
. ) o Os alunos nao
Aula Os alunos ndo comunicaram o significado ) . aulas houve uma
N _ comunicaram  sentir a o _ _
expositiva | da atitude ) frequéncia muito baixa
atitude _
de alunos que desviaram
o foco e atencéo.
o ] ~ | Alunos  vincularam  as | Foram conduzidos a
Alunos se dirigiram também de maneira | . .

o ) atividades a algo que eles ja | motivarem e

Construcéo | individual ao professor para realizarem o
) _ . gostavam, na escolha de | socializarem a

dos videos | questionamentos, e comentarios sobre as _
o um personagem, por | aprendizagem com 0s

o atividades. _

Intimidade exemplo. demais.
Foram conduzidos a
Aula Os alunos ndo expressaram a atitude na | Ndo foi demonstrado a | motivarem e
expositiva | privacidade atitude na privacidade socializarem a

aprendizagem com o0s
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demais.

_ | As atividades transcorreram dentro do | Demonstracdes de | Todos 0s grupos
Construgéo ) . ) )
q d planejado sem a necessidade de | contentamento, conversas | conseguiram cumprir

0s videos
intervengdes n&o previstas. pertinentes e foco. com as agoes.
Praticamente todos os
Consenso _
As aulas transcorreram dentro do . . alunos deram a devida
Aula _ _ Demonstracdo de atengéo e . _ .
N planejado sem a necessidade de | o ) . atencdo as informacgdes
expositiva importancia as informacdes

intervengdes n&o previstas.

repassadas durante as

aulas

Fonte: Dados da pesquisa.
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A autonomia € um parametro de extrema relevancia qualitativa, na qual o
discente demonstra independéncia no desenvolvimento das atividades, baseado na
seguranca da unidade tematica que lhe foi apresentada. O aluno passa a ter
confiangca no seu aprendizado a ponto de desenvolver suas agdes de maneira livre.
Isso pode ser percebido quando o aluno demonstra atitudes de coautoria, ou seja,
enxerga a aula como um momento onde ele pode envolver-se nas escolhas e
deliberacdes sobre seu caminho de aprendizagem (BACICH E MORAN, 2018). Essa
nao é uma habilidade simples e nem sempre é observada.

Consideramos a autonomia a atitude mais fragilizada nas aulas
exclusivamente expositivas (Quadro 6), pois no ensino tradicional o aluno comporta-
se como mero receptor de conhecimentos e informacfdes (PARO, 2011). N&o
identificamos a¢des de independéncia, iniciativas individuais ou em grupo por parte
dos alunos, com demonstracfes evidentes de autossuficiéncia (BACICH E MORAN,
2018). Percebemos que mesmo nos momentos de resolucdo das questbes — nos
guais eles tiveram total liberdade para analisarem e escolherem suas respostas,
nem todos verbalizaram a tomada de decisdes, suas ideias ou opinides.

Nas atividades desenvolvidas durante a construcdo dos videos os alunos
apresentaram diferentes niveis de autonomia, de modo que alguns demonstraram
independéncia mais facilmente em momentos individuais e outros expressaram
melhor essa caracteristica em acbes mais coletivas (Quadro 6). Técnicas
metodologicas alternativas de ensino tendem a favorecer a autonomia dos alunos,
uma vez que tornam o aluno protagonista das acdes e exigem maior dedicacéo e
envolvimento do mesmo (SCHIRMER e SAUERWEIN, 2014). Os alunos
apresentaram satisfacdo nas proprias decisbes e no seu envolvimento, aspecto
interessante, uma vez que reflete a compreensao das suas acoes.

Ainda vale a pena destacar que alguns alunos tomaram iniciativas préprias e
individuais como oferecer ajuda para grupos mais atrasados na resolucdo das
atividades. A colaboracdo sO acontece se o envolvido tiver a autonomia e se

considerar seguro o suficiente para tal acéo.
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Quadro 6 — Analise da atitude Autonomia durante a construcdo dos videos das Unidades Tematicas 1 e 2 nas turmas A, B, C e D.

Andlise realizada segundo critérios propostos por COLL et al. 2000.

_ . Categorias
Dimensodes Momentos _ :
Componente cognitivo Componente afetivo Componente condutual
A autonomia € um termo ja | Foi percebido claramente nas | As quatro turmas foram
discutido dentro do modelo | atividades a  partir  do | analisadas desde 0
. da Escola Cidada Integral. | momento em que os alunos | momento em que se
Construgéo dos . o o
] realizaram  escolhas  por | iniciaram as atividades.
videos . -
fontes de pesquisa, materiais
Tempo e realizaram tomadas de
decisodes.
A autonomia € um termo ja | Durante as aulas ndo foi | As quatro turmas foram
N discutido dentro do modelo | percebida a associacdo do | analisadas desde 0
Aula expositiva o _ _
da Escola Cidada Integral. | sentimento com o meio. momento em que se
iniciaram as atividades.
Os alunos relacionaram a | Os estudantes se| A maioria dos alunos
L Construcéo dos autonomia  dentro  do | organizaram e se ajudaram | manifestou algum nivel de
ugar . R . , .
videos espaco escolar a | de maneira independente | autonomia durante as aulas

construcdo do seu proprio

dentro do espaco escolar, na

reservadas as atividades.
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conhecimento.

formacéo dos grupos,

pesquisas, escolha de

espacos, etc.

Aula expositiva

Durante as aulas nao
houve associacao

cognitiva da atitude com o

Durante as aulas o]

sentimento nao esteve

associado com o meio.

Durante as aulas néo foram
percebidos alunos agindo de

comum acordo com relacéo

Circunstancias

Construcéo dos

videos

meio. a atitude.
Percebeu-se facilmente a | Demonstraram mais | Houve alunos que
autonomia dos alunos | autonomia nos momentos em | demonstraram maior

guando assumiram o papel

de investigacao da
problemética e de
manifestacao da
criatividade.

que se utiliza de
metodologias ativas durante

as aulas.

autonomia em momentos
individuais e outros que
expressaram melhor essa
caracteristica em acdes mais

coletivas.

Aula expositiva

Durante as aulas a atitude

nado esteve associada a

Os alunos ndo demonstraram

se sentir diferentes em papéis

Os alunos nédo agiram em

diferentes grupos.

Linguagem

papéis ou grupos | ou acontecimentos
especificos. especificos.
Construcéo dos Quando expressaram a | Os alunos demonstraram | Os estudantes realizaram

videos

necessidade de tomarem

satisfacao nas préprias

combinados, debates e
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decisbes e agirem na

resolucéo das atividades.

decisoes.

argumentacdes dentro dos
grupos sem a necessidade

de interferéncia do professor.

Aula expositiva

Os alunos nao
comunicaram o significado

da atitude.

Os alunos ndo comunicaram

sentir a atitude.

Os alunos nao transmitiram
a atitude em nenhuma acéo

especifica.

Construcéo dos

Alguns alunos tomaram

iniciativas préprias e

individuais como oferecer

Alunos realizaram sugestdes
durante as atividades

baseadas em gostos

Foram orientados a tomarem
decisdes de modo

responsavel e consciente.

videos ajuda para grupos mais | pessoais, como na escolha
o atrasados na resolucdo | de um personagem.
Intimidade -
das atividades.
Os alunos nao | Nao foi demonstrada a atitude | A falta de expressdo ou
N expressaram a atitude na | na privacidade demonstragdo da atitude
Aula expositiva S N .
privacidade. dificultou a condugdo dos
alunos.
Demonstracoes de | Conseguiram realizar as | Todos 0s grupos
c Construcéo dos independéncia. acoes sem muitas | conseguiram conduzir boa
onsenso
videos solicitacbes de ajuda ou | parte das préprias acoes.

necessidade de intervencao
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por parte do professor.

Aula expositiva

N&o houve confirmacao da

atitude

N&do houve confirmacdo do

sentimento atitudinal.

Os alunos

demonstraram concordar.

nao

Fonte: Dados da pesquisa.
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A tolerancia é uma atitude fundamental, um desafio que pode ser muito bem
trabalhado em equipe. A tolerancia é possivel de ser desenvolvida em situagdes
desafiadoras que confrontam nossas crengcas ou quando a tarefa deve ser
compartilhada havendo assim possibilidade de atritos e discordancias. E nesse
momento, que o aluno desenvolve mudancas atitudinais nas diferentes formas de se
relacionar e o professor pode ser o grande direcionador desse processo (COLL et al.
2000).

Nas aulas expositivas ndo houve situagbes de conflito, discriminagcdo ou
circunstancias mal resolvidas que pudessem ser acordadas (Quadro 7). Mesmo
guando abordamos ideias relacionadas a teoria da evolucdo das espécies — o0 que
pode em algumas situacdes estimula discussdes de aspecto religioso, os alunos nao
prolongaram comentarios ou debates. Diante disso, enfrentamos dificuldades em
perceber situacbes mais claras de tolerancia através da reflexdo dos alunos sobre
suas préprias opinides, posicionamento ou caracteristica diferentes que seus
colegas poderiam possuir.

Em muitas etapas da aula contextualizada foram observados momentos de
conflitos e discordancias que tiveram algum tipo de acordo pacifico e de comum
interesse para alcancarem o0s objetivos do grupo (Quadro 7). Durante os debates,
sobretudo, na atividade investigativa, foram percebidos varios momentos nos quais
os alunos debateram, conversaram, opinaram e ouviram uns aos outros. A
metodologia ativa permite que o aluno perceba outras visbes do mundo, que o
espaco escolar é formado por pessoas diferentes com opinides diversas. Apenas
guando os alunos sao estimulados a refletir e discutir € que surgem possibilidades
de argumentacdes e defesa de suas ideias. No entanto, s6 podemos atingir tal nivel
de discussao tendo respeito e tolerancia pela opinido do outro. Assim, se pode
construir novas ideias (HOBAN e NIELSEN, 2014). Ao longo das atividades
percebeu-se que os alunos procuravam escutar as opinides dos colegas. Nao houve
situacdo de intransigéncia ou julgamento preconceituoso, todos os alunos que

desejaram conseguiram participar dos debates (Quadro 7).
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Quadro 7 — Andlise da atitude Tolerancia durante a construcdo dos videos das Unidade Tematicas 1 e 2 nas turmas A, B, C e D.

Andlise realizada segundo critérios propostos por COLL et al. 2000.

_ . Categorias
Dimensoes Momentos _ :
Componente cognitivo Componente afetivo Componente condutual
Durante as discussoes,
sobretudo na  atividade
_ o As quatro turmas foram
y ] investigativa, foram _
. Os alunos ja possuiam . . analisadas  desde o
Construcéo dos . - percebidos varios
] nogao sobre o significado momento em que se
videos _ o momentos em que 0S| o
da atitude de tolerancia. iniciaram as atividades.
alunos debateram,
Tempo conversaram, opinaram e
ouviram uns aos outros.
As quatro turmas foram
Os alunos j& possuiam | Os alunos mantiveram uma | analisadas desde o]
Aula expositiva nocdo sobre o significado | relacdo amistavel durante | momento em que se
da atitude. as aulas. iniciaram as atividades.
. Os alunos ja demonstravam | Eles normalmente | Foram verificados alguns
Construgao dos _ o . o
Lugar ’d considerar a tolerédncia uma | conseguem perceber que o | momentos de divergéncia
videos

atitude que deve ser

espaco escolar é formado

em sala  durante a
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praticada e que é essencial
ao convivio com os demais
colegas, principalmente por
estarem em uma escola de

tempo integral.

por pessoas diferentes com

opinides diversas.

realizacdo das atividades,
mas em todos eles os
alunos conseguiram

estabelecer acordos.

Aula expositiva

Os alunos ja demonstravam
considerar a tolerancia uma
atitude que deve ser
praticada e que é essencial
ao convivio com os demais
colegas, principalmente por
estarem em uma escola de

tempo integral.

Eles normalmente
conseguem perceber que o
espaco escolar é formado
por pessoas diferentes com

opinides diversas.

Nao houveram momentos
explicitos de aceitacdo de

diferencas uns dos outros.

Circunstancias

Construgéo

videos

dos

Ndo esteve associada a
nenhum grupo ou papel

especifico.

Na atividade investigativa

foi percebida mais
frequentemente, pois foi
uma acdo que promoveu

mais dialogo.

Nao foi percebida variacao
de atuacdo para esta
atitude quando os alunos
foram submetidos a

diferentes grupos.

Aula expositiva

N&o esteve associada a
nenhum grupo ou papel

especifico.

Os

demonstraram se sentir de

alunos nao

diferentes em determinados

Os alunos ndo agiram em

diferentes grupos
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papéis ou acontecimentos.

Em algumas situacbes o0s

alunos solicitaram opinides

Ouviram opinides diferentes

Os estudantes realizaram

Construgéo dos _ . _ ) )
y dos colegas com a intengdo | sem julgamentos ou | combinados a partir de
videos
de alcancarem uma | intransigéncia. debates positivos.
Linguagem concordancia.
o - o N Ndo foi identificada a
Nado foi identificada a|Nao foi identificada a o _
N o o o _ transmissao da atitude em
Aula expositiva comunicacao do significado | comunicacdo do sentimento »
_ o acOes especificas durante
da atitude. atitudinal.
as aulas.
. B _ _ N&do foi percebida a | Foram apoiados a
Construgao dos | Ndo foi percebida a _ _ _
) . o experimentacéo na | expressarem e ouvirem a
videos expressao na privacidade. o L
o privacidade. opinido de todos do grupo.
Intimidade : : :
. _ _ Ndo foi percebida a | Foram apoiados a
N N&do foi percebida a . . .
Aula expositiva . o experimentacéo na | expressarem e ouvirem a
expresséo na privacidade. S L
privacidade. opinido de todos do grupo.
Todos agueles que | _ _
_ . N&o foi percebido nenhum | Todos 0s grupos
. quiseram conseguiram _ _ _
Construgao dos constrangimento, conseguiram conduzir de
Consenso ] expressar seus | . . »
videos o discriminacdo ou situagdo | maneira pacifica a
posicionamentos e

sugestdes dentro do grupo.

de conflito sem solucéo.

resolucao das atividades.
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Aula expositiva

Todos aqueles que
guiseram conseguiram se

expressar.

N&o foi percebido nenhum
constrangimento,
discriminagdo ou situagéo

de conflito sem solucéo.

Ndo houve permanéncia
de atitudes de

discordancia.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nas aulas tradicionais desenvolvidas, a consciéncia foi a atitude verificada
com maior intensidade (Quadro 8), assim como 0 interesse esteve diretamente
relacionado ao bom comportamento dos estudantes. Contudo, com a limitagcdo da
técnica da aula expositiva, ndo constatamos a ampliacdo dessa atitude para outros
aspectos como a ética no desenvolvimento de tarefas ou na criagcdo de materiais.

A construcao dos videos a partir da técnica do stop motion permitiu também a
auto expressdo da sua criatividade e compreensdo sobre a natureza (Quadro 8),
assim como registrado por Rodrigues e Lavino (2020). A apreciacdo de fontes
diversas de leitura e informacdo bem como a capacidade de posicionar-se frente as
decisbes relacionadas as discussbes cientificas e sociais atestam o
desenvolvimento na aprendizagem de conteudos atitudinais (PASSOS, 2018).

Nesse contexto, os alunos demonstraram ter consciéncia da atividade, sua
complexidade e desenvolvimento, estando engajados em todas as etapas do
processo (Quadro 8). Igualmente relatado por Hoban e Nielsen (2010), onde os
estudantes demonstraram consciéncia sobre a relevancia do planejamento e
estruturacéo de suas narrativas.

Outra importante demonstragdo sobre como o0s alunos estavam conscientes
no desenvolvimento da atividade é que ndo houve problemas ao longo do
desenvolvimento em relacéo ao uso do smartphone. Esse aparelho costuma ser pivo
de muitos problemas no ambiente escolar, desviando a atengdo do aluno e
causando sérios problemas de relacionamento e aprendizagem (LOPES e
PIMENTA, 2017). No presente estudo, o aparelho foi usado com parcimonia e
exclusivamente como ferramenta para atingir o objetivo da atividade. Funcionou
como um aparato muito relevante e democréatico, ao considerar que todos os alunos
tinham celulares e puderam contribuir de igual maneira com o desenvolvimento do
projeto proposto (Quadro 8).

Os dispositivos mdéveis sdo uma excelente ferramenta para desenvolver a
capacidade aprimorada dos alunos de criar midias diversas (HOBAN E NIELSEN,
2014). Nesse quesito, o papel do professor pode ser crucial, pois ele € quem
determina e demonstra ao aluno as ac¢des de regras para o bom andamento da aula.
Se os alunos atingem consciéncia desse processo, um vildo da sala de aula se torna
um aliado ao processo da aprendizagem, como foi o caso do celular no nosso

estudo.
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Além disso, os alunos se mostraram preocupados em fazer buscas
bibliograficas para fundamentar suas ideias, aprimorando e aprofundando as
questdes ja discutidas em sala de aula. O apontamento da capacidade de ser
consciente do ponto de vista da responsabilidade também foi citado por Passos
(2018): “Houve preocupacgdo do grupo na busca por informag¢fes confiaveis como
legislacdes, documentos emitidos por 6rgaos oficiais como o Instituto de Defesa do
Consumidor e artigos cientificos” (PASSOS, 2018, p. 1215).
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Quadro 8 — Analise da atitude Consciéncia durante a construcdo dos videos das Unidades Teméticas 1 e 2 nas turmas A, B, C e

D. Analise realizada segundo critérios propostos por COLL et al. 2000.

_ . Momentos Categorias
Dimensodes _ :
Componente cognitivo Componente afetivo Componente condutual
Foi percebida desde as|Quando os alunos foram |As quatro turmas foram
. condutas iniciais. conscientes da necessidade | analisadas desde o momento
Construgéo dos _ o
; de ouvir atentamente as|em que se iniciaram as
videos _ . . . .
orientacdes relacionadas as | atividades.
atividades.
Tempo i :
Foi percebida desde as|Quando os alunos foram |As quatro turmas foram
condutas iniciais. conscientes da necessidade | analisadas desde o momento
Aula expositiva de ouvir atentamente as|em que se iniciaram as
orientacfes relacionadas as | atividades.
atividades.
Os alunos realizaram as|Os alunos apresentaram | Boa parte das turmas
. atividades obedecendo as | consciéncia do uso racional e | organizou o0s ambientes e
Construgao dos o _ o o )
Lugar regras do proprio ambiente | adequado dos materiais e | materiais logo apés a

videos

escolar, como o

consciente do celular

uso

para

espacos oferecidos pela

escola para a execucado das

conclusao das atividades.
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Aula expositiva

fins exclusivamente | atividades.
pedagdgicos.
Os alunos participaram das | Os alunos apresentaram | A maioria dos alunos agiram

aulas sem transgredir as

regras do ambiente escolar.

consciéncia acerca do uso

dos espacos escolares
durante a participacdo nas

aulas.

de acordo com a atitude.

Circunstancias

Construcédo dos

videos

esteve associada a

papel

N&o
nenhum grupo ou

especifico.

N&o foi percebida de maneira
diferente em nenhum papel

ou acontecimento especifico.

N&o foi percebida variacao de
atuacdo para esta atitude
foram

guando os alunos

submetidos a diferentes

grupos.

Ndo esteve associada a

N&o foi percebida de maneira

Né&o foi percebida variagéo de

Linguagem

N nenhum grupo ou papel | diferente em nenhum papel | atuagdo para esta atitude
Aula expositiva . ) .
especifico. ou acontecimento especifico. | entre os alunos.
Falaram sobre atitudes | Ao realizarem pesquisas, | Constatadas acoes
Construgdo dos | éticas. expressaram a importancia | eticamente corretas como

videos

das fontes confiaveis e da

sinceridade no processo de

utilizar fontes de pesquisa

confiaveis, poupar oS
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autoavaliacdo das agoes.

matérias oferecidos e néao

plagiar.

Aula expositiva

Nao comunicaram 0

Ndo comunicaram sentir a

N&o transmitiram em acdes

significado da atitude. atitude. especificas.
. Nado  foi percebida a | Nao foi percebida a | Foram instruidos a agirem
Construcédo dos . o ) . )
) expressao na privacidade. experimentacéo na | eticamente em todas as
videos S
o privacidade. etapas.
Intimidade _ : : _ : : : _ :
Néo  foi percebida a | Nao foi percebida a | Foram instruidos a agirem
Aula expositiva | expressao na privacidade. experimentacao na | eticamente durante as aulas
privacidade.
N&o foi necessario nenhum | Ndo foi percebido nenhum | Todos 0S grupos
. tipo de sensibilizacdo | posicionamento antiético ou | conseguiram conduzir de
Construcéo dos _ . .
i complementar por parte do | desprovido de valores. maneira ética a resolugcao das
videos
professor com relacdo a atividades.
comportamentos e atitudes.
Consenso

Aula expositiva

Nao foi necessario nenhum

tipo de sensibilizacao
complementar por parte do
professor

com relacdo a

comportamentos e atitudes.

Nao foi percebido nenhum
posicionamento antiético ou

desprovido de valores.

Todos os alunos conseguiram
observar as aulas de maneira

ética.

Fonte: Dados da pesquisa.
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As préticas colaborativas ou de cooperacdo correspondem aos conteddos
atitudinais mais citados e almejados pelos diversos autores que discutem o assunto
(ZABALA, 1998; COLL et al. 2000; POZO e CRESPO, 2009). E o tipo de atitude em
que a mutualidade social se torna mais evidente. Ser cooperativo € envolver-se na
necessidade do outro, em sala de aula faz com que todos se sintam responsaveis e
importantes no processo de aprendizagem do outro.

Nas aulas expositivas, foram verificadas atitudes colaborativas pontuais entre
os alunos, mas com pouca intensidade e duracdo. Isso provavelmente deve-se ao
fato do ensino tradicional levar os estudantes a uma postura mais passiva onde o
professor, teoricamente, transmite todas as informacfes que o aluno necessita para
desenvolver a aprendizagem dispensando as relagbes sociais e afetivas que se
estabelecem no meio escolar (ZABALA, 1998; BACICH e MORAN, 2018, CASTRO e
CARVALHO, 2018).

Ja no processo das atividades com a metodologia ativa do stop motion,
conseguimos identificar a colaboracédo em diferentes momentos e situacdes: quando
alunos com alguma habilidade individual colaborava com o colega, ensinando-o na
realizacdo da atividade; no compartiihamento de internet entre celulares (rotear
internet entre aparelhos); na sugestao de ideias para aprimorar o trabalho de outro
grupo (Quadro 9).

Quando a animagéao para compor o video é planejada e executada em grupo,
gera-se um forte momento de interacdo social e o aprendizado é favorecido. Esses
recursos servem para esbocar, transmitir e compartilhar as ideias promovendo o
pensamento criativo e as habilidades interpessoais dos estudantes (HARRISON e
HUMMELL, 2010; HOBAN e NIELSEN, 2010).
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Quadro 9 — Andlise da atitude Colaboracéo durante a construcdo dos videos das Unidade Tematicas 1 e 2 nas turmas A, B, C e D.

Andlise realizada segundo critérios propostos por COLL et al. 2000.

_ . Momentos Categorias
Dimensoes — .
Componente cognitivo Componente afetivo Componente condutual
Desde quando os alunos | A atitude foi verificada desde | As quatro turmas foram
passaram a realizar acdes | a acdo da pesquisa quando | analisadas desde 0
. mais praticas foi possivel | os alunos rotearam internet | momento em que se
Construgao dos _ o o
d observar a atitude | com outros grupos que néo | iniciaram as atividades.
videos
colaborativa por parte deles. | tinham, na producdo dos
Tempo videos também
compartilharam materiais.
Os alunos tém a nocdo da | A associacdo do sentimento | As quatro turmas foram
N atitude, mas demonstraram | ocorreu em poucas | analisadas desde o inicio
Aula expositiva _ _ _
com atitudes pontuais. oportunidades. das aulas.
As atividades em grupo no | Os alunos demonstraram | Boa parte dos alunos deu
. ambiente escolar favorecem | que em um ambiente escolar | alguma contribuicdo com o
Construgao dos _ _ _
Lugar d efetivamente a  atitude | as tarefas podem ser | cumprimento das
videos
colaborativa. realizadas de modo mais | atividades, muitas delas

eficiente se realizadas de

relacionadas as habilidades
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Circunstancias

modo colaborativo. individuais.
Ndo houve associacdo | O sentimento atitudinal ndo | Poucos alunos tiveram
Aula expositiva cognitiva da atitude com o | esteve relacionado com o | acdes relacionadas a
meio. meio. atitude
N&o esteve associada a|Nao foi percebida de | Nao foi percebida variacédo
. nenhum grupo ou papel | maneira diferente em | de atuagcdo para esta
Construgéo dos B _
especifico. nenhum papel ou | atitude quando os alunos

videos

acontecimento especifico.

foram submetidos a

diferentes grupos.

N&o esteve associada a|Nao foi percebida de | Nao foi percebida variacdo
nenhum grupo ou papel | maneira diferente em | de atuacdo para esta
Aula expositiva especifico. nenhum papel ou | atitude e os alunos néao
acontecimento especifico. foram submetidos a grupos
especificos.
Ofereceram ajuda | Os alunos demonstraram | Cada aluno assume pelo
Construcéo dos verbalmente contribuicdo na realizagdo | menos um  tipo de
_ videos das atividades. responsabilidade na
Linguagem . o
realizacdo das atividades.
Os alunos nao | Os alunos ndo comunicaram | Em duas turmas alguns

Aula expositiva

comunicaram nenhum tipo

sentimentos relacionados a

alunos ofereceram ajuda na
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de significado relacionado a
atitude.

atitude.

montagem do  projetor

multimidia.

Alguns alunos de grupos

Alunos ajudando uns aos

Estimulados a colaborarem

. mais rapidos na finalizacdo | outros na resolugcdo das | mais e melhor sempre que
Construgao dos o o )
] das atividades ofereceram | atividades. possivel.
videos o .
individualmente ajuda para
Intimidade outros.
N&o expressaram a atitude | Ndo demonstraram a atitude | Estimulados a colaborarem
N na privacidade. na privacidade. durante a abordagem das
Aula expositiva _ i
unidades através de
guestionamentos.
Através da cooperacdo | Todas as atividades foram | Todos 0s alunos
mutua. realizadas de forma | contribuiram de alguma
. cooperativa. maneira com 0 grupo: seja
Construgéo dos _ _
] realizando a pesquisa,
videos
Consenso transcrevendo as
informacdes, explicando ao
colega, etc.
Ndo se confirmou um|Nado se confirmou um |Nao houve demonstracéo

Aula expositiva

consenso atitudinal

consenso relacionado ao

clara de concordancia entre
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sentimento atitudinal

os alunos durante as aulas.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Outro momento extremamente necessario e proveitoso no processo de
avaliacdo da producéo dos videos foi o grupo focal realizado ao final de todas as
etapas e acodes, onde os alunos puderam expressar o sentimento de participacdo no
desenvolvimento do projeto. Externaram nas suas falas percepc¢des e experiéncias,
analisando aspectos positivos e negativos das agoes.

Muitos consideraram benéfica a utilizacdo da técnica stop motion para a
aprendizagem: “O video incentivou a gente a fazer pesquisa”; “A gente aprendeu
mais com o video porque tivemos que pensar em uma histéria e pesquisar as
informacdes pra poder conseguir fazer”. Apesar de nao termos percebido diferenca
significativa entre os testes pré e pés das metodologias expositiva e ativa para os
conteudos conceituais, a analise qualitativa demonstrou que os alunos conseguiram
desenvolver diversas habilidades na aula baseada no stop motion. O depoimento
dos alunos de que eles aprenderam mais reflete ndo a vertente da unidade tematica
apenas, mas todos os desdobramentos que podem ser feitos com o aprendizado
contextualizado.

Nas aulas contextualizadas os alunos percebem diferencas de atitudes. Na
andlise final das atividades, eles consideraram que alcangaram uma melhor
aprendizagem nas aulas com stop motion do que nas aulas exclusivamente
expositivas: “Na producdo dos videos eu acho que aprendemos melhor porque a
gente estava fazendo, vendo na prética, s6 escutando (aula expositiva) a gente pode
absorver um pouco, mas se a gente for praticar realmente a gente mesmo
pesquisar, se interessar é melhor!”. “E colocar em prética o conte(do (unidade
tematica), eu acho que fica mais facil pra gente”. Destaca-se aqui 0s depoimentos
gue ressaltam como eles foram capazes de aplicar a unidade tematica, uma séria
limitacdo ao considerarmos apenas a aula expositiva. Claramente, a atividade
fomentou o desenvolvimento de novas habilidades: “A gente aprendeu a usar o
aplicativo e até a ser mais delicada para poder conseguir mover os objetos”. Levar a
unidade tematica para a pratica e desenvolver habilidades para a vida € um dos
maiores desafios da formacdo de qualidade. Conforme descrito em trabalhos
anteriores, 0 stop motion permite aos alunos manusear, refletir, discutir
reconfigurando assim as informac¢des (HOBAN e NIELSEN, 2010).

Os alunos ainda enxergaram a viabilidade do uso do recuso em outros
componentes curriculares: “Fazer esse tipo de video pode ser utilizado em qualquer

disciplina... pra falar sobre geografia fisica, por exemplo”; “A gente utilizou (o recurso
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stop motion) no trabalho de portugués”. Isso demonstra que ocorreu o aprendizado
da técnica, de modo que o aluno se torna capaz de aplica-la em qualquer realidade.

Além disso, a atividade contextualizada ajudou a fortalecer vinculos e a
promover uma maior interagdo: “Foi um momento engracado e de aprendizado ao
mesmo tempo”; “Acho que quando todo mundo contribuiu ficou mais facil, quando
todo mundo se comprometeu”. A escola deve ser responsavel por estimular ndo sé a
transmissao do conhecimento, mas ajudar a desenvolver habilidades para a vida em
sociedade e o trabalho em grupo esta intrinseco nessa realidade. Aulas nas quais se
empregam a construcdo de animac¢des como recurso didatico empolgam, motivam,
desafiam e, acima de tudo, divertem. Impactam de modo positivo a aprendizagem,
desenvolvem habilidades relacionadas ao trabalho em grupo, tais como: autoestima,
confianga e lideranga. (HOBAN & NIELSEN, 2010).

Toda essa jornada foi materializada em um guia didatico buscando
compartilharmos a experiéncia através da caracterizacdo de cada etapa e acédo. O
produto intitulado “ANIMANDO NA SALA DE AULA: Metodologia ativa para o
aprendizado” esta estruturado de maneira a demonstrar a descricdo da técnica e sua
relevancia, as formas de planejamento das aulas e as formas de avaliacdo dos
conteudos procedimentais e atitudinais (Apéndice 14). Nossa intengéo é descrever e
passar orientacbes sobre o processo, de modo que o material podera ser utilizado
por professores de quaisquer areas do conhecimento e para quaisquer niveis de
aprendizado.

Através de uma linguagem clara e direta estd descrito e ilustrado o passo a
passo da aplicacdo do stop motion em sala de aula, dando suporte para a sua
replicacdo como alternativa eficiente no processo de ensino e aprendizagem.
Buscamos demonstrar uma sequéncia didatica possivel, mediada pela interlocucéo
da nossa experiéncia, compartilhando, inclusive, as adversidades, erros e

problemas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As disciplinas ou componentes curriculares, pura e simplesmente, ndo podem
ser 0 Unico objetivo do processo de aprendizagem, pois esse ultrapassa o depésito
de informagdes. A maneira como 0 conhecimento se processa indica a necessidade
do aprendiz assumir uma postura ativa diante do mundo que o cerca, com isso, 0
papel do professor também deve se ressignificar, passando de detentor a condutor
do saber. O professor deve utilizar suas inquietacfes diarias de sala de aula como
um combustivel na busca por solu¢cdes. Repensar, testar, experimentar novos
modos, praticas, metodologias e recursos, possuir um repertorio diverso e amplo,
estar conectado com o aluno, ser tdo atraente quanto o mundo extraescolar.

Nossa pesquisa corroborou com o fato de que o ensino por investigacao e as
metodologias ativas, em especial aquelas que envolvem tecnologias e que
oportunizam o desenvolvimento da expressao e criatividade, sao excelentes opgcdes
para que todos os tipos de contetudos de aprendizagem possam ser trabalhados.

A comparacao entre a aplicacdo da proposta de construcdo de pequenos
videos utilizando o recurso stop motion, com aulas exclusivamente expositivas
indicou que na aprendizagem significativa de conteddos conceituais o rendimento foi
praticamente o mesmo, houve alteracdo das ideias prévias em decorréncia de
interac6es com conhecimentos recém adquiridos nos dois momentos, ou seja, uma
metodologia funcionou tdo bem quanto a outra.

Porém, ndo conseguimos vislumbrar de modo t&o eficiente o desenvolvimento
de conteldos procedimentais ou atitudinais nas aulas exclusivamente teéricas. Esse
resultado demonstra como a escola tradicional pode ser eficiente em ensinar o
conteudo, mas essa € uma etapa simploria frente ao desafio de formar individuos
participativos, interessados, com iniciativas, capazes de trabalhar em equipe e com
respeito, além de ter a capacidade de extrapolar o contetdo a ponto de aplica-lo nas
diferentes situacbes do seu dia a dia. Essas sdo caracteristicas esperadas nos
atuais profissionais e nos cidadaos verdadeiramente prontos para exercerem sua
cidadania.

A partir do desenvolvimento das atividades, o stop motion se mostrou uma
proposta acessivel, replicAvel em turmas do ensino médio com a vantagem de

possuir um baixo custo no seu desenvolvimento Os estudantes expuseram e
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ampliaram seu conhecimento, expandiram suas concepg¢des de mundo e se
expressaram através de um meio audiovisual e Iudico, com a possibilidade de inserir
investigacdes sobre aspectos de interesse para a vida deles. Foi possivel vislumbrar
o trabalho em grupo, as escolhas, a elaboracdo do senso critico, a capacidade de
enfrentar adversidades e imprevistos, 0 que caracteriza o desenvolvimento de
conteudos atitudinais, sendo possivel, assim, averiguar além do que se acessa com
as avaliacOes usuais.

Consideramos ser impossivel exaurir as possibilidades e vantagens da
incorporagéo do recurso didatico stop motion no &mbito escolar, entretanto devemos
salientar a importancia do bom planejamento e definicdo prévia dos objetivos a
serem alcancados para que as etapas se conectem de modo coerente.

Por fim, deixamos nossa satisfacdo ao tocarmos nossos alunos de um modo
diferente, aprendendo mais que ensinando nessa constante reinvencdo que é ser

professora.
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APENDICE 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/12 do CNS - Utilizado por

pais/responsaveis)

O(A) seu(ua) filho(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “O
USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES DO
STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA”, desenvolvida por CIBELE DANTAS
MACEDO, aluna regulamente matriculada no MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO
DE BIOLOGIA/POS-GRADUACAO do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da
Universidade Federal da Paraiba, sob orientagcdo da Prof.2. Dr2. DENISE DIAS DA CRUZ

Os objetivos da pesquisa sdo: GERAL: Avaliar a eficiAcia da aplicacdo do recurso
didatico “Stop Motion” sobre a aprendizagem de conteudos relacionados a disciplina de
Biologia. ESPECIFICOS: Identificar com o auxilio dos alunos quais os conteidos da
disciplina de Biologia eles apresentam maior dificuldade de aprendizagem; Promover
revisdo de unidades tematicas apontadas como dificeis na disciplina de Biologia; Incentivar
a promocdo da expressividade e argumentacdo; Fomentar o protagonismo juvenil
subsidiando a construcdo de material artistico pedagodgico; Propiciar a criacdo de videos
com teor cientifico/biol6gico; e Consolidar a produgéo de videos de animag&do como recurso
alternativo eficiente no processo de ensino aprendizagem;

Justifica-se o presente estudo, pois através dos resultados do mesmo, sera possivel
ensinar através de novas midias conteldos programaticos, onde o professor ajudara os
estudantes a relacionar, contextualizar e expressar as informac¢des em diversas formas de
linguagem: imagem, discurso, musica e escrita.

A participagdo do seu(ua) filho(a) na presente pesquisa € de fundamental
importancia, mas sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as
informacBes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se nao
concordar com isso, bem como, participando ou ndo, nenhum valor lhe sera cobrado, como
também néo Ihe sera devido qualquer valor.

Assim, a presente proposta de pesquisa busca utilizar a técnica de producao de
filmes/videos denominada Stop Motion como recurso didatico alternativo nas aulas de
Biologia, isso também contribuird com os estudos sobre o tema, bem como, para a producéo
cientifica do Programa de Pds-Graduag&o em ensino de Biologia da UFPB, constituindo como
parte do macroprojeto de “producéo e avaliacdo de recursos didatico-pedagogicos para o
ensino de Biologia”.

Esse projeto buscou, portanto, avaliar a eficacia da aplicacdo do recurso didatico “Stop

Motion” sobre a aprendizagem de contetdos relacionados a disciplina de Biologia. Incentivar

a promocgéao da expressividade e argumentacéo, fomentar o protagonismo juvenil subsidiando



101

a construcdo de material artistico pedagoégico, propiciar a criacdo de videos com teor
cientifico/biolégico e consolidar a producdo de videos de animag¢do como recurso alternativo
eficiente no processo de ensino aprendizagem.

Ao responséavel legal pelo (a) menor de idade sé cabera a autorizacdo para que
possamos aplicar inicialmente um questionario diagndstico para obtencéo dos dados, abordar
0s contetdos com aulas expositivas e com a construcdo dos videos. Realizar oficina sobre
como criar historias/roteiros, fazer as fotos, sugerir os tipos de materiais aplicaveis e como
criar o movimento das imagens para a construcéo dos filmes sobre o contetdo escolhido. Ao
final sera realizada uma culminancia para a exibicdo dos videos a toda a comunidade escolar.

O desenvolvimento de todas as etapas serdo observadas cuidadosamente e
registradas em um caderno de campo — instrumento pratico da observacao participante. Além
disso, serdo aplicadas Listas de Checagem (Checklist) ou de verificacdo com critérios pré-
definidos. Apés a fase de culminancia das atividades praticas realizaremos grupos focais para
que os alunos descrevam e discutam entre si suas experiéncias, impressées e opinides
acerca das atividades desenvolvidas.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer
momento dele desisti, nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o
esclarecimento de que pode ocorrer o risco de constrangimento aos participantes, por
envolver divulgagcdo de ideias e falas emitidas por eles durantes a execucédo das acoes.
Entretanto, serdo tomadas as devidas providéncias para garantir o sigilo dos dados e ndo
estigmatizacdo e preconceito dos sujeitos participantes conforme a Resolucdo CNS 466/12/
CNS/MS.

A pesquisadora caberé o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, cumprindo as
exigéncias da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a
participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realiza¢do do trabalho ora
proposto, ndo havendo qualquer penaliza¢do ou prejuizo para 0 mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizacdo por parte da
equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a

equipe cientifica no nimero (083)99894-7539 com Cibele Dantas Macedo.
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Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetdo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento
sera impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido. Como trata-se de documento elaborado em trés folha, a Ultima serd assinada por

mim e pela pesquisadora responsavel, as demais serao rubricadas por ambos(as).

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura do Responsavel Legal pelo Menor

Assinatura Dactiloscopica do participante da pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).

Assinatura da Testemunha

Pesquisador Responséavel: Cibele Dantas Macedo

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Luiz Carlos Prestes, 500, Campina Grande-PB.
(083)99894-7539 - E-mail: cibelemacedo87@outlook.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba - fone: (83) 3315-3373
— Endereco: Av. das Baralinas, 351 - Campus Universitario — Bairro Bodocongé — Campina Grande-
PB - CEP 58.109-753

E-mail: cep@uepb.edu.br



mailto:cep@uepb.edu.br
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APENDICE 2 - Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)
(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/12 do CNS - Utilizado por menores)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada:
“O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUIGOES DO
STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA”, que esta sendo desenvolvida por
CIBELE DANTAS MACEDO, aluna regulamente matriculada no MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA/POS-GRADUACAO do Centro de Ciéncias
Exatas e da Natureza da Universidade Federal da Paraiba, sob orientagdo da Prof.2. Dr2.
DENISE DIAS DA CRUZ, nesta instituicao.

Os objetivos da pesquisa sdo: GERAL: Avaliar a eficiAcia da aplicacdo do recurso
didatico “Stop Motion” sobre a aprendizagem de conteudos relacionados a disciplina de
Biologia. ESPECIFICOS: Identificar com o auxilio dos alunos quais os contetdos da
disciplina de Biologia eles apresentam maior dificuldade de aprendizagem; Promover
revisdo de unidades tematicas apontadas como dificeis na disciplina de Biologia; Incentivar
a promocdo da expressividade e argumentacdo; Fomentar o protagonismo juvenil
subsidiando a construcdo de material artistico pedagogico; Propiciar a criacdo de videos
com teor cientifico/biol6gico; e Consolidar a producéo de videos de animag¢do como recurso
alternativo eficiente no processo de ensino aprendizagem;

Justifica-se o presente estudo, pois através dos resultados do mesmo, sera possivel
ensinar através de novas midias conteldos programaticos, onde o professor ajudara os
estudantes a relacionar, contextualizar e expressar as informacdes em diversas formas de
linguagem: imagem, discurso, musica e escrita.

Assim, a presente proposta de pesquisa busca utilizar a técnica de producéo
de filmes/videos denominada Stop Motion como recurso didatico alternativo nas aulas
de Biologia, isso também contribuird com os estudos sobre o tema, bem como, para a
producao cientifica do Programa de Pés-Graduacdo em ensino de Biologia da UFPB,
constituindo como parte do macroprojeto de “producdo e avaliacdo de recursos
didatico-pedagdgicos para o ensino de Biologia”.

Esse projeto busca, portanto, avaliar a eficacia da aplicacdo do recurso didatico “Stop
Motion” sobre a aprendizagem de conteudos relacionados a disciplina de Biologia. Incentivar
a promocao da expressividade e argumentacao, fomentar o protagonismo juvenil subsidiando
a construcdo de material artistico pedagdgico, propiciar a criacdo de videos com teor
cientifico/biolégico e consolidar a producdo de videos de animac&o como recurso alternativo
eficiente no processo de ensino aprendizagem. Para desenvolver essa pesquisa serao

realizadas sondagens dos conteudos, oficinas com constru¢do de videos, andlise de todas as
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etapas e consequente avalicdo do recurso didatico. Sera desenvolvida na Escola Cidada
Integral de Ensino Fundamental e Médio Professor Itan Pereira, localizada na cidade de
Campina Grande - PB e apenas com sua autorizacao realizaremos a aplicacdo da pesquisa.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: Aplicacdo de questionario
diagnéstico para obtencdo dos dados, serdo intercaladas a abordagem de conteldos com
aulas expositivas e com a construcdo dos videos. Para isso, realizaremos uma oficina sobre
como criar histérias/roteiros, fazer as fotos, os tipos de materiais aplicaveis e como criar o
movimento das imagens para a constru¢do dos filmes sobre o conteudo escolhido. Ao final
sera realizada uma culminancia para a exibi¢do dos videos a toda a comunidade escolar.

O desenvolvimento de todas as etapas serdo observadas cuidadosamente e
registradas em um caderno de campo — instrumento pratico da observacdo participante.
Além disso, serdo aplicadas Listas de Checagem (Checklist) ou de verificacdo. Apds a fase
de culmindncia das atividades préaticas realizaremos grupos focais para que os alunos
descrevam e discutam entre si suas experiéncias, impressfes e opinides acerca das
atividades desenvolvidas. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera
autorizar e assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da pesquisa
de acordo com Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude

O responsavel por vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacao é voluntaria e a recusa em participar
ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pela
pesquisadora responsavel, que ira tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicacéo.

Este estudo apresenta risco minimo e pode eventualmente trazer risco de
constrangimento aos participantes por envolver divulgacdo de ideias e falas emitidas por eles
durantes a execuc¢do das ac¢les. Entretanto, serdo tomadas as devidas providéncias para
garantir o sigilo dos dados e ndo estigmatizacdo e preconceito dos sujeitos participantes.

Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo, no
caso de guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apds a
finalizagdo do estudo. Os resultados da pesquisa poderéo ser apresentados em congressos
e publicacdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no sentido
de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condi¢des estudadas. Os
resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada, sendo que seu nome ou 0 material

gue indique sua participacao sera mantido em sigilo. Os dados e instrumentos utilizados na
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pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e
apo6s esse tempo serdo destruidos. Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, sera
impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
e a outra serd fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em conformidade com o Art. 228
da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e
Art. 27 do Cddigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 3°, 4° e 5° do Cdédigo Civil
Brasileiro.

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informacdes entrando em contato
com Cibele Dantas Macedo através dos telefones (83) 9989-47539 ou através dos e-mails:
cibelemacedo87@outlook.com ou do enderego: Rua Luiz Carlos Prestes, 500, Campina
Grande-PB. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos
sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da
Paraiba, localizado na av. Baraunas, 351, Campus Universitario, no 2° andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, bairro: Bodocong6 -
Campina Grande — PB, CEP: 58.109-753, fone: (83) 3315-3373 — E-mail: cep@uepb.edu.br.

Eu, , portador(a) do documento

de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo

de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgfes junto a
pesquisadora responsavel. Estou ciente que o meu responsavel podera modificar a decisao
da minha participagdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas. Como trata-se de documento elaborado em trés folha, a Gltima serd assinada por
mim e pela pesquisadora responséavel, as demais serado rubricadas por ambos(as).

Campina Grande, de de

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE 3 - TAUIV

SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCAGAOE
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

{5 GOVERNO 7 SEGUE
. DAPARAIBA W 0

32 Geréncia Regional de Educacdo
E.C.LE.E.F. M. PROF.ITAN PEREIRA
Decreto de ciacaon® 21.039 de 15 de maio de 2000
INEP: 25114808/ UTB: 1300900
CNPJ: 03.909.573/0001-20

TERMO DE AUTORIZAC}AO PARA USO DE IMAGENS (TCFV) FOTOS E VIDEOS

Eu, , AUTORIZO a Profa. Cibele
Dantas Macedo, coordenadora da pesquisa intitulada: O USO DE RECURSOS
DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES DO STOP MOTION
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA, a fixar, armazenar e exibir a minha imagem por meio
de foto e video com o fim especifico de inseri-la nas informacdes que serdo geradas na
pesquisa, aqui citada, e em outras publicacbes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa natureza.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para
os fins aqui estabelecidos e devera sempre preservar 0 meu anonimato. Qualquer outra
forma de utilizacdo e/ou reproducdo devera ser por mim autorizada, em observancia ao
Art. 5°, X e XXVIII, alinea “a” da Constituicao Federal de 1988.

A pesquisadora responsavel Cibele Dantas Macedo, assegurou-me que os dados
serdo armazenados em arquivos digitais, sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apos
esse periodo, serdo destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacdo na
pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa
gue envolve Seres Humanos.

Campina Grande, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel

mmnnnm

Rua Luiz Motta, S/N, Tel.: 3333-5367

Bodocongd — CEP: 58430-710 — Campina Grande — PB Paraiba
eeef.prof.itanpereira{@gmail.com az educacio
itanpereiracg3 gre@gmail.com CLLLRLLELERLL
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APENDICE 4 - TAGV

SECRETARIA DE ESTADO
DAEDUCACAOE 7
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

i GOVERNO 9 SEGUE
 DAPARAIBA N o trabatto

32 Geréncia Regional de Educagdo
E.C.LE.E.F. M. PROF.ITAN PEREIRA
Decreto de criacio n® 21.039 de 15 de maio de 2000
INEP: 25114808/ UTB: 1300900
CNPI: 03.909.573/0001-20

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ (TAGV)

Eu, , depois de entender os riscos e
beneficios que a pesquisa intitulada “O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA
PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA” podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados para
a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha
entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, a pesquisadora Cibele Dantas Macedo a
realizar a gravacéo de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso da pesquisadora
acima citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcricdo de minha gravacao;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacbes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza,

3. Minha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacg0des geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizacdo, em observancia ao Art. 5° XXVIII, alinea “a” da
Constituicao Federal de 1988.

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora coordenadora da pesquisa Cibele Dantas Macedo, e ap6s esse periodo,
serdo destruidos e,

6. Serei livre para interromper minha participagao na pesquisa a qualquer momento e/ou
solicitar a posse da gravacao e transcricao de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas
na Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa
gue envolve Seres Humanos.

Campina Grande, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel

mmnnmm
Rua Luiz Maotta, S/N, Tel.: 3333-5367 n
Bodocongd — CEP: 58430-710 — Campina Grande — PB Paraiba

eeef.prof.itanpereira@gmail.com cacso
itanpereiracg3 gre(@gmail.com CLLLLLLLLLLLL
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APENDICE 5 — Questionéario Diagnostico

@
PROFBIO

Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE,CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA.
MACROPROJETO:
PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

Questionario Diagnostico

O quadro abaixo visa identificar os contetidos da disciplina de Biologia que vocé tem dificuldade ou ainda nao conseguiu compreender. Utilize
as numerac0fes abaixo para mensurar o seu nivel de aprendizagem em cada tema:

0. Eu né&o estudei este tépico.
1. Facil (eu entendi sem dificuldade).
2. Moderado (tive dificuldade, mas entendo agora).

3. Dificil (ainda ndo entendi).



TEMA

Interagdo entre os seres vivos

UNIDADES TEMATICAS

A interdependéncia da vida

Os movimentos dos materiais e da
energia na natureza

Desorganizando os fluxos da matéria
e da energia

Problemas ambientais brasileiros e
desenvolvimento sustentavel

IDEIAS GERAIS DESCRITIVAS

Ecossistema;

Interacdes entre 0s
individuos;

Condi¢bes ambientais;
Diversidade.

RelagBes alimentares;
Transferéncia de matéria e de
energia do ecossistema,;
Ciclos do carbono, oxigénio e
Nitrogénio.

Intervencdo humana e os
desequilibrios ambientais;
Efeito estufa;

Fontes poluidoras do ar, da
agua e do solo.

Densidade e o crescimento
da populagéo;

Devastacao ambiental,
reducdo dos recursos e
extingdo de espécies;
Conservacdo ambiental, uso
econbmico da biodiversidade,
expansdo das fronteiras
agricolas e extrativismo;
Tecnologias ambientais
saudaveis;

Preservacdo e recuperagéo
dos ambientes brasileiros;
Desenvolvimento sustentavel,
Lixo, esgoto, agua, ocupagéo
do solo e qualidade do ar.

NIVEL DE
APRENDIZAGEM
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Qualidade de vida
populacdes humanas

das

1. O que é saude?

2. A distribuicdo desigual da salde pelas
populacdes

3. As agressdes a saude das populacdes

4. Saude ambiental

Saulde publica;
Natalidade, esperanca de
vida ao nascer, mortalidade,

longevidade, doencas
infectocontagiosas, nutrigdo,
renda, escolaridade,

condicdes de saneamento,
moradia, acesso aos servicos
voltados para a promocao e a
recuperacédo da saude.
indices de desenvolvimento
humano;

Indicadores de salde da
populacgéo;

Servicos e equipamentos
voltados para promocédo e
recuperacdo da salde, para
educacéo, lazer e cultura.
Principais  doencgas que

afetam a populacdo
brasileira;

Doencas infectocontagiosas,
parasitarias, as
degenerativas, as
ocupacionais, as caréncias,
as sexualmente

transmissiveis (DST) e as
provocadas por  toxinas
ambientais.

Cuidados com o proprio
corpo;

Salde sexual e reprodutiva
dos individuos;

Gravidez na adolescéncia.
Saneamento basico;

Doencgas endémicas.

110



Identidade dos seres vivos 1. A organizacao celular da vida

2. As func0es vitais bésicas

3. DNA: a receita da vida e o seu cédigo

4. Tecnologias de manipulacdo do DNA

Diversidade da vida 1. A origem da diversidade

Organizacao celular;
Diferentes tipos de células;
Caracteristicas comuns entre
0S seres Vivos.

Interac@o entre ambiente e
célula;

Membranas e envoltérios
celulares;

Tipos de transporte através
da membrana celular;
Fotossintese,

Respiracéo celular;

Cadeia alimentar;

Mitose.

Material hereditario em
células de diferentes tipos;
Duplicacdo do DNA;

DNA, cédigo genético,
fabricacao de proteinas e

determinacao das
caracteristicas dos
organismos;

Acidos nucléicos, as
organelas celulares e o
mecanismo de sintese de
proteinas.

Enzimas de restricao, vetores
e clonagem molecular;
Engenharia genética;
Manipulagdo genética.
Mutacao;

Reproducdo sexuada e o
processo meiético;
Diversidade genética;
Variedade de espécies.
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Transmissdo da vida, ética e
manipulacéo génica

2. Os seres vivos diversificam os processos
vitais

3. Organizando a diversidade dos seres vivos

4. A diversidade ameacada

1. Os fundamentos da hereditariedade

2. Genética humana e saude

3. Aplicac8es da engenharia genética

4. Os beneficios e os perigos da manipulacdo
genética.

Funcdes vitais dos animais

e plantas;

Ciclos de vida de animais e
plantas;

Adaptacéo;

FuncgBes vitais do organismo
humano;

Orgéos do corpo

humano.

Classificacao biolégica;
Nomenclatura e as categorias
taxondmicas;

Arvores filogenéticas.

Biomas;

Ecossistemas.

Caracteristicas  hereditarias,
congénitas e adquiridas;
Transmissao de
caracteristicas hereditarias;
Cruzamentos, codigos e
heredograma.

Disturbios metabdlicos;
Grupos sanguineos;
Transplantes e  doencgas
autoimunes;

Célula cancerosa;
Aconselhamento genético.
Técnicas moleculares;
Terapia génica;

Testes de DNA,;

Projetos genomas.
Procedimentos éticos no uso
da informacao genética
Patentes bioldgicas;
Descobertas relativas ao
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Origem e evolucéo davida

1. Hipoteses sobre a origem da vida e a vida
primitiva

2. Ideias evolucionistas e evolugéo bioldgica

3. A origem do ser humano e a evolucéo
cultural

4. A evolugéo sob intervencdo humana

genoma humano.

A origem do Universo, da
Terra e dos seres Vvivos;

O surgimento da vida e as
condicdes da vida primitiva.
Ideias evolucionistas;
Evolucdo das espécies;

Mutacéo, recombinacéo
génica e selecéo natural;
Migracoes, mutacdes,

selecédo e deriva genética;
Frequéncia de genes.
Hominideos;

Inteligéncia, linguagem e
aprendizagem na evolucéo
do ser humano;

Evolucdo cultural.

Medicina, agricultura e
farmacologia.
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APENDICE 6 - Roteiro Investigativo

(9 UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFBlO CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
biot oAbl NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.
MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

ROTEIRO DE INVESTIGACAO

1. Imaginem a seguinte situacao:

“Vocés compbéem uma equipe de pesquisadores e em uma de suas
expedicdes vocés se deparam com uma criatura, até entéo,
considerada lenda” ...

2. Agora, escolham que criatura poderia ser essa (personagem mitoldgico,
lenda, etc).

3. Através de pesquisas coletem e descrevam informagBes sobre as
possiveis caracteristicas (anatdémicas, funcionais, habitat, obtencdo de
nutrientes, etc.) que esse organismo recém descoberto poderia apresentar.

4. Analisem os resultados e relacionem com as caracteristicas de outros
seres Vvivos ja conhecidos.

5. Baseando-se nos dados obtidos sobre o organismo recém-descoberto:

a) Elabore um possivel nome cientifico para essa espécie. Justifique.
b) Simule uma possivel classificacao cientifica.

c) Demonstre como seria a arvore filogenética que inclui essa espécie.
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APENDICE 7 - Roteiro para Jari Simulado

(9 UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFBlO CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
biot oAbl NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.
MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

ROTEIRO JURI SIMULADO

1. DESCRICAO
Julgamento dos alimentos geneticamente modificados através de argumentos

pros e contras.

2. OBJETIVOS:

e Estudar e debater sobre “Riscos e Beneficios dos Alimentos
Transgénicos”, os perigos e vantagens da producdo, comercializagcéo e
consumo desse tipo de produto.

e Desenvolver a expressividade, comunicacdo, raciocinio, exercer a
tomada de deciséo e posicionamento.

e Estimular a criticidade.

3. PARTICIPANTES:
e Juiz: conduz e delibera 0 andamento do juri.
e Promotoria de acusacdo: aponta indicios negativos relacionados aos
alimentos transgénicos.
e Advogados de defesa: defendem a producdo dos alimentos
transgénicos.

e Testemunhas: Depdem favoravel ou contrariamente
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Jurados: Analisam e decidem.

4. ETAPAS (tempo: 50 min)

Orientacdes pela professora (5 min);
Apresentacdo do problema pelo/a juiz/a (5 min);
Grupo de acusacao e testemunhas (10 min)
Grupo de defesa e testemunhas (10 min)
Questionamentos entre grupos (5 min);
Consideracdes finais (5 min);

Jurados e juiz julgam a sentencga (5 min);

Veredicto (5 min).

7. AVALIACAO

Reflexdo e autoavaliagdo
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APENDICE 8 — Roteiro para Grupo Focal

(9 UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFBlO CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
biot oAbl NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.
MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

ROTEIRO GRUPO FOCAL

Encontro: Data: / / Turma:

Grupo: Estudantes do terceiro ano do ensino médio da ECI Professor Itan,
participantes do projeto O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA
PEDAGOGICA: CONTRIBUIQ()ES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA

Registro: Gravag¢do em audio e video.

Topico de discusséo: ldentificacdo do conhecimento prévio dos alunos acerca
da unidade tematica: Organizando a diversidade dos seres Vivos.

Objetivo (s): Por meio de imagens e questionamentos estimular os
estudantes a expressarem seu conhecimento prévio sobre a classificacao
biolégica, nomenclatura, categorias taxondmicas e arvores filogenéticas antes
da intervencdo metodoldgica.

Organizacéao da atividade:

Parte | (5 min.)
e Cumprimentar e agradecer a contribuicdo do grupo.

e Ler a unidade tematica escolhida.
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“‘Organizando a diversidade dos seres vivos: Classificagdo bioldgica;
Nomenclatura e as categorias taxondmicas; Arvores filogenéticas”.

e Lembrar que para este momento ndo existem erros ou acertos.

Parte 1l (40 min.)

Questionamentos:

- O que vocés acham que a classificacéo bioldgica estuda?

- Qual a importancia de classificar e organizar os seres vivos?

- O que vocés acham que os pesquisadores observam quando afirmam que
determinados organismos estédo dentro de um mesmo grupo?

- Nesse caso, por exemplo... (imagem de um grupo de organismos, uma
familia ou género, por exemplo)

- Como vocés agrupariam esses organismos? (Imagens de varios tipos de
seres Vvivos)

- Por que fizeram dessa maneira?

- O que vocés acham que a nomenclatura aborda?

- Que nome cientifico vocés dariam a essa espécie? (Imagem de um animal
ficticio)

- Qual idioma vocés escolheriam para dar o nome cientifico a uma espécie?

- Quantas palavras vocés colocariam no nome dessa espécie?

- O que sao as categorias taxonémicas?

- Quais dessas palavras representam categorias taxondmicas atuais?
(Palavras diversas)

- Quais dessas palavras representam reinos? (Palavras diversas)

- Relacionem os reinos e suas caracteristicas. (Palavras de reinos e fichas com

relacdo de caracteristicas)

- O que sao arvores filogenéticas?

- Nessa linha do tempo o que vocés acham que esses numeros representam?

(Imagem de uma arvore filogenética). Pedir para exemplificar

- Nessa linha do tempo qual seria a posicdo de cada um desses animais?

(Imagem de uma arvore filogenética e dos diversos organismos que a compde

separadamente).
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Parte 11l (5 min.)

Agradecimento ao grupo
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APENDICE 9 - Roteiro para Grupo Focal

( UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFB|O CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
biot oAbl NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.
MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

ROTEIRO GRUPO FOCAL

Encontro: Data: / / Turma:

Grupo: Estudantes do terceiro ano do ensino médio da ECI Professor Itan,
participantes do projeto O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA
PEDAGOGICA: CONTRIBUIQ()ES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA

Registro: Gravag¢do em audio e video.

Topico de discusséo: ldentificacdo do conhecimento prévio dos alunos acerca
da unidade temética: Tecnologias de manipulacio do DNA.

Objetivo (s): Por meio de imagens e questionamentos estimular os
estudantes a expressarem seu conhecimento prévio sobre Manipulagéo
Génica, Engenharia Genética, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas de
Restricéo

Organizacgéo da atividade:

Parte | (5 min.)
e Cumprimentar e agradecer a contribuicdo do grupo.
e Ler a unidade tematica escolhida.
“Tecnologias de manipulagdo do DNA: Manipulacdo Génica, Engenharia
Genética, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas de Restricdo”.
e Lembrar que para este momento ndo existem erros ou acertos.
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Parte 1l (40 min.)
Questionamentos:
1. O que sao as tecnologias de manipulagédo do DNA?

2. Quais dessas palavras estdo relacionadas com a tecnologia que transfere o
DNA de um organismo para outro?

ENZIMAS DE RESTRICAO, VETORES, CLONAGEM, RECICLAGEM,
SUSTENTABILIDADE

3. Em quais desses produtos ja existe a influéncia da engenharia genética?
ALIMENTOS, MEDICAMENTOS, HORMONIOS, VACINAS

4. Citem produtos que vocés conhecem e/ou consomem que sejam
geneticamente manipulados.

5. Quais os riscos e beneficios dos organismos geneticamente modificados
para a populacdo humana e para o meio ambiente?

Parte Il (5 min.)
Agradecimento ao grupo pela disponibilidade em participar da pesquisa;
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APENDICE 10 - Lista de checagem

1) UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFBIO CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.

MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

LISTA DE CHECAGEM

ATIVIDADE AVALIADA:
DATA:
TURMA:

INDICADORES | CRITERIOS DE

DE AVALIACAO | AVALIACAO | >™M | NAO OBSERVACAO

Cumprir e

respeitar a

ordem de
desenvolvimento

Composicao das das acdes

acOes das quais
consta o
procedimento

Ampliar e
complementar o
conjunto de
etapas e ou
operacodes que
compdem o
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procedimento

Generalizacao
do procedimento

Utilizar o
procedimento
em outras
circunstancias

; x Vincular
Contextualizagéo cular o
do procedimento procedimento ao

cotidiano
Escolher

Conhecimento
do procedimento

corretamente os
procedimentos
na solugao da
tarefa

Automaticidade
do procedimento

Aplicar o
procedimento
com rapidez e
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seguranca

Integracao e
precisao do
conjunto da acéo

Incluir acdes ao
conjunto
proposto de
maneira
coerente
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APENDICE 11 — Guia para Observacao Participante

(9 UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROFBIO CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA

O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA.

MACROPROJETO:

PRODUCAO E AVALIACAO DE RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

ATIVIDADE AVALIADA:
DATA:
TURMA:

Objetivo: Identificar, caracterizar e explicar as atitudes dos alunos.
Método:

Identificar: Constatar atitudes relevantes para os estudantes e entender com as
expdem.

Caracterizar: Anotar a maneira como o0s alunos expdem as atitudes. Anotar as
exposicoes dos alunos nas relagdes escolares.

Explicar: Indicar como as atitudes se constituem e se conectam com valores
socioculturais.

Procedimento:

Registro diério: Caracterizar como os alunos expdem as atitudes. Caracterizar
as exposicoes coletivas.

Andlise: Relacionar as atitudes identificadas com os componentes cognitivos,
afetivos e condutais.
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APENDICE 12 -Termo de compromisso do Pesquisador Responsavel

Declaro que conheco e cumprirei as resolugfes éticas brasileiras, em especial
a Resolugcdo CNS 466/2012 e suas complementares em todas as fases da pesquisa
intitulada “O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE BIOLOGIA”.
Comprometo-me submeter aos protocolos da Plataforma Brasil - PLATBR,
devidamente instruido ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP, aguardando o
pronunciamento deste, antes de iniciar a pesquisa, bem como a utilizar os dados
coletadas exclusivamente para os fins previstos no protocolo e que os resultados
desta investigacdo serdo tornados pubicos tdo logo sejam consistentes, sendo estes
favoraveis ou ndo, e que seré enviado o relatério final pela PLATBR, via notificacdo ao

CEP do CCS/UFPB, como previsto no cronograma de execucao.

Em caso de alteracdo do conteldo do projeto comprometo-me a comunicar o
ocorrido em tempo real, através da PLATBR, via emenda. Declaro encaminhar os
resultados da pesquisa para publicacdo em periédicos nacionais, com os devidos
créditos aos pesquisadores associados integrante do projeto, como também os
resultados do estudo serdo divulgados, como preconiza a resolucdo 466/2012
MS/CNS e a Norma Operacional N° 001/2013 MS/CNS. Estou ciente das penalidades

gue poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens da referida resolucao.

Campina Grande-PB, 28 de Maio de 2019.

B
a0 () "
0l Dpndlars Macecto

Cibele Dantas Macedo

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE 13 - Declaracdo de concordancia como projeto de pesquisa

Titulo da Pesquisa: O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA PRATICA
PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA

Eu, CIBELE DANTAS MACEDO, professora da disciplina de biologia da ECI
Prof. Itan Pereira portadora do RG: 3035539 declaro que estou ciente do referido
Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento no
sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes da Resolucdo N°.
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissao Nacional de

Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

CAMPINA GRANDE, 28 DE MAIO DE 20109.

C&%Q& G\ay \'\ as P{\ ace Ao

Cibele Dantas Macedo

Pesquisadora Responsavel

P 9 TR W |

Profa. Dra. Denise Dias

Orientadora



APENDICE 14 — GUIA DIDATICO

GUIA DIDATICO

ANIMANDO
NA SALA DE
AULA:

Metodologia ativa para o
aprendizado | ¢

?

CIBELE DANTAS MACEDO
DENISE DIAS DA CRUZ
WALKIRIA CARVALHO

Apoio: Nl
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Cibele Dantas Macedo

Denise Dias Cruz
Walkiria Carvalho

ANIMANDO NA
SALA DE AULA:

Metodologia ativa para o aprendizado

19 Edigdo

Campina Grande - Paraiba
2020
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APRESENTACAO

dos seus alunos? As aulas expositivas estdo cansati-

vas para voce e para os estudantes? Esta em busca
de metodologias alternativas? Esse livio ¢ para voce! Esse
material destina-se aos professores que estejam buscando
inovacdo na abordagem dos seus componentes curriculares,
que gueiram usar uma estratégia lodica, mas efetiva para o
aprendizado.

Este guia corresponde a um conjunto de atividades di-
datico-pedagdgicas, com orientagoes e sugestoes diretas
para serem utilizados em sala de aula. E o produto material
do Trabalho de Conclusaio do Mestrado em Ensino de Bio-
logia (PROFBIO), da Prof® Cibele Dantas Macedo orientada
pela Prof® Dra. Denise Dias da Cruz da Universidade Federal
da Paraiba.

Esta obra foi produzida a partir das experiencias vividas
desde o planejamento, passando pela execucdo e avalia-
cao de acoes direcionadas @ incorporacdo e testagem de
um recurso didatico alternativo para as aulas de Biologia. As
atividades foram testadas com alunos da Escola Cidadao
Integral Professor ltan Pereira na cidade de Campina Crande
- PB.

A ideia surgiv a partir da consciéncia da necessidade
de dlternativas ao método tradicional de ensino, onde os
alunos sdo submetidos & uma educacao bancaria pavtada

VOCQ ¢ um professor preocupado com o aprendizado

na transmisséo e acumulacao do conhecimento. Aqui
apresentamos uma sequéncia didatica, destacando
uma tecnica de animacao (Stop Motion), feita com o
auxilio do celular, de facil execucdo e muito eficiente
para desenvolver inomeras habilidades do estudan-
te.

O primeiro capitulo traz uma breve discussao

dos aspectos tedricos que sustentaram a elabora-
cao do trabalho, uma leitura opcional com o ob-
jetivo de inteirar o professor acerca dos diferentes
tipos de conteudo de aprendizagem ¢ do que ¢ o
recurso Stop Motion.
O segundo capitulo trata da descricdo detalhada
das atividades praticas (Sequéncia Didatica) e por
fim o terceiro capitulo incorpora algumas considera-
coes avaliativas. Voce vai encontrar neste material
0 passo a passo para aplicar a técnica, podendo
adapta-la ao nivel dos seus estudantes e ¢ realida-
de da sua escola.

Trata-se de uma interlocucdo onde sao discu-

tidos problemas, sugestdes, erros, acertos, solucoes e
adaptacdes vividos e possiveis dentro das nossas
salas de aulas.
Desejamos que este possa ser um instrumento Ofil e
que contribua de algum modo com a aprendizagem
dos nossos alunos afravés de momentos divertidos
e interativos, onde o aluno possa ser protagonista,
ter estimulado o ensino por investigacao, sobrefudo,
sob a perspectiva do saber, fazer, ser ¢ aprender
com prazer.

Cibele Dantas Macedo
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INTRODUCAO

te a existencia humano e cada in-

dividuo ¢ constantemente submetido
a formas de aprendizagem diversas Na
perspectiva da aprendizagen formal des-
taca-se o papel da instituicto escola e
consequentemente do professor nas cons-
trugoes pessodis € sociais. Tendo em vista
as recentes demandas dos aspectos eco-
nomico, tecnolégico, politico, ético e am-
biental & necessdario que o profissional da
educacto assuma afitudes inovadoras e
desenvolva novas conexdes com o saber.

O aque se percebe, enfretanto, ¢
que nem todas as realidades caminham
no mesmo ritmo. Ainda existe uma incongru-
encia entre as necessidades de mundo e
as reqis competéncias e habilidades dos
individuos, principalmente dos jovens em
formagao.

Segundo Massi (2012), o maior obs-
téculo da Educacao no Brasil aparente-
mente ndo estd relacionado & falta de
oportunidades no mercade de trabalho,
mas & inaptidao dos suieitos compreende-
rem e efetivarem seu papel cidadao, com
entendimento, independeéncia e criticida-
de. Muitos dos nossos alunos concluem o
ensino meédio sem formagto adequada e
despreparados para a realidade do mer-
cado de trabalho

Enguanto muitos Gmbitos  sociais
passaram por adoptacdes e ajustes, a
aprendizagem através da instituicto es-
colar, na maior parte dos casos, parece
ainda seguir 0 mesmo molde desde o seu
surgimento. Durante muito tempo o ativida-
de profissional nas instituicoes esteve pau-

Anecessrdode de aprender ¢ ineren-

tada em aspectos puramente cognitivos
Predominantemente o ensino preocupava-
se cOm apenas um (nico tipo de conteddo
de aprendizagem, os conceitugis sempre
classificados por disciplinas.

Entretanto, ser professor nos dias de
hoje ¢ bem dissemelhante do que era ha
tempos. Os anseios, perspectivas e interes-
ses da sociedode contempor@inea jé@ nao
s00 os mesmos das geracoes anteriores. E
obviamente, o papel da educacao ¢ bem
mais amplo, as instituicoes escolares sto
também locais onde os sujeitos constroem
e estabelecem vinculos relacoes e concep-
coes.

Portanto, cabe a este profissional
questionar, refleti, reformular e modificar
constantemente suas estratégias e metodo-
logias incorporando recursos gque atendam
ao novo perfil docente, ajustando assim
sua atuagdo ds necessidades do processo
ensino-aprendizagem (FONTANA, 2013).
Identificar e corrigir os erros desse comple-
x0 sistema ¢ algo necessdrio e urgente. Pla-
nejar, testar, executar e avaliar novas me-
todologias e promover agdes criativas gue
despertem o desejo e a curiosidade pelo
conhecimento s00 agdes indispensaveis ao
professor. A andlise da pratfica € insepard-
vel de inovacao jé que 56 podemos inovar
a partir da deteccao daos dificuldades ou
cargncias do que queremos mudar” (ZABA-
LA, 1998, p. 203).

Nesse contexto, os estudantes pre-
cisam compreender as explicactes cienti-
ficas, incorporar o desenvolvimento do co-
nhecimento, para incorporg-lo na sua vida
(ZOIA, 2003). O insucesso na aprendiza-

gem escolar ¢, portanto, um fato visivel e
preccupante na atualidade.

Sobrepujar a inércia da aula tradi-
cional - expositiva, seguida da memoriza-
cho e repeticto - inserindo praticas que
centralizem o aluno como sujeito ativo des-
perta o seu maior interesse. Segundo Maia
(2017), sao consideradas experiencias ino-
vadoras: o rompimento com o método tra-
dicional de ensinar e aprender, relacionar
teoria e pratica, redesenhar saberes, atua-
¢ao participativa, intervir ¢ protagonizar.
Nao podemos esquecer que o advento
tecnologico, sobretudo dos  dispositivos
méveis foi um dos grondes responsaveis
pela mudanga do nosso cotidiano social,
das relacoes pessoais e trabalhistas. Esses
obijetos representam, para muitos docentes,
uma ameagq, forma de distragao e con-
comencia pela atencoo dos alunos (FER-
REIRA et al. 2018).

Porém, o uso de novas tecnologias,
inclusive dos smartphones na conjuntura
educacional estd ganhando cada vez
mais notoriedade. A nomalizacdo no uso
desses recursos tecnolégicos deve ser dis-
cutida, de modo que se possa avaliar quais
as reais verdades e quais os mitos que en-
velvem o uso do celular na sala de avla e
seu papel como ferramenta no processo de
ensinc-aprendizagem (LOPES, 2017).

No rol das tecnclogias e estraté-
gias de ensino e aprendizagen, existe a
técnica cinematografica denominada stop
motion. E um processo de animagto para
a producdo de videos, apresenta-se como
um recurso diddatico simples, completamen-
te executdvel e de baixo custo atrelando
inclusive ao celular, esse j& discutido pa-
pel de assistente (LOPES, 2017). Além disso
recursos audiovisugis permitem o desenvol-
vimento da expressividade, criatividade, in-
teracao akém da caopacidade de plane-
jomento dos sujeitos envolvidos (MORAN,
1995). Essa técnica aplicada em sequén-
cias de aulas bem planejadas, pode ser
um grande dliedo no processo de ensi-
no-aprendizagem, tornando as aulas mais
rOzErosas.

Pagina | 09

QOutra demanda da escola do sécu-
lo XXl ¢ atender também a heterogeneida-
de humana, trabalhar com diferentes formas
de uso das linguagens (verbal, corporal,
pléstica, musical e gréfica). Kroger (2013)
ressalta que praticas inovadoras necessi-
tam de andlise criteriosa para que sejam
identificadas as reais contribuicoes sobre
a aprendizagem dos discentes, eles preci-
sam se identificar como seres participantes
e autdnomos confrontando o saber ante-
rior e 0 subseguente.

Ainda naio existe uma definicto con-
ceitual ou ampla producdo academica
sobre recursos diddticos alternativos, mas
estao dentro da perspectiva da metodo-
logia ativa jé que formecem aos alunos um
maior engajamento e intera¢to com o que
se estuda. As metodelogias ativas sao um
advento na maneira de repensar, dialogar
difundir e reconstruir préaticas inovadoras,
levando os alunos a desenvolverem o pro-
tagonismo e a autonomia (MORAN, 2015;
PINTO et al. 2013).

Para Moran (1995), ensinar através
de novas midias representard uma revolu-
¢ctio educacional, caberd ao professor aju-
dar aos estudantes relacionar, contextuoli-
zar e expressar as informagoes em diversas
formas de linguagem: imagem, discurso, mo-
sica e escrita. Além disso, devemos ampliar
o conceito de conteddo, considerando a
importancia do deservolvimento de proce-
dimento e atitudes

Sabendo, portanto, gue a aborda-
gem exclusivamente tradicional com au-
las predominantemente tedrico/expositiva,
ainda ¢ frequente nas otinas escolares e
que isso contribui diretamente para a fal-
ta de entusiasmo e baixo rendimente dos
alunos, surgiv entdo nosso questionamento:
Como a produgto de videos pode caon-
tribuir para a melhoria do interesse e da
aprendizagem dos alunos no ensino da
biclogia? Logo, a proposta deste material
¢ dar suporte para a aplicagao um recur-
so didatico alternativo pouco vsual e com
efeitos do seu uso nNo processo de ensing
aprendizagem.

132
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1. ASPECTOS TEORICOS

auxilia-lola) no planejamento das suas aulas e no aprendizado dos seus

estudantes. Nossa proposta ¢ apresentar dicas para uma sequéncia di-
datica eficaz, usando recursos alternativos capazes de desenvolver diferen-
tes habilidades e conteudos nos estudantes.

Apesar do perfil orientador pratico, consideramos importante apresentar
um breve referencial do que estamos considerando como conteddo (concei-
tuais, procedimentais e atitudinais) e do papel das metodologias ativas para
o aprendizado. Ainda apresentamos uma descrictio detalhada do que ¢ a
animacao stop motion e das ferramentas necessarias para seu uso. Todas
essas ideias sao muito importantes para sustentar as sequéncias didaticas

E sse ¢ um material que se propoe a ter uma conotagao mais pratica, para

apresentadas.

O —

Durante muito tempo o termo “con-
teudo” na perspectiva escolar esteve rela-
cionado exclusivamente aos componentes
curriculares € aos conhecimentos cogniti-
vos. Desde 1990, quando o sistema edu-
cativo espanhol iniciou seu processo de
reforma, influenciando inclusive vérios pa-
ises latino-americanos, a fungao social do
@nsing passou a incorporar diversas outras
dimensoes, substituindo a seletividade pela
integralidade (COLL et al 2000). Os co-
nhecimentos essenciais ao educar ndo se
limitaram mais aos temas das matérias (DIE-
SEL et al. 2017).

O valor que damos aos conteddos
nas recentes proposicodes curiculares pre-
sumem uma reestruturagdo e revisdo in-
tensa da propria definicao de conteddo.
Conteddos voo muito akém da transmissao

e amontoamento de assuntos, nas recomen-
dagoes curriculares da reforma: os conte-
odos 560 uma conexda/meio indispensavel
no processo de efetivacoo dos propdsitos
educativos, apontam e especificam fatores
do desenvolvimento da aprendizagem nos
alunos (COLL et al. 2000).

A capacidade de cada individuo
produzir aprendizagem nao estd ligada
a uma determinada discipling, existem se-
melhangas ao aprendermos conteudos de
acordo com a sua tipologia, independente
da drea (ZABALA, 1998).

Na perspectiva tedrica da educa-
¢ao integral a definictio de “conteddo” dei-
xa de estar restrita openas aos aspectos
cognitivos, que durante muito tempo foram
privilegiados pelos educadores por serem
mais faceis de avaliar e conferir notas (CGUI-

MARAES, 2013). Ao aspecto conceitual sao
agregadas também as aprendizagens nao
explicitas nos planos de acao das matérias
e disciplinas tradicionais. Ou seja, também
serdo conteudos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimen-
to das capacidades motoras, ofetivas, de
relacto interpessoal e de insercto social;
serdo instrumentos importantes para que
os alunos alcancem determinadas capa-
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cidades (ZABALA, 1998; POZO e CRESPO,
2009).

Segundo Delors (2012), os quatro
pilares da educacao envolvem aprender
a conhecer, fazer, conviver e ser. Esses fa-
tores est@o intimamente relacionados com
a tipologia de conteddo proposta por
Zabala (1998), gue apresenta natureza
e sentido diversos como sistematizados no
Quadro 1.

Quadro | - Contesdos conceituais, procedimentais e atitudinagis

Conceituais  Procedimentais Atitudiniais
Fatos Procedimentos Valores
Conceitos | Técnicas | Atitudes
Principios Métodos Normas

Fonte: Adaptado por Cibele Macedo a partir de Zabala (1998).

Os recentes curriculos incorporam,
portanto, alkém dos fatos e conceitos, duas
novas formas de conteddo, procedimentais
e afitudingis dotades de grande capa-
cidade instrutiva dos eventos educativos:
Conceituais (saber), procedimentais (fa-
zer) e atitudinais (ser). Essas modificacoes
nao restringem a dimensao dos conteudos
tradicionais, mas instituem um vinculo com-
pletivo entre a variedade de tipos de con-
teido (ZABALA, 1998, COLL et ol 2000,
POZO e CRESPO, 2009).

A aprendizagem de conceitos ocor-
re quando ¢ empregada para explicar,
depreender ou externar um evento, obieto
ou contexto dentro do propric conceito.
Possibilita identificar categorias de objetos
e realizar possiveis distincoes Precisamos
averiguar a compreensto dos estudantes
sobre estes conteddos através de ativida-

des mais heterogeneas e estimulantes, que
favorecem a consulta, observacao, gene-
ralizacdo e sintese.

Compreender conceitos requer uma
intensa acao intelectual formando relagoes
e oplicagao do saber em circunstéincias
diversificadas. Nessa sitvacao ¢ relevante
a utilizacto de matericis gue favoregam a
emulagdo de vivencias oposicho e com-
paragao de opinides, o pesquisa biblio-
grafica, textos, figuras e praticas laborato-
rigis.

s conteddos procedimentais po-
dem incluir T.]os regras as técnicas, os
métodos, as destrezas ou habilidades, as
estratégias e os procedimentos [..]" (ZABA-
LA, 1998, p. 38). A aprendizagem dos pro-
cedimentos ndo estd associada exclusiva-
mente ac ambiente escolar, porém quando
mediada pelo professor permite aos alunos
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uma melhor associagto do saber fazer &
resolucao de problemas, um método efi-
ciente de aprendizagem onde os estudan-
tes identificam e avaliom dados propondo
solucoes (PASSOS et al 2018).

Para que a aprendizagem ocoma
de maneira mais intensa s00 necessarias
oportunidades onde a pratica e o fazer
sejam constantes, com provocagoes esti-
mulos sensoriais simultaneos e resgate dos
conhecimentos prévios (BACICH e MORAN,
2017).

As implicagoes para a aprendiza-
gem de um procedimento incluem a obser-
vacao de exemplos sobre a maneira de se
desenvalver o procedimento ou a técnica,
a realizagto da agao, o exercitagdo, a re-
flextio sobre o ato e a aplicacdo em con-
textos diversos, ou seja, a capacidade de
desloca-lo para a pratica

Espera-se que em relacho a apren-
dizagem significativa dos procedimentos, o
aluno consiga ampliar e acrescentar novos
elementos ao grupamento de etapas que
constitui © processo, inserir com regularida-
de os procedimentos em diversas circuns-
tancias, gerenciar a dosagem de atengao
que cada uma das agdes exige, organizar
as atividades da sequeéncia de aprendiza-
gem e conhecer 0s dados essenciais sobre
cada trabalho.

Dentre os materiais e recursos cita-
dos por Coll et al (2000) gue facilitam a
aprendizagem de conteidos procedimen-
tais estao a repeticao de modelos com a
garantia que o estudante possa em algum
momento assumir o comando na realizacaoc
do procedimento e a instrugao direta do
professor ou dagquele que ensing, orienta
de modo verbdlizado pora que o proprio
aluno se aproprie ¢ guie o comando de
suas agoes “requerem a presenca de muita
atividade mental no alune, dentre a qual
se destaca a atividade de atengao, a de
meméria e compreensao, a busca de sen-
tido para o que dizem qgue lhe deve fazer”
(COLL et al. 2000, . 111).

Conteudos atitudinais sao T.] ten-

dencias ou disposicto adguiridas e relati-
vamente duradouras a avaliar de um modo
determinado um objeto, pessoq, aconteci-
mento ou situacao e a atuar de acordo
com essa avaliacao” (COLL et al 2000, p.
122).

A oprendizagem de conteudos ati-
tudinais ¢ mais profunda e necessaria do
que se presume (POZO e CRESPO, 2009),
demanda uma andlise ainda mais intensa,
pois estao dispostos em elementos cogni-
tivos, condutais e principalmente afetivos,
como concordam Zabala (1938) e Coll et
al (2000). Segundo estes autores podemos
agrupar os conteludos atitudingis como
valores - convicgoes éticas adquiridos a
partir de suas internalizagoes, atitudes -
comportamentos estaveis onde o individuo
reflete e age de maneira regular ou estavel
e normas - paradigmas sociais aprendidos
em primegiro grau guando simplesmente se
acata, de segundo grau, quando existe
uma concordancia que provoca alguma
reflexdo e em derradeiro grau quando se
internalizam essas normas e as admitem
como preceitos sociais.

As atfitudes sofrem interferencias ex-
ternos ou sociais e podem ser expressas
através de linguagem verbal ou ndo ver-
bal do tipo expressoes, sikencio, recusa ao
envolvimento, etc. Noo compoem disciplinas
proprias, mas estao inseridas em todas as
matérias convencionais possuindo uma fun-
¢ao viva, guiando o processo de apren-
dizagem através dos aspectos afetivos e
emocionais.

E preciso considerar todas as liga-
¢coes que se constroem durante a aula, pois
serao fundamentais para a composicto
dos valores e das atitudes individuais. Seré
imprescindivel gue no aula ntio apenas se
reflita, mas se vivenciem os principios da to-
lerancia através do convivio e aceitagto
das diferencas, a aceitactio mitua utilizan-
do o didglogo na promocao do respeito e
harmonia, a cooperactio ¢ solidaredade
por meio de episedios que permitam ajudar
e o compartihamento de objetos e deve-

res, colaborar ao invés de competir (ZABA-
LA, 1998).

Essa colaboracao nas equipes de alunos
deve ser explorada para que eles possam
se ajudar e se apoiar uns nos outros, akém
disso, o professor também deve confiar na
capacidade desses estudantes em assumir
suas proprias responsabilidades.

Os alunos ndio conseguem apren-
der conteddos atitudingis simplesmente
através da leitura, apesar de que alguns
textos podem promover reflexdes e discus-
soes. Atentar para o comportamento dos

Das relagoes interativas que surgem
no processo de aprendizagem decorrem
algumas funcoes tipicas ao professor e que
estao diretamente relacionadas ao seu
proprio plangiamento. Ressaltamos nos pré-
ximos pardgrafos, algumas dessas atribui-
¢Oes que consideramos muito relevantes o
processo de ensino-aprendizagem.

O professor deve orgarizar e exe-
cutar suas atividades ajustadas &s neces-
sidades dos estudantes, propiciando ma-
neiras diversas de se conviver e interagir,
além de criar zonas e momentos de discus-
soes organizadeos. Ainda deve considerar
a colaboragao e o entendimento dos es-
tudantes, de modo que eles sempre saibam
a intengtio de toda e qualguer atividade
e compreendam que o obietivo atende al-
guma precisto, além da necessidade de
se identificar coracteristicas favoraveis em
todos os alunos (CASTRO et AL, 2018).

E muito importante assegurar um
lugar e vinculos pautados no respeito e
confianca. As observacoes realizadas pe-
los professores durante as atividades e a
funcao que se confere & avaliogtio defi-
nem a imagem que os alunos possuem de
si mesmos enquanto suieito que aprende,
T-] este autoconceito influi na maneira de
se situar frente & aprendizagem: com mais
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alunos diante de situacoes conflitantes nos
permite compreender o que eles precisam,
valorizam e como agem, avaliando assim
o progresso e os obstaculos de cada um
deles.

Conteodos de tipologios diferentes
podem ser aprendidos mais focimente de
maneira conjunta, logo, o modo mais efi-
ciente de se propor uma atividade serd
aquele que favoreca uma maior mutualida-
de entre os diversos conteodos valorizan-
do todos eles

em razdo dos objetivos

ou menos seguranga, ilusao, expectativas”

(ZABALA, 1998, p. 90).

Qutro ponto muito relevante ¢ via-
bilizar o didlogo promovende acordo, co-
operago e criogao, acoher a colabora-
Ao e encorajar a atuagto dos estudantes
mais introvertidos. Fortalecer @ autono-
mia dos estudantes e possibilitar que eles
aprendam a aprender, criando contextos
onde eles atuem, de maneira gradual mais
na resolucao e menos na reprodugao. Ava-
liar o5 alunos segundo sua competéncia e
empenho, Trata-se de reconhecer o fraba-
lho bem feito, mas scbretudo o esforco rea-
lizado, fazendo-os ver as dificuldades que
tiveram que solucionar e os meios de que
dispuseram” (ZABALA, 1998, p. 93).

Da mesma forma & preciso repensar
o espaco escolar quando a intengao for a
aprendizagem ativa baseada na proble-
matizactio e experimentacdo, ampliando
e explorando diversos tipos de ambiente
T.] serd necessério que a configuragao
da classe permita estas tarefas ou serd
imprescindivel contar com outros espacgos
adequados fora da aula” (ZABALA, 1998,
p. 119).

Outro aspecto importante estd na
organizacao dos conteddos suplantando
restricoes és disciplinas especificas e de-
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servolvendo métodos globalizadeos, T.] as
disciplinas como tais nunca st a finali-
dade basica do ensing, sendio que tem a
fungio de proporcionar os meios ou ins-
trumentos que devem favorecer a realiza-
c0o dos objetivos educacionais” (ZABALA,
1998, p. 128). Nessa perspectiva, o obietivo
& instituir associacoes com o meio concreto
advindas de conflitos da prépria realida-
de, 0 que se descobre deve proceder de
necessidades pessoais para que os alunos
se sintam motivados a buscarem respostas
e que a aprendizagem possa ter sentido e
significado.

Um dos diversos métodos citados por Za-
bala (1998) e considerados globalizado-
res ¢ o sistema de projetos de Kilpatrick

As metodologias ativas  surgiram
como uma possibiidade diferenciada a
aprendizagem passiva e tradicional Atra-
vés de novos métodos, técnicas e estraté-
gias o processo de ensino ¢ aprendizagem
torna-se participativo, flexivel hibrido e sig-
nificative, sempre mediados e orientados
pelo professor (BACICH e MORAN, 2017,
CONCALVES e S0OUZA, 2018 MOTA e
ROSA, 2018).

Na aprendizagem ativa, em conse-
queéncia dessas metodologias a criativida-
de ¢ frequentemente estimulada, valorizam-
se momentos de pesquisa, experimentacao,
criagdo, solucdes compartihamento de
ideias, e sobretude, de autonomia. T.] de-
safios, jogos experiéncias, vivencias, pro-
blemas, projetos, com o3 recursos que tem
em maos: materiais simples ou sofisticados,
tecnologias basicas ou avancadas” (BACI-
CH e MORAN, 2017, p. 3).

Uma dessas formas de estimular a
aprendizagem ¢ através de histérias ou
narrativas Relatar acontecimentos e in-

onde se trabalha, principalmente, conted-
dos procedimentais e atitudinais. T-] € uma
finalidade real que orienta os procedimen-
tos e lhes confere uma motivacaso, um ato
probleméatico, lkevado completamente a seu
ambiente natural”. (ZABALA, 1998, p. 134).
Nessa metodologia os estudantes realizam
fases de inten¢ao, preparagdo, execugao
e avaliagto com intencto de compor e
criar algum produto, inclusive, do tipo au-
diovisual.

A partir do exposto analisamos gue além
do tradicionalmente evidente, existem ou-
tros aspectos subjetivos tao importantes
quanto os cognitives no desenvolvimento
do processo de aprendizagem.

gias ativas e da
ativa

formacoes didrias tornou-se uma pratica
social frequente. Todos estao munidos de
smartphones, aplicativos e redes sociais
criando e produzimos narativas. Essa ¢
uma habilidade potencialmente didatica
se incorporarmos conhecimentos sobre ci-
encia, natureza, etc. E uma forma de usar os
recursos tecnoldgicos do dia a dia a favor
da educacan.

Os desafios sempre acompanham as
mudangas, sobre as metodologias ativas
as dificuldades podem se relacionam cos
aspectos subjetivos da avaliacao, plane-
jomento, disponibilidade de material ou a
limitagoes relacionadas a duragao das
aulas Contudo, observa-se maior entusias-
mo dos estudantes durante as aulas guan-
do essas metodologias sto incorporadas,
os momentos se tomam mais organizados
melhora no vinculo professo-aluno, prota-
gonismo estudantil, maior atuagao, coope-
racao, interesse, e sobretudo, aprendizado
(FERREIRA e MOROSINI 2019).
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D> MRS ooy

E uma técnica cinematografica de
produgao de videos que consiste em fo-
tografar um objeto sequencialmente, mas
mudando sutilmente sua posicao, dando a
impressao de movimento (HACK, 201 4; PAU-
LA, 2017).

Como recurso diddtico ¢ uma ati-
vidade lidica e atrativa onde o aluno
decide sobre os acontecimentos de uma
estoria simplesmente movendo obietos. A
dinamica acontece gragas a exbicdo de
imagens de manei-
ra sucessiva, rapi-
da e imperceptivel —_—

O aluno pode utilizar o stop mo-
fion para expressar e dialogar visualmente
sobre inimeros fenomenos naturais. Ja de-
monstrou ser um recurso eficiente quando
utiizada no contexto escolar, uma ferra-
menta facil acessivel e dinamica para a
abordagem de conteddos diversos, teméti-
cas que podem incluir desde a Ceografia,
Artes, Ciencias e até a Fisica (PAULA, PAULA
& HENRIQUE 2017; RODRICUES e LAVING,
2020;).

Diversos autores
como Hoban e Niel-
sen (2010), Pereira

dando a impressao H °_ (2012) e DBossler
do movimento. A su- ' 'B (2013) menciona-
avidode da cena ram sobre as van-
depende da quan- = t = P ® tagens desse re-
fidode de qua- o curso no contexto
dros que se proje- (‘ do ensing, inclusive
tam, normalmente = na abordagem das

24/s, gquanto maior

a quantidade mais

sutil € o movimento.

Entretanto, como a ’
captura das ima-

gens ¢ um processo

relativamente  lon-

go para a aplica-

¢tio do stop motion como um recurso di-
datico vidvel, ¢ necessaria a redugao dos
quadros para até | Vs (RODRICUES e LA-
VINO, 2020).

Apresenta-se como um recurse di-
datico simples, completamente executével
e de baino custo, atrelando inclusive ao
celular o papel de assistente e ndo mais
de concomente (LOPES, 2017). Alem disso,
recursos audiovisuais permitem o desenvol-
vimento da espressividade, criatividade,
interagao além da capacidade de plane-
jamento dos suigitos envolvidos (MORAN,
1935).

Ciencias e Biologia.

® Bossler (2013) afir-

ma que durante o

British ~ Education,

Ly Training and  Te-

chnology de 2012

- * g utiizagao das

animagdes para o

ensino em sala de aula foi apontado com

muito favoritismo, inclusive, por ter efeitos

i validados na aprendizagem (HOBAN e
NIELSEN, 2010).

Ao tentarem materializar suas ideias,
os estudantes transparecem através de
seus equivocos e acertos aguilo que sa-
bem ou ndo sobre determinado assunto,
Através das reflexdes e questionamentos
constroem e reconstroem o conhecimento
desenvolvendo multiletramentos ao conver-
ter textos e ideias em expressdes artisticas
(PAULA, PAULA & HENRIQUE 2017; AZEVE-
DO, 2018).

A
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O aplicativo Stop Motion
Studio - Cateater, LLC

Figura | - Interface

Stop Motion Studio

Fonte: htips/

E um programa de
software desenvolvido pele Ca
teater, LLC, disponivel para iOS,
macOS Android e Windows, ¢
especifico para produgtio de
onimagdes desse tipo, possui
as versdes paga e gratuita. E
uma ferromenta simples com uma
variedode de recursos, poss
bilitando visualizar as imagens
capturadas quadro a gquadro
em ordem cronologica, cor
tar, copicr, colar, excluir, inserir
quadros em qualguer posicdo,
aumentar ¢ adiminuir 0 zoom na
exibicdo da linha do tempo.
Adicionar ¢udio, titulo, créditos
e efeitos de filtro, produzindo
assim o filme do modo que o
usudrio deseja (Figura |).

Stop

o aplicativo Stop Mo

ateater, LLC.

fwwweate

P

»

atercom/ (2020)

Onde baixar?

Sistema operacional Android:
Pla e

Sistema operacional iOS:
App Store

Videos tutoriais de uti-
lizag&o do aplicativo
ww.youvtube.com/wat-
7IRwkM - Canal Os
Bonequinhos

Ywwwyoutube.com/waich?-
v=D 1 WdcON57DQ6t=144s - Ca-
nal Diogo
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)) Opcdes alternativas

uso do Stop Motion Studio ¢ realizar a cap-
onal de camera - o que jé vem instalado no
mum. Apds o registro dos quadros pode-se
> possua o Windows Movie Maker (Figura 2),
pela Microsoft e que faz parte do pacote
ores gue possuem os sistemas operacionais:
sta, Windows 7, Windows 8, Windows 8.1 e Windows 10.
Também ¢ um programa descomplicado até para aqueles que nao tem muita ex-
em editar videos, possibilita incorporar efeitos, informagoes, filtros e dudios.
~arregar as fotos de maneira sequenciada ele cria a transicto das imagens dando a
ideia de movimento.

Uma outra possibilidade alternativa «
tura das imagens com o aplicativo con
smarthphone, « . of

ftware de edi¢cao d
ows Essentials dispo
ME, Windows XP

el em

Figura 2 erface do Windows Movie Maker - Microsoft.

B s = | My Movie  MovieMaker - o x

°

Pacte

Fonte: Coogle Imagens, 2020

)} Demais sugestdes:

/ DaVinci Resolve - BlackMagic
2. Lightworks - EditShare LLC

3. VideoPad - NCH Software

4. HitFilm Express - HitFilm
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2. SEQUENCIA DIDATICA

uma técnica que pode ser usada
para qualquer area do conheci-
mento. Sua aplicagcao por si 56 nGo
vai levar ao processo de aprendiza-
gem sem que haja um direcionamen-
to focando nos obijetivos desejodos.
No desenvolvimento do traba-

lho que subsidiou este material, pla-
nejamos e executamos uma sequén-
cia de afividades cadenciadas e
integradas entre s, entretanto o que
apresentamos aqui séio propostas.
Desse modo, apresentamos uma va-
riedade de estratégias organizadas
em sequéncias didaticas, que po-
dem ser adaoptadas para quaisquer
disciplinas ou conteudos. Cada pro-

Lembromos que o stop motion &

STUDIO

fessor ¢ livre para adaptar aos seus
proprios objetivos, incorporar outras
agoes e recursos nao descritos nesta
oportunidade.

Destacamos ainda que nosso
método preza pela aula investiga-
tiva, ou seig, o estudante deve ser o
protagonista do processo, sendo es-
timulado a trabalhar e pesquisar so-
bre o temg, assim como as formas em
que ele pode ser aplicado (CARVA-
LHO, 2013). Todas as nossas propos-
tas consideram o envolvimento direto
do estudante.

Nosso principal objetivo ¢ de-
monstrar estratégias para o planeja-
mento de aulas contextudlizadas e
com metodologias ativas de ensing,
valorizando o protagonismo e a in-
vestigagdio cientifica.

As sequeéncias didaticas des-
critas foram aplicadas com estudan-
tes de quatro turmas do 3% ano do
ensino medio da Escola Cidada In-
tegral Estadual de Ensino Fundamen-
tal e Médio Professor ltan Pereira em
Campina Grande, PB. As tematicas
selecionadas foram organizagdo e
diversidade dos seres vivos e técni-
cas e manipulagao de DNA
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D) Jsaiinsoico |

) Unidade tematica:

Organizando a diversidade dos seres vivos

)) Objetivos:

e @ @

Reconhecer o relevaincia da classificacao biclégica para a organiza-
cto ¢ entendimento da diversidade dos seres vivos:

Saber utilizar adequadamente os principais parametros de classifica-
cto, as categorias taxondmicas e as regras de nomenclatura estabe-
lecidas atualmente;

Identificar as principais caracteristicas de organismos pertencentes a
cada um dos cinco reinos, reconhecendo especificidades relacionadas
ao ambiente;

Elaborar érvores filogenéticas representando relagdes de parentesco
entre diferentes seres vivos;

Desenvolver e exercitar atitudes individuais e coletivas que possam con-
tribuir com o ser € com o conviver.

)) Quantidade de aulas:

6 aulas de 50 minutos:
2 aulas - atividade investigativa
4 aulas - captura das imagens e edicéo dos videos

) Recursos didaticos:

Texto e roteiro (Apendice 1) impressos, smarthphones, laboratério de informati-
ca, Internet, aplicative Stop Motion Studio - Cateater, LLC, imagens impressas,
massa de modelar, lumindrias de mesa, cartolinas coloridas, popel A4 colorido,
bringuedos;
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)) Metodologia:

Leitura, debate, pesquisa e elaborogdio de material concreto.

Iniciclmente, como uma proposta de
comegar a abordar a tematica com as tur-
mas ¢ para contextualizacto das ideias
basicas lemos e debatemos a noficia
“Nova espécie de momifero ¢ descoberta
na América do Sul” - site Revista Calileu (hi-
tps://revistagalilev.giobo.com/). Em seguida,
os estudantes foram estimulados a traba-
lhar de maneira investigativa. Munidos do
Roteiro de Investigagoo (Apendice 1) e
organizados em grupos eles foram provo-
cados com a seguinte situagao: “Voces
compdem uma equipe de pesquisadores e
em uma de suas expedicdes voces se de-
param com uma criaturg, ate entdo, consi-
derada lenda..” Todos os comandos ver-
bais contidos nessa afividode remeteram
a conteudos conceituais ¢ procedimen-
tais que os alunos poderiam desenvolver
o longo da resolugao desta ag¢o. Essa
¢ uma dica importonte: atenc@o na hora
de dar os comandos para atividade. Eles
que vao direcionar as atividades a serem
desenvolvidas.

No momento seguinte os estudantes,

sempre organizados em grupos planejaram
e construiram os rofeiros dos videos, des-
crevendo O gue € como as informagoes
das unidades temdaticas estariom presentes
nos filmes. Para esse tipo de atividade, 0s
estudantes deveriom apresentar: os crite-
rios de categoriza¢cto das espécies, sua
possivel relagao filogenético, descrever sua
morfologia, descrever seu habitat, entre ou-
tras caracteristicas importantes. Todo esse
conhecimento deveria ser preparado e ser
a base para a montagem das imagens que
seriam usadas para a constru¢do da ani-
magao no modelo stop motion.

Os alunos foram responsaveis por
todo o preparo, desde a sele¢cto do mo-
terial a ser utilizado até o montagem e pre-
para¢ao no material para obtencdo das
imagens. A maioria dos grupos optou por
produzir filmes com histérias narradas por
eles mesmos, utilizando imagens impressas
dos personagens ¢ cendrios. Alguns em-
pregaram também desenhos feitos @ mao,
construidos com massinha de modelar, brin-
quedos e obijetos diversos (Figura 3).

Figura 3 - Cendrios e personagens com diversidade de materiais.

)) Avaliacdo:

Fonte: Cibele Macedo (2019)

Participagaio, engajamento e atitudes durante as atividades; Realiza-

¢ao de pesquisas; Apresentagoes.

D>
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) Unidade tematica:

Tecnologias de Manipulacéio de DNA

)) Obijetivos:

&
&
&

&

Reconhecer as principais tecnologias empregadas para transferir DNA
entre organismos diferentes;

Perceber a contribuic@io da engenharia genética na medicing, industria
agropecudria ¢ farmaceutico;

Identificar produtos derivados de organismos geneticamente modifica-
dos;

Anglisar ¢ argumentar acerca dos riscos e beneficios dos organismos
manipulados geneticamente para a populacdo humena e meio am-
biente;

Desenvolver e exercitar atitudes individuais e coletivas que possam con-
tribuir com o ser ¢ com o conviver.

)) Quantidade de aulas:

6 aulas de 50 minutos:
2 aulas - jori simulado
4 aulos - coptura das imagens e edicéio dos videos

) Recursos didaticos:

Roteiro impresso (Apendice 2), smarthphones, laboratério de informatica, inter-
net, aplicativo Stop Motion Studio - Cateater, LLC, imagens impressas, massa
de modelar, lumindrias de meso, cartolinas coloridas, papel A4 colorido, brin-
quedos;
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)) Metodologia:

Leiturg, debate, pesquisa e elaboracdo de material concreto.

Para trabalhar essa temético, a pro-
vocacao inicial para estimular o potencial
investigador e protagonista do estudante
foi @ realizagcao de um juri simulado (Figura
4). Formou-se grupos, que foram motivados
a pesquisar questoes relocionadas aos be-
neficios e riscos dos alimentos transgenicos.
Dentre os objetivos da aula buscou-se de-
senvolver G expressividade, comunicagao,
raciocinio, exercer a tomada de decisdo, ©
posicionamento e estimular a criticidade.

Os alunos exerceram pa-
peis diversos duronte @ dinGmica:
) juiz: conduziu e deliberou 0 andamento
do juri; b) promotoria de acusa¢ao: apon-
tou indicios negativos relacionados aos
alimentos transgenicos; ¢) advogados de
defesa: defenderam a produgdo dos ali-
mentos transgenicos; d) testemunhas: De-
puseram favorGvel ou contrariamente; &)
Jurados: Analisaram e julgaram.

Figura 4 - Realizag&o de jori simulado para discussé@o da unidade temética.

Durante o preparagdo e execucso
dessa acao os alunos reunirom dados e
trabalharam informagdes relacionadas a
Manipulagao Genica, Engenharia Cenéti-
ca, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas
de Restricao. Todas essas informagoes con-
ceituais serviram de base para que eles
elaborassem os rofeiros para a producao
dos stop motions.

No momento seguinte os estudan-
tes organizados em grupos executaram a

Fonte: Cibele Macedo (2019)

construgto dos roteiros, descrevendo o
gue e como as informagdes das unidades
temdticas estariom presentes nos filmes.
Mais uma vez, 0s alunos foram responsaveis
por todo o preparg, incluindo o definicdo
do material @ ser utilizado e o montagem
e prepara¢ao no material. Forom utilizo-
dos imagens impressas, desenhos, massinha
de modelar, brinquedos e objetos diversos
dos personagens e cendrios (Figura 3).
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Figura 5 - Cendrios ¢ personagens com diversidade de materiais.

Fonte: Cibele Macedo (2019)

Por fim, realizaram o captura das imagens e edi¢ao final dos videos inserindo legen-
das, dudios e efeitos.

>> Avaliacao:

Participago, engajamento e atitudes durante as atividades; Realiza-
o de pesquisas; Apresentagoes.

) Resumindo...

PREPARE UM CONTEXTO

ELABOREM OS ROTEIROS

PREPAREM AS CENAS

rAPTUREM OS QUADROS )
ﬁanen Os VIiDEOS 1
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3. CONSIDERAGCOES
AVALIATIVAS

evemos salientar a importéncia

do momento de construgtio dos

roteiros, eles devem ser bem pla-
nejados para fornecer bases claras
para os alunos desenvolverem as
atividades de maneira a explorar o
méximo dos conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

As execucdes de todas as ati-
vidades devem ser acompanhadas
de perto pelo professor, pois ¢ nesta
etapa onde os alunos irGo transpor,
associar ¢ aplicar o conhecimento
conceitual adquirido nas pesquisas
para os videos. O professor deve
estar atento as informacdes ou ana-
logios equivocadas conduzindo o
aluno na busca por referencias se-
Quras.

Nas aulas propostas, foram ela-
borados, por exemplo, contos sobre
sereias, lobisomem, fadas, super-he-
rois, OGM, clonagem, etc. E em todos
cles a grande intensGo ndo era a
histéria em si, mas o processo de dis-
cussdo ¢ descoberta de aspectos
relacionados @ anatomiq, fisiologia,
classificag@o biolégica, nomenclatu-
ra biolégica, evolugtio, material ge-
nético, etc; A partir desse momento ¢

que os alunos conseguiram realizar
executar a capacidade de descre-
ver, analisar, relacionar ¢ demonstrar,
ou sejo, desenvolveram diversos con-
teudos procedimentais.

As pesquisas para construgao
dos cendrios, montagem dos perso-
nagens, captura das imagens con-
figuraram oportunidades de muita
interacio, onde os alunos demons-
traram o ser ¢ o conviver (Figura 6).
Ao expressarem suas opinides, gostos
e preferencias puderam revelar um
pouco sobre sua propria identidade,
ao colaborarem uns com os outros
conseguiram praticar a integragdo e
unigo.

GQ
A

°’O
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Figura 6 - Capturc dos quadros ¢ montagem dos videos.

Fonte: Cibele Macedo (2019)

Ao final da elaboracao dos videos nas duas unidades teméticas os alunos produ-
ziram |16 animagoes com dura¢do maxima de | minuto cada.

)) Alguns dos videos produzidos:

Latim: peixe mitologico

>

Fabularis piscis

s GO0,

Disponivel em: https//youtube/ | vgsCawZw  Disponivel em: https//youtube/EOQHSZx-_CO



26 | Pagina

Nesses pequencs fimes foram Figura 7 - Forma de edi¢to de fotografias pelo
Stop Motion Studio - Cateater, LLC.

fotografados cerca de 600 quadros
Apesar de parecer uma grande quan-
tidade, a funcionalidade do aplicati-
vo Stop Motion Studio promove a vi-
sualizagto da imagem anteriormente
capturada sobre @ préima com sin-
cronizacao do movimento e ofimiza-
coo do tempo. Essa fungto garante
um movimento de qualidade e dificil-
mente ¢ necessario refazer a cena ou
ajustar eros de posicionamento dos
abjetos (Figura 7).

O momento final foi a culminan-
cia do projeto socializado com toda
a escola (Figura 8), através de relatos

Fonte: Google imagens 2020.

onde os alunos descreveram a findlidade e o desenvolvimento de todas as etapas, suas ex-
pectativas e aprendizagens a partir do contato com a metodologia ativa de utilizagao do
recurso Stop Motion. Houve também a exibicao dos videos construidos.

Figura 8 - Culminancia e socializagto do projeto.

Fonte: Cibele Macedo (2019)

.) avaliar

Por fim, a avaliagcto ¢ um componente

essencial do processo ensino-aprendizagen,

pois reflete diretamente as atribuigoes do
processo. O proposite da avaliacao deve
ser conhecer para gjudar e nao um procedi-
mento unicamente seletivo.

No percurso avaliativo as proposicoes
devem ser amplas, que oportunizem a atu-
acdo dos estudantes e o ohar atento do
professor, ndo podendo ser autocrdtica e
realizando ajustes sempre que preciso (CAR-
VALHO, 2013). Certamente, os professo-
res estdo muite habituadeos a redlizar ava-
liogao conceitual No entanto, a avaliagao

dos conteddos afitudinais e procedimen-
tais ndio faz parte do dia a dia escolar. Por
isso, consideramos importante passar algu-
mas sugestdes de como realizar a avalia-
cao desses conteddos.

Conforme Coll et al (2000), para
conteidos conceituais ¢ conveniente a
utiizacto de métodos de avaliacdo que
estejam incorporados aos exercicios habi-
tugis da sala de aulo, dessa forma, ndo
serdo sentidos pelos estudantes como uma
pratica avdliativa, pois serdo feitas de ma-
neira implicita. Este momento ndo pode se
limitar @ quantificacao do desempenho dos

estudantes, tem de possibilitar dados quali-
tativos relevantes acerca das adversidades
do processo de aprendizagem tanto para o
educador quanto para os educandos.

Uma das estratégias possiveis para
avdliar conceitos no contexto escolar é a
utilizagao de questiondrios auxiliados ou nao
por entrevistas devidamente organizadas, ou
atividades que demandem andlise da utili-
racto das concepcoes em diferentes cir-
cunstancias e na aplicacdo de explicacoes
espontaneas, T..] a observacao do uso dos
conceitos em trabalhos de equipe, debates,
exposicoes e sobretudo didlogos serd a me-
lhor fonte de informacao do verdadeire do-
minio do termo e ¢ meio mais adequado para
poder oferecer o ajuda de que cada aluno
precisa” (ZABALA, 1998, p. 187).

Também podem ser necessdrias prati-
cas de escrita que incluam o aplicacdo dos
conceitos e a solucdo de conflitos e proble-
mas como, por exemplo, um resumo (COLL et
al. 2000). Cutras técnicas de avaliacao po-
dem observar a capacidade do aluno definir
ou associar a descricto ao signiicado do
conceito mesmo diante de moltiplas escolhas,
explanar acerca de temas ou dreas utilizan-
do suas proprias palavras, experiencias e as-
sociagoes, identificar e categorizar exemplos,
solucionar problemdaticas através do aciona-
mento de um conceito.

Teoria e pratica ndo devem ser anta-
gonicas e sim complementares, a aprendiza-
gem de um conceito se deve principalmente
a associagdo do mesmo é alguma agto e a
exercitacao dessas agdes ordenadas cons-
tituird o aprendizagem de conteddos proce-
dimentais.

Para os conteudos procedimentais os
materiais curriculares deverao possibilitar ati-
vidades concretas repetitivas e sequencia-
das. Serd necessario avalior o saber fazer,
através de atividodes que possibilitem ob-
servar a sua utiizagao. "Conhecer até que
ponto sabem dialogar, debater, trabalhar
em equipe, fazer uma pesquisa bibliografica,
utilizar um instrumento, se orientar no espaco,
etc” (ZABALA, 1998, p.189). Contudo, inde-
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pendentemente do método devem ser avalia-
dos o dominio e aplicactio do conhecimento,
o ensino dos procedimentos déd maior énfase
aos processos do que ao produto em si.

Para que o professor consiga avaliar
os conteodos atitudinois s@o necessarias
circunstancias “divergentes, o andlise das
condutas e atuvagdes dos alunos diante de
uma variedade de situagdes, momentos e am-
bientes permite averiguar o desenvolvimento
afitudinal, ou seio, a copacidade de resol-
ver situagoes labaoriosas (ZABALA, 1998). "Por
exemplo, se um aluno [..] modifica o seu com-
portamento demonstrando uma maior partici-
pacao e Cooperacao com seus colegas nas
tarefas de grupo (COLL et al 2000, pg. 172).
Assim, o professor poderd assumir o papel de
observador participante utilizando técnicas
investigativas considerando sempre 0s com-
ponentes cognitivo, afetivo e condutual.

No caso da andlise guantitativa dos
conteodos conceituais da segueéncia agqui
apresentada utilizamos grupos focais onde
aplicamos questiondrios com um roteiro pre-
viamente eloborado (apendice 3). Um con-
junto de questoes auxiliodas por imagens e
fichas com o objetivo de gque eles concei-
tuassem termos utiizando suas proprias pa-
lavras, identificassem categorias de obijetos,
realizassem possiveis distingoes, associagdes
e exemplificacoes.

Jé o andlise gualitativa dos principais
indicadores de aprendizagem dos conteldos
procedimentais verificados através da apli-
cacdo de uma lista de checagem, as cha-
madas checklists (Apendice 4), cada critério
andlisado foi assinalado com sim ou nto e
acompanhado de observacoes importantes.
E os conteddos atitudinais mensuramos atra-
vés de observactio participonte norteada
por um guia (Apendice 3) e registrada em
didric de campo em que foram observados
e analisados cinco parGmetros atitudinais: in-
teresse, autonomig, tolerGncia, consciencia e
colaboracao. A partir dos critérios da lista de
checagem e do guia da observagao partici-
pante foram construidos quadros avaliativos
como sugeridos (apendices 6 e 7).
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Consideramos o Stop Motion um recurso diddtico bem versétil com infinitas alter-
nativas de uso. As possibilidades de aplicagto do conteddo sao infinitas e como pode
ser demonstrado nas duas sequéncias didaticas, ele pode ser combinado com diferentes
estratégias para se obter o objetivo desejado.

Na nossa experéncio, os proprios alunos tiveram o iniciativa de  uti-
lizar o stop motion, por exemplo, na discipling de Literatura na  representa-
¢tio do conto "Uma Galinha - Clarice Lispector”, link: hitps/youtubehX8a-

5Qf70M. E para contar a histéria da ECl Han Pereira na discipling de Artes.

Seguem outros exemplos e possibilidades da aplicacdo desse recurso em diferentes
componentes curriculares:

Quimica - Como novas substancias se formam? Representar as reagdes quimicas a nivel
molecular.

Ciencias = O papel das mulheres na Ciencia. Recontar de maneira lodica importantes
descobertas cientificas realizadas por mulheres cientistas.

Geografia - A interferencia humana nos ciclos biogeoquimicos. Demonstragao didatica do
movimento e transformagdo da matéria na natureza e a influgncia humana nesses proces-
505,

Lingua Portuguesa - Histérias de vida Narrativas sobre vidas e acontecimentos pessoaqis.
Literatura e Artes - Encenar obiras literdrias classicas.

Matematica - Demonstracto prética de espacos e figuras geométricas,

Exemplo da aplicagao desse recurso em diferentes componentes curriculares:

@3 Quimica: Canal Jorrany Valoes - hitos/youtube/PZOybSlbp-w

’ Cigncia: Canal Joto Antonio - https/youtube/Z-pViepOrv8

. Geografia: Canal Renata Beltrao - hitps//youtu.be/vKalgYncArk

. Lingua Portuguesa: Canal Luis Oliveira - https/youtube/aaCVTLVIPE
Literatura e Artes: Canal Eduardo Maia Professor - https+/youtube/qZvR-GLHAS

. Matematica: Canal Ghostlyint - https//youtube/4ivRXCVOlk

DESAFIOS &
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RECOMENDAGOES

lgumas questdes merecem ser
AdiSCUﬁdGS a fin de aprimo-

rarmos a aplicacao do stop
motion nas nossas salas de avla.
Sentimos uma certa fragilidade no
desenvolvimento das atividades
para aquelas Pessoa com Defici-
encia (PcD). E preciso considerar-
mos a possibiidade da presenca
desses estudantes durante a apli-
cacdo do recurso ¢ ampliarmos ou
adaptarmos alguma etapa, acdo
ou material de acordo com cada
individualidade.

O segundo ponto ¢ o fato
de nem todos os alunos possuirem
aparelhos celulares ou de serem
funcionalmente eficientes. A utiliza-
cao de aplicativos demanda me-
moria de armazenamenio e pro-
cessamento desses equipamentos.
Entaio, o ideal € que as atividades

sejam realizadas em grupos e que
em cada um deles fenha pelo me-
nos um aparelho com uma quali-
dade razodvel.

O terceiro aspecto ¢ que
o gualidade das fotos depende
também da incidencia de luz do
local. Por isso, o professor pode ex-
plorar ambientes fora da sala de
aula como pdatios, pracas ¢ refei-
térios, além de poder sugerir que
os alunos tragam lumindrias ou
lanternas para intensificar a ilumi-
nacao dos cendrios.

E a quarta e dfima dificul-
dade pode estar relacionada &
disponibilidade de infernet, em al-
guns momentos ela serd necessa-
rig, seja para pesquisas ou para
baixar aplicativos. Cabe, portan-
to, ao professor avaliar previamen-
te a disposicao desse recurso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

lares, pura e simplesmente, ndo po-

dem ser o Unico objetivo do proces-
so de aprendizagem que vai muito além
da deposicao de informagoes Teorias mais
recentes sobre a maneira como o conhe-
cimento se processa indicam a necessida-
de do aprendiz assumir uma postura ativa
diante do mundo gue o cerca. Com isso, o
papel do professor também se ressignifica,
passando de detentor a condutor do sa-
ber (BUSS, 2017, PASSOS, 2018).

O professor deve utilizar suas in-
quietacoes didrias de sola de aula como
um combustivel na busca por solugoes. Re-
pensar, testar, experimentar novos modos,
préticas, metodologias € recursos, possuir
um repertério diverso e amplo, estar co-
nectado com o aluno, ser tao atraente
quanto o mundo além da escola.

O ensino por investigagto e as me-
todologias ativas em especial aguelas
que envolvem tecnologias e gue oportu-
nizam o desenvolvimento da expressto e
crintividade sto considerados excelentes
opgoes para que todos os tipos de con-
teudos de aprendizagem possam ser tra-
balhados (HOBAN & NIELSEN, 2010).

A aplicacto da proposta de cons-
trugto de pequenos videos utilizando o
recurso stop motion contribuiv com desen-
volvimento de estudantes mais participati-
vos, interessados, com iniciativas, copazes
de trabalhar em equipe e com respeito
(PAULA, PAULA e HENRIQUE, 2017), além da
capacidade de extrapolar o conteddo a
ponto de aplica-lo em outras diferentes si-

ﬂ s disciplinas ou componentes curricu-

tuagoes do seu dia a dia Essas sao atitu-
des esperadas dos atuais profissionais que
chegam ao mercade de trabalhe e de ci-
dadaos prontos para exercer a cidadania
em uma sociedade desenvolvida (COLL et
al 2000).
O stop motion configura-se como uma pro-
posta acessivel, replicavel em qualquer ni-
vel de ensino com a vantagem de possuir
um baixo custo no seu desenvolvimento
(HOBAN e NIELSEN, 2010). Os estudantes
exptem e ampliam seu conhecimento, ex-
pandem sua concepcao de mundo e se
expressam através de um meio audiovisu-
al e ludico, com a pessibilidade de inserir
investigages sobre aspectos de inferesse
para a vida deles.

O trabalhe em grupo, as escolhas
a elaboragcto do senso critico, a copaci-
dade de enfrentar adversidades e impre-
vistos condizem com os principais conted-
dos atitudinais observados na productio
dos filmes (PASSOS, 2018). Segundo Bossler
(2020), ¢ possivel averiguar além do que
se acessa com as avaliogdes usuais

E impossivel exaurir as possibilidades
e vantagens da incorporacao do recur-
so didatico stop motion no ambito escolar,
mas devemos salientar a importancia do
bom planejamento e definicao prévia dos
cbietivos a serem alcangados para que as
etapas se conectem de modo coerente.

Por fim, deixamos nossa satisfagto
ao tocammos nossos alunos de um modo
diferente, aprendendo mais que ensinando
nessa constante reinvengdo que € ser pro-
fessora.

| 2
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.) Investigativo

ROTEIRO DE INVESTIGACAO

I. Imaginem a seguinte situagao:

“Vocés compdem uma equipe de pesquisadores e em uma de suas ex-
pedigdes vocés se deparam com uma criatura, até entdo, considerada
lenda..”

2. Agorg, escolham que criatura poderia ser essa (personagem mitologi-
co, lenda, etc).

3. Afraveés de pesquisas coletem e descrevam informacdes sobre as pos-
siveis caracteristicas (anatémicas, funcionais, habitat, obtenctio de nutrientes,
etc) que esse organismo recém descoberto poderia apresentar.

4. Analisem os resultados e relacionem com as caracteristicas de outros
seres vivos ja conhecidos.

5. Baseando-se nos dados obtidos sobre o organismo recém-descoberto:
a) Elabore um possivel nome cientifico para essa especie. Justifique.

b) Simule uma possivel classificagcto cientifica.
c) Demonstre como seria a arvore filogenética que inclui essa espécie.
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B> 2R pora 1o simaco

ROTEIRO JURI SIMULADO

|. DESCRICAO
Julgamento dos alimentos geneticamente medificados através de argumen-
tos pros e contras.

2. OBJETIVOS:

Estudar e debater sobre “Riscos e Beneficios dos Alimentos Transgénic-
0s”, 0s perigos e vantagens da producao, comercializagctio e consumo desse
tipo de produto.

Desenvolver a expressividode, comunicagdo, raciocinio, exercer a tom-
ada de decisao e posicionamento.

Estimular a crificidade.

3. PARTICIPANTES:

Juiz: conduz e delibera o andamento do jori.

Promotoria de acusacto: aponta indicios negativos relacionados aos
alimentos transgénicos.

Advogados de defesa: defendem a productio dos alimentos trans-
génicos.

Testemunhas: Depoem favoravel ou contrariamente

Jurados: Analisam e decidem.

4_ETAPAS (tempo: 50 min)

- Orientagoes pela professora (5 min);
Apresentactio do problema pelo/a juiz/a (5 min);
Crupo de acusagtio e testemunhas (10 min)
Crupo de defesa e testemunhas (10 min)
Questionamentos entre grupos (5 min);
Consideractes finais (5 min);

Jurados e juiz julgam a sentenca (5 min);
Veredicto (5 min).

5. AVALIACAO
Reflexto e autoavaliagao
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ROTEIRO GRUPO FOCAL

Encontro: Data: ___/__/____ Turma:

Grupo: Estudantes do terceiro ano do ensino medio
Registro: Cravagao em dudio e video.

Topico de discuss@o: Identificactio do conhecimento prévio dos alunos
acerca da unidade tematica: Organizando a diversidade dos seres vivos.

Obijetivo (s): Por meio de imagens e questionamentos estimular os estudantes
a expressarem seu conhecimento prévio sobre a classificagto biologica,
nomenclatura, categorias taxondmicas e arvores filogenéticas antes da infer-
ven¢tio metodologica

Organizagéo da atividade:

Parte | (5 min)

. Cumprimentar ¢ agradecer a contribuicdio do grupo.

. Ler a unidade tematica escolhida.

“Organizando a diversidade dos seres vivos: Classificag@io biclogica; No-
menclatura e as categorias taxondmicas; Arvores filogenéticas”

. Lembrar que para este momento néio existem erros ou acertos.

Parte Il (40 min.)

Questionamentos:

- O que voces acham que a classificagtio biclogica estuda?

- Qual a importancia de classificar ¢ organizar os seres vivos?

- O que voces acham que os pesquisadores observam quando afirmam que
determinados organismos estao dentro de um mesmo grupo?

- Nesse caso, por exemplo.. (imagem de um grupo de organismas, uma familia
ou geénerg, por exemplo)

- Como voces agrupariam esses organismos? (Imagens de varios tipos de
seres vivos)
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- Por que fizeram dessa maneira?

- O que voces acham que a nomenclatura aborda?

- Que nome cientifico voces dariam a essa espécie? (Imagem de um animal
ficticio)

- Qual idioma voces escolheriom para dar o nome cientifico a uma espécie?
- Quantas palavras voces colocariam no nome dessa espécie?

- O que stio as categorias taxondmicas?

- Quais dessas palavras representam categorias taxondmicas atuais? (Pala-
vras diversas)

- Quais dessas palavras representam reinos? (Palavras diversas)

- Relacionem os reinos e suas caracteristicas. (Palavras de reinos e fichas
com relagtio de caracteristicas)

- O que stio arvores filogeneticas?

- Nessa linha do tempo o que voceés acham que esses nimeros representam?
(Imagem de uma arvore filogenética). Pedir para exemplificar

- Nessa linha do tempo qual seria a posicao de cada um desses animais?
(Imagem de uma arvore filogenética e dos diversos organismos que a com-
pte separadamente)

Parte Il (5 min)
Agradecimento ao grupo.
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ROTEIRO GRUPO FOCAL

Encontro: Data: __/___/____ Turma:

Grupo: Estudantes do terceiro ano do ensino médio
Registro: Cravagao em dudio e video.

Topico de discusséo: Identificacao do conhecimento prévio dos alunos
acerca da unidade tematica: Tecnologias de manipulagao do DNA.

Objetivo (s): Por meio de imagens e questionamentos estimular os estu-
dantes a expressarem seu conhecimento prévio sobre Manipulagao Genica,
Engenharia Genética, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas de Restrictio

Organizagéo da atividade:

Parte | (5 min)

Cumprimentar ¢ agradecer a confribuicio do grupo.

Ler a unidade tematica escolhida.
“Tecnologias de manipulagéio do DNA: Manipulag@o Cenica, Engenharia
Geneético, Clonagem Molecular, Vetores e Enzimas de Restricao”.

Lembrar que para este momento néio existem erros ou acertos.

Parte Il (40 min.)

Questionamentos:

I. O que stio as tecnologias de manipulagtio do DNA?

2. Quais dessas palavras estao relacionadas com a tecnologia que trans-
fere o DNA de um organismo para outro?

ENZIMAS DE RESTRICAQ, VETORES, CLONAGEM, RECICLACEM, SUSTENTABILI-
DADE

3. Em quais desses produtos ja existe a influencia da engenharia genética?
ALIMENTOS, MEDICAMENTOS, HORMONIOS, VACINAS

4. Citem produtos que voces conhecem e/ou consomem gue sejam genetica-
mente manipulados.

5. Quais os riscos e beneficios dos organismos geneticamente modificados
para a populagtio humana e para o meio ambiente?

Parte Il (5 min)
Agradecimento ao grupo.
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1D hstace 4 istode Checosen
LISTA DE CHECAGEM
ATIVIDADE AVALIADA:
DATA:
TURMA:
INDICADORES DE CRITERIOS DE SIM | NAO OBSERVACAO

AVALIACAO AVALIACAO
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observacdo

ATIVIDADE AVALIADA:

DATA:

TURMA:

Obijetivo: Identificar, caracterizar e explicar as atitudes dos alunos.
Método:

Identificar: Constatar atitudes relevantes para os estudantes e entender
com as expoen.

Caracterizar: Anotar a maneira como os alunos expodem as atitudes. Anotar
as exposicoes dos alunos nas relagoes escolares.

Explicar: Indicar como as afitudes se constituem e se conectam com valores
socioculturais.

Procedimento:

Registro diario: Caracterizar como os alunos expdem as atitudes. Caracteri-
zar as exposicoes coletivas.

Andlise: Relacionar as atitudes identiicadas com os componentes cognitivos,
afetivos e condutais.
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Tempo
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ANEXO 1 — Parecer Consubstanciado

UNINERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUACAO E
PESQUISA f UEPB - PRPGFP

FARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: 0 US0 DE RECURSOS DIDATICOS ALTERMATIVOS NA PRATICA PEDAGOGICA:
CONTRIBUICOES DO STOP MOTION PARA O ENSING DE BIOLOGIA

Pesquisador: CIBELE DANTAS MACEDO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 14780618.9.0000.5187

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIEA

Patrocinador Principal: Financaments Propnio

DADODS ) PARECER

Mumero do Parecer; 3453013

F.!Jreserta;.iudn Projeto:

LE-SE

Diante das atuais necessidades sociars & imprescindivel que 3 educacdo contribua de maneira cada vez
mais eficiente para a formacao de cidadaos ativos e conscientes. Cabe, pertanto, aos profissionais e
pesquisadores da area o desenvolvimento e aperfeicoamento de meétodos de aprendizagem inovadores que
despertemn a curiosidade & cologquem o sujeito aprendiz como construtor do conhecimento e Nao mais como
urm mero espectador. Nesta perspectiva das metodologias ativas diversos recursos tecnologicos podem ser
ncorporados 3 sala de aula, inchusive na produgao de videos e fimes de conteddo centfico. Acerca do
delineamento das estratégias metodoldgicas este projeto refere-se a UMa PesqUIS3-agan coM abordagem
quali‘quantitativa e tem como objetivo principal avaliar a eficacia da produgao de pequenas animacoes
utilizando o recurso didatico Stop Motion sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades em
determinado conteldo da disciplina de Biologia. Sera realizado com um grupo de estudantes concluintes do
ensing medio da rede estadual de ensing da Paraiba, para a coleta e analise dos dados serdo utilizadas a
observagao participante. grupo focal e atividade de verificacie de aprendizagem. O conjunto de todas as
etapas & aghes ra gerar dados e informagdes que subsidiario importantes transformacdes pedagogicas.
além de pemmitir a percepgan de aspectos absiratos inerentes ao processo de ensing aprendizagem, como
percepean, motvagao & atitudes.

Enderepo: Ay, das Bamlnss, 351 Campus Unhversiaro

Balrmn: Bodocongd CEF: =8 90%-Ts3
UF: FE Muniolplo:  CAMFIRA SRAMDE
Teledona: (233395-3373 Fax: (5333153373 E-mall: o=pafuespi =ou b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA

PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUACAD E
PESQUISA / UEPB - PRPGP

Coninesclcs 8o Fearecsr. 3433518

Como produtos materiais da pesquisa serdao consiruidos uma coletanea dos videos didaticos, um canal de
weiculagio e divulgagao do material produzido no site Youtube e wma Sequéncia Didatica para que oufros
professores, que assim desejarem, possam replicar o recurse didatico em diferentes componentes
curmiculares e realidades escolares.

Objetive da Pesquisa:

Objetivos Primarios:

Awaliar a eficacia da aplicagdo do recurso didatico *Stop Motion™ sobre a aprendizagem de conteddos
relacicnados 3 disciplina de Biclogia.

Objetivos Secundarios

» Identificar com o awdlic dos aluncs quais os conteddos da disciplina de Biologia eles apresentam maior
dificuldade de aprendizagem;

» Promover revisdo de temas apentados como dificeis na disciplina de Biologia; Incentivar a promogao da
expressividade & argumentacao;

» Fomentar o protagonismo juvend subsidiando a construgdo de material artistico pedagogice;

» Propiciar a oriagdo de videos com teor cientifica/biologica:

- Consofidar a produgao de videos de animacdo come recurso altemative eficiente no processo de ensino
aprendizagem.

Avaliagao dos Riscos & Beneficios:

LE-5E- 3 pesquisa pode eventualmente razer risco de constrangimento aos participantes por envolver
divulgacao de ideias e falas emitidas por eles durantes a execucao das agdes. Entretanto, serdo tomadas as
devidas providéncias para garantir o sigilo dos dados e nae estigmatizagdo e preconceito dos sujeitos
Beneficios:

LE-SE: através das agpdes idealizadas neste projeto os alunos irdo desenvolver o protagonismo, a
criatividade, interacao com noves recursos didaticos e tecnologicos. O estudo representa tambem wma
importante contribuicdo para a construgSo do conhecimento cientifico. sobretudo, das pesquisas
relacionadas 3 educacgdo.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

0 estudo & relevante e podera contribuir na producdo de conhecimento sobre o uso de recursos didaticos
alternativos no processo ensino aprendizagem de modo a estimular a criatividade, interagdo e
expressividade dos alunocs e conseguentements para melhoria do ssu desempenho escolar.

Enderego: Ay, das Samdnas, 35T Campus Universiana

Ealmo: Esdocongd CEF: ==40%753
UF: PE Huanivipdc:  CAMPINA GRANDE
Teledona: (=33315-3373 Fax: (233353373 E-mall:  Capddump sy b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
FARAIBA - PRO-REITORIA DE g zm"\‘.ﬁi B
POS-GRADUACADE
PESQUISA / UEPB - PRPGP

Conneecic 3o Farecsr. 3433518

O protocolo de pesquisa enconira-se bem estruturado. O's temos de apresentagao foram anexados e estao
em conformidade com o preconizado nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016. Desta forma, o projeto nao
apresenta obices elicos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagac cbrigatoria:

Os termos de apresentagao obrigatoria foram anexados e atendemn ao preconizado nas Resolugdes
4582012 & 5102016,

Recomendagtes:

E obrigatdrio o envio dos relatérios parciais e final da pesquisa. conforme estabelecido na Resclugao
4532012 (Hem X2 - lera d) & HESﬂhH_I'.iD 5102018 (Art 28 — item V).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

As pendéncias éticas foram resolvidas em conformidade com as Resolugdes 488/12, 510/16 & a noma
operaciona 001M13CHNS gue regem as pesguisas envoleendo seres humanos de fomma direta sf'ou indireta.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Stuagao
Informages Basicas FE_NFORMACCES_BASICAS DO F | 10a20ie Acedin
do Projeto ROJETO 1357318.pF 233338
TCLE ! Termos de | TCLE pdf 10072018 |CIBELE DANTAS Acedin
Assentimeno | 233030 |MACEDO
Justificativa de
Saeincia

[ Frojeto Detahado 7 | FTGM.pdt TOU2018 |CIBELE DEMTAS Acenn

Brochura 233018 |MACEDD

I ador

| Termos de | TApd 13032018 [CIBELE DANTAS Acedn

Azcentimento | 170132 |MACEDO

Justificativa de

Sassncia

Folhia de Rosto FOLHA_DE ROSTO pdf 290872012 |CIBELE DANTAS Aredin
224020 |MACEDD

Cuiros METRUMENTD _DE_COLE TA ot TAUaa01e |CIBELE DANTAS Acedn
204502 |MACEDD

Cuiros CERTID&D DE_APROVACAD pof 230572012 |CIBELE DANTAS Acedin
2043:35  |MACEDD

Emderagn:  Av. das Bamons, 351 Campes Universibiio

Balmo: Esxdocongd CEF: =z 903753
UF: PE Eunksipie:  CAMPINA GRAMDE
Telefona:  (233395-3373 Fax: (2333153373 E-mall: cepdfuepboedu be
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Chros TAGW pdf ZA052018 |CIBELE DANTAS Ao
20:23:50  |MACEDO

Cutros TCFV pdf 23052012 |CIBELE DAMTAS Acein
20:23:16  |MACEDO

Cufros TERMO_DE_COMPROMISS0 pdt Zom20Te |CIBELE DANTAS Aceln
20:18:50  |MACEDO

I:I-Ed.EII:-b:'.:'in e DECLARACAD DE COMOCORDAMCIA| 28052018 |CIBELE DAMTAS Apsitn

| Pesouisadores pe 20:18:31  [MACEDO

Crgamento CRCAMENTO_FINANCEIRO pdf 191052012 |CIBELE DAMNTAS Acein
002247 [MACEDO

Dedaragio de TERMO_DE_ANUENCIA pdt 10052018 [CIBELE DANTAS Acelo

Instiuicao e 00:13:20  |MACEDO

Infrasstnrturs

Cronograma CROMOGRAMA. pdf 19052078 [CIBELE DANTAS Aceio
000402 [MACEDO

Situacao do Parecer:

Aproweado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

CAMPINA GRANDE, 15 de Julho de 2018

Assinado por;

Doris Nobrega de Andrade Laurenting

{Coordenador|a))

Emderego: Ay, da= Samalnss, 35T Campus Unlversiino

EBalbmo: Ecdocongd

UF: PE
Tebkedoins:

(E3EAE-33TE

CEP: S203-753
Eunioipicc  CARMPINA GRAMNDE
Fax: (E33315-3373

E-mall: o=pifuspb sdu br

Pigra [< g 04




