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RESUMO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia nas instituicdes educacionais representa um
desafio para o docente, sobretudo considerando-se que, na sua formacgao inicial,
esse tema é abordado muito superficialmente. Os desafios para o docente iniciam
no gerenciamento de sala de aula, sem o aporte tedrico-pratico necessario durante a
tentativa de viabilizar seu trabalho, e envolvem o sentimento de profunda
inseguranca desses profissionais ao lidarem com situagcbes de ensino junto a
pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, este estudo teve o objetivo de refletir
sobre a percepcao que professoras da Educacao Infantil ttm acerca do processo de
Educacao Inclusiva de criangas com deficiéncia. Para tanto, tivemos como objetivos
especificos: tracar o perfil de formacgao das professoras que atuam em uma creche
da rede municipal de ensino situada em Campina Grande — PB; descrever quais
saberes essas professoras possuem sobre a Educacao Inclusiva em salas de aula
regulares; e, por fim, investigar a percepcao dessas professoras sobre a Educagao
Inclusiva que ocorre no contexto de atuagao profissional em que estéo inseridas. A
pesquisa configurou-se como de cunho qualitativo e a coleta de dados ocorreu por
meio de pesquisa de campo, com a aplicagdo de um questionario on-line junto as
professoras que atuam na referida creche. Nossas reflexdes, nesse estudo, foram
respaldadas nas pesquisas de autores como Ariés (1981), Kramer (2003), Paschoal
e Machado (2009), Domingos e Silva (2016) e Andrade (2020), além dos
documentos legais brasileiros relacionados a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998;
2009) e a Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2014; 2015; 2020). A relevancia dessa
investigacdo esta relacionada a construgdo de novos conhecimentos e saberes
docentes a serem aperfeicoados permanentemente na nossa formacado e atuagao
enquanto educadores de criangcas. Desse modo, perante as respostas obtidas a
partir das perguntas do questionario aplicado, percebemos que, apesar da grande
diferengca de tempo de atuacdo e de formacado entre as professoras informantes
dessa pesquisa, a maioria delas traz uma nocdo acerca da Educacio Inclusiva
oriunda da sua formacao inicial, que contemplou questdes ligadas a inclusdo, mas
de modo insipiente, demonstrando a necessidade de aprofundamento sobre esse
tema em formagdes continuadas. Os conhecimentos das professoras acerca da
inclusdo ainda sao muito relacionados ao interesse particular de cada uma, quando
buscam, através da midia e de eventos cientificos, aprofundar seus estudos para
compreender melhor o contexto da crianca com deficiéncia, ndo estando
necessariamente ligados a politicas publicas de formacgao continuada de professores
voltadas a Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Formacgao Docente. Inclusao.



ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities in educational institutions represents a
challenge for teachers, especially considering that, in their initial education, this
theme is addressed very superficially. The teacher’s challenges arise in classroom
management, with no theoretical and practical contribution required in order to work
reasonable and involve the feeling of deep insecurity of these professionals when
dealing with teaching situations with people with disabilities. In this context, this study
aimed to reflect on teachers’ perception in early childhood education concerning to
children with disabilities inclusive education process. For this, we had as specific
points: to trace the teachers’ guidance profile who work in the municipal school
system daycare center located in Campina Grande - PB; describe what these
teachers know about Inclusive Education in regular classrooms; and, finally, to
investigate the teachers’ perception about Inclusive Education in its context. It is a
qualitative research relating to nature and data collection occurred through field
survey, with online form application to the teachers who work in the said daycare
center. Our reflections, in this study, were supported by the research of authors such
as Ariés (1981), Kramer (2003), Paschoal and Machado (2009), Domingos and Silva
(2016) and Andrade (2020), in addition to Brazilian legal documents related to Early
Childhood Education (BRASIL, 1998; 2009) and Inclusive Education (BRASIL, 2014;
2015; 2020). The relevance of this study is related to developing knowledge and
teaching expertise to be constantly improved in our teaching and performance as
children’s educators. Thus, according to answers obtained from the form, we noticed
that, despite the great difference in time of action and training among the instruction
with researched teachers, most of them bring a notion about Inclusive Education
from their initial education, which contemplated issues related to inclusion, but
inanely, demonstrating the need to extend this theme in continuing formations. The
teacher’s knowledge about inclusion is still very much related to the particular interest
of each ones, when they seek, through the media and scientific events, to expand
their studies so as to better understand the children with disabilities context, not
necessarily related to public policies’ to teachers continuing education program
focused on Inclusive Education.

Keywords: Inclusive education. Teacher Training. Inclusion.
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1 INTRODUGAO

Durante muito tempo na histéria da humanidade, a criangca ndo era vista pela
sociedade como um ser especial e singular, dotado de particularidades e cuidados
especiais. Era tratada como um adulto em miniatura. Os espacos e rotinas diarias
das instituicdes escolares eram organizados com base em ideias assistencialistas,
significando que a principal fungdo da escola era cuidar, especialmente, de criangas
de zero a cinco anos. A mudanga dessa visdo assistencialista surgiu a partir dos
diversos conceitos de infancia, desde o adulto em miniatura, na Idade Média, até
chegar a crianga cidada, na Contemporaneidade. Assim, a concepg¢ao de crianga
sofreu grandes transformagdes ao longo do tempo.

Durante esse processo de transformagdes, surgiu uma nova concepgao de
crianga. Nas sociedades antigas, a crianga era vista como um ser desprezivel, sua
existéncia no meio social dependia inteiramente da vontade do pai, hoje, ela é
considerada em todas as suas especificidades, com identidade pessoal e historica,
produto e produtora de cultura. (SOARES, 2010).

Atualmente, temos o fortalecimento dessa nova concepcao de infancia,
garantindo em lei os direitos da crianga enquanto cidada, consolidados pela criagao
do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA). No Brasil, os direitos relativos a
inclusdo de criangas com deficiéncia foram estabelecidos a partir da nossa
Constituicdo de 1988, ao definir, em seu artigo 205, a educagdo como um direito de
todos, que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. Estabelece ainda a igualdade de condi¢gbes de acesso
e permanéncia na escola como um principio (BRASIL, 1988).

Na estruturagdo das leis, dentre os discursos que amparam a igualdade pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), estdo os que protegem a
“‘igualdade de condi¢bes para o acesso a educacao”, que determinam a inclusdo das
criangas com deficiéncias na rede publica de ensino.

Essas garantias da LDB foram consagradas com a aprovagédo da Lei N°
13.246, Lei Brasileira de Inclusao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que passou
a vigorar em 2 de janeiro de 2016, garantindo condi¢gbes de igualdade as pessoas
com deficiéncias (PCD). Essa lei assegura a oferta de sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades de ensino, estabelece a criagdo de um projeto

pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado com
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profissionais de apoio e que as escolas privadas se adaptem as realidades dos
educandos, sem cobrar adicionais pelo servigo (BRASIL, 2015).

Assim, a Educacéo Inclusiva parte do principio de que a educacgéo ¢é direito de
todos e, para que esse direito seja efetivado, € importante que escola e profissionais
da educacdo, em especial os professores, estejam devidamente preparados e
instrumentalizados para a vivéncia de praticas inclusivas, o que, hoje, constitui um
grande desafio, dadas as limitagbes do sistema educacional e da formacdo de
professores nesse ambito.

E fato que muito se tem discutido acerca da inclusdo de criancas com
deficiéncia. Existem, nesse sentido, diretrizes legais e orientagdes teorico-
metodolégicas que dao um norte para a realizagdo desse processo, mas €
importante salientar as dificuldades que se enfrenta, haja vista que estdo envolvidas
nesse processo, além da crianca e do professor, a comunidade escolar e a familia.

Como peca chave da dindamica educacional, o professor vé-se com a principal
funcdo de mediar e incluir, 0 que n&o constitui um simples proceder, pois ele sofre
influéncias de percepgdes (crengas) de ordem sociocultural e epistemoldgica que
acabam interferindo na pratica educativa.

Nesse cenario complexo, em que as diretrizes bradam pela inclusdo, mas que
a pratica muitas vezes nao corresponde ao marco legal, causando frustagcbes a
todos os participes do processo, resolvemos, neste estudo, buscar compreender
qual a visdo dos professores sobre a educacgao inclusiva, a partir da relacdo que eles
mesmos estabelecem entre os saberes tedricos que possuem e suas praticas
pedagogicas.

Diante do exposto, o nosso objetivo geral neste estudo é refletir sobre a
percepcdo que as professoras da Educacdo Infantil tém acerca do processo de
educacao inclusiva na creche. Para tanto, tracamos o0s seguintes objetivos
especificos: tracar o perfil de formagao das professoras da Educacao Infantil que
atuam em uma creche da rede municipal de ensino de Campina Grande - PB;
identificar quais saberes as professoras da Educacdo Infantii possuem sobre a
educacao inclusiva em salas de aula regulares; investigar a percep¢ao dessas
professoras sobre a Educacdo Inclusiva que ocorre no contexto de atuacao
profissional em que estdo inseridas.

A realizacdo de uma pesquisa norteada pelos objetivos acima tragados vem,

inicialmente, das reflexdes ensejadas por uma experiéncia de intervengao didatica
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(estagio supervisionado) que realizamos junto ao universo da Educagao Infantil,
mais especificamente na realidade de uma Creche Municipal da Cidade de Campina
Grande, na Paraiba. Ao vivenciar essa experiéncia, enquanto graduanda de
Pedagogia, a oportunidade possibilitou uma insergédo critico-criativa no contexto
escolar, mediante pesquisa e docéncia, tendo como referenciais o compromisso
politico-pedagdgico, ético e cientifico com esse nivel de ensino.

Nesse contexto, propusemo-nos a analisar a atuagao profissional na creche a
fim de refletir sobre as diferentes possibilidades de intervengbes pedagdgicas na
Educacao Infantil, com vistas a socializacdo dos conhecimentos produzidos
historicamente, num espaco e tempo que considere as infancias. Assim, escolhemos
como campo de atuacio a creche mencionada acima.

Na ocasido da nossa vivéncia nessa unidade de ensino e a partir das leituras
que fizemos acerca do tema da inclusdo escolar, despertamos para o fato de que
ainda é muito insipiente a pratica de inclusdo de criancas com deficiéncia,
distanciando-se muito do que prevé a lei e essa realidade em muito se deve ao fato
de as proprias docentes apresentarem inseguranga quanto a essas praticas
educativas, para as quais, muitas vezes, sequer sdo preparadas na formacao inicial.
Podemos observar ainda que, mesmo as formagdes continuadas deixam muito a
desejar por abordarem uma aplicagao “mecanica” da teoria a pratica, sem levar em
consideragao as singularidades e desafios de cada contexto, que requerem sempre
maior sensibilidade e preparo das profissionais de ensino.

Desse modo, consideramos importante problematizar sobre como as
educadoras percebem esse viés do ensino e como relacionam seus saberes sobre o
tema ao seu dia a dia em sala de aula. Ou seja, intencionamos refletir sobre como
as professoras em exercicio, elas mesmas, apreciam a tematica da Educagao
Inclusiva e vislumbram, a partir das dificuldades encontradas, possibilidades de
aperfeicoamento ao atendimento desse amplo e diversificado publico de criancas
com deficiéncia nos dias atuais.

Com essa investigacdo, teremos o exercicio da pratica informando a teoria,
visando contribuir para uma praxis de Educacdo Inclusiva que, efetivamente,
transforme e emancipe as criancas deficiéncia, o que vai muito além da simples
observagdo do marco legal e das diretrizes, por isso a importéncia de dar voz as
professoras.

Que percepgéao as professoras da Educacgao Infantil ttm acerca do processo
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de Educacao Inclusiva? Eis o questionamento que nos move a investigagao.

Para além da introducao, este trabalho esta estruturado em cinco secdes. A
Introdugdo explicou a relevancia do estudo, apresentou os objetivos geral e
especificos, a justificativa consistiu na apresentacdo das razdes pelas quais se
busca realizar tal pesquisa a partir da problematica levantada.

Em seguida, fez-se necessario discorrer acerca do referencial teodrico,
expondo as bases tedricas estudadas, seguidas da estruturagéo das leis. Dentre os
discursos que amparam a igualdade pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), estdo as que protegem a “igualdade de condi¢des para o acesso a
educacao”, que determinam a inclusdo das criancas com deficiéncias na rede
publica regular de ensino.

A terceira sec¢éo do trabalho descreve o percurso metodolégico bem como os
instrumentos de coleta de dados e a quarta secdo expde a discussao e analise dos
dados. Finalmente, na quinta secdo, sdo apresentadas as consideragdes finais

seguida das obras referenciadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Na sequéncia, trataremos do referencial tedrico que serve como

embasamento para as discussdes sobre o tema a ser pesquisado neste trabalho.

2.1 Educacao Infantil

A crianga enquanto individuo recebeu diferentes tratamentos ao longo da
historia da humanidade, em funcdo das distintas relacbes que foram se constituindo.
Segundo Aries (1981), até o século Xll, a ideia de crianga como conhecemos hoje
era impensada e esse pensamento perdurou até o século XV.

No século Xlll, a crianga era publica e considerada como a parte da familia
que garantia sua continuidade, elas ndo passavam pelas fases da infancia como
estabelecido pela sociedade contemporanea (ARIES, 1981).

Até o século XV, em razdo do alto indice de mortalidade, a imagem de
criangas nao era representada nem mesmo nas criagdes artisticas. Nessa época, as
criangas eram retratadas como anjinhos, representando o ingénuo, o inocente, o
bom e o puro, ndo tinham identidade propria, eram incapazes de pensar por si, nem
mesmo eram retratadas em forma de crianga e, por n&do haver imagem social de
criangas, eram representadas como adultos em miniaturas (ARIES, 1981).

No final do século XIX, inicio do século XX, surge a preocupagao e estudos
sobre a crianca, resultando em varias pesquisas. Dentre o0s principais
pesquisadores, podemos citar Maria Montessouri, Edouard Claparéde, John Dewey,
Januz Korczak, Lev S. Vygotsky, Celestin Freinet, Walter Benjamim, Jean Piaget,
Paulo Freire e outros Escolanovistas. No século XX, surge a ideia de respeito a
crianga e, hoje, a crianga é vista como um sujeito de direitos, situado historicamente
e que precisa ter as suas necessidades fisicas, cognitivas, psicolégicas, emocionais
e sociais supridas, caracterizando um atendimento integral e integrado da crianca
(ARIES, 1981).

Foram grandes as transformagdes nas concepgdes de sociedade familia, de
escola e, por conseguinte de crianga e de infancia nos séculos XVIl e XIX. A crianga
comecga a ser pensada diferente dos adultos, fazendo parte de uma populagao

especifica, com jeitos proprios de pensar e sentir o mundo:
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No século XIX, influenciada pelas ideias iluministas o sentimento de
infancia culpabilizada comecga a ser trocado por um modelo universal
de crianca baseado nas nocdes de inocéncia e moralizagao,
passando a ser percebida como um ser que precisa ser preparado
para exercer seu papel na sociedade. Para tentar resolver o
problema da infancia, surgem iniciativas isoladas, como a criagao de
creches, asilos e internatos, que eram vistos como instituicdes
destinadas a cuidar de criangas pobres. Estas instituicbes apenas
encobriam o problema e ndo tinham a capacidade de buscar
transfprmag;ées mais profundas na realidade social dessas criancas
(ARIES, 1981).

A Educacédo Infantil, de uma perspectiva assistencialista, transforma-se em
uma proposta pedagdgica aliada ao cuidar, em busca de atender a crianga de forma
integral, respeitando suas especificidades psicoldgica, emocional, cognitiva, fisica.

Para Kramer (2007, p.15),

Criancas sao sujeitos sociais e histéricos, marcados, portanto, pelas
contradi¢gdes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga n&o
se resume a ser alguém que nao é, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico
da infancia: seu poder de imaginagcido, a fantasia, a criagdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criangas séo
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e séo
nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las
e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia,
mais que estagio, é categoria da histoéria: existe uma histéria humana
porque o homem tem infancia (KRAMER, 2007, P.15).

Nos anos 90, houve uma ampliagdo sobre a concepg¢ao de crianca. Na busca
de entender a crianga como um ser socio-historico, em que a aprendizagem ocorre
pelas interagdes entre a ela e seu entorno social. No final do século XX, as ideias de
Vygotsky, maior representante da Teoria Sécio-Historica, ganharam destaque no
ocidente, devido a publicagdo em inglés de varias de suas obras. Seu ponto de vista
destaca a crianga como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta
(OLIVEIRA, 2005).

No século XXI, a crianga € um ser considerado como sujeito social, criador de
cultura, desvelador de contradigbes e com outro modo de ver a realidade (KRAMER,
2003). A crianca aprende desde muito cedo, embora os adultos a sua volta paregcam
nao acreditar que ela pode se expressar claramente e externar os seus desejos.

Percebemos, de modo geral, que as concepgdes de crianga e infancia foram
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construidas ao longo da histéria e, em cada época, esse modo de pensar foi
compreendido de acordo com o contexto social.

O sujeito de direito aqui referido é a crianga pequena, assim, o brincar ndo se
dissocia do educar, facilmente, pois

As criangas viram as coisas pelo avesso e, assim, revelam a
possibilidade de criar. Uma cadeira de cabeca para baixo se torna
barco, foguete, navio, trem, caminhdo. Aprendemos, assim, com as
criangas, que € possivel mudar o rumo estabelecido das coisas
(KRAMER, 2007, p. 15)

Esse modo de ver a crianga permite compreendé-la e nos ajuda a enxergar o
mundo a partir do ponto de vista dela. Neste sentido, concordamos com as autoras

Domingos e Silva (2016) quando mencionam o entendimento de

[...] que a crianga, nessa etapa da vida, depende do outro para
sobreviver e aprender, e essa condicdo de dependéncia ndo deve
ser entendida como fragilidade ou incapacidade, mas como fator
estimulante para o desenvolvimento infantil. Portanto, a crianga é
sujeito social, que aprende e desenvolve no processo das interagbes
sociais (DOMINGOS; SILVA, 2016, n.p.).

No Brasil, apenas a partir da Constituicdo Federal, CF 1988, ( BRASIL, 1988,
p. 92), as criangas passaram a ser consideradas, de fato, sujeitos de direito. No
aspecto legal, € importante destacar o artigo 227 da Constituicdo de 1988 (CF
1988),

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagcdo, exploragdo, violéncia e opresséo
(BRASIL, 1988, p. 92).

Com a CF de 1988 (Brasil, 1988, p. 13), ficou estabelecido como um dever
primeiramente do Estado ou poder publico e, em segunda instancia, da familia e, um
direito da crianca de 0 a 6 anos, que as creches e pré-escolas fariam parte dos
sistemas educacionais, mas é s6 em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro, que a determinacéao

constitucional ganha estatuto legal definido mais claramente (BRASIL, 1996, p. 9).
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A CF de 1988 passou a garantir os direitos das criangas e dos adolescentes
como absoluta prioridade. Tais garantias abriram caminho para a aprovagao da Lei
n°® 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), garantindo, assim, os
direitos da crianga enquanto cidada (FARIELLO, 2018). Com o fortalecimento da
nova concepg¢ao de infancia, garantindo em lei os direitos da crianga enquanto
cidada.

Com a criagado ECA, a Educacéo Infantil € incorporada como primeiro nivel da
Educacao Basica, e é formalizada a municipalizacdo dessa etapa de ensino. Em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996, p. 16), a
Educacao Infantil comeca a ser considerada como parte do sistema educacional
brasileiro e passou a ser vista como um espago de aprendizagens, em que as
criangas podem e devem fazer relagdes e estabelecer conexdes que as ajudardo ao
longo de sua vida escolar, tornando suas experiéncias académicas cada vez mais
prazerosas, por despertar o desejo de construir novos conhecimentos, aproveitando
para testar as hipoteses que eles/elas levantam e que vao surgindo ao longo de sua
vida escolar.

Com a LDB, a Educacao Infantil € entendida como a etapa inicial da
Educacao Basica, deve estar sob a responsabilidade de profissionais capacitados, e
prover ambientes, materiais e recursos didatico-pedagdgicos propicios para o
desenvolvimento da criangca de zero a seis anos. Nessa ocasido, € formalizada a

municipalizagcdo dessa etapa de ensino, a qual reza em seus artigos:

Art. 29. A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A Educacéo Infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade (Brasil, 1996).

Como finalidade da Educacdo Infantil, a LDB define o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade. Devendo

ser oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
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de idade, e pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos’.

Em 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil
(RCNEI), documento que procura orientar o trabalho realizado com criangas de 0 a 5
anos de idade. Ele representa um avango na busca de se estruturar melhor o papel
da Educacgao Infantil e traz uma proposta que integra o cuidar e o educar, o que é
hoje um dos maiores desafios da Educacdo Infantil. E preciso afirmar que as
propostas trazidas pelo RCNEI s6 podem se concretizar na medida em que todos os
envolvidos no processo busquem a efetiva implantagao das novas propostas, se nao
ele vai se tornar apenas um conjunto de normas que nao saem do papel (BRASIL,
1989).

Nos RCNEI sdo reunidos os objetivos, conteudos e orientagdes didaticas que
norteiam o trabalho das instituicbes destinadas a Educagado Infantil, além de
estabelecer regras sobre a formagao de profissionais da Educagao infantil, em nivel
superior em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, como formagdo minima
para exercicio da profissdo do magistério na Educacao Infantil (BRASIL, 1998).

Nesse aspecto, o RCNEI, estabelece propostas para o desenvolvimento
integral da crianga e representou um avango para a busca de se estruturar melhor o
papel da Educacao Infantil, pois traz uma proposta que integra o cuidar e o educar, o
que é hoje um dos maiores desafios desse nivel de ensino, e estad organizado nos
eixos: movimento, identidade e autonomia, conhecimento de mundo, artes visuais,
musica, linguagem oral e escrita, natureza/sociedade e matematica.

A partir da publicacdo da Emenda Constitucional N° 59, de 11 de novembro
de 2009, a Educacao Infantil torna-se obrigatéria para as criangas de quatro e cinco
anos. Ainda em 2009, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (DCNEI) para orientar o planejamento curricular das escolas.

O DCNEI é organizado nos eixos de interacées e brincadeiras (BRASIL,
2009) e, segundo Trevisan (2020, n.p), as DCNEI

Ampliam o olhar sobre a crianga, considerando as interagdes sociais
como condicdes essenciais para o aprendizado. Ao mesmo tempo, a
crianga esta no centro do processo de aprendizagem, como sujeito
das diferentes praticas cotidianas. Trata a crianga com toda
complexidade e poténcia e situa a Educagao Infantil em relagéo ao

'0 art. 54, IV, do ECA previa que as criancas de 0 a 6 anos de idade deveriam ter direito de
atendimento em creche e pré-escola, mas a Lei n® 13.306/2016 alterou esse inciso e estabeleceu que
o atendimento em creche e pré-escola é destinado as criangas de 0 a 5 anos de idade.
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desenvolvimento de principios éticos, estéticos e politicos.

Dessa forma, a unidade de ensino devera atender o desenvolvimento da
crianga de forma integral sem focar na escolarizagao, salientando que a Educacéao
Infantil ndo é um espaco voltado a alfabetizagdo, mas sim, ao atendimento amplo de
multiplas aprendizagens (BRASIL, 2009).

Em 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na
Educacao infantil, ela dialoga com a DCNEI, mas traz um detalhamento maior ao
listar os objetivos de aprendizagem, quais sejam: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se (BRASIL, 2017, p. 23).

Ainda segundo Trevisan (2020, n.p.) “a BNCC reforca a visdo da crianga
como protagonista em todos os contextos de que faz parte: ela ndo apenas interage,
mas cria e modifica a cultura e a sociedade”. O objetivo é, continua a autora, “a partir
de um significativo avango no entendimento de como a crianga aprende, oferecer
referéncias para a construgdo de um curriculo, baseadas em direitos de
desenvolvimento e aprendizagem bem definidos”.

As diretrizes estdo organizadas de forma que as diversas areas de
conhecimento e as diferentes linguagens s&o integradas nos Campos de
Experiéncia e “parte-se do pressuposto de que a crianga aprende por meio das
experiéncias vividas no contexto escolar’ (TREVISAN, 2020, n.p.)

Diante do exposto, podemos problematizar o que diferencia os trés
documentos estruturantes da Educacao Infantil: o RCNEI (BRASIL,1998) estabelece
0 que deve ser ensinado, as DCNEI (BRASIL, 2010) colocam a crianga no centro e
se aprofundam em como garantir o que ela tem direito de aprender, e a BNCC
(BRASIL, 2017) reforga a concepgao de crianga como protagonista e institui os 5
Campos de Experiéncias, quais sejam: O eu, 0 outros e o nos; corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; oralidade e escrita e Espacgos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes, bem como os objetivos de aprendizagem
organizados em trés grupos de faixas etarias, em cada campo de experiéncias,
tendo por base os seis Direitos de Aprendizagem acima mencionados (BRASIL,
2017, p. 39).
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2.2 Educacao Infantil em creches

A educacao da crianca foi, durante séculos, responsabilidade da familia, pois
era no convivio com a familia e seus pares que a crianga participava das tradicoes,
aprendendo normas e regras da sua cultura.

Na sociedade contemporanea, entretanto, a crianga tem a oportunidade de
frequentar um ambiente de socializagéo, convivendo e aprendendo sobre sua cultura
mediante diferentes interagbes com seus pares e esse ambiente, em geral, é a
creche (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Nesse sentido, citamos Dias (2008) quando afirma que:

As creches, inspiradas pelo modelo das escolas maternais, surgem
com caracteristicas educacionais muito semelhantes as das
instituicdbes pré-escolares. Apesar de registros histéricos sobre a
implantacdo de uma creche com doze bergos, em 1801, pela
Marquesa de Pastoret, em funcao de ter tido uma curta duragao, a
implantagcao de creches na Franga ¢é atribuida a Jean-Marie-Firmin
Marbeau (1798-1875), que fundou, em 14 de novembro de 1844, a
primeira creche, em Chaillot, na Franga, rapidamente se expandindo
para toda a Franca e Europa (DIAS, 2008, p. 388).

Conforme Soares (2018) comenta sobre o surgimento de algumas iniciativas
como a criagado de creches, asilos e internatos, instituicbes destinadas a cuidar de
criangas pobres, que apenas amenizavam o problema no que se refere a resolugao
das questbes da infancia, a exemplo da Franca, com implantagcdo atribuida a
Marbeau e expandida para toda a Europa (ARIES, 1981).

A creche (como a escola maternal) representava um espago onde a
crianga poderia usufruir das reais condigbes de um bom
desenvolvimento. Assim, ela se tornaria sociavel. Como nas escolas
maternais e no jardim-de-infancia, valorizam-se os brinquedos e as
brincadeiras (ARIES, 1981, n.p).

No século XVIII, surgem os espagos de acolhimento das criangas, nas
grandes cidades europeias, diferente do familiar, para abrigar as criangas, enquanto
seus pais trabalhavam. Logo depois, surgiram instituicdes com o objetivo de “cuidar”
das criancas. A primeira dessas instituicdes, criada para atender as criangas pobres

e as maes trabalhadoras, tinha caracteristicas marcadamente educacionais.
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A creche (como a escola maternal) representava um espaco onde a crianga
poderia usufruir de relativas condicdes de um bom desenvolvimento. Assim, ela se
tornaria sociavel. Como nas escolas maternais e no jardim-de-inféncia, valorizam-se
os brinquedos e as brincadeiras.

Pensar o que é escola nos remete ao pensamento de Paulo Freire (2010,
n.p.), que a aborda como “Escola € lugar onde se faz amigos. Nao se trata sé de
prédios, salas, quadros, programas, horarios, conceito. Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se estima.”

Numa creche, portanto, devem ser respeitados o0s seguintes direitos
fundamentais das criangas (CAMPQOS, 2009):

1. Nossas criangas tém direito a brincadeira;

2. Nossas criangas tém direito a atencéao individual;

3. Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro
e estimulante;

4. Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza;

5. Nossas criangas tém direito a higiene e a saude;

6. Nossas criangas tém direito a uma alimentagao sadia;

7. Nossas criangcas tém direito a desenvolver sua curiosidade,
imaginacao e capacidade de expressao;

8. Nossas criangas tém direito ao movimento em espagos amplos;

9. Nossas criancas tém direito a protecao, ao afeto e a amizade;

10. Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos;

11. Nossas criangas tém direito a uma especial atengao durante seu
periodo de adaptagao a creche;

12. Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa.

Nessa perspectiva, nos propomos a reconhecer o ambiente escolar, sua

histdria, sua estrutura fisica e organizacao didatico-pedagogica.

2.3 Educacao Inclusiva

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PCD) nas instituicbes educacionais
representa um desafio para o docente, sobretudo na formacao inicial em que o
assunto & abordado de modo ainda muito insipiente e os desafios para o docente

iniciam no gerenciamento de sala de aula sem o aporte tedrico-pratico necessario
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durante a tentativa de viabilizar seu trabalho.

2.3.1 Percurso histoérico da Inclusao

Antes de Cristo, as pessoas com deficiéncia eram vistas como sub-humanas
e desnecessarias, elas eram assassinadas (SILVA, 1987). As criangas pobres ou
deficientes podiam ser abandonadas ou até sacrificadas pelo seu genitor
(CAMARGO; REIS, 2019).

Na idade média, as deficiéncias eram relacionadas ao sobrenatural, eram
sinais de castigos divinos, hereges e de pessoas endemoniadas, resultando na
morte. Os mitos e esteredtipos construidos nesse longo periodo ainda povoam o
imaginario social até a atualidade (SANTIAGO, 2009).

O século XVIII trouxe os fundamentos e observagdes que contribuiram para a
criacdo de mecanismos e meio de comunicagao como BRAILE e LIBRAS. Nesse
periodo, foram criadas as primeiras instituigdes para surdos e cegos. A preocupagao
com as outras deficiéncias s6 surgiram em torno de 1950, apd6s o fim da segunda
guerra mundial, sintetizadas na Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

No século XIX e XX, com o desenvolvimento de pesquisas na area de
Medicina, um novo enfoque passou a ser dado a deficiéncia: concepgdes clinicas
que se encarregavam de tratar e curar. Esse periodo foi caracterizado como
paradigma da institucionalizagdo. Os profissionais da saude e da educagédo sentem
a necessidade de espacos para atendimento a pessoas com deficiéncia. O poder
publico cria as classes especiais e a iniciativa privada, as instituicdes especializadas.
Esses espacos para pessoas ditas “anormais” eram separados das pessoas que
atendiam os padrdes vigentes, eram segregados e caracterizados para facilitar seu
tratamento como loucos, marginais, doentes mentais, deficientes (LANNA JUNIOR,
2020).

Historicamente, a Educacdo Inclusiva comecou a se consolidar com a
realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdao para Todos, em 1990, na
Tailandia quando foi langado um documento intitulado “Declaragcdo de Jomtien ou
Declaracdo Mundial sobre Educagao Para Todos”. Tal documento da sequéncia a
uma seérie de tratados internacionais, declaragdes e recomendacgdes direcionadas
aos paises que o assinaram para dar suporte as suas reformas educacionais e

tornar realidade o que ja tinha sido estabelecido na Declaragdo Universal dos
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Direitos Humanos de 1948, a educacdo como direito de todos.

Em 1994, com a publicacdo da Declaracdo de Salamanca, que traca diretrizes
basicas para a formulacido e reforma de politicas e sistema educacionais em
consonancia com o movimento da inclusdo social. Esse documento promove uma
plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia da inclusao
das criangcas com necessidades educacionais especiais nessas iniciativas e a
tomada de seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem (UNESCO,
1994).

No Brasil, os desafios com a inclusdo de criangas com necessidades
especiais foram estabelecidos a partir da nossa Constituicado de 1988 ao definir em
seu artigo 205 a educagdo como um direito de todos, buscando o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. Estabelece a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola
como um principio (BRASIL, 1988).

O marco brasileiro seguinte € o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°
8.069, promulgada em 13 de julho de 1990, que dispde, em seu Art. 3° e 4°, que:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegao
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de |hes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condigdes de liberdade e de dignidade.

[-]

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Em 1999, foi sancionada a Politica Nacional para a integragdo da Pessoa com

Deficiéncia, prevista no Decreto 3.298/99 e adotando os seguintes principios:

I.Il Desenvolvimento de ac¢do conjunta do Estado e da sociedade
civil, de modo a assegurar a plena integracdo da pessoa portadora
de deficiéncia no contexto socioecondémico e cultural;

Il.I Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais que assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrentes da
Constituicao e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e
econdmico;

lll. Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem
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receber igualdade de oportunidades na sociedade, por
reconhecimento dos direitos que lhes sdo assegurados, sem
privilégios ou paternalismos.

No referido decreto, sobre a educacao, em seu Art. 24, incisos |, I, IV reza-se
que:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes
de se integrar na rede regular de ensino;

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educagédo especial como
modalidade de educagdo escolar que permeia transversalmente
todos os niveis e as modalidades de ensino;

IV -a oferta, obrigatéria e gratuita, da educagdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

Outro marco da inclusao é a Lei N°. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) que, dentre seus principios, traz a “igualdade de
condicbes para O acesso e permanéncia na escola” e a recomendacdo que a
educacgao para "educando com necessidades especiais”
ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 2017, p. 09). Tal
determinacao foi a ruptura ideolégica na concepgédo educacional entre as duas
instancias: educacgao regular e educacgao especial. A LDB em seu capitulo V, artigos
58 a 60 destinados a Educacdo Especial, aponta novos caminhos para essa
modalidade e reafirma a perspectiva progressiva de seu carater pedagogico ligado a
educacao escolar e ao ensino publico, desde a Educacio Infantil até o Ensino
Superior. Além disso, a LDB colocou o Estado como responsavel maior da educagao
de estudantes com deficiéncia.

As garantias da LDB foram consagradas com a aprovacgéo da Lei N° 13.146,
Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em 6 de julho de
2015, que passou a vigorar em 2 de janeiro de 2016, garantindo condi¢cdes de
igualdade as pessoas com deficiéncias (PCD). Essa lei assegura a oferta de sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, estabelece a
criacdo de um projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado com profissionais de apoio e que as escolas privadas se adaptem as
realidades dos educandos sem cobrar adicionais pelo servigo (BRASIL, 2015).

Para o desenvolvimento de um trabalho nessa perspectiva inclusiva € preciso
que se cumpram as exigéncias do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia quanto a

necessidade de adequacado dos espacos fisicos e do aperfeicoamento no que se



25

refere a formagao dos profissionais de educacdo. Uma vez que, nem as escolas,
enquanto estrutura fisica e humana, e nem os professores estdo preparados para
enfrentar esse desafio.

Conforme o referido Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu Art. 2°

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas.

As pessoas com deficiéncia séo, entdo, categorizadas segundo o Decreto n°

3.298 em: fisicas, auditivas, visuais e mentais (BRASIL, 1999). Vejamos:

| - pessoa com deficiéncia fisica - alteragcdo completa ou parcial de
um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacido ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para o
desempenho de funcgdes;

Il - pessoa com deficiéncia auditiva consiste na perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;
lll - pessoa com deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade
visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregao o6ptica; a baixa visado, que significa acuidade visual entre 0,3
e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcédo 6ptica; os casos nos
quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer
das condigdes anteriores;

IV - pessoa com deficiéncia mental — funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limitacbes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: a) comunicagéo; b) cuidado
pessoal; c) habilidades sociais; d) utilizacdo dos recursos da
comunidade; e) saude e seguranca; f) habilidades académicas; g)
lazer; e h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associacdo de duas ou mais deficiéncias.

Ha ainda a caracterizagdo tratada pelo Decreto n° 8.368 (BRASIL, 2014) que
considera a pessoa com deficiéncia aquela com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).
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Por fim, recentemente foi publicada no Decreto 10.502 a Politica Nacional de
Educacao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida que

reza em seu art 1° que:

Fica instituida a Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a
Unido, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementara programas e agdes com vistas a garantia
dos direitos a educacgao e ao atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

A referida Politica Nacional de Educacgao Especial (PNEE) tem seus objetivos

discriminados no Art. 4°, quais sejam:

| - garantir os direitos constitucionais de educagéo e de atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacao
especial, em todas as etapas, niveis e modalidades de educacao, em
um sistema educacional equitativo, inclusivo e com aprendizado ao
longo da vida, sem a pratica de qualquer forma de discriminagdo ou
preconceito;

Il - assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz
constitucional, para além da institucionalizagdo de tempos e espacos
reservados para atividade complementar ou suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educagao especial acessibilidade a
sistemas de apoio adequados, consideradas as suas singularidades
e especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacgéo a formacao profissional
de orientagdo equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida, com vistas a atuacdo efetiva em espagos comuns ou
especializados;

VI - valorizar a educacgao especial como processo que contribui para
a autonomia e o desenvolvimento da pessoa e também para a sua
participacao efetiva no desenvolvimento da sociedade, no &mbito da
cultura, das ciéncias, das artes e das demais areas da vida; e

VIl - assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
oportunidades de educacdo e aprendizado ao longo da vida, de
modo sustentavel e compativel com as diversidades locais e
culturais. (BRASIL, 2020)

O publico-alvo apresentado no Art. 5° da PNEE séo:

[...] os educandos que, nas diferentes etapas, niveis e modalidades
de educacao, em contextos diversos, nos espacgos urbanos e rurais,
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demandem a oferta de servigos e recursos da educacgao especial.
Paragrafo unico. Sao considerados publico-alvo da Politica Nacional
de Educacado Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida:

| - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;

Il - educandos com transtornos globais do desenvolvimento, incluidos
os educados com transtorno do espectro autista, conforme definido
pela Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012; e

Il - educandos com altas habilidades ou superdotagcdo que
apresentem desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area
de dominio, isolada ou combinada, criatividade e envolvimento com
as atividades escolares.

Recentemente, na fala da primeira dama, Michelle Bolsonaro, veiculada no
portal “Desafios da Educagéo”, para governo federal, a nova PNEE & um avancgo por
ser “Equitativa e inclusiva ao longo da vida, a PNEE representa um passo
significativo desse governo rumo a um pais mais justo e com igualdade de
oportunidades”. Enquanto que, para os educadores, € um retrocesso inestimavel,
por considerarem que tais proposituras podem interferir no desenvolvimento de
criangas e adolescentes visto que, de acordo com o decreto, elas passardo a
estudar em ambientes separados do ensino regular, argumentando-se que eles
terdo atendimento especializado de acordo com suas necessidades, conforme o
inciso Il do art. 4° acima mencionado (PATIO, 2020, n.p.).

Uma polémica gira em torno do principio do inciso VI do art. 3° - “participagao
de equipe multidisciplinar no processo de decisao da familia ou do educando quanto
a alternativa educacional mais adequada;’-, ao transferir a familia a decisdo de
escolha de salas e escolas especiais. Para o governo, as pessoas com deficiéncia
terdo atendimento especializado conforme as suas necessidades e isso ignifica uma
volta ao passado em que as pessoas com deficiéncia eram segregadas. Além de
que o atendimento especializado sera prevalentemente em instituicbes privadas ja
que o decreto ndo menciona parcerias ONGs.

Assim, a insatisfagdo com a politica envolve educadores e pais de pessoas
com deficiéncia. Schneider (2020) questiona a referida PNEE no que se refere ao
ponto de vista legal representar um retrocesso no que tange a politica vigente no
Brasil, pois estimula “a discriminagcdo de pessoas com deficiéncia e contraria a
legislagdes, como a CF88 em seu art. 208 prevé que a educacdo das pessoas com
deficiéncia se dara preferencialmente na rede regular de ensino, algo também
previsto na LDB” (SCHNEIDER, 2020, n.p.).
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Andrade (2020, n.p.) aponta para inconstitucionalidade do Decreto 10.502 ao
ser confrontado com Decreto 6.949/09, que promulgou os direitos adquiridos
dispostos na Convencgao Internacional de Nova York sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, assinada por mais de 158 paises, entre os quais o Brasil. Além
disso, varias entidades pretendem entrar com processo de revogagao por

inconstitucionalidade do mencionado Decreto.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho é uma pesquisa de finalidade basica estratégica, ou seja,
conta com um arcabougo tedrico, cujo escopo € aprofundar o conhecimento sobre o
tema, além de ser util para futuros trabalhos, com objetivos descritivos e
exploratorios, que se baseiam em trabalhos existentes. Quanto a abordagem, essa
pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, método de investigagao
cientifica que enfoca o carater subjetivo do objeto a ser analisado, estudando as
suas particularidades e experiéncias individuais, executada com procedimentos de
levantamento bibliografico, documental, de campo e estudo de caso (FONTENELLE,
2017).

Inicialmente, contextualizamos a Educacgao Infantil e buscamos a base tedrica
legal sobre Inclusdo nesse nivel de ensino, com a realizacao de fichamentos de
obras e trabalhos académicos mais atuais. Além disso, foi realizado um
levantamento documental, no que se refere as regras contidas na legislagcéo vigente
e sua interpretacdo. Depois, estruturou-se um texto dissertativo, em que as
informacdes sao confrontadas.

De fato, o estudo foi realizado para produzir mais do que conhecimento
meramente tedrico, porém nao esteve presente a pretensao de desenvolver uma
aplicacdo que explicitasse a situagédo problema. Conforme ensina Gil (2017, p. 33),
‘pesquisas voltadas a aquisicdo de novos conhecimentos direcionados a amplas
areas com vistas a solucdo de reconhecidos problemas praticos” sdo classificadas
como basicas estratégicas. Nesse sentido, o presente trabalho visa apresentar uma
contribui¢cdo para a ciéncia, caracterizando-se, portanto, como uma pesquisa basica
estratégica.

Quanto ao objetivo, foi realizado um levantamento bibliografico, a fim de
descrever o conhecimento mais atual ja catalogado pela ciéncia sobre Inclusdo na
Educacao Infantil, que é o assunto principal da pesquisa. Nesse sentido, podemos
afirmar que a segunda parte do texto se enquadra na caracterizagdo apresentada
por Duarte e Furtado (2014, p. 26), quando sustentam que “a pesquisa descritiva se
restringe a constatar o que ja existe. Os acontecimentos sao narrados. Procura-se
conhecer a natureza, as caracteristicas, a composicdo e 0s processos que
constituem o fenémeno”.

Por outro lado, a continuidade da pesquisa demandou um pouco mais de
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atencao, visto ainda nao havia informacées completas no dmbito da ciéncia sobre
Inclusdo na sala de aula regular na creche pesquisada. Por esse motivo, a pesquisa
também tem cunho exploratério que, segundo Gil (2017, p. 33), “tem como propésito
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses”.

Realmente, a terceira parte da pesquisa revela exatamente essa intencéo,
qual seja, explicitar melhor o problema, apresentando as nuances que permitissem
uma analise diante da teoria ja sistematizada na segunda parte.

Portanto, pode-se afirmar que se trata de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, o que é corroborado pela licdo de Marconi e Lakatos (2011, p. 269),
quando afirmam que “o método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por nao
empregar instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos
dados”.

O campo empirico para a pesquisa foi uma creche situada na periferia do
municipio de Campina Grande — PB (caracterizada detalhadamente no subtopico a
seqguir) e os sujeitos da pesquisa foram professoras da Educagao Infantil da referida
creche.

Os dados foram coletados a partir do instrumento utilizado, qual seja, um
questionario (ver Apéndice A), aplicado junto as professoras participantes de forma
remota, através de um formulario Google Forms. Todas as participantes foram
contactadas via e-mail ou por aplicativos de mensagens e, apos solicitada a
participagao, foi direcionado o link do referido formulario digital e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ver Apéndice B).

Nesse instrumento, com o total de 27 perguntas, das quais 21 eram fechadas
e 6 abertas, as questdes estavam relacionadas, principalmente, ao perfil de
formacdo das professoras e a oportunidades que elas ja tiveram de estudar a
tematica da inclusdo ao longo da sua formagao e atuagao profissional. Além disso,
as participantes também foram instigadas a emitir a opinido sobre a inclus&o que de
fato ocorre na creche onde atuam, suas virtudes e limitagdes.

Para proceder a analise dos dados coletados, tomamos como base as
respostas elaboradas em fungdo do questionario aplicado junto as professoras da
Educacéo Infantil que atuam na creche, campo de estudo deste trabalho. De posse
dessas respostas, sistematizamos os dados coletados e, em seguida, elaboramos

categorias de analise que nortearam a nossa reflexdo, que sera apresentada
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adiante, na secao 4.

3.1 Apresentacao da creche I6cus da pesquisa

Sobre a instituicdo escolhida para este estudo, ela foi criada em setembro
1988, e esta localizada na cidade de Campina Grande-PB (CAVALCANTI, 2019).
Apds termos acesso ao seu Projeto Politico Pedagdgico e Regimento interno
escolar, tomamos conhecimento de que essa instituicdo surgiu com o objetivo de
atender alunos com vulnerabilidade financeira e social do bairro onde esta situada,
regiao periférica de Campina Grande — PB.

A creche mencionada funciona em regime integral, com vagas para atender
100 (cem) alunos, tendo atualmente toda a capacidade preenchida para o Maternal |
e Maternal Il. Conta com 11 (onze) professoras como regentes das turmas, sendo
todas com curso superior, fato que eleva o nivel qualitativo da entidade de ensino.
Ao todo, sdo 25 funcionarios, entre corpo docente e corpo técnico educacional.

Com relagdo ao espaco fisico da creche, as primeiras impressdes que
tivemos sado de que se trata de uma construgdo antiga, um imével construido em
desnivel com o terreno e que é relativamente pequeno para acolher as 100 criancas
matriculadas em quatro turmas (duas turmas de Maternal | e duas de Maternal II).

Ao todo, as dependéncias fisicas dessa creche sdo as seguintes: 4 salas de
aulas; sala de diretoria; cozinha; parque infantil; banheiro fora do prédio; banheiro
dentro do prédio; banheiro adequado a Educacao Infantil; banheiro com chuveiro;
refeitério; despensa; almoxarifado; patio coberto; solario; lavanderia; e sala para
repouso dos alunos.

O prédio onde funciona a creche foi construido para esse fim, mas foi aos
poucos sofrendo adaptagdes para o seu melhor funcionamento. Como ja dissemos,
0s espacgos sdo reduzidos de forma que a mobilidade fica um tanto prejudicada. A
Creche nao possui sala para professores e a pequena sala da Diretoria € usada
como secretaria, arquivo e sala da Pedagoga. A entrada e as dependéncias n&o
possuem acessibilidade a pessoa com mobilidade reduzida.

No geral, a equipe considera o espaco das salas de aula muito apertados com
janelas que nao favorecem a ventilagdo sendo, dessa forma, muito quentes. Na
creche, devido a limitagdo de espaco, torna-se impossivel realizar um evento (por

exemplo, reuniao) com pais e alunos de todas as quatro salas juntos.
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Em termos de equipamentos multimidia, a creche conta com: TV, DVD,
aparelho de som para uso nas salas de aula; computador, impressoras para uso na
administracao, e camera fotografica.

Por funcionar em regime integral, oferece alimentagdo para os alunos, dispde
de agua filtrada, conta com fornecimento de agua, esgoto e energia da rede publica;
e destina o lixo a coleta periddica.

Com relagédo ao clima organizacional da instituicdo, percebemos a pratica de
uma gestdo participativo-democratica, na qual sdo respeitados os interesses da
coletividade e o bem comum de todos. A atual diretora, que assumiu o cargo em
fevereiro de 2019, baseando-se numa perspectiva emancipatoéria, entendendo que
uma educagdo emancipacionista busca a perspectiva da pedagogia critica como
forma de intervengcdo no mundo, possibilitando mudanca, consciéncia, liberdade,
esperanga e autonomia, na vida em sociedade (FREIRE, 2008), apresenta um
método pedagdgico favoravel para um desenvolvimento educacional, principalmente
através de projetos. A administragcao da creche conta com duas secretarias, uma em
cada expediente. Nas relagbes, nota-se um clima de gestdo participativo-
democratica, na qual sao respeitados os interesses da coletividade e o bem comum.

No que tange aos aspectos pedagdgicos, a creche possui Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), porém esta sendo revisado pela atual gestdo para adequacgao a
realidade atual. Nele, narra-se a historia da instituicdo além de apresentar o contexto
sociocultural no qual a creche esta inserida.

Constatamos que a proposta pedagdgica, conforme informagdo dos que
trabalham na escola, foi elaborada de forma coletiva em que todos deram sua
parcela de contribuicdo, inclusive convidaram pessoas da comunidade para sua
preparagao. A concepgao pedagogica € a Pedagogia de projetos e o planejamento &
feito de forma coletiva, tomando como base os projetos que sdo enviados pela
SEDUC, em que os professores fazem uma reflexdo sobre as suas praticas
docentes e, partindo das experiéncias exitosas ou mal-sucedidas, planejam novas
estratégias para que o processo de ensino aprendizagem flua bem. Para tanto, ha
um planejamento semanal para ajustes do projeto da SEDUC com o fito de
adequacdes a realidade local.

Os alunos sdo avaliados diariamente através do desempenho, sendo
elaborado um relatério semestral sobre a evolugdo da crianga nos processos de

ensino e aprendizagem, servindo esses de base para a constru¢ao do relatério final.
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Esse relatério final € o dossié da evolugdo da aprendizagem das criangas e, ao
concluir as atividades na Creche, cada crianga leva o seu dossié.

A creche conta também com dois projetos institucionais, quais sejam: 1) de
leitura denominado “Conte la que conto ca”, que consiste em, no fim de semana, os
alunos levarem livros para seus pais/parentes lerem e fazerem observagodes, e 2)
“Ciranda cultural”, que acontece a cada 15 dias com todas as turmas em conjunto
(CAVALCANTI, 2019).
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4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como o objetivo geral desse estudo foi refletir sobre a percepgdo que as
professoras da Educacao Infantil tém acerca do processo de Educacao Inclusiva,
inicialmente tracamos o perfil de formagao das professoras da Educacéao Infantil que
atuam em uma creche da rede municipal de ensino de Campina Grande — PB. Em
seguida, identificamos quais saberes as professoras da Educacgao Infantil possuem
sobre a Educacado Inclusiva em salas de aula regulares, bem como a percepgéo
dessas mesmas professoras sobre a Educacéao Inclusiva que ocorre no contexto de
atuacao profissional em que estdo inseridas. Assim, procedemos a analise dos
dados, considerando o referencial tedrico, e o estudo que realizamos leva-nos as
constatacgdes apresentadas a seguir.

Como ja referido, os dados foram obtidos a partir de um questionario aplicado
aos quinze sujeitos envolvidos, composto pelo universo de 15 respondentes, todos
atuando na Educacéao Infantil, sendo cinco ha até dez anos e 10 ha mais de dez
anos.

No que se refere ao perfil de formagéo académica dos sujeitos respondentes,
mais precisamente sobre a Instituicdo que se licenciaram, dez responderam ter se
licenciado na Universidade Estadual da Paraiba, uma na Universidade Federal de
Campina Grande, duas na Universidade do Vale do Acarau (UVA) e trés em outras
instituicdes.

No que tange ao ano que se licenciaram: oito responderam ter concluido ente
um e dez anos, cinco responderam fazer mais de dez anos e, dois responderam
ainda estar cursando. Os demais sao licenciados, sendo que dois concluiram um
mestrado ha menos de quatro anos e trés sao especialistas.

Quando questionados se ja tiveram alunos com deficiéncia em sua sala de
aula, dois sujeitos responderam que nao tiveram e, treze responderam que sim.
Quanto aos tipos de deficiéncia, puderam eleger mais de uma opg¢ao, sendo que dez
contestaram que tiveram alunos com deficiéncia intelectual, cinco com deficiéncia
fisica, trés com surdez, um respondeu que teve aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Embora, segundo Ribeiro (2018, n.p), os

[...] individuos com TEA apresentem muitas dificuldades na
socializagdo, generalizagdo distragdo e sequenciamento de
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atividades, fazendo com que a pessoa no Espectro Autista tenha
uma consciéncia pobre acerca da outra pessoa e do ambiente que a
cerca, sendo também, em muitos casos, responsaveis pela falta ou
diminuicdo da capacidade de imitar, que consiste em um dos pré-
requisitos cruciais para o aprendizado, além de existirem déficits em
desenvolver empatia, que é a capacidade de se colocar no lugar de
outro e de compreender os fatos a partir da perspectiva do outro.

Para a autora citada, quando se atua com o aluno com TEA, “[...] o processo
de ensino-aprendizagem geralmente é muito dificil [...]", e ainda ha quem considera
os alunos com TEA como pessoas com deficiéncia intelectual, € o caso de alguns
sujeitos que tém alunos com TEA, mas responderam ter alunos com deficiéncia
intelectual, conforme nosso conhecimento durante o contato presencial no inicio dos
trabalhos. Isso pode ser decorrente do fato de que as pessoas com TEA podem
apresentar atrasos no desenvolvimento cognitivo. Além disso, existem casos em que
uma mesma pessoa pode ter o diagnostico de TEA e deficiéncia intelectual, o que
pode causar imprecisdo no momento de caracterizacdo das criangas atendidas pela
creche.

Quando questionados sobre como foi a experiéncia de atuagdo com alunos
com deficiéncia, as respostas foram as apresentadas no Quadro a seguir:

Quadro 1 - Experiéncia de atuagcado com alunos com deficiéncia

Sujeitos Respostas
1 “Proveitosa, desafiadora”
2 “Muito enriquecedora. Desafiadora mais gratificante”
3 “Foi dificil. Procurei pesquisar sobre a deficiéncia e como me comunicar com ela. Apesar

de que ela tinha uma cuidadora”;

“Foi uma experiéncia incrivel gue me permitiu crescer em minha vida profissional”

4
5 “N&o tive crianga com deficiéncia”

6 “Era dificil, porque muitas vezes ndo sabiamos como lidar com situagdes que surgiam e
na instituicado que eu trabalhava nao tinha nenhum profissional que pudesse nos orientar.
Por sorte tinha uma cuidadora que dava assisténcia a crianga. Procurava ler sobre
autismo para entender algumas coisas e iamos tentando contornar”

7 “Nao tive”

8 “Desafiadora, porém pude por em pratica tudo o que aprendi até o momento e
acompanhar cada passo do desenvolvimento do meu aluno, o que me deixava muito
feliz”;

9 “Sabia muita coisa na teoria, mas a dificuldade foi imensa na prética, pois as (sic)

descortas e experiéncias foram desanimadoras no inicio, até manter contato e ajuda dos
familiares, que foi de grande valia!!”

10 “Satisfatoria”

11 “Dificil”

12 “Tive a experiéncia de acompanhar uma adolescente com deficiéncia intelectual. Na
verdade, foram mais de um. Mas esta em especifico foi cativante para mim. Ela era uma
menina linda; sonhadora; de bastante inteligente. Ela tinha sim suas limitagbes, mas era
muito esforgada e corajosa; com 0 meu apoio a ajudei a se erguer, a superar seus limites;
a avancgar na sua educagao; claro que os desafios eram grandes, mas ela sempre foi uma
menina esforgada e isso era muito bom. Eu sempre estava alindo [sic] junto dela a
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Sujeitos Respostas

ajudando e ensinando de buscando técnicas novas para isto”

13 “Desafiante”

"Desafiadora, porém pude por em pratica tudo o que aprendi até o momento e
acompanhar cada passo do desenvolvimento do meu aluno, o que me deixava muito

feliz."

14 “Desafiadora para ambos, mas, gratificante ver cada conquista diaria na aprendizagem e
interagdo da crianga com a creche”;

15 “muito instigante”.

Fonte: Elaboracéao propria, 2020.

As respostas apresentadas no Quadro acima corroboram para a afirmacao de
Silva e Aranha (2005, p. 372) ao dizerem que “O tema da Educagéo Inclusiva tem
despertado, no meio educacional, angustias e entusiasmos.”. A partir dessas
respostas, podemos constatar que a formagdo é incipiente, mas os sujeitos
consideram a atuacdo com alunos com deficiéncias, dificil e, ao mesmo tempo, é
desafiadora e prazerosa, pois traz desenvolvimento para a formagéo profissional.

Depreendemos dai que, quando atuamos com pessoas com deficiéncia
somos o0s primeiros a aprender e desenvolver com elas, pois elas devem sempre ser
envolvidas em qualquer sugestdo ou intervengcdo a ser tomada a seu despeito.
Enquanto pessoa com deficiéncia, ela, independente da faixa etaria, € quem mais
sabe sobre 0 que precisa.

O questionamento seguinte foi: Considerando o seu contexto de atuagéo
profissional, como vocé vé o processo de inclusdo que ocorre dentro da sua
instituicdo? Vocé acredita que precisa de reformulagbes? Vocé percebe alguma
dificuldade? Qual?

Em decorréncia desse questionamento ocorreram muitas respostas
diferentes, e as dificuldades mais evidenciadas foram: i) no que se refere: a falta
preparagdao dos cuidadores; ii) a falta de materiais tedricos e pedagodgicos
adequados, embora no Art. 74 da LBl reze que “E garantido & pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e
servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal
e qualidade de vida”. Essa garantia deixa muito a desejar, pois a teoria fica muito
distante da realidade; e iii) a lacuna da adequacao ambiental. Nesse sentido, cumpre
ressaltar que ha normas que norteiam a implementacdo das mudancas ambientais,
de forma a eliminar as barreiras arquitetdnicas, tais mudangas sdo estabelecidas
pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas Normas Técnicas (ABNT), na NBR
9050.
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Respostas de outros sujeitos a esse questionamento s&o apresentadas no

quadro a seguir:

Quadro 2 - Respostas a questao sobre o processo de inclusdo na Instituicdo: reformulagoes e

dificuldades
Sujeitos Respostas
1 “A dificuldade se da quando temos o primeiro contato, no primeiro ano escolar. Nao

conhecemos a crianga, suas limitagdes. Ndo somos ainda seu porto seguro, mas com o
tempo conseguimos isso. Que a crianga confie na gente”.

5. “O processo de inclusido esta em construgdo contando com os esforgos do corpo escolar.
Diante das dificuldades s&o necessarias sim reformulagbes para melhores ajustes. A
dificuldade esta no saber fazer e promover a inclusdo de fato”.

6 “Acho que precisamos debater sempre, todos os dias sobre nossas dificuldades em
relacdo ao processo de inclusdo nas escolas e creches de todo pais. A formagao
continuada precisa esta presente no nosso cotidiano para que a efetivagdo do processo
de inclusdo acontega de fato e de direito em nossas instituicbes. Como também os
materiais didaticos, pedagdgicos disponiveis para que o trabalho acontega”.

8 “Vejo bastante comprometimento na atuagdo dos profissionais que trabalham comigo,
sempre procuram conhecimento e tentam dar o seu melhor”.

11 “Sim. Muitas dificuldades”.

12 “Bem acreditamos sempre no melhor. E novo para todos da instituicdo de ensino. Mas eu

acredito que cada um, cada um mesmo, deve abrir a sua mente intelectualmente falando,
para abracar, e ser parte positiva junto ao Profissional da area no processo da Educagao
Inclusiva”.

14 “Vejo um empenho da creche de se incluir na vida da crianga se adequando a ela e suas
necessidades respeitando suas dificuldades. Dando suporte a familia para que continue
0 em casa o trabalho que é promovido na creche bem como, dando meios para que
professoras e noés cuidadoras demos um melhor suporte pedagdgico para a crianga”.

Fonte: Elaboragéao propria (2020).

Diante desses relatos, entendemos como desafio primordial a instituicdo se
adequar as necessidades da crianga com deficiéncia, respeitando sua opinido, as
capacidades e, sobretudo, se ndo souber se ela consegue realizar alguma atividade
de forma individual, perguntar-lhe, pois, apesar da inseguranga que temos nos
primeiros contatos, sabemos que as pessoas com deficiéncia apropriar-se do
ambiente em que estdo inseridas. De acordo com o paradigma da Educagéo
Inclusiva, o ambiente, os instrumentos, as metodologias, entre outros, devem ser
acessiveis a toda a diversidade humana, de modo que n&o se “precise ajudar’ ou
adaptagdes a inclusao da pessoa com deficiéncia, uma vez que ela deles deve estar
empoderada.

No questionario aplicado, também havia questbes relacionadas aos
conhecimentos dos sujeitos acerca da inclusédo obtidos ao longo da formacao. Nesse
sentido, quatorze responderam afirmativamente. Nesse sentido, as respostas
revelaram que os sujeitos tiveram oportunidade de estudar sobre inclusdo em

disciplinas da graduagdo, da pos-graduagdo, em cursos de extensdo, eventos
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académico-cientificos e/ou pedagogicos promovidos por instituicbes de ensino,
formacéao continuada e midia impressa, televisiva e/ou virtual. Quanto aos textos que
eles usaram para conhecer mais sobre o assunto, responderam que foi através de
aulas, artigos cientificos, palestras, conferéncias, seminarios, livros, reportagens e
mesas redondas.

Ao serem questionados se ja participaram de alguma formacgéo continuada
que contemplou especificamente a inclusao e a sua relagdo com a Educagao Infantil
e, em caso afirmativo, quem promoveu essa formacdo, a maioria respondeu
afirmativamente e, que foi promovida pela Secretaria de Educacdo do municipio de
Campina Grande - PB (SEDUC).

Por fim, os sujeitos foram estimulados a dar uma opinido sobre se a formagao
contemplou de modo satisfatério o estudo sobre a inclusdo e justificar. Dos
respondentes, 60% disseram que nao e, apresentaram algumas justificativas, tais
como: “Pois sabemos que o aprofundamento vai acontecendo na medida em que no
cotidiano nos deparamos com casos especificos. O que se sabe é o0 basico e as
especificidades vao sendo ampliadas os conhecimentos de acordo com a
demanda.”; “Apesar da evolugado ocorrida ao longo dos anos sobre a tematica da
inclusdo, ainda ndo é dada a devida importancia.”; e “Acredito que o pouco que
aprendi sobre a inclusao, foi na vivéncia com o portador de deficiéncia!!”.

Entre os sujeitos, 26,66% responderam que sim e, apresentaram justificativas
do tipo: “Porém esse tema deve ser sempre abordado, dada a sua importancia, para
que nos, professores, possamos aprender mais e desempenhar cada vez melhor o
nosso papel.”; “Mas ha sempre o desejo de se aprimorar mais e mais quanto ao
assunto. E € o meu objetivo.”; e “a formagédo foi promovida por especialistas e
baseada nas nossas vivéncias na sala de referéncia”.

Ja 13,33% dos sujeitos responderam que a formagao contemplou de forma
genérica o estudo sobre inclusdo, justificando que “nunca consegue englobar tudo” e
“sempre temos mais a aprender”. Por fim, 6,66% respondeu que “Essa necessidade
sempre existiu, j@ que a acdo docente € uma agdo complexa que depende da
eficacia da relacédo interpessoal € de processo subjetivo como a capacidade de
captar a atencao e criar interesse.”

Diante dos dados coletados nesse estudo, constatamos que, no geral, para os
sujeitos, a inclusdo é um tema eleito para formagéo continuada, sobretudo para os

que atuam junto a criangas com deficiéncia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivamos, neste trabalho, investigar a percepcdo que as professoras da
Educacao Infantil de uma creche de Campina Grande tém acerca do processo de
Educacao Inclusiva. Os sujeitos envolvidos compuseram um universo pesquisado,
que nos fez refletir acerca da inclusao.

Este trabalho, que teve como campo de estudo uma creche, proporcionou-nos
as constatagcdes dos estudos tedricos abordados na Universidade e uma melhor
compreensao da inclusdo. Dessa forma, favoreceu significantemente a construgéo
de novos conhecimentos, saberes docentes a serem aperfeicoados
permanentemente na nossa formagao.

Percebemos que, apesar da grande diferengca de tempo de atuagédo e de
formacao entre os sujeitos participantes, a maioria considera que a sua formagéao
inicial abarcou questdes ligadas a inclusdo, mas apenas muito superficialmente,
demonstrando a necessidade de aprofundamento em formag&o continuada.

Considerando as respostas obtidas, os conhecimentos das professoras
acerca da inclusdo parecem ser atribuidos ao interesse particular de cada uma,
procurando, através da midia e eventos especificos, aprofundarem seus estudos
para compreender melhor o contexto do aluno com deficiéncia.

Por fim, entendemos que a inclusdo ndo envolve apenas os professores, pois
concordamos com Tavares (2020, n.p.) quando diz que “[...] se estamos falando em
incluir, sdo todos os elementos e atores que fazem parte desse contexto: os
professores, a familia, o aluno e toda a rede que esta por tras da escola.” Continua
ainda a pedagoga, “[...] assim, a gente entra em uma condi¢gdo na qual eu n&o
preciso saber tudo sobre aquela pessoa, pois eu preciso saber sobre pessoas e
estar disposta a evoluir, melhorar, criar melhores condicoes |[...]".

Gostariamos de registrar que a maior dificuldade na realizagao desse trabalho
deveu-se ao levantamento dos dados, pois além da demora em devolver o0s
questionarios respondidos, as respostas dos sujeitos foram resumidas.

Finalizando, ressaltamos que o presente trabalho ndo exaure a magnitude da
problematica em questido pois, embora existam pesquisas desenvolvidas nessa area
de educacao, percebemos que sao necessarias mais pesquisas especificas sobre
inclusao, detalhando-se o real cenario e perfil dos alunos com deficiéncia, de modo

que se envolvam os familiares, além das professoras das criangas com deficiéncia.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS SUJEITOS DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Titulo do trabalho: ENTRE A TEORIA E A PRATICA: A PERCEPGAO DAS
PROFESSORAS SOBRE O PROCESSO DE EDUCAGAO INCLUSIVA

Aluna: Janeide Albuquerque Cavalcanti (janeide@gmail.com)

Orientadora: Thais Oliveira de Souza (thais.oliveira@academico.ufpb.br)

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DA EDUCAGAO INFANTIL

Prezada Professora,
Esta pesquisa reflete sobre os saberes docentes acerca da inclusdo na sala de aula regular
e esta sendo desenvolvida por Janeide Albuquerque Cavalcanti, aluna da graduagao em
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba.
Solicitamos a sua colaboragao através das respostas a este questionario, como também a
sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos académicos e
publica-los em revista cientifica especializada. Por essas ocasides, os nomes dos
envolvidos na pesquisa serdo mantidos em sigilo. Esclarecemos ainda que sua participagao
€ voluntaria e a estudante esta a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Agradeco desde ja a sua contribui¢ao.

Janeide A. Cavalcanti

IDENTIFICAGAO

1 Email;

2 Nome completo:

DADOS PROFISSIONAIS

3 Instituigdo em que se licenciou:

4 Ano de conclusao do curso:

5 Pos- graduagao: ( ) especializagédo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

6 Ano de conclusdo da pos-graduacao:
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7 Instituicao(des) em que leciona atualmente:

8 A Instituicao é:
() publica
() privada

9 Séries que leciona:

10 Tempo de atuagdo como professora da Educacgao Infantil: anos

11 Vocé atua como
( ) Professora
( ) Cuidadora
( ) Pedagoga

( ) Diretora

QUESTIONARIO

12 Ao longo de sua formacéao, vocé teve a oportunidade de estudar sobre a inclusao?

13 Em caso positivo, em que contextos vocé realizou esses estudos?
( ) Disciplinas da graduacao
) Disciplinas da pés-graduagéao
) Cursos de extensao

) Formacao continuada

(

(

(

( ) Eventos académico-cientificos

( ) Revistas cientificas especializadas

( ) Eventos pedagdgicos promovidos por instituicdes de ensino
(

) Midia impressa, televisiva e/ou virtual

()

14 Que textos vocé acessou para obter esses conhecimentos?
( ) Artigos cientificos
) Palestras, conferéncias, mesas redondas, etc
) Aulas expositivas

(

(

( ) Seminarios
( ) Reportagens
(

) Livros

()

15 Vocé ja participou de alguma formagéo continuada que contemplou especificamente a

inclusdo e a sua relagdo com a Educacéo Infantil? Se sim, quem promoveu essa formagao?
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16 Na sua opiniao, a sua formagao contemplou de modo satisfatério o estudo sobre a

inclusdo? Justifique

17 Qual a sua sugestéo para o aperfeicoamento da formagéo do profissional de Pedagogia

no que se refere aos estudos sobre a incluséo?

18 Vocé ja teve aluno com deficiéncia em sua sala de aula?
()sim

( ) ndo

19 Se respondeu sim na questao 7, foi crianca:
() Cega
( ) Surda
( ) Com mobilidade reduzida

( ) Com deficiéncia fisica. Especifique:

() Com deficiéncia intelectual. Especifique:

() Outro. Especifique

20 Se respondeu sim na questao 7, como foi a experiéncia?

21 Considerando o seu contexto de atuacdo profissional, como vocé vé o processo de
inclusdo que ocorre dentro da sua instituicdo? Vocé acredita que precisa de reformulagbes?

Vocé percebe alguma dificuldade? Qual?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

%,,,, UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu, anteriormente

identificada, em pleno exercicio dos meus direitos, me disponho a participar da Pesquisa
“ENTRE A TEORIA E A PRATICA: A PERCEP(}AO DAS PROFESSORAS SOBRE
O PROCESSO DE EDUCA(;AO INCLUSIVA”

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes aspectos:

Esta pesquisa que visa contribuir para o conhecimento sobre a percepcédo das
professoras sobre o processo da Inclusdo na Educacéo Infantil.
Ao (a) colaborador(a) cabera o preenchimento de questionario e a autorizagéo para a
anadlise das respostas apresentadas e nao havera nenhum risco ou desconforto.
As pesquisadoras cabera o desenvolvimento da pesquisa dispondo do material coletado
como corpus de pesquisa.
O(a) colaborador(a) podera se recusar a participar da realizagdo do trabalho ora proposto,
ou retirar seu consentimento, a qualquer momento, ndo havendo qualquer penalizagéo ou
prejuizo para o(a) mesmo(a).
Sera garantido o sigilo quanto a identidade dos(as) colaboradores(as) desse trabalho,
assegurando assim a privacidade dos participantes.
Nao havera qualquer despesa ou Onus financeiro aos participantes voluntarios desse
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagéo
por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicao responsavel.
Para qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o(a) participante podera contatar a
pesquisadora através do email janeide@gmail.com.
Ao final da pesquisa, o(a) colaborador(a) tera livre acesso ao conteudo da mesma, podendo
discutir os dados com as pesquisadoras.

Uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo

com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Campina Grande, 20 de outubro de 2020.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do(a) orientadora



