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RESUMO

O ensino de historia recorre como uma perspectiva da reconstrucdo de valores, ela é um
mecanismo para tornar realidade os sonhos e as esperancas dos sujeitos do sujeitos. Na
perspectiva da Educacdo do Campo, a historia estd associada a fatores culturais, politicos e
sociais que influenciam a producdo do conhecimento, resgatam a formacdo docente, e as
diferentes etapas e processos histéricos da atual reforma educacional, como possibilidade de
expressao da democracia e gestdo emancipatéria. Diante do exposto, esta pesquisa tem por
objetivo geral investigar como se da o ensino remoto de historia na pandemia, bem como
descrever as estratégias utilizadas para a pratica, relacionando a educacdo do campo. Entre 0s
objetivos especificos, relacionamos: descrever o ensino remoto em tempos de pandemia e
discutir como uma proposta para a Educacdo do Campo. A pesquisa pautou-se na revisao
bibliografica, uma vez que o cenario acarretado pela pandemia inviabilizou o contato direto
com possiveis participantes da pesquisa ou outra forma de producdo e coleta de dados. O
intuito desse trabalho é demonstrar que o ensino de Histéria e a luta por uma educacdo do
campo passam pelo enfrentamento dos empecilhos colocado pela escola tradicional, com
projetos distantes da realidade do campo. Essas dificuldades, quando derrubadas, simbolizam
respeito, organizacdo e valorizacdo dos movimentos sociais. Na pandemia o uso de celulares e
computadores foi intensificado com o intuito de conseguir atender a demanda da educacéo a
distancia, ndo deixando o fogo o ensino apagar. Conclui-se que ensino de histéria tem a
possibilidade de transformar a realidade dos sujeitos e relacionam-se com 0s principios
educativos defendidos pelos movimentos sociais articulados na luta por uma educagdo do
campo. Com isso, 0 ensino remoto utiliza a tecnologia para derrubar os empecilhos e fazer
acontecer 0 ensino mesmo em tempos de pandemia.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Ensino de historia; Ensino remoto.



ABSTRACT

The teaching of history recurs as a perspective of the reconstruction of values, it is a
mechanism to make the dreams and hopes of the subjects' subjects come true. From the
perspective of Rural Education, history is associated with cultural, political, and social factors
that influence the production of knowledge, rescue teacher training, and the different stages
and historical processes of the current educational reform, as a possibility to express
democracy and emancipatory management. In view of the above, the general objective of this
research is to investigate how the remote teaching of history takes place in the pandemic, as
well as to describe the strategies used for the practice, relating the field education. Among the
specific objectives, we can list: describe the remote teaching in times of pandemic and discuss
it as a proposal for rural education. The research was based on bibliographic review, since the
scenario caused by the pandemic made direct contact with possible research participants or
any other form of data production and collection unfeasible. The purpose of this work is to
demonstrate that the teaching of history and the fight for a rural education go through the
confrontation of the obstacles posed by the traditional school, with projects that are far from
the reality of the countryside. These difficulties, when overcome, symbolize respect,
organization, and valorization of social movements. In the pandemic, the use of cell phones
and computers was intensified in order to meet the demand for distance education, not letting
the fire of teaching die out. We conclude that history teaching has the possibility of
transforming the reality of the subjects and relates to the educational principles defended by
the social movements articulated in the struggle for a rural education. Thus, remote teaching
uses technology to break down the barriers and make teaching happen even in times of
pandemic.

Keywords: Field Education; History Teaching; Remote Education.
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1 INTRODUCAO

Em 1837, durante a Regéncia, surge a Historia como disciplina no ensino secundario e
na fundacdo do Colégio Pedro Il. No mesmo ano, nasceu o Instituto Brasileiro de Geografia
Historica, responsavel por estabelecer a genealogia nacional e encontrar a identidade da nacao
recém-criada. O instituto é uma base de producdo histérica, onde era disseminado no ensino
fundamental por meio de livros didaticos. Neste momento, a nacionalidade é um grande
problema da sociedade, as elites atribuem ao passado o direito de escolha, que é considerado o
caminho do progresso humano (CAINELLE, 2006).

Um pouco depois, no ano de 1930, com a criagdo do Ministério da Educagéo e Saude
Pablica e a reforma do Ministro Francisco Campos, o poder central do pais e o controle da
educacgdo foram fortalecidos. Desde entdo, um modelo de ensino de historia foi formado em
todo o pais, enfatizando o estudo da historia geral. Para a educacgdo béasica (séries iniciais do
ensino fundamental), se discutia a implementagdo dos chamados estudos sociais nos

curriculos escolares para substituir histéria e geografia (BORGES, 2005).

No entanto, € importante ressaltar que o ensino de historia ndo se reduz a
memorizacdo de fatos, nem muito menos a informacéo detalhada sobre os acontecimentos ou
ao acumulo de dados sobre o ambiente em que ocorreram. A historia ndo € apenas uma
narrativa de fatos simples, nem é uma homenagem a pessoas memoraveis. Ndo é um lugar
neutro, € um lugar de debate e as vezes de conflito. Este € um campo de pesquisa e producédo

de conhecimento que esta longe de chegar a um consenso, infelizmente. (CAINELLE, 2006).

No ensino de histdria, o que temos como principal objeto € compreender e explicar
varias versdes de fatos, ndo apenas a memorizacdo mecanica. Sem identificar, preservar,
compreender ou explicar a fonte e o valor de outros fatos, ndo pode haver continuidade de
tempo consciente, mas apenas as mudancas eternas no ciclo bioldégico do mundo e das
criaturas que nele vivem. O conhecimento da histéria da civilizacdo é importante porque
estabelece a base para 0 nosso futuro. Permite-nos compreender como as pessoas gque viveram

antes de nos resolvem os principais problemas humanos (CAINELLE, 2006).

Nessa perspectiva, a historia ajuda a formar um conceito entre os alunos de que a
realidade é produzida por algum motivo e, mais importante, pode ser alterada ou mantida. Por

isso, é importante entender a histéria como resultado de a¢des de diferentes. Além disso, é



11

importante que os alunos entendam que a histéria humana € a historia produzida por todas as

pessoas, ndo o resultado das agdes ou pensamentos de algumas pessoas. (BORGES, 2005).

O processo de globalizagdo da economia e da comunicacdo, a evolugdo das
tecnologias e de uma consciéncia de mundializagdo em rede tém provocado mudancas
acentuadas na sociedade, impulsionando o nascimento de novos paradigmas, modelos,
processos de comunicagdo educacional e novos cenérios de ensino e de aprendizagem digital.
Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online, transferindo e
transpondo metodologias e praticas pedagogicas tipicas dos territérios fisicos de
aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia (MOREIRA,
2020).

Somado a essa nova realidade tecnologica, o0 mundo foi surpreendido pela pandemia
do coronavirus. Trata-se de uma doenca respiratoria causada (sindrome respiratoria aguda
grave), que teve o seu primeiro caso em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China
(MOREIRA, 2020).

Inicialmente, as pessoas pensaram que se tratava de um problema local, mas s6 em
marco de 2020, a partir de seus efeitos na Europa e nas Ameéricas, € que se percebeu a
gravidade da doenca e o alto indice de letalidade do virus. No Brasil, o primeiro caso foi
diagnosticado em fevereiro do mesmo ano. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
declarou que se tratava de uma pandemia e o isolamento social foi indicado como a mais
eficiente estratégia para enfrentar o virus, diminuir o ritmo de sua propagacao e salvar vidas.
As fronteiras entre alguns paises foram fechadas, as atividades comerciais, espacos de lazer,
escolas e universidades foram suspensas. E tudo mudou radicalmente em nossas vidas
(COUTO, 2020).

Neste sentido, € preciso enfatizar, que vivemos em um tempo em que aprender tornou-
se um imperativo. Estamos inseridos em uma sociedade de aprendizagem, que se caracteriza
pelo cultivo de disciplinas dedicadas a sua aprendizagem. Sujeitos que continuam realizando
tarefas de aprendizagem passam a administrar suas vidas como uma empresa, tomando a
educacdo como um investimento em troca de futuro. Os sujeitos da sociedade da
aprendizagem devem se tornar sujeitos autofinanciaveis, pois sempre se sentem pressionados
a expandir seu aprendizado. Nessa perspectiva, a paralisacdo do processo escolar pode
fragilizar a geracdo desse compromisso sem fim com a aprendizagem, proporcionando aos
alunos uma via de escape (COUTO, 2020).
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Nesta etapa, a situacdo de emergéncia alienada requer uma resposta eficaz e rapida e
medidas para atender as necessidades de emergéncia. Por exemplo, o planejamento
estratégico deve ser objetivo, claro e acionavel para reagir rapidamente e propor caminhos e
solucBes viaveis. Neste caso, a educacdo a distancia € um quadro alternativo, pois permite a
utilizacdo de plataformas ja disponiveis para fins educacionais, bem como a inser¢do de
ferramentas auxiliares e a introducdo de préticas inovadoras. A variabilidade de recursos e
estratégias e praticas, definida de acordo com a familiaridade e habilidade do professor com
esses recursos. (SARAIVA 2020).

Nesta perspectiva, escolhemos discutir essa probleméatica de estudo no trabalho de
concluséo de curso de Pedagogia, com énfase em Educacdo do Campo, por entender que é
urgente e necessario esse debate, sobretudo em tempos pandémicos. O curso de Pedagogia
busca formar professores que estejam em condi¢fes de suprir demandas socioculturais,
relacionadas ao seu campo de conhecimento e atuacdo, seja no campo da educacdo formal, ou
dos movimentos sociais. Além de propiciar, aos futuros professores, uma formacao
abrangente, nas dimensdes: cultural, politica, epistemoldgica, ética e estética, que 0s tornem
aptos a desenvolver estratégias educativas e democratizadoras de acesso ao conhecimento,
numa perspectiva socio-histdrica. Propde-se também a qualificar a atuacdo profissional dos
educadores do campo, elevando, assim, o nivel de conhecimento dos filhos e filhas dos
homens e mulheres camponesas, bem como dos membros das comunidades e assentamentos
rurais. Mas, visa atender também, demandas emergenciais e, a pandemia COVID-19 é um

claro exemplo.

Deste modo, o educador deve atuar como aquele que cria as possibilidades para a
producdo do conhecimento, ou a sua construcdo, por intermédio do estimulo a capacidade
critica do educando, sua curiosidade e insubmisséo, ou seja, induzindo a ser protagonista da
sua propria historia. A partir desta problematica, a pergunta que direciona a pesquisa € a

seguinte: Quais as relagdes do ensino remoto de historia com a educacdo do campo?

Como ¢é notorio, o Pedagogo tem varias atuac@es, entre elas, a promocao da educacao,
principalmente na Educacdo do Campo. Desta forma, pretende-se com este estudo, apresentar
evidéncias acerca do ensino remoto de historia em tempos de pandemia do covid-19: trazendo
uma proposta para educacdo do campo. Minha vida, mesmo desde do inicio fora do campo me
faz entender que os sujeitos que la residem precisam de atencéo e de uma educacao justa e de
qualidade, além de tudo que dé base a essas pessoas, possibilitando alcancgar varios caminhos

diferentes.
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Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar como se da o ensino
remoto de historia na pandemia, bem como descrever as estratégias utilizadas para a prética,
relacionando a educacdo do campo. Entre os objetivos especificos, relacionamos: descrever o
ensino remoto em tempos de pandemia e discutir como uma proposta para a Educacdo do

Campo.

A pesquisa pautou-se na revisdo bibliografica, uma vez que o cenério acarretado pela
pandemia inviabilizou o contato direto com possiveis participantes da pesquisa ou outra forma
de producéo e coleta de dados. O fato dos provaveis sujeitos da pesquisa residirem na zona
rural e, em virtude disso, terem dificuldade de acessar as redes sociais, também dificultou

contatos por meio de plataformas virtuais.

Com a finalidade de tornar mais didatica a discussdo, esse trabalho de conclusdo de
curso, foi estruturado da seguinte forma. No capitulo seguinte a essa introducdo, buscamos
abordar o ensino da Histdria nos anos iniciais. Dentro dessa discussao, traremos a questdo do
ensino remoto e seus desafios atuais; o ensino de histéria no Ensino Fundamental I, como

uma proposta para Educagdo do Campo.

No segundo capitulo, intitulado: o ensino de histéria nos anos iniciais, onde
abordaremos a questdo do trabalho da historia no ensino fundamental I. No terceiro capitulo,
abordaremos a Educagdo em tempos de Pandemia. No quarto capitulo, iremos fazer uma
interligacdo do conhecimento historico e Educacdo do Campo. No quinto capitulo, destrinchar
as memorias do escritor do trabalho no seu curso de Educagdo do Campo da Universidade

Federal da Paraiba.
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2 O ENSINO REMOTO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

O desenvolvimento das tecnologias e das redes de comunicagdo trouxe grandes
mudancas para a sociedade, resultando em novos paradigmas, modelos, processos de
comunicac¢do educacional e novos cenarios de ensino. Porém, ninguém, mesmo os professores
que adotaram o ambiente online na pratica, ndo esperava que, devido a disseminacdo do
coronavirus, mudancas tdo rapidas e urgentes sejam necessarias e quase obrigatorias. Na
verdade, com a chegada repentina do virus, instituicdes de ensino e professores sao forcadas a
adotar préaticas de ensino a distancia, e as praticas de ensino as distancias urgentes s@o
completamente diferentes da educacdo digital online de alta qualidade. Neste capitulo,
pretende-se discutir a questdo da oferta do ensino remoto e os seus desafios atuais, bem como

0 ensino de histdria no ensino fundamental I.
2.1 Ensino remoto e seus desafios atuais em face da pandemia da COVID-19

A crise pandémica gerada pela COVID-19 abalou todas as estruturas de nossa fragil
estrutura social e ampliou ainda mais suas contradi¢cGes. Novas formas de exploracdo do
trabalho se intensificaram e a desigualdade social, que ja € muito urgente na chamada vida
normal, aumentou. Nesse amplo quadro de degradacdo da civilizagdo, as questdes
educacionais e o sistema educacional obviamente também foram fortemente afetados,
especialmente professores, alunos e a academia como um todo, que realizam suas préprias
atividades, sendo assim, obrigado a se adaptar a diferentes modelos operacionais, 0 chamado
ensino a distancia (BITTENCOURT, 2021).

Saimos do ambiente educativo presencial para o virtual, tornando o aluno um ser ativo
e corresponsavel por sua aprendizagem. Nesse sentido, o ensino remoto tem sido uma
possiblidade (talvez, a Unica) para as instituicdes oferecerem as suas aulas sem o contato
presencial nessa época de isolamento social. Essa modalidade considera o uso de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo para realizar atividades sincronas, a exemplo das reunifes em
plataformas especificas e assincronas que tem como exemplo, o uso de mensagens, estudo
dirigido, questionarios, video aulas, etc. (FEITOSA, 2020).

A tecnologia esta intimamente relacionada ao processo de ensino e aprendizagem, mas

as dificuldades e desafios enfrentados pelo pessoal relevante devem ser enfatizados. E
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possivel usar a tecnologia nas atividades escolares, mas os professores devem estar abertos a
novas possibilidades de ensino e aprendizagem. Sair de um ensino presencial movido por uma
interacdo fisica entre publico e infraestrutura fisica disponivel e submeter-se ao ensino remoto
é um desafio para alunos, professores, gestores e pais. Esses Ultimos, porque o0 ensino remoto,
afeta diretamente a dindmica familiar. Nesse caso, é importante que os professores estejam
cientes das possibilidades que podem alcancar com o uso da tecnologia digital. Além das
disciplinas basicas necessarias, essas tecnologias também devem ter atividades de ensino que
possam preparar para a construgcdo do pensamento computacional (FEITOSA, 2020).

[...] como o ensino remoto foi algo inesperado, professores que ndo estavam
familiarizados com metodologias digitais, tais como web conferéncias e
videoaulas, podem apresentar resisténcias para aceitarem a nova forma de
ensinar e aprender devido a dificuldades vivenciadas (MENDES, 2021, p.4).

As tecnologias da informatica que integram a rede mundial de computadores, com
ilimitadas formas de producdo de conhecimentos colocam-nos diante de experiéncias que
auxiliam o desenvolvimento da nossa inteligéncia. Consequentemente viabilizam uma
formacdo essencial para lidar com os avancos tecnoldgicos de hoje, bem como, possibilita a
compreensdo das dificuldades e oportunidades envolvidas em um processo, como relevante
para refletir e fazer intervengdes que busquem melhorias seja no campo pedagdgico ou no
campo estrutural (MENDES, 2021).

Sem duvidas, a tecnologia permite um grande acesso as informacdes, entretanto, por si
s0, ndo promove condicdes de aprendizagem para aqueles que tém acesso a elas. Nesse caso,
¢ importante ressaltar que embora seja um recurso basico que pode determinar a
aprendizagem, também permite as relacbes de ensino estabelecidas por meio do uso dessas
ferramentas digitais. Os professores sdo provocados a reinventar sua pratica pedagogica
procurando meios de promover uma educacdo ativa frente ao desafio do Ensino Remoto.
Muitos sdo os desafios e a mediacdo pedagogica pode ser considerada uma das principais
dificuldades nesse novo modelo de ensino (DUARTE, 2020).

Duarte (2020) conseguiu avaliar em seu estudo, aspectos limitadores/restritivos, no

processo de mediacdo pedagdgica, vivenciadas no ensino remoto:

[...] os docentes apontaram como empecilhos: as limitacBes de acesso a
internet de qualidade, alguns aspectos metodoldgicos para 0s quais nem 0s
professores nem os estudantes estavam habituados, falta de equipamentos
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(computadores, celulares), e o tempo para planejar as aulas. Corroboram
grande parte dos entrevistados, ao expressarem que a maior dificuldade é a
acessibilidade dos alunos a internet que possibilite participar das aulas, pois
nem todos os discentes do pais tem acesso a internet ou a equipamentos que
suportem os aplicativos utilizados para realizacdo das aulas online. O que faz
emergir as desigualdades sociais e diferentes realidades e contextos aos
quais nossos alunos estdo inseridos (DUARTE, 2020, p.5).

E perceptivel que nem todas as pessoas conseguirio o acesso para fazer
acompanhamento das aulas online, porém seria viavel a criacdo de medidas para conseguir
abarcar essa problematica e consequentemente suprir toda essa demanda necessaria, fazendo
os individuos terem o basico para aulas, por exemplo, celulares e internet de qualidade para
suprir induzindo uma maior igualdade nos objetivos do ensino remoto (DUARTE, 2020).

E incontestavel que a maioria dos professores e alunos, seja de instituicdes
educacionais publicas ou privadas, € oriunda de modelos tradicionais de ensino e ndo estava
habituada a modalidade remota. Essa mudanca de aulas presenciais para aulas virtuais requer
do docente, discente e todos os atores envolvidos, um periodo de adaptacdo. Nesse passo, um
aspecto importante a ser discutido é a motivacao e autonomia que essa modalidade de ensino
exige do educando, talvez a falta de proatividade dos discentes ndo seja apenas um reflexo das
aulas remotas, tendo em vista o fato de que mesmo nas aulas presenciais o processo ainda é
centrado no docente, nos metodos/metodologias e no contetdo, o que limita a autonomia
discente (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).

Outro aspecto citado pelo estudo de Duarte (2020) e que merece destaque € a questao
do pouco tempo disponivel para planejar as aulas e selecionar material. Portanto, mostra que
professores que utilizam a tecnologia presencial ou virtual precisam de mais tempo para o
planejamento da sala de aula, talvez até porque ainda € uma novidade e um desafio. Ao
contrario, embora os professores digam que ha pouco tempo para preparar as aulas, a pesquisa
também menciona a necessidade de abrir mais cursos gratuitos para que todos possam
participar simultaneamente. Em uma perspectiva de oportunizar aprendizagem de forma
flexivel e virtual, conforme citada por Daudt (2020), os horarios foram flexibilizados o que

ocasiona um numero reduzido de videoconferéncias.

Nesse caso, a necessidade de realizacdo de mais encontros online pode refletir a
pratica pedagdgica com a qual os professores ja estdo familiarizados, ou seja, 0 ensino
presencial. Neste caso, 0 ensino a distancia pode, por sua vez, tornar-se uma simples

adaptacdo do modelo de ensino tradicional. Neste modelo, as aulas tedricas do ensino
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presencial sdo eventualmente copiadas e agora mantém quase a mesma estrutura. O professor
€ 0 centro do processo e do transmissor de conteddo. (DAUDT, 2020). E preciso ter cuidado
na transicdo do ensino presencial para o0 ensino remoto, que ndo ocorra simplesmente uma
“transferéncia” de conteudo. A metodologia precisa ser repensada, a concepgao e formato da
aula, a interacdo entre os sujeitos. Enfim, € outra perspectiva de ensino, sobretudo, pelo fato

de ndo estabelecermos praticamente nenhum contato visual.

Além do que, é perceptivel que a inseguranca com relacdo a realizacdo das lives: a
davida de como estdo nos vendo e o fato de ndo ficar a vontade na frente da camera, além do
contato virtual que é um pouco frio, as vezes da uma sensacdo que estamos ministrando as
aulas sozinhas. Os alunos interagem pouco durante as aulas, diferente do que costuma
acontecer com as aulas presenciais. Mas, essa presenca € fundamental e os alunos a percebem
pela atuacdo do professor. As relagdes estabelecidas por meio do desenvolvimento de
atividades que envolvam a participacdo de todos colaboram para a criagdo de um ambiente
acolhedor que favorece o sentimento de pertenca ao grupo (DAUDT, 2020).

O ensino a distancia representa sérios desafios para professores, alunos e familias
afetadas pela pandemia, pois alguns professores ndo estdo preparados para usar as plataformas
digitais, assim como os alunos precisam de tempo para se adaptar a esta nova etapa da
educacdo brasileira que passa por caminhos diferentes. A existéncia de sistema operacional
educacional promove a implementacdo de fungdes de ensino e ensino. Professor qualificado.
Por fim, a possibilidade de visitas de alunos. E aproveitando esta oportunidade, os pais levam
em conta as necessidades de aprendizagem dos filhos, de forma a resolver atividades, garantir
conhecimentos, intervir no processo de ensino, entdo os pais também ficam muito cansados
(MARQUES, 2020).

[...] nas institui¢bes de ensino basico, a forma de ensinar mudou abrupta e
drasticamente com a implantacdo do ensino remoto, impondo as mesmas,
um novo modelo de ensino até entdo ndo conhecido e nunca antes utilizado
por docentes do ensino basico regular, com destaque para os estados do Piaui
e Maranhdo. Nessa situagdo, a pandemia revelou o quanto é evidente a
fragilidade por parte das instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou
privadas, demandando uma reflexdo critica sobre a inclusdo dos discentes e a

formagdo dos professores, uma vez que, 0 ensinar e aprender é uma tarefa
complexa (MARTINS, 2020, p.7).

Diante disso, é procurando entender os impasses do novo modelo educacional

contingente, que se torna imprescindivel que muitos professores descubram e aprendam o
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verdadeiro conceito de ensinar utilizando recursos alheios a sua zona de conforto. Para isso, 0
professor precisa contar com a contribuicdo do sistema de ensino no qual esta inserido, pois
geralmente as limitagcdes impostas pelo momento da COVID-19 contribuem para o néo fazer,
além de afetar a satde mental e fisica dos profissionais docentes que ndo souberam lidar com
as mudancas ocasionadas pela pandemia e por esse novo paradigma de ensino (MARTINS,
2020).

Acompanhando isso, 0 ensino a distancia desenvolvido por profissionais néo
qualificados ou com baixa formacgédo académica pode ser tdo prejudicial e degradante quanto
0S cursos presenciais que os profissionais do ensino ndo planejaram com antecedéncia,
principalmente por ampliar a possibilidade de levar em conta o controle remoto do professor
em a sala de aula € baixa, o desenvolvimento da aula move e toca os alunos e professores
(ZANONA, 2017).

Com esse entendimento, um dos maiores desafios que os educadores enfrentam
durante a pandemia é tornar o ensino online atraente para os alunos, permitindo que eles
fiquem focados, focados e interativos, principalmente aqueles alunos que tém menos
comprometimento, pois a leitura fisica ndo € isso tera um impacto como na sala de aula. Em
todo o mundo, a estratégia de integracdo escolar adotada por intermédio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo digital esta sendo implantada na educacdo basica. Mesmo que
existam alguns relatdrios sobre a gestdo e implantacdo da EAD, € necessario desenvolver e
ampliar as redes de EAD em todos os niveis de educacdo (ARRUDA, 2020).

2.2 O Ensino de Histdria no Ensino Fundamental — anos iniciais

O ensino fundamental tem suas particularidades e com isso, se faz necessario que um
profissional qualificado para atuar nesta fase esteja de frente a essa fase no ensino.
Infelizmente, algumas escolas particulares compartilnam conteddo do 3° e 4° anos do ensino
fundamental, no lugar de um professor de disciplina integrada formado em Pedagogia por
professores com formacéo especial nas areas do conhecimento. Alunos Graduados em histéria
comecam a lutar com séries de criangas no ensino inicial, ou seja, na realidade no ensino
fundamental | o viavel é que os professore pedagogos atuem desenvolvendo as atividades

relativas as mais diversas areas de conhecimentos (MOREIRA, 2020).

A primeira grande questdo que surge neste debate é se € possivel para criangas

alfabetizadas de primeira série aprender o assunto da histéria. Porque costuma-se dizer que
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criancas tém dificuldade em compreender a historia da aprendizagem devido ao conceito de
tempo e espaco, 0 que leva a dificuldade de compreensdo da sequéncia, duracdo e
simultaneidade dos eventos. E a localizacdo espacial desses eventos. As caracteristicas
abstratas do conhecimento historico tornam dificil para as criancas compreender o que deveria
ser imaginado, porque ele ndo existe mais de forma concreta, ou seja, o passado (PINSKY,
2004).

Ainda segundo Pinsky (2004), mesmo que esses conceitos estejam inicialmente
associados ao conceito de progresso, é necessario desenvolver os conceitos de simultaneidade
e transformacéo, partindo da percepc¢édo dos alunos de que o tempo mudou e qual o impacto
disso na sociedade. Os professores precisam saber ensinar, se vocé inserir essa escola
campesina no espaco que constitui o tempo e o lugar onde ela mora, ela vai fazer uma ponte,

incluindo as questdes da educacéo.

Ensinar historia para criancas de oito anos significa pensar em como despertar o
interesse pela contemporaneidade através do passado que lhe esta subjacente. A questdo
principal € dar a crianca possibilidades de dialogar com o passado por meio de vozes e tracos
que o tempo traz em varias faces. Os professores do ensino fundamental devem parar de
tentar trazer os alunos de volta no tempo, como se eles pudessem embarcar em uma maquina
do tempo. O professor prova aos alunos que somente quando podemos distinguir seus rostos,

palavras e sentimentos presentes, podemos compreender o passado (DA CRUZ, 2016).

Uma das discussfes mais importantes hoje, enquanto estamos trabalhando perguntas
sobre o ensino de histdria se relacionam com a aprendizagem histéria e selecdo de conteddos

para o ensino.

Como criangas e adolescentes aprender histdria? Quais operagdes cognitivas
S840 necessarias para isso? Aprendendo? Essas questdes trazem para 0 campo
da aprendizagem e do ensino histéria de discussbes que envolvem
essencialmente retomadas por estudos de histéria, método e forma de ensinar
0 qué? Ou seja, isso € a didatica da histéria (DA CRUZ, 2016, p.5).

O ensino de Histéria se baseia em sua ciéncia de referéncia e acredita que o
aprendizado da historia € o ponto de partida e o desenvolvimento do pensamento histérico. A
aprendizagem é um processo dindmico no qual os alunos mudam devido a realizacGes e
ganhos. Na ciéncia historica, a historia se torna conhecimento consciente ou subjetivo por

causa de fatos objetivos e eventos no tempo (CAINELLI, 2012).
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Nessa forma de entender, conhecer a histdria, ou seja, 0 contetdo ensinado varia em
sentido e forma. A selecdo do contetido escolar € assumida pelos professores, livros didaticos
e manuais de programas com um conceito especifico historia. As definicbes de contetdo
escolar histérico também incluem: postulados relacionados ao poder constituido no sentido de
definir o que é ensinado em um curso de historia sdo caracterizados principalmente por:

disputas pela memoria e constituicdo da nacao e seus suditos (CAINELLI, 2012).

O ensino de historia é realizado a partir de pesquisas com aprendizagem. Essa
disciplina tem como objetivo compreender as relacdes que os alunos e os professores
relacionam-se com o conhecimento. O ensino de historia tem um especial interesse em como
trabalhar com recursos, estratégias de ensino, materiais de ensino, objetos histéricos, inclusdo
a formacao de ideias historicas e consciéncia histérica dos alunos, e professores (FONSECA,
2003).

[...] trabalhar histéria requer essas ideias a segunda ordem é levada em
consideracdo no momento aprender, por exemplo, a questdo das hipoteses e
narrativas. Seu preciso pedir aos alunos que formem hipGteses sobre o
contetdo e desenvolver narrativas orais e escritas sobre as hipoteses. Dentro
séries iniciais, o tipo de conhecimento que leva as ideias em consideracao
secundarias, isto &, pela natureza do enredo, é mais significativo do que isso
conceitos substantivos, pois se referem aos procedimentos necessarios para:
dialogar com o conhecimento histérico, garantindo assim a importancia dos
conceitos relacionados ao contetdo, por exemplo: Quando o professor sua
classe apresenta ao aluno a histéria da comunidade, destacando grandes
eventos, como data de fundacdo, primeiros habitantes etc. podemos dizer que
funciona apenas com o contetdo substantivos, mas quando o professor
provoca conhecimento com conceitos (FONSECA, 2003, p.6).

Nesse sentido, a escolha do conteudo da Historia deve ser: articulado com os objetivos
de aprendizagem e as disciplinas que o definem estatuto epistemolégico. Uma oportunidade
para a crianca ser capaz de desenvolver o raciocinio de maneira complexa. Portanto, o
desenvolvimento do pensamento histérico seria expressa na forma como cada crianca pensa
com base no que é importante distinguir as questfes histéricas do presente que tira conclusées

e distingue a disciplina da historia de outras formas representam o passado (DE LIMA, 2012).

Estamos inseridos em uma sociedade que se encontra em constante processo de
mudanca que constroi sua historia a cada segundo, fazendo que surja a necessidade de
compreender essas transformacgdes. Na educacdo escolar, 0s anos iniciais sd0 0S mais

importantes na vida de uma crianga, pois € quando a mesma constituira sua base de
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conhecimento, possibilitando assim seu progresso no percurso de sua vida estudantil
(VIEIRA, 2018). Com isso, é importante que a introducdo dos conteudos relativos a
disciplinas de historia sejam trabalhados de maneira coerente e com profissionais que estejam
preparados para atuarem nesta fase, sendo assim, tal rea € de suma importancia para po

desenvolvimento do estudante.

A Histéria é uma disciplina que esta inserida na grade curricular e, sendo assim, de
acordo com Brodbeck (2012):

[...] seu ensino deve ter como ponto de partida a compreensdo da vida
cotidiana de cada aluno para que ele possa, pelas experiéncias, entender a
dimensdo destas experiéncias na vida de todos os homens. Dessa forma, cabe
ao educador introduzir os contetidos de modo com que ele perceba que gente
como a gente faz histéria, e que o mesmo como individuo social também
tem seu papel nesse processo (BRODBECK, 2012, p.4).

A préatica pedagogica deve ser baseada nos mais diversos métodos, recursos e
caminhos a seguir. De tecnologia, textos, desenhos animados, jogos, filmes, livros, etc., 0s
professores ainda sdo responsaveis pelo sucesso de aprendizagem significativo dos estudantes
(VIEIRA, 2018).

Todas essas estratégias devem ser utilizadas de forma a facilitar o entendimento,
induzindo a compreensdo que a Histdria pode ser definida como tudo aquilo que o homem
produz no decorrer de sua existéncia, € o produto de suas acdes na sociedade. Dessa forma,
enquanto seres sociais, podemos dizer que fazemos parte desse processo de forma ativa, pois
independentemente de nossas praticas sociais sempre deixaremos vestigios, 0s mesmos que
constituiram uma histéria (BRODBECK, 2012).

Por isso, chamamo-nos sujeito da historia porque a realidade em que vivemos esta em
constante mudanca. Cada um constroi a sua historia todos os dias. Ela constitui a historia da
humanidade. Considerando que compreender o passado ajuda a compreender a histoéria.
Mostrar. Partindo desse pressuposto, podemos dizer que a historia inclui eventos, objetos,
pessoas e até edificios, ou seja, tudo ao nosso redor pode ser denominado assim, pois cada
elemento contribui de forma significativa para sua composicdo. (VIEIRA, 2018). O Ensino de
Histdria nos Anos Iniciais possibilita as criancas o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo, fazendo com que estes tenham sua prépria maneira de pensar, sua forma de olhar o

mundo que o cerca e dar suas opinides a respeito dos acontecimentos.
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Desde a década de 1980, o ensino de historia tornou-se uma questdo questionavel para
os profissionais da area porque esté relacionado ao processo educacional. A aprendizagem dos
alunos muitas vezes ndo esta totalmente desenvolvida porque os professores que ensinam a
matéria ndo receberam formacdo nesta area, mas tém ndo recebeu treinamento mais extenso
(PEREIRA, 2015).

O motivo da preocupacdo e discussdo por parte desses profissionais de Histéria, em
saber como e o que fazer, para que o aluno comece a conhecer a historia a partir dos anos
iniciais sem que este pareca algo assustador, e sem importancia. Percebe-se que o ensino de
Historia € um instrumento necessario e fundamental nos Anos iniciais, pois comeca a
despertar na criangca uma nova forma de pensar e agir, sendo assim a pesquisa partiu dos
seguintes problemas pontuados (PEREIRA, 2015).

O ensino de historia elementar &€ um tema, e sua esséncia traz um sentido muito rico,
pois se esse ensino for devidamente ministrado por profissionais que se comprometam a
formar cidaddos com sua propria maneira de ver o mundo, pode proporcionar uma
transformacdo, ou melhor, Ele possibilitard& que os alunos obtenham um aprendizado
importante. Sente gradualmente a evolugédo da préatica de envolver diretamente os alunos em
situacOes especificas de aprendizagem, onde pode demonstrar a sua aprendizagem assumindo
uma postura civica e exprimindo opinides sobre questdes politicas, economicas, sociais e
culturais (VIEIRA, 2018).

A Histéria busca compreender a diversas maneiras como homens e mulheres
vivem e viveram como pensam e pensaram suas vidas e a de suas
sociedades, nos diferentes tempos e espacos. Ela permite que as experiéncias
sociais sejam vistas como constante processo transformagdo, um processo
que assume formas diferenciadas, produto da acdo dos proprios homens. O
estudo da Histéria é fundamental para perceber o0 movimento e a
diversidade, possibilitando comparacdes entre grupos e sociedades nos
diversos tempos e espagos. Por isso, a Histdria nos ensina a ter respeito pela
diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que vivemos e
também do mundo em que gostariamos de viver (FONSECA, 2009, p.51).

O ensino de historia € a principal ferramenta para o desenvolvimento e aprendizagem
iniciais. Isso desperta nos alunos o desejo de compreender o mundo que os rodeia, abandonar
o0 papel de puros receptores do conhecimento, perceber que sdo sujeito historico e sujeito da
sua propria historia, passar a explicar e interferir na sua propria realidade. A construcéo do

conhecimento permite-lhes desenvolver competéncias, ideias e atitudes criticas. O ensino de
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historia nos anos iniciais deve levar em consideracdo as historias de vida dos alunos, pois o
objetivo do estudo da histéria local é fazer com que os alunos percebam que fazem parte de
sua prépria histéria e que entendam que todos nds somos sujeitos histéricos. (ABUD, 2012).

Entender as representacGes dos professores sobre histdria passa, necessariamente, por
entender a cultura da escola inserida no cotidiano escolar e como nela atuam todos o0s sujeitos
envolvidos, constituindo-se a cultura escolar. Neste sentido, ndo basta ouvir o que o professor
fala a respeito de sua pratica, é necessario também olhar para esta pratica e tentar estabelecer
as possiveis relacdes entre oque ele constroi enquanto discurso e o que efetiva na pratica (DE
OLIVEIRA, 2003).

A efetivacdo na prética esta carregada de outros saberes: o saber da experiéncia, 0
saber curricular e os saberes pedagdgicos. Ao lado das categorias selecionadas nesta pesquisa
como principais para se entender o ensino: memoria, passado, historia, tempo; alia-se outra: 0
cotidiano escolar (DE OLIVEIRA, 2003).

E nesta perspectiva que analisar como as contribuicbes historiograficas sobre as
diferentes temporalidades tém chegado até aos alunos; como os autores dos livros didaticos
tém transposto para o saber escolar essas como estas novas compreensfes e se estas
contribuicbes estdo favorecendo uma nova visdo sobre o que € histdria; passa
obrigatoriamente, pela compreensdo do cotidiano escolar, fazendo o ensino de histéria ser
efetivados nos anos iniciais (DE OLIVEIRA, 2003).
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3 EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

No inicio de 2020, somos for¢ados a um distanciamento social devido a presenca de
um virus letal que se espalha traicoeiramente no mundo todo. Com a necessidade do
distanciamento social para diminuir a transmissdo do novo Coronavirus, instituicdes
educacionais precisaram suspender as aulas presenciais e grande parte das instituicbes de
ensino deu continuidade aos processos educativos por meio do ensino remoto ou nao
presencial (MARTINS, 2020).

As mudancgas ocorridas no cenario global na area da saide ecoaram em todos oS
setores sociais, apareceu na politica, economia e, principalmente na educacgdo. Isso foi
configurado de dezembro 2019 pela presenca de um virus que causa problemas respiratérios
em cidade de Wuhan, na China, este virus é chamado coronavirus que mais tarde se espalhou
pelo mundo. Com o surgimento dessa pandemia em todo o mundo, a volta ao que
consideravamos vida normal estd bem mais distante (BARRETO; ROCHA, 2020).

As relagdes sociais foram modificadas e uma nova conduta social emergiu,
modificando os comportamentos, as formas de aprendizagem e as relagfes interpessoais e,
consequentemente, isso refletiu nas estratégias de ensino. Diante desse cendrio, surge a
Pedagogia da Pandemia, termo este relacionado a forma como a educacédo se organiza, a partir
desse contexto pandémico na qual todo o mundo estd vivenciando (BARRETO; ROCHA,
2020).

Com base neste panorama pandémico, e em caso de emergéncia, resultados usando
experiéncia Unica de aprendizagem a distancia que é uma estratégia implementada por muitas
instituicbes de ensino em todo o mundo, desenvolvendo inimeras discussfes em diversas
areas do conhecimento e diferentes habilidades. Com este método educacional como ponto de
partida, € possivel por meio de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo Digital para dar
continuidade dos processos educativos até o retorno das atividades em sala de aula (RAMAL,
2020).

H& duas coisas convenientes a se considerar aqui: a primeira € a utilizacdo de recursos

tecnoldgicos, mesmo em situacdo de emergéncia como a que estd ocorrendo atualmente. 1sso



25

se mostra como algo polémico porque esse tipo de ensino é defendido com énfase nos
segmentos que possuem interesse de marketing e, segundo os criticos dessa modalidade,
acaba por argumentar que essa estratégia levaria a educacdo de baixa qualidade, geralmente
oferecida as camadas modestas da sociedade. Essa perspectiva traz a preocupagdo com o
alcance de todos os alunos para o processo ensino-aprendizagem (RAMAL, 2020).

Assim, pesquisadores deste grupo apontam que a adogdo de préticas pedagogicas:
baseado no uso de recursos tecnoldgicos é mais exclusivo do que inclusivo. Eles acreditam
que em um pais onde ainda existem muitas desigualdades sociais e econdmicas, € importante
analisar o contexto histérico e cultural da adocdo de praticas mais formativas. Dai a
necessidade de reflexdo aprofundada sobre este tema para apoiar 0s caminhos que a educagéo
pode tomar resultante do isolamento social durante a pandemia. Educagédo em pesquisa para a
distancia nos tempos do COVID-19 no cenario brasileiro passa a ser entdo situacao de crise,
dada a incerteza gerada pelo contexto atual (DA SILVA, 2020).

Por outro lado, € inegavel que a presenca das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo no cotidiano ja havia refletido na educacdo mesmo antes da
pandemia, haja visto o uso pedagdgico que estava sendo feito de aplicativos
de mensagens e de plataformas de comunicacdo por videos. Entdo, usar
tecnologias da informacdo para manter a interacdo com os alunos foi umas
das opcdes vidveis neste contexto de pandemia (FONSECA, 2003, p.33).

Mas que doenca esse virus causa? Por que cessar as aulas? Coronavirus ou 0 mais
conhecido COVID-19, sigla em inglés (doenca de coronavirus 2019) é uma doenca
respiratoria causada pelo coronavirus. Em 1937 encontraram 0S primeiros coronavirus em
humanos, mas s6 recebeu 0 nome em 1965, em razdo de constatarem que 0 virus tinha o
formato semelhante a uma coroa. Os personagens principais e 0s sintomas incluem problemas
respiratorios, febre, tosse que se parece muito com um resfriado ou pneumonia. Sua
transmissdo é de pessoa a pessoa. O distanciamento social e a higiene das mdos foram
inicialmente as principais estratégias usadas para conter a propagacdo desta doenca
(BARRETO; ROCHA, 2020).

O primeiro caso de coronavirus foi descoberto ao final de 2019 em um mercado de
frutos do mar e animais na China. Pouco tempo depois, precisamente final de janeiro de 2020
COVID-19, a Organizagdo Mundial da Saude anunciou que se tratava de uma emergéncia
global de satde publica. Como o virus passou a crescer exponencialmente em todo o mundo,

e 0 numero de pessoas infectadas também, os paises adotaram diversas formas de conter a
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disseminacdo do virus, iniciando simultaneamente a corrida para a descoberta de vacinas.
Com isso, tivemos em novembro de 2020, portanto menos de 1 ano depois da descoberta da
doenca, 0 anlncio das primeiras vacinas para conter a contaminacdo do virus que nessas
alturas, j& havia chegado a todos os continentes e todos os paises. Atualmente (julho de 2021),
temos em todo o mundo mais de 190 milhdes de pessoas infectadas e um niimero alarmante
de 4,09 milhGes de pessoas mortas. SO no Brasil ja sdo quase 540 mil pessoas que perderam
suas vidas, em decorréncia da COVID.

Uma das preocupacdes da Organizacdo Mundial da Salde € a desigualdade social e
econdmica. A expansdo social causada pela infec¢do pelo virus ocorreu principalmente em
cidades com saneamento bésico precério e falta de informacédo. Isolamento e distanciamento
social foram usados como ferramentas de diminuicdo do contagio. Porém, diante dessas
medidas, 0 método de prevencdo da propagacao do virus, por outro lado fortalece a excluséo,
a injustica e a desigualdade, que aparecem nos aspectos psicossociais e causam outros
problemas de saide (BARRETO; ROCHA, 2020).

Mudancas educacionais resultantes da pandemia Covid-19 trouxeram grandes desafios
no Brasil e no mundo. Com a propagacdo do virus, os politicos e os gestores tiveram que
tomar medidas emergenciais, como suspensdo das aulas presenciais. Em todo o mundo, as
medidas se aplicam a mais de noventa por cento dos alunos, com o ensino a distancia adotada
por algumas instituicbes de ensino via Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao.
Com a elevacéo tecnologica mundial em diversos contextos sociais, 0 espago escolar passou a
adotar os recursos tecnologicos como estratégia didatica muito antes do cenario pandémico
emergente. Assim, muitas barreiras foram rompidas entre o ensino fisico e virtual, criando

uma nova linguagem, a educacéo hibrida (RAMAL, 2020).

A educacéo hibrida esta associada as expectativas que professores e alunos tém sobre
se serdo capazes de aprender em diferentes momentos e lugares, algo que ja é usado como
método em ensino a distancia, garantindo visibilidade o papel de um aluno que vive em

constante conexao dentro e fora do espaco escola (DA SILVA, 2020).

Porém, mesmo diante deste cenario de incertezas, muitos professores, a
exemplo do que foi citado acima, tiveram que de se adaptar a essa estratégia
de ensino mediada pelo uso de tecnologias, com treinamentos incipientes,
vistos que se deram de forma ndo presencial. Essa forma emergencial de
atendimento educacional gerou criticas e reflexdes acerca das condi¢des de
aprendizagens dos alunos, bem como da precarizagdo do trabalho docente
(MARTINS, 2020, p.4).
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Isso porque, por um lado, é necessario considerar o acesso dos alunos a equipamentos
técnicos e pacotes de Internet que possam apoiar a transmissao em sala de aula, por outro, a
familiaridade dos professores com a gravacdo de equipamentos e programas, editar videos,
etc. A reflexdo também envolve uma nova maneira de compreender a relagdo entre ensino e
aprendizagem e focar nos métodos de ensino mais adequados para a nova geragao que nasceu

em um mundo mediado pela tecnologia. (DA SILVA, 2020).

Portanto, antes mesmo da abordagem proativa se popularizar, pesquisas e praticas
nessa area ja haviam sido realizadas. Este € um método utilizado na educagdo nos ultimos
anos. E um método tedrico utilizado no ensino superior, especialmente nas areas da satde e da
educagdo, sendo os alunos o centro do ensino e a aprendizagem e o0s professores 0s
promotores do conhecimento. O estudo enfatiza que a interseccdo de métodos ativos em
ambientes mistos e a aprendizagem ampliada possibilita o desenvolvimento do mais simples

ao mais complexo, especialmente na atual realidade pandémica (SILVA, 2019).

Um exemplo pratico € combinar atividades online e offline por: por meio de videos
explicativos, aulas tedricas e praticas e jogos educativos (RAMAL, 2020). A partir de entdo a
distancia comeca a ter grande avanco no Brasil uma modalidade diferente do ensino
presencial, na qual ocorre uma separagdo fisica entre o docente e o discente, rompendo as
fronteiras da sala de aula. Por meio dela, o ensino é mediado através das Tecnologias Digitais

da Informacao e comunicacdo (SILVA, 2019).

Em 17 de marco de 2020, foi publicada no Diario Oficial da Unido, por meio da
portaria n° 343 a substituicdo de aulas presenciais no periodo de 30 ou engquanto ocorresse a

pandemia. De acordo com o Art 1°, 0 MEC resolve:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéao e
comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por
instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de
que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017
(BRASIL, 2020, p.01).

Vejamos que a regulamentacdo claramente libera o uso de recursos tecnolégicos. No
entanto, esta Portaria levantou questfes e debates sobre a situa¢do da educagdo no pais, em
particular o impacto sobre alunos, professores e familiares que tiveram que se adaptar num

periodo muito curto & nova realidade escolar. Por sua vez, algumas instituicbes escolares o
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viram como: possibilidade de uso mais intensivo de ferramentas tecnologicas e verificagdo

como os alunos e suas familias interagiriam com essa nova realidade (DA SILVA, 2020).

Assim, 0 uso da tecnologia no ensino fundamental proporciona: uma situacdo em que
requer mais atencdo porque as instituicdes ndo estdo preparadas para lidar com este contexto.
As escolas precisam se adaptar e desenvolver estratégias de ensino que podem proporcionar
ensino e aprendizagem igualmente. No entanto, nos deparamos com o escancaramento de uma
clara desigualdade social, pois por um lado encontra-se o0 aluno de uma rede privada com todo
suporte educacional, com acesso a internet, por outro lado, temos um aluno de escola publica

que carece de muitos recursos educacional, econdémico, social (BARRETO; ROCHA, 2020).

Como a escola esta em um estado de isolamento social, precisamos criar solucdes
alternativas para resolver todos esses problemas, e precisamos pensar em como fazer a sala de
aula acontecer em outros espacos e tempos, o que é um grande desafio agora. Ou seja, a sala
de aula como a conheceu mudou, precisamos pensar e aprender com outras formas, e temos
muitas davidas sobre isso (DA SILVA, 2020).

Entdo, todo planejamento das atividades das aulas ndo presenciais deve ser realizado
pelo grupo de professores, com mediacdo de um coordenador. Apds essa etapa, deve ser
enviado para coordenacdo pedagogica que realizaria a revisdo, na sequéncia outro grupo
deveria fazer a formatacdo e organizacdo das apostilas, iniciando a impressdo das mesmas.
Tudo com uma finalidade, elaborar um material dindmico e completo para os estudantes que a

partir de entdo comecardo a utilizar:

Documentos em forma de textos, imagens, sons e videos, produzindo
mudangas sociais e outros habitos nos quais todos podem ser autores e
emissores no compartilhamento de projetos e ideais no modelo todos-todos.
Os sites passaram a compor o cotidiano dos internautas, gque navegam pelo
ciberespaco com movimentos livres, toques e clicks dos mouses, no
intermédio harmdnico entre os sistemas lineares e ndo lineares dos espacos
de conversas textuais, sonoras e visuais na producdo de culturas (PALU,
2020, p.8).

Nessa direcdo, em meio ao desespero e desamparo, é preciso construir espacos em que
as pessoas tenham a possibilidade de falar sobre suas experiéncias, em gque questionamentos
amplos sejam feitos, em que possibilidades de trocas sejam criadas, e que a construgéo do
inédito viavel se realize como o resultado dessa dialética entre o possivel e o restrito. Nessa

conjuntura, pais, professores e alunos poderdo expor suas possibilidades (PALU, 2020).
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Ainda segundo Pald (2020), neste momento, experiéncias vividas mostram como
exigéncias descabidas de pais, desmando de governos, impossibilidades socioeconbmicas de
alunos, falta de formacéo dos professores, acdes guiadas apenas por carater financeiro. Como
exemplo, podemos demonstrar que em algumas instituicdes criaram contextos adversos, com
a justificativa de que pais, alunos, professores, coordenadores, diretores teriam que se adaptar
aos “novos tempos”, aos novos formatos de aula. Por outro lado, também ha relatos de
movimentos em busca de colaboragdo critica nos contextos escolares, iniciativas que, em

conexdo com os pais, definiram acOes e formas de atuar durante a pandemia.

Somado a tudo isso, ndo podemos esquecer de que ha uma percepcdo coletiva das
autoridades, gestores e professores de que os educandos ndo podem parar, para ndo perder o

ano letivo. Entdo vem a necessidade adaptacao e superacéo por parte de professores e alunos.

O contato com as novas tecnologias — para a Educacdo Basica presencial
emergencial — causou um lugar de entrecruzamento, de intersec¢do. Tudo o
que € novo causa um sentimento de “estranho”. Assustar-se com o “nunca
visto” reside no fato de que a maioria dos conhecimentos esta fora da gente.
Por mais estudioso que um humano seja, por mais que se esforce em
aprender, ele sempre serd surpreendido pelo desconhecido: nesse momento,
a sensacdo que sentimos, nos conceitos da educacdo intercultural, é
denominada como “estranhamento” (PASINI, 2020, p.4).

Cabe ressaltar, que ap6s a pandemia possivelmente havera um maior hibridismo da
educacdo presencial com a EAD, pois cada vez mais os professores estardo preparados para o
distanciamento, ja que ha uma possibilidade real de que novas doencas coletivas podem surgir
futuramente. Essa probabilidade nunca mais serd descartada. A figura a seguir representa
algumas ferramentas que podem ser utilizadas durante a pandemia nas aulas do ensino basico

no geral, porém quando falamos em ensino fundamental | é necessario adapta-las.

FIGURA 1 - relacdo de programas e aplicativos utilizados para as aulas em tempo de
pandemia

NOME PRINCIPAL UTILIZACAO FUNCIONALIDADES
Sistema Moodle Organizacéo da disciplina e de O programa permite a criagdo
Cursos e aulas On-Line de cursos "on-line", paginas de

disciplinas, grupos de trabalho
e comunidades de
aprendizagem, estando
disponivel em 75 linguas




diferentes. A plataforma é
gratuita e riquissima, aceitando
videos, arquivos diversos.

Google Classroom

Organizagdo da disciplina e de
Cursos e aulas On-Line

O Google Sala de aula (Google
Classroom) é um servico gratis
para professores e alunos. A
turma, depois de conectada,
passa a organizar as tarefas
online. O programa permite a
criagdo de cursos "on-line",
paginas de disciplinas, grupos
de trabalho e comunidades de
aprendizagem.

YouTube

Transmissao de aulas e repositério de
videos

Plataforma de
compartilhamento de videos e
de transmisséo de contetdo (ao
Vivo — “Lives” ou gravados). O
docente pode criar o “seu
canal” e ser acompanhado
pelos discentes, ja acostumados
com a plataforma.

Facebook

Transmissao de aulas e informacdes
em grupos fechados

Mais destinado ao Ensino
Médio e a Educacdo Superior,
0 docente pode criar um
“Grupo Fechado”, onde ele
realiza perguntas iniciais de
identificacdo dos  usuarios.
Nessa plataforma, o docente
pode incluir conteddos e
realizar “lives” (aulas on-line),
que ja ficam automaticamente
gravadas.

StreamYard

Transmissao on-line e
videoconferéncia

Estudio on-line gratuito para
lives com um ou mais
profissionais. Ele pode ser
relacionado ao YouTube ou ao
Facebook. Possui uma verséo
paga, com maiores aplicacoes,
mas a gratuita auxilia nas
atividades docentes.

OBS Estudio

Transmissao on-line e
videoconferéncia

O Open Broadcaster Software,
gue pode ser traduzido como
Software de Transmissao
Aberta realiza a mesma
atividade que o Stream Yard,
mas pode realizar gravacdo ou
transmissao on-line. Ou seja,
diferentemente do StreamYard,
o docente baixara um
aplicativo no seu computador,
onde podera realizar as
atividades de transmisséo ou
gravacao.
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Google Drive

Armazenamento de arquivos nas
nuvens

Além de economizar o espaco
do equipamento tecnolégico, o
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Google Drive permite o
compartilhamento de arquivos
pela internet para os alunos.
Por exemplo, apds carregar o
arquivo para a “nuvem” da
internet, o docente pode criar
um link compartilhavel. Até 15
Gb de memoria o Google
Drive é gratuito. Excelente
ferramenta de criacdo de
arquivos de recuperacéo.

Google Meet Videoconferéncias Aplicativo para fazer
videoconferéncias on-line, com
diversos participantes, até 100
na versao gratuita, tendo o
tempo maximo de 60 minutos
por reunido, nessa verséo.
Existe uma versao paga,
quando o tempo é livree a
quantidade de participantes

aumenta para 250.

Jitsi Meet Videoconferéncias Aplicativo para fazer
videoconferéncias on-line,
gratuito, que funciona dentro

do Moodle. Fon

te:
PASINI, 2020 (Adaptado).

Todas essas ferramentas estdo sendo utilizadas como alternativas para possibilitar a
oferta de aulas aos estudantes, principalmente em instituicfes privadas, devido a possibilidade
de quebra de contrato na relacdo de consumo ao deixar de ofertar o ensino. Como uma das
solucdes esta o ensino remoto, que é online com aulas em tempo real e utilizado em carater
emergencial, enquanto as aulas presenciais estdo suspensas, entdo as instituicdes tentam
aproximar a sala de aula as telas dos celulares e computadores a partir dessas ferramentas
(DOS SANTOS, 2020).

No ensino publico, grande parte das instituicdes suspendeu as aulas temporariamente
ou aderiu parcialmente a atividades remotas, sendo ainda em carater experimental sem a
necessaria infraestrutura e com a maioria dos estudantes que ndo possui acesso a Internet e
equipamentos digitais que permitam acompanhar as atividades. Tanto no ensino publico
quanto privado, constata-se, em geral, a falta de condi¢cbes de formacdo adequada aos
professores para adesdo a esse formato de ensino, bem como a falta de infraestrutura digital
(DOS SANTOS, 2020).
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Independentemente do meio utilizado, a educacdo devera ser uma potencializadora da
esperanca humana, capaz de continuar auxiliando para a modificacdo de condutas, sempre
para 0 bem da sociedade, em busca de nos fazermos sujeitos melhores. Uma crise sanitéria é
superada, também, por uma maior educacdo. Os instrumentos tecnoldgicos estdo ai para nos

auxiliar e diminuir as distancias (PASINI, 2020).

O processo de ensino-aprendizagem foi evidenciado no contexto da
pandemia, questionamentos sobre como conduzir as aulas tornaram-se o
foco das instituicdes de ensino em todos os paises. Na sociedade do
conhecimento, as relagdes interpessoais, educacionais e profissionais sédo
descritas em meio as transformacdes de ordem politica, econémica, social,
cultural e histérica. Tais mudancas ndo podem ser compreendidas como
passiveis de serem delimitadas com exatiddo, mas mesclam-se na proposicao
de novas linguagens e formas de interacdo, inclusive com o conhecimento.
Este vem sendo compreendido como um conjunto de saberes que ndo mais
se alojam em determinados campos, mas que dialogam ininterruptamente,
promovendo transformacdes e diferentes modos de ver e analisar 0s
fendmenos humanos. Nesse &mbito em permanente ruptura e reconstrucao,
tém sido cada vez mais discutidas na area da educacdo em termos de sua
adocdo nos meios educacionais e de sua possibilidade de agilizar, facilitar e
promover novas leituras de mundo em escolas (DE OLIVEIRA, 2020).

Ao refletir sobre esse contexto, atualmente desafios quanto a docéncia tém se colocado
para efetivacdo do modelo de aulas remotas, tanto em questdes de participacdo dos alunos,
COMO No acesso uma vez que nem todos os estudantes dependendo do contexto terd condicoes
de arcar com aparelhos tecnoldgicos e pagamento de internet para conseguir acompanhar as

aulas.
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4 CONHECIMENTO HISTORICO E EDUCACAO DO CAMPO

E preciso conhecer os principios de luta pela educacdo do campo desenvolvida pelos
movimentos sociais. Suas bandeiras, perspectivas e utopias. A formacdo politica dos
colaboradores e a sensibilizacdo do publico sdo apenas alguns dos desafios. Nesse sentido, a
producdo do conhecimento histérico pode dar um novo sentido as memdrias, identidades e
historias vividas por entidades que expressam o desejo de superar a opressdao e as diversas
barreiras ao analfabetismo, a fome e a falta de projetos de emancipacdo para o homem e a
mulher rural (DOS SANTOS, 2011).

Essa estrutura politica historicamente contextualizada facilita a reconstrugdo do
passado, a restauracdo de memorias e eventos, a restauracdo de documentos, fontes principais
e a criacdo de uma histdria critica. Conhecimento historico estabelecido em cooperagdo com
alunos, educadores, pais e todos os envolvidos direta ou indiretamente nos movimentos
sociais (DOS SANTOS, 2011).

Na producéo critica e coletiva do conhecimento, a constru¢do do conhecimento pode
ser analisada juntamente com seu surgimento e partida, seu avanco e seu retrocesso, durante
0s quais educadores e educandos interagem democraticamente. Portanto, ndo devemos
acreditar em solugdes Unicas e prontas. Fabricar verdades absolutas e homogéneas, como
invalidar os diversos saberes gerados pelos movimentos sociais rurais e pela humanidade
como um todo, em diferentes contextos socioculturais, histéricos e geograficos, sdo atitudes

repressivas e comprometedoras (GERMINARI, 2016).

O crescente numero de debates sobre educacdo rural em encontros regionais, estaduais
e nacionais é fundamental para que 0s movimentos comunitarios possam enfrentar e lidar com
as dificuldades de implementacdo das Diretrizes. Resisténcia inclui necessariamente valores
defendidos em campo, tais como: terreno; Lutar; Trabalho; embelezamento; Cultura; vida;

bandeiras; pesquisa; solidariedade e participacdo coletiva (GERMINARI, 2016).

A solidariedade marca presenga na cozinha comunitaria, nas marchas, reunides,
atividades, acampamentos e demais areas de producdo de conhecimento. A tarefa € incorporar

esses valores e conscientizar os camponeses sobre as desigualdades e a existéncia de pessoas
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despojadas e exploradas que buscam superar essas contradi¢des. A escola deve desempenhar
um papel de reflexdo politico-pedagdgica que contribua para a construgdo de uma realidade
mais humana e justa para as diversas populagdes do campo. Essa participacdo na construcéo
do proprio destino e na consciéncia de seus direitos e deveres € sentida de fato pelas entidades
que atuam na educacdo rural (DOS SANTOS, 2011).

Historicamente existem problemas com a construgdo de projetos de
educacdo rural no Brasil. Percebemos, por exemplo, que contratos a termo
despreparam para lidar com o conhecimento da terra, desconhecimento das
diferentes realidades de homens e mulheres rurais, preconceitos com o meio
rural e baixos salarios dificultam as equipes de trabalho com materiais
didaticos produzidos. Para um grupo muito especifico de destinatarios:
escolas nas principais metrépoles brasileiras. Além dessa questdo
fundamental, é importante ressaltar que partes significativas das escolas
rurais estdo localizadas em locais de dificil acesso, o que dificulta ainda mais
o trabalho dos envolvidos com a educacdo no meio rural, colocando em risco
a gestdo pedagdgica e a acompanhamento de educadores e alunos (DOS
SANTOQOS, 2011, p.12).

A populacdo do Campo estd novamente em estado de desespero e gravidade. Seu
desejo e direito a educacdo ndo foram respeitados. Esses problemas ndo podem ser vistos
como simples, principalmente quando se referem a questfes de infraestrutura, a falta de
formacdo especializada dos educadores e as dificuldades de transporta-los para a execucéo
das atividades previstas nos programas. Em geral, as linhas de comunicacdo da cidade ndo
levam as escolas das aldeias, tornando o cotidiano de educadores e alunos uma verdadeira

aventura, com longas caminhadas, mesmo sem comida (GERMINARI, 2016).

Devido a falta de preparo pedagogico, muita educadores resolvem problemas
educacionais, relembrando suas experiéncias de quando eram alunos. Eles adotam taticas que
ndo aprimoram e contribuem para o treinamento potencial e critico dos alunos. Também
sabemos que outras pressdes interferem na organizacdo das escolas rurais, como a ma
distribuicdo de terras no Brasil e a excessiva concentracdo de terras. Sdo aspectos que
mostram a enorme injustica social vivida por milhares de pessoas em todo o pais (CAINELLI,
2012).

As bases das relagcbes sociais e de propriedade, historicamente, ndo foram
modificadas, por contarem com o0 apoio da classe dominante e da bancada ruralista no

Congresso Nacional. Na sociedade brasileira, tanto os conhecedores do assunto guanto 0s
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leigos afirmam que a exclusdo do direito a terra e & educa¢do do campo vem contribuindo
para elevadas distor¢des sociais e a extrema violéncia contra o0 homem e a mulher nos seus

diversos movimentos sociais (CAINELLI, 2012).

Esta reflexdo historica foi importante para levarmos em conta que as escolas rurais
devem atender as suas muiltiplas demandas e aos diversos projetos educacionais defendidos
pelos movimentos sociais envolvidos nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Nacional.
Parte integrante deste processo de ensino-aprendizagem deve ser a participagdo coletiva dos
educadores e a valorizacdo dos conhecimentos adquiridos na luta pela terra. Assim, nas
escolas do Campo, o ensino de histdria e a relacdo com a biografia dos alunos tornam-se
importantes oportunidades de reflexdo, incluindo a discusséo sobre, por exemplo, projetos de
emancipacéo politica e pedagdgica (DOS SANTOS, 2011).

Essas ideias sdo reforcadas na pratica, principalmente quando professores e alunos
escrevem suas proprias historias, contextualizando-as. Além de narrativas e curriculos, o
ensino de histéria nas escolas campesinas pode contribuir para subsidiar a elaboracdo de
jornais, recuperacao de receitas para o tratamento de doencas, registro de ervas em areas,
vilas, acampamentos e assentamentos, entre outros. Essas atividades pedagdgicas podem
contribuir para o dominio dos codigos escritos e ampliar a variedade de conhecimentos
produzidos pelos sujeitos de uma determinada area. Em busca da educacéo no pais, as marcas
de professores e alunos estardo sempre visiveis, engajados na leitura, escrita, calculo e outras
atribuicdes (GERMINARI, 2016).

A educacdo do campo, no seu ambito do ensino da historia, deve dialogar com as
novas propostas politicas e pedagogicas emancipatorias, as sugestfes éticas e o trabalho
historico, evitando métodos que incentivem a memorizacdo, o conformismo e a repeticdo. A
escola rural, com seus sujeitos politicos, contribuira, assim, para transformar a realidade de
educadores e alunos (DOS SANTOS, 2011).

Esses agentes de cidadania serdo o0s sujeitos da histdria. Eles vdo atuar como atores
que aprendem por meio de um processo de exploracdo constante, com idas e vindas, avangos
e recuos, ndo apenas como participantes de projetos conservadores e exclusivos. Assim,
aprendem na luta pela educacdo, reforma agraria e conquista de novos territérios (DOS
SANTOS, 2011).
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5 MINHAS MEMORIAS DE FORMACAO E A EDUCACAO DO CAMPO

Ingressei no curso de Pedagogia Educacdo do Campo no ano de 2015 sem conhecer a
proposta do Curso e a importancia da modalidade Educacdo do Campo no processo de
valorizagdo da identidade dos sujeitos do campo. Uma educacdo que visa atender as

especificidades do sujeito do campo dentro do contexto rural.

A escola campesina invade o modo de vida dos sujeitos do campo. Através
de um curriculo constituido de linguagens e conhecimentos abstratos, porque
distanciados da realidade camponesa, e, além disso, inspirado numa cultura,
portanto etnocéntrica, a educacao rural desperta o interesse das criancas pela
vida, a cultura, os divertimentos e o trabalho, na e da cidade, onde, em tese,
estariam ocorrendo o desenvolvimento e 0 progresso como perspectivas
implicitas naquele curriculo (RIBEIRO, 2013, p.4).

A minha vivéncia se contrasta com a realidade do campo, pois sou nascida e criada na
cidade, e 0 que entdo teria me motivado a ingressar no curso de Pedagogia Educagdo do
Campo? A curiosidade. Sou formada em Historia desde 2009 e tinha a necessidade de uma
segunda graduacdo, entdo optei por Pedagogia, mas logo me despertou a curiosidade da
modalidade “Pedagogia do campo” entdo, resolvi arriscar e confesso ter sido uma escolha
certa apesar de a minha realidade ser tdo distante do campo, mas fui entendendo a dicotomia
entre cidade e campo no ambito educacional e a necessidade de lutar por uma educacéo digna,
gratuita, publica e de qualidade para aqueles que comp&em o cenério rural e que vivem do

sustento da terra.

Na formagdo em educacdo do campo ocorrem tempos/espagos de
aprendizagem e debate das disciplinas constantes do curriculo, realizados em
um centro pedagdgico em regime de internato, num periodo que pode se
estender de quinze dias a dois meses. Estes tempos/espagos se alternam com
outros nos quais os educandos desenvolvem, sob a forma de projetos, os
conhecimentos aprendidos na escola e aplicados no trabalho com a terra, nas
comunidades de origem dos educandos (RIBEIRO, 2013, p.5).

Essa formagdo € necessaria, pois a partir dela conseguimos interferir diretamente nos
processos educativos com praticas especificos para os povos do campo, gque por tantos anos forma

excluidos de uma educagdo voltada para esses sujeitos.

O Curso Pedagogia Educacdo do Campo foi de grande relevancia para o meu

crescimento profissional e pessoal, ampliei meus horizontes na area educacional que era o
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meu intuito ja que me sentia muito limitada apenas enquanto professora de Historia, o curso
possibilita compreender melhor a dinamica da educagdo como um todo, enquanto professora
considero de extrema importancia esse embasamento da educacdo para além de sala de aula,

pensar na educagdo como um todo que extrapola também os muros da escola.

Educar para a acdo transformadora quer dizer que precisamos de pessoas capazes de
articular, com cada vez mais competéncia, teoria e pratica, pratica e teoria. Logo, quem ndo
sabe juntar o que estuda na escola ou num curso, com a sua vida cotidiana, com as questdes
que aparecem no trabalho, na militdncia, nas relagcbes com as outras pessoas, ndo pode ser
chamado de bem educado e ndo consegue dar conta dos grandes desafios que temos no
contexto social de hoje. Acredito que a valorizagdo do trabalho agricola, a cultura camponesa,
a formacdo politica, entre outros aspectos, sdo significativos para pensarmos a realidade da
educacdo do campo. Esses saberes podem ser articulados com os conteudos especificos das
disciplinas curriculares, reservando momentos diarios para que educadores e educandos

discutam seus projetos de vida, suas realidades, lutas e enfrentamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso, buscou investigar a relagdo do ensino de Historia
no Ensino Fundamental | com as questdes da pandemia causada pelo Coronavirus, uma vez
que todas as aulas foram interrompidas no Brasil. O ensino fundamental sofreu muito com a
interrupcédo das aulas, pois trabalhar a distancia com criancas é uma tarefa que ainda precisa
ser mais difundida. Além disso, falar em ensino bésico remete também a educacéo do campo,
foco principal deste trabalho. Entdo, o ensino de historia no ensino fundamental em escolas do
campo precisou ser adaptado, recorrendo a meios alternativos como o uso da tecnologia para

suprir a demanda oriunda do processo educativo.

As criangas constroem narrativas seguindo as experiéncias familiares e do grupo de
convivéncia. Comecam a elaborar conceitos relativos ao mundo onde vivem estabelecendo
comparagdes entre as temporalidades e os espagos vividos e ndo vividos. Ensinar Historia
para criangas significa pensar como despertar interesses pela contemporaneidade através do
passado que a fundamenta. A questdo principal é proporcionar a crian¢a possibilidades de
dialogar com o passado através das vozes e vestigios que o tempo multifacetado permite. E
urgente que o professor do ensino fundamental pare de tentar levar o aluno para o passado,
como se fosse possivel embarcar em uma maquina do tempo. Cabe ao professor demonstrar
aos alunos que conhecer o passado sé é possivel se conseguimos distinguir seus rostos, falas e
sentimentos no presente, utilizando as ferramentas disponiveis, ainda que em meio a

pandemia.

A educacdo do campo tem a possibilidade de transformar a realidade dos sujeitos que
nele atuam. Essas lutas relacionam-se com os principios educativos defendidos pelos

movimentos sociais articulados na luta por uma educacéo do campo.

O ensino de Historia em tempo de pandemia se da pelo uso de tecnologias que séo
utilizadas com interfaces de constru¢cBes conjuntas, de forma sincrona e assincrona,
potencializando os debates, o pensamento critico, a criatividade, o fazer em conjunto, as
reflexdes a respeito da experiéncia social imposta pela pandemia, a comunicacdo efetiva e
amorosa, 0 curriculo integrado com a realidade dos estudantes, atos de curriculo
multidisciplinares que rednam professores, projetos que possam ser realizados para encontrar
solucBes para problemas contemporaneos e tantas outras discussdes necessarias para uma
educacdo de qualidade e que se tornam essenciais & formacgdo do cidaddo pronto para lidar

com o novo mundo que esta por vir, contemplando assim os objetivos do trabalho.
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