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RESUMO

Este estudo tem como objetivo defender, a luz da historia cultural, o argumento de que a
disseminacdo de um ideario promovido pelas normalistas mestras, na regido do Cariri
cearense, € oriundo, dentre outras experiéncias, de seu processo formativo efetivado em meio
a um projeto maior de desenvolvimento de um sentimento patriético, moral e civico para o
Brasil, sob a tutela e o apoio incondicional da Igreja Catolica. Assim, considerou-se que, na
regido do Cariri cearense, a primeira experiéncia de implantacdo do curso Normal deu-se sob
0s auspicios da Igreja Catolica, especificamente a partir da acdo do primeiro Bispo da Diocese
do Crato (1914), D. Quintino de Oliveira e Silva, que fundou a Congregacdo das Filhas de
Santa Teresa de Jesus (CFSTJ), que se tornaram as responsaveis pelo Colégio Santa Teresa de
Jesus (CSTJ), também criado por ele, no mesmo dia de criacdo da Congregacdo, com 0
objetivo primeiro de dotar a regido do Cariri cearense, especificamente a cidade do Crato,
com uma Instituicdo de ensino dedicada a educacdo feminina. A presente pesquisa toma por
fonte e objeto cadernos institucionais e escolares e esta dividida em duas partes: na primeira,
por meio, principalmente, da analise de cadernos institucionais da referida escola, discute-se a
historia do CSTJ, a implantacdo do curso normal na regido do Cariri cearense e as praticas
educativas a que as normalistas, ao tempo em que as receberam, ajudaram a disseminar. Na
segunda parte, analisa as representacGes de préaticas educativas por meio de cadernos escolares
que fugiram ao destino que Ihes seria proprio: o desaparecimento. Por meio desses cadernos,
perceberam-se conteudos e formas de organizacdo de ensino, procedimentos e praticas
educativas em que o ideal patriético, civico e religioso estava presente no desenvolvimento de
um ensino pautado na “pedagogia nova catélica”.

Palavras-chave: Curso Normal. Cadernos Escolares. Escritas Femininas.



ABSTRACT

This research aims to endorse, regarding to cultural history, the argument that the
dissemination of ideas by normalistas masters in Cariri from Ceara state was originated,
among other experiences, from their education process that happened during a bigger
patriotic-feeling development project, which had also moral and civic aspects for Brazil,
under the guardianship and unlimited support of Catholic Church. Thus, it was considered the
fact that in Cariri from Ceara state, the first settlement of Normal Course happened under the
auspices of Catholic Church. The person behind it was the first bishop from Crato’s diocese
(1914), Dom Quintino de Oliveira e Silva, who founded the St. Terese of Jesus Daughters
Congregation - S.T.J.D.C (Congregacao das Filhas de Santa Teresa de Jesus — C.F.S.T.J.).
These people became in charge of St. Terese of Jesus School — S.T.J.S (Colégio Santa Teresa
de Jesus — C.S.T.J.), also founded by the bishop in the same day as the Congregation, with the
goal to give Cariri from Ceard, focusing on Crato city, an educational institution dedicated to
women education. This research is divided in two parts. The first one analyses institutional
notebooks from that school, discusses both the history of S.T.J.S. and the settlement of
Normal Course in Cariri from Ceara, regarding to the educational procedures that Normalistas
masters disseminated. The second section of this research analyses the representation of
educational procedures through school notebooks that escaped from their natural destination:
disappearance. From those notebooks, it was noticed some contents and teaching organization
schemes, procedures and educational practices in which the patriotic, civic and religious ideas
were present in developing a new teaching based in “new catholic pedagogy”.

Keywords: Normal Course. School notebooks. Women writing.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo defender, a la luz de la histéria cultural, el argumento de que
la disiminacién de un itinerario promovido por las normalistas maestras, en la region del
Cariri cearense, es oriundo, entre otras experiencias, de su proceso formativo efectivado en
medio a un proyecto mayor de desarrollo de un sentimiento patriético, moral y civico para el
Brasil, sobre la tutela y el apoyo incondicional de la Iglesia Catolica. Asi, se considero que,
en la Region del Cariri cearense,la primera experiencia de implantacion del Curso Normal se
dio sobre los auspicios de la Iglesia Catélica, especificamente a partir de la accion del primer
obispo de la Didcesis del Crato (1914), D. Quintino de Oliveira e Silva, que fundo la
Congregacion de las Hijas de Santa Teresa de Jesus (C.F.S.T.J.), que se tornaran las
responsables por el el Colégio Santa Teresa de Jesus (C.S.T.J.), también criado por él, en el
mismo dia de la criacion de la Congregacion, con el objetivo primero de dotar la regién del
Cariri cearense, especificamente la ciudad de Crato, con una institucion de ensefio dedicada a
la educacion feminina. El presente trabajo esta dividido en dos partes, en la primera, por meio
principalmente del analisis de cuadernos institucionales de la referida escuela, se discute la
histdria de la C.S.T.J.,la implantacion del curso normal en la region del Cariri cearense y las
practicas educativas a la que las normalistas, al tiempo en que las recibieron, ayudaron a
disiminar.En la segunda parte, analisa las representaciones de practicas educativas por medio
de cuadernos escolares que huyeron al destino que les seria préprio: el desaparecimiento. Por
medio de esos cuadernos, se persebio contetdos y formas de organizacion de ensefio,
procedimientos y practicas educativas en que lo ideal patridtico, civico y religioso estaba
presente en el desarrollo de un ensefio pautado en la “pedagogia nueva catolica”.

Palabras-llave: Curso Normal. Cuadernos Escolares. Escritas Femeninas
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INTRODUCAO: MAR DE PALAVRAS ESCRITAS E MUITAS POSSIBILIDADES
DE ENCONTROS

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida...
(TOQUINHO, Aquarela)

O ato de pesquisar traz a lembranga de “um navio de partida”, tal como aludido na
epigrafe que inicia esta escrita. Para poder partir, 0 navegador tem que saber qual o lugar de
chegada, mesmo que |4 ainda ndo tenha ido ou mesmo que, chegando la, ndo queira ficar.
Nesse sentido, ele consulta mapas para que o trajeto possa lhe dar a seguranga para nao se
perder no infinito azul do mar. Ele mune-se de objetos como a bussola, que norteia o caminho
a ser seguido, estabelece comunicag¢do com os seus pares e, depois de tudo planejado, parte. O
trajeto nem sempre € tranquilo, podem surgir tempestades, o mar pode ser bravio e
desestruturar a navegacao, é preciso estar atento aos fardis, as luzes que iluminam e indicam
um porto, um lugar seguro. Porém, nada disso é capaz de evitar os dissabores de uma
tempestade ou o sabor de olhar o horizonte com o mar tranquilo e os olhos cheios de
esperanca.

O(a) pesquisador(a), tal como o navegante, tem seu mapa: 0 Seu projeto, que aponta
um possivel lugar de chegada; e seus instrumentos de navegacao: a literatura que, como uma
bussola, permite o suporte tedrico sobre o assunto a ser estudado e vai norteando a direcao ou
as direcBes a serem seguidas. Navegar por entre as fontes orais, escritas, iconograficas, e
tantas outras, € como usufruir de momentos de esperanca e enfrentar as tempestades do mar
de palavras, escritas ou ndo. As fontes como representacdes de uma dada realidade social
estdo dadas a leitura (CHARTIER, 1990), sdo farois a iluminar possiveis lugares seguros ao
longo da pesquisa. As fontes, no entanto, nem sempre estdo dispostas, prontas para serem
lidas, elas precisam ser descobertas, analisadas, questionadas, interpretadas, confrontadas. Por
vezes, desestruturam o que foi proposto para dar nova configuracdo ao percurso, mas também
conferem o0 magico, ou seja, conseguem trazer a luz o que estava oculto, o que, sem querer, ou
ndo, foi esquecido ou omitido, dai a surpresa para o pesquisador, pois o ponto de chegada
pode revelar-se surpreendente.

E com esse espirito que nos propusemos a escrita desta tese, que nasceu primeiro no

coracdo da autora, que cresceu em meio a profissdo docente de sua genitora, envolta no que
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foi denominado por Marilena Camargo (2000) de “coisas velhas”, ou seja, cadernos, jornais e
revistas femininas, fotografias. Esses e outros artefatos culturais marcaram uma época nao
vivida por ela, mas conhecida por meio desses artefatos, carinhosamente guardados em caixas
numa estante de sua casa.

Imbuida de tais lembrancas e esquecimentos, a pesquisadora concluiu o curso Normal
e, posteriormente, o curso de Pedagogia, vindo a tornar-se professora da Instituicdo em que
estudou: a Universidade Regional do Cariri — URCA. No percurso de sua profissdo,
interessou-se ainda mais por conhecer os processos formativos docentes, as praticas
educativas das primeiras normalistas de sua regido, o Cariri, que fica no sul do Estado do
Ceara e, especificamente, da sua nova cidade de moradia, o Crato, pois sendo natural da
cidade Barbalha, passou a viver e trabalhar na cidade do Crato.

O Cariri cearense' é uma regido composta por 28 municipios divididos em quatro
microrregides: Cariri (ou Vale do Cariri), Chapada do Araripe, Sertdo do Cariri e
microrregido serrana de Caririacd. A primeira, formada pelos municipios de Crato, Juazeiro
do Norte, Barbalha, Missdo Velha e Jardim; a segunda, Araripe, Campos Sales, Salitre, Nova
Olinda, Potengi e Santana do Cariri; a terceira abrange os municipios de Aurora, Barro,
Abaiara, Milagres, Mauriti, Brejo Santo, Porteiras, Jati e Penaforte; e a quarta, 0s municipios
de Altaneira, Antonina do Norte, Tarrafas, Assaré, Caririagu, Farias Brito, Grangeiro e Varzea
Alegre. Faz fronteira com os estados do Piaui, Pernambuco e Paraiba, tendo esses ultimos
(Pernambuco e Paraiba) territorios também denominados de Cariri.

FIGURA 01 — Mapa do estado do Ceara em destaque no mapa do Brasil

e T
\\

Fonte:  <http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/9c/Ceara_RM_Cariri.  svg>.  Acesso  em:
13/07/2013.

' H4, ainda, o Cariri paraibano e o Cariri pernambucano.
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A regido em destaque no mapa do Ceard representa parte da regido do Cariri,

conforme apresentamos a seguir:

FIGURA 02 — Mapa da regido do Cariri cearense
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Fonte: <sit.mda. gov.br/download/ptdrs/ptdrs_qua_territorio131.pdf>Acesso em: 13/07/2013

A cidade de Crato foi, segundo Antonio C. Coélho (1964), o 103° municipio criado em
nosso pais, e 0 7° criado no Ceara, isto é, depois de Aquiraz, Fortaleza, Icd, Aracati, Vigosa
do Cearéa e Baturité, sendo este ultimo criado no mesmo ano de 1764, a 14 de abril. Portanto,
trata-se do primeiro municipio da regido do Cariri cearense.

No campo educacional, a importancia do Crato, em meio aos municipios caririenses,
pauta-se, dentre outros aspectos dos aqui tomados nesta tese, por ter sido criada, nesse
municipio, a primeira escola do Cariri cearense para o ensino de mocas. Essa escola foi a
primeira a implantar o curso Normal, na década de 1920, tendo a sua primeira turma
diplomada em 1929. Trata-se do Colégio Santa Teresa de Jesus (CSTJ), e é em relagdo a essa
escola que a presente pesquisa se situa.

O ato de pesquisar, e, por conseguinte, o de tornar os percursos e resultados da
pesquisa acessiveis por meio da escrita de teses e/ou dissertacdes é uma forma de contribuir
com a historiografia educacional, mas ndo apenas isso. Uma tese é politica e € também
cientifica, ela expressa concepcbes de mundo, de sociedade, assume um compromisso
politico, passa, apds sua conclusdo, a ser objeto de consulta, de investigacéo e, a partir dela,

novas pesquisas podem ser/serdo gestadas. E valido salientar, ainda, que a investigacéo
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educativa se edifica como imprescindivel para a melhoria da pratica educativa em qualquer
ambito.

Para Umberto Eco (1998), € preciso viver a tese como um desafio, cujo desafiante é o
préprio(a) pesquisador(a). Dessa forma, apresentamos aos leitores 0 nosso argumento de tese,
formulado a partir da afirmacdo de que a disseminacdo de um ideario promovido pelas
normalistas mestras, na regido do Cariri cearense, é oriundo, dentre outras experiéncias, de
seu processo formativo efetivado em meio a um projeto maior de desenvolvimento de um
sentimento patriético, moral e civico para o Brasil, sob a tutela e o apoio incondicional da
Igreja Catolica. As préaticas educativas de normalistas mestras sdo, pois, nosso objeto de
estudo, e foram buscadas, prioritariamente, nas escritas ordinarias (aquelas realizadas pelas
pessoas comuns, que ndo tém a pretensao de fazer uma obra impressa), ou seja, por meio de
registros escritos em cadernos.

Muito ja se escreveu sobre a regido do Cariri cearense por meio, principalmente, de
estudos cientificos oriundos de programas de pos-graduacdo lato e stricto-sensu,
especialmente os ligados a Universidade Federal do Ceara - UFC, a Universidade Estadual do
Ceard — UECE, a Universidade Federal da Paraiba - UFPB, dentre outras, e ao Nucleo de
Estudos em Trabalho e Educacdo (NETED) da Universidade Regional Do Cariri — URCA.

Um olhar atento sobre essa producdo?, da qual esta pesquisa faz uso, percebeu uma
lacuna no que concerne as praticas educativas de normalistas, bem como no concernente a
uma incursdo nessas praticas a partir da analise de cadernos, o que, dentre outros fatores, traz
uma nova discussao para os estudos sobre a educacéo caririense.

Esta é, portanto, uma pesquisa filiada ao campo da Histéria da Educacdo e que
pretende se afirmar no postulado de Anténio Névoa (2010, p. 10-11), que afirma que a
Histdria da Educagéo serve para “cultivar um saudavel ceticismo” e, nesse sentido, dar espaco
ao pensamento reflexivo ¢ critico, “compreender a logica das identidades multiplas” e, assim,
reconhecer a existéncia de “diferentes memorias e tradi¢cdes, pertencas e filiagdes, crencas e
solidariedades”. Reside, ainda, no “pensar os individuos como produtores de historia”, o que
nos permite refletir sobre as nossas praticas educativas, as nossas acdes e incursdes nos
saberes e fazeres cotidianos no curso dos acontecimentos historicos e “explicar que nao ha

mudanca sem historia”. Isso € imperioso em tempos hodiernos, marcados pela

? Apenas para citar alguns, posto que toda a obra analisada encontra-se descrita na lista de referéncias: Zuleide
Queiroz (2008); Otonite Cortez (2000).
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supervalorizacdo do novo em detrimento do que é considerado antigo, defasado e/ou fora de
moda. Nessa perspectiva, Anténio Névoa (2010, p. 11) afirma ser impossivel pensar
mudangas “a partir de um nao lugar sem raizes e sem historia”.

Dito isso, compreendemos, pois, que € a Histéria da Educacdo que nos permite
adentrar e conhecer as herangas educacionais, acdo que nos impede de realizar uma reflexdo
vazia.

Nas Ultimas décadas houve/hd uma renovacao das pesquisas nesta area, tanto no que
concerne aos cenarios local, nacional e internacional®, sobretudo na proposicdo, pelos
pesquisadores, de novos temas e novas fontes. Essa renovagdo ancora-se, principalmente, em
um novo género histdrico: a micro-histdria, que, segundo Peter Burke (2005, p. 60), teve sua
ascensao na década de 1970. Para esse autor, esse acontecimento pode ser visto como uma
reacdo a certo estilo de historia social que, guiada por métodos quantitativos, descrevendo
tendéncias gerais, ndo confere importancia a variedade ou a especificidade das culturas locais.
Acrescente-se a isso a aproximacdo dos historiadores com a antropologia, que oferece um
modelo alternativo de analise histérica, por meio do qual hd espaco para a cultura, para a
liberdade em relacdo ao determinismo social e econdmico e para os individuos.

Segundo R. Chartier (2013, p. 27), a Nova Histéria Cultural ndo e facil de ser
conceituada, dentre outros aspectos, por causa da multiplicidade de acepcbes do termo

cultura, portanto, o autor alerta que,

Deveremos desde logo, mudar de perspectiva e considerar que toda histéria,
qualquer que ela seja, econbmica ou social, demografica ou politica, é
cultural, e isto, na medida em que todos os gestos, todos 0os comportamentos,
todos os fenbmenos, objetivamente mensuraveis sao sempre resultados dos
significados que os individuos atribuem as coisas, as palavras e as ac¢des?
Nesta perspectiva o risco é o de uma definicdo imperialista da categoria que,
ao identificar-se com a prépria histéria, conduz a sua dissolugdo
(CHARTIER, 2013, p. 27).

Nesse sentido, o autor nos leva a compreensdo de que a nova historia cultural néo é

definida pela unidade de sua abordagem, mas pelo espaco de intercdmbio e de debates

> Sem pretender esgotar o tema, fazemos referéncia ao cenério local/nacional/internacional, enfatizando os
trabalhos de uma diversidade de publicagdes que emanam dos Encontros de pesquisadores em Histdria da
Educacédo, com destaque para as edi¢des da ANPEd, EPENN, SBHE, dentre outros, que utilizamos nessa tese;
Vifiao Frago, quando elenca varios estudos em ambito internacional, no artigo “Historia de la educacion y
historia cultural-posibilidades, problemas, cuestiones”, publicado na Revista Brasileira de Historia da Educagao,
set./out./nov./dez. 1995 n. 0; também Diana Vidal (2005), quando trabalha cultura e préticas escolares, tendo a
escola como objeto de pesquisa.
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construidos entre os pesquisadores que se recusam a reducgdo dos fendmenos historicos numa
sO vertente, seja econdmica, social, demografica ou politica. A pratica da nova histéria
cultural procura levar em conta as multiplas dimensbes da realidade historica, sem
necessariamente defini-la, “posto que qualquer defini¢do que a ela se dé permite-nos ter
davidas” (CHARTIER, 2013, p. 32).

Consideramos, pois, acrescentar a seguir, as palavras de Sandra Pesavento (2004),
guando traz a analise a arqueologia da Historia Cultural, tomando os riscos e desafios

apresentados.

Mas a histdria cultural apresenta riscos e pde exigéncias: é preciso teoria,
sem duvida ela exige o uso desses oculos conceituais e epistemologicos para
enxergar o mundo. A historia cultural pressupde um método, trabalhoso e
meticuloso, para fazer revelar os significados perdidos do passado.
Pressupfe ainda uma carga de leitura ou bagagem acumulada, para
potencializar a interpretacdo por meio da constru¢do, do maior nimero de
relacBes possivel entre os dados. Como resultado, propGe versdes possiveis
para 0 acontecido, e certezas provisérias (PESAVENTO, 2004, p. 119).

O fato é que a Nova Histdria Cultural abriu as perspectivas para 0os novos temas de
pesquisa que revigoraram a Historia da Educacéo nos ultimos tempos.

Segundo Diana Vidal (2005), ha aproximadamente dez anos, a categoria cultura
escolar vem subsidiando as andlises historiogréficas e assumindo visibilidade na estruturagdo
de eventos do campo da Historia da Educagdo. Em 2000, o Caderno CEDES teve sua edi¢do
de nimero 52 dedicada ao tema, apresentando uma variedade de artigos sobre cultura escolar.
O primeiro seminario sobre cultura escolar ocorreu em 2003*, tendo sido socializados,
discutidos e refletidos estudos componentes da cultura produzida e disseminada na/pela
escola, tais como materiais e ritos escolares, métodos de ensino, histéria e programas das
disciplinas escolares, legislacdo, valores preponderantes, estratégias e circulacdo de ideias.
Em 2007, Marcus Bencostta organiza o livro “culturas escolares, saberes e praticas
educativas, itinerarios historicos”, 0 qual abrange estudos capitaneados em torno de cinco
temas: a leitura e a escrita escolar; a arquitetura e o espaco da escola; a cultura material

escolar; os sujeitos da educacdo; a organizagdo curricular e as ideias pedagdgicas.

* As discussdes provenientes desse evento foram publicadas em 2005 na obra “A cultura em bebate, questoes
conceituais, metodologicas e desafios para a pesquisa”, trabalho coordenado por Vera Valdemarin e Rosa de
Souza (2005).
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Assim, afirmamos que, nos circulos académicos, multiplicam-se trabalhos cuja
investigacao histdrica abrange ou toma como foco o tema da cultura escolar, sobre as mais
diversas matrizes e perspectivas, assim como 0s que ddo énfase a denominada cultura material
escolar. Dentre esses, estdo 0s estudos organizados por César Castro e Samuel Casellanos
(2013); Vera Valdemarin (2010) com a histéria dos métodos e materiais de ensino e em 2013,
e o dossié “Cultura Material Escolar: abordagens historicas”, que compde 0 numero 49 da
“Educar em Revista”, da Universidade Federal do Parand. Citamos, ainda, os estudos
organizados por Vera Silva e Marilia Petry (2012) sobre “objetos da escola”, em que os
objetos escolares sdo tomados como “vestigios da circulagdo de ideias pedagogicas e
indicadores de praticas”.

Uma conceituacdo bastante utilizada de cultura escolar nos citados estudos cientificos,
talvez pela abrangéncia com que acomoda o tema, e que nos € Util neste trabalho, é a de
Dominique Julia (2001, p. 10), que apresenta a cultura escolar como “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos.” Tais
praticas sdo, portanto, educativas, no sentido de que promovem ou buscam promover um
determinado tipo de educacgéo ao pretender inculcar valores, normas, modos de ser, de fazer e
de viver.

Consideramos pertinente, também, a definicdo de Vifiao Frago (1995), quando

considera a cultura escolar como um conjunto de “aspectos institucionalizados” que incluem,

[...] préacticas y conductas, modos de vida, habitos y ritos — la historia

cotidiana del hacer escolar —, objetos materiales — funcion, uso,
distribuciéon en el espacio, materialidad fisica, simbologia, introduccidn,
transformacion, desaparicion... —, y modos de pensar, asi como significados

e ideas compartidas. Alguien dird: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es
toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas,
modos de pensar, decir y hacer (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-69).

Uma definicdo um tanto ampla, que vai ao encontro da exposta por Dominique Julia
(2001, p. 10) supracitada. Encontramos, pois, as praticas educativas permeando ambos 0s
conceitos e tomamos, entdo, tal como Vifiao Frago, o termo cultura escolar no plural, ou seja,
culturas escolares, por compreendermos que essas nao sdo Unicas, embora as tentativas em

nivel macro, por meio de leis, instituicdes e decretos, as queiram homogeneizar. Cada escola,
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em seus mais variados contextos, realiza suas dinamicas institucionais no universo micro, sem
desconsiderar, a priori, 0 macro, e o contexto socio-historico em que se inserem. E uma
questdo de poder que ndo existe como posse, mas que estd disseminado nas relagdes. Assim,
pais, alunos e professores tém poder para impedir, acelerar ou ressignificar as propostas das
autoridades educacionais.

Cada instituicdo de ensino, com 0s seus objetivos formais, explicitos e ocultos,
desenvolve a sua cultura escolar, e aqui compreendemos que os termos cultura escolar e
praticas educativas estdo imbricados.

Céssia Kirchner (2010) ajuda-nos em relacdo a essa afirmacdo quando traz a analise de
cultura escolar a partir de duas linhas complementares de investigagcdo, quais sejam: a

utilizacdo de material da acdo escolar e as relagcdes que sustentam essa mesma acao.

Por ser este um espago destinado ao ato de educar, seja este adaptado,
construido ou improvisado, ao ser “declarado” como escola ja determina
padrdes de comportamento e condutas. A partir dessa determinacdo séo
geradas estruturas e subestruturas educacionais instituindo praticas
educativas e estabelecendo metas a serem cumpridas (KIRCHNER, 2010,
p.33).

Préticas educativas envolvem as relagcBes que colaboram na pretensa construgdo de
uma cultura escolar especifica, que, consequentemente, geram testemunhas, formas de
organizacdo do espaco e objetos materiais que dados a leitura possibilitam o conhecimento
historico. No entanto, ndo se trata de uma ligacdo unilateral, pois ao tempo em que as praticas
educativas produzem determinadas culturas escolares, também sdo produzidas por esses
espacos, materiais, acOes e relagdes. 1sso porque as praticas educativas sdo proprias do fazer
humano, sendo assim, elas existem nas instituicdes e atividades sociais, decorrentes da
organizacdo econdmica, politica e legal de uma sociedade, das religiGes, dos costumes das
formas de convivéncia humana. Mesmo com o desenvolvimento de uma cultura escolar
especifica, ndo se pode separar a pratica educativa escolar do meio social e dos processos
formativos mais gerais. Consideramos, assim, que as diversas atividades empreendidas pelo
Colégio Santa Teresa de Jesus (CSTJ) e pelas normalistas nele diplomadas, sdo préaticas
educativas por conterem um determinado discurso com valores a inculcar.

Encontramos a temaética das praticas educativas nos escritos de Michel Foucault, em

sua obra “Vigiar e Punir: nascimento da prisao” (1987), em que analisa historicamente

26



prisdes, hospitais e escolas, para identificar que o sujeito também é construido por praticas
disciplinares. A disciplina é apresentada como uma tecnologia de poder capaz de “adestrar”
corpos para tornar o corpo produtivo e (til, para tanto, vale-se do uso de instrumentos como o
olhar hieréarquico, a san¢do normalizadora e sua combinacdo com o exame.

As praticas educativas ndo sdo neutras, nem poderiam ser, porque inseridas num
contexto socioeconémico cultural e, por isso, respondem, contestam, recriam ou ndo
condutas, normas e valores. Nesse sentido, é preciso analisa-las historicamente sob o prisma
de valores vivenciados em cada época. Assim, trazemos as contribuicdes de Pierre Bourdieu

(1983), quando afirma que

[...] é preciso abandonar todas as teorias que tornam explicita ou
implicitamente a pratica como uma reacd0 mecanica, diretamente
determinada pelas condi¢bes antecedentes e inteiramente redutivel ao
funcionamento mecanico de esquemas preestabelecidos, “modelos”,
“normas” ou “papéis”’, que deveriamos alids supor que sdo em numero
infinito, como sdo as configuracGes fortuitas dos estimulos capazes de
desencadea-los (BOURDIEU, 1983, p. 64).

Assim, considerando a adverténcia dada por Pierre Bourdieu (op. cit.) e tomando
como referéncia a nova historia cultural, compartilhamos do pensamento de Anne-Marie
Chartier (1999, p. 13) quando afirma, por exemplo, que “uma histéria das maneiras de ler
deve identificar as disposicOes especificas que distinguem as comunidades de leitores e as
tradigdes de leitura”. Ler e escrever sdo praticas educativas relacionadas diretamente e nédo
exclusivamente com o ambiente escolar. S&o, pois, as escritas femininas (representacdes de
praticas) produzidas na escola e/ou através dela, principalmente em cadernos, 0s objetos e as
fontes do nosso estudo.

Ocupamos o lugar da pedagoga interessada em pensar as praticas educativas das
mestras, das quais, de seu passado, ficaram resquicios de fazeres e saberes da docéncia,
registrados em suas escritas ordinarias, nas folhas dos cadernos (de desenhos, planejamentos,
poesias...). Interessa, ainda, a historia do Colégio Santa Teresa de Jesus (registrada nos
cadernos que compdem a historia institucional); também ocupamos o lugar da historiadora da
educacdo, para quem é possivel fazer uma leitura das praticas a partir, principalmente, da
materialidade dos cadernos, tentando ndo incorrer no risco, sempre presente, de “dissolvé-las

na generalidade a-historica dos lugares comuns idealistas do discurso pedagdgico”, tentando
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extrair de textos e vivéncias os valores que permearam as praticas educativas de normalistas
no Cariri cearense.

Tomamos para andlise cadernos escolares de normalistas e cadernos escolares
institucionais, artefatos que correspondem as atividades singulares de experiéncias escolares,
sejam na aquisicdo da escrita, aprendizagem da leitura e/ou na apreensdo de conteldos,
valores, normas e atitudes, a¢des e intenc¢des do cotidiano escolar, e diante de uma fonte téo

rica é que percebemos que, muitas vezes,

[...] passamos [pelos cadernos] despreocupadamente sem enxergar o que
falam dos alunos, dos professores, dos pais, projetos pedagdgicos, das
préticas avaliativas, dos valores disseminados em palavras e imagens bem
como das prescrigbes e interdicdes que conformam sua producdo, sua
circulagdo e seus usos (MIGNOT, 2008, p. 7).

Os cadernos dos quais dispusemos para analise reportam ao periodo de 1923, ano em
que o Colégio Santa Teresa de Jesus € criado, juntamente com a Congregacao das Filhas de
Santa Teresa de Jesus, até, o ano de 1971, data em que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n® 5.672/1971, muda a estrutura do curso Normal e d& outro desenho
escolar ao pais, colocando fim ao exame de admisséo e dividindo o ensino entre 1° e 2° graus.
A delimitacdo do tempo se efetiva em virtude de que centramos 0 nosso olhar no Colégio
citado, em seu curso de formagdo de normalistas e na perspectiva de conhecer o0s
fazeres/saberes das normalistas, ou seja, as suas praticas educativas, presentes, sobretudo, em
cadernos.

Considerando a referida delimitacdo temporal, é preciso tecer alguns comentarios a ela
pertinentes. Inicialmente, entdo, afirmamos que as décadas de 1920 a 1940 tém um
significado especial para a educacdo no Brasil, porque representam os primordios de um
movimento de renovagdao do ensino, o “entusiasmo pela educagdo” e o “otimismo

pedagbgico” °, a crenca na educacdo como “redentora” ®. Segundo Marta de Carvalho (1989,

> Ver Jorge Nagle (1976), para quem a escolarizacéo, como motor da histéria, é a crenca resultante do otimismo
e entusiasmo pedagdgico como a forma mais acabada de respostas aos desafios propostos pelas transformacoes
sociais em curso nos anos de 1920. Para esse autor, o “otimismo” e o “entusiasmo pedagdgico” foram gestados
ainda no decéndio anterior como uma atitude que comecou a se desenvolver nas correntes de ideias e
movimentos politicos sociais que consistiram em atribuir importancia cada vez maior ao tema da instrug&o.
® Essa visdo de “escola redentora” é criticada por Saviani (2001), para quem a escola nova desmantelou o ensino.
Analisando as teorias da educagdo como ndo criticas e critico-reprodutivistas, o autor propde uma pedagogia
critica, que admita o poder real e limitado que a escola, inserida na histéria, possui de transformacdo social.
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p. 9), sedimentou-se entre os intelectuais que analisavam a Republica a crenca de que na
educacao residiria a solugdo de todos os problemas por eles identificados, “Neste ambito o
papel da educacdo foi hiperdimensionado: tratava-se de dar forma ao pais amorfo, de
transformar os habitantes em povo, de vitalizar o organismo nacional, de constituir a nagéo”,
isso tudo em conformidade com os ideais de ordem e progresso vigentes a época.

Corroborando com tal analise, Simon Schwartzman, Helena Bomeny e Vanda Costa
(1984, p. 51) enfatizam que, dentre as politicas e ideologias que permeavam o debate em
torno da educacdo nesse periodo, havia os que preferiam a educacdo humanistica em
detrimento da técnica; os que defendiam uma escola universal e aqueles que preferiam uma
escola distinta para cada setor da sociedade; os que pleiteavam um ensino com contetdo ético
e ideoldgico contra aqueles que favoreciam o ensino agnostico e leigo. Havia os defensores da
escola publica e os que primavam pela escola privada, mas todos concordavam que a
educacdo era o caminho para a salvac&o nacional, o caminho para a modernidade’.

A partir de 1924, a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE)® trazia ao debate
nacional os conflitos de interesses em torno da escolarizacdo a época e, segundo 0s autores
anteriormente referidos, apresenta, desde cedo, divergéncias entre seus membros: 0s
representantes do chamado movimento da escola nova e a Igreja Catdlica. H4 um embate
entre forcas ideoldgicas que, embora ndo seja intengdo deste trabalho dissertar sobre isso, nos
ajuda na compreensdo da pedagogia desenvolvida no Colégio Santa Teresa de Jesus, em que
predominava uma “pedagogia nova catolica” atrelada, a interesses maiores de formagao

social, moral e civica do Brasil.

Jorge Nagle (1976, p. 260) também analisa o escolanovismo do ponto de vista politico-social afirmando que esse
movimento deslocou a questdo fundamentalmente politica que a educagdo popular tivera até entdo, para
superestimar determinados aspetos técnicos da escolarizagdo. “Isso quer dizer que ao aperfeigoamento dos
aspectos internos da escola correspondeu uma preocupagdo cada vez menor dos seus fundamentos historico-
sociais — foi esse 0 pre¢o que, durante muitos anos, teve que ser pago pela distor¢do técnica que aparece na
década de 1920”.
7 O conceito de modernidade esta associado & materialidade das conquistas tecnoldgicas e ao desenvolvimento
do processo urbano-industrial, também a esfera das ideias e das representagGes, enfatizando-se a urgéncia de
construcdo de um modo de ser nacional (VELLOSO, 2006). E preciso ressaltar que a modernidade ndo se
caracteriza como um periodo histérico com rigidas fronteiras temporais e espaciais origina-se no século XVI,
incluindo nessa fase inicial 0 Renascimento e, posteriormente, o lluminismo, passando entdo, por mais duas
fases: a segunda que se iniciou com a Revolugdo Francesa e suas reverberagdes, e a terceira, no século XX
quando se expande em nivel mundial (BERMAN, 1986).
®A criagdo da ABE representou um marco para o periodo em tela. Fora criada em 1924 por Heitor Lira e em
torno dela reuniram-se educadores, politicos e jornalistas, sua atuacdo nos debates educacionais do pais se
efetivou realizando as primeiras conferéncias nacionais de educagdo, cursos diversos para os profissionais da
educacdo e publicacdo de revistas direcionadas ao ensino.
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Otaiza Romanelli (1998, p. 47) afirma que o periodo compreendido entre 1920 e 1964
foi palco de varios movimentos que se empenharam em promover rompimentos politicos e
econbémicos com a velha ordem social oligarquica, e que tiveram como meta maior a
implantagdo definitiva do capitalismo no Brasil. Com relacdo & educacéo, a escola renovada
serviria de base para a disseminacédo de valores e normas sociais, em sintonia com os apelos
da nova sociedade moderna, a ser constituida a partir dos efeitos do trabalho produtivo e
eficiente, da interiorizacdo de normas de comportamentos otimizados em termos de tempo e
movimentos, tendo por base cientifica a psicologia experimental, movimento esse iniciado
ainda no século XIX com o ensino intuitivo. Numa apreciagdo histérica mais recente, esse
pensamento é compartilhado por Inés Dussel e Marcelo Caruso (2003) que, a0 comporem
uma genealogia das formas de ensinar, colocam que a escola nova esteve a servigo da
construcdo de uma nova ordem social, a partir da chegada da industrializacdo e da
consequente urbanizacdo do pais.

Assim, por todo o Brasil proliferaram reformas no ensino®, cujo objetivo comum,
guardando suas devidas especificidades e historicidades locais, foi a renovacdo pedagdgica do
ensino. Os renovadores primavam pela laicizacdo, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacéo,
afirmando, no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), ser a educacdo uma funcao
essencialmente publica. A Escola Nova se configurou como um movimento de muitas faces,
tanto nacional como internacionalmente, ndo podendo, por isso, ser resumidamente definindo.
Um de seus interlocutores, Everardo Backheuser'® (1936), apresenta as muitas formas e
concepcdes de Escola Nova vivenciadas na época, problematizando, inclusive, a sua
denominagdo de “nova”. Para esse autor, “Si tivéramos forcadamente de adotar um novo
termo prefeririamos apelida-la de escola integral [...] o escopo principal da escola nova é dar

ao aluno uma educag¢do totalitdria e ndo apenas uma instru¢do cientifica como até agora”

(BACKHEUSER, 1936, p. 22).

° Para maiores estudos sobre as Reformas Educacionais e as Manifestagdes da Escola Nova no Brasil (1920 a
1946), sugerimos a leitura de Miguel; Vidal e Aradjo (2011); Marta Carvalho (2008).
'% Everardo Adolpho Backheuser nasceu em Niter6i- RJ, no dia 23 de maio de 1879, e faleceu em 1951; obteve
bacharelado em Letras (1896); concluiu o curso de Engenheiro Geografo (1899) pela Escola Politécnica do Rio
de Janeiro, da qual se tornou professor; em 1901 graduou-se em Engenharia Civil e em 1913 colou grau de
Doutor em Ciéncias Fisicas e Naturais; exerceu cargos politicos. Teve varias publicacfes nas areas de Geografia
e de Educacdo, dentre as quais citamos Técnicas e Manuais de Pedagogia da Escola Nova, adotados pelas
escolas normais por todo Brasil. Foi professor da Escola Normal de Niterdi; escreveu ainda em jornais e revistas
de sua época. Fez parte da organizacdo fundadora, assim como dirigiu 0 Museu Central Pedagdgico, realizando
cursos no Distrito Federal, que tinha por Diretor da Instrucdo Publica Fernando de Azevedo; e das Cruzadas
Pedagogicas pela Escola Nova. Para maiores informagdes sobre Everardo Backheuser, sugerimos: Anselmo
(2000).
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Dr. Everardo Backheuser foi o presidente da Confederacdo Catélica Brasileira de
Educacdo, que defendia uma escola nova, “em face das doutrinas dos mestres acatados da
pedagogia catdlica”, em detrimento da apresentada pelos “tratadistas a-religiosos”
(BACKHEUSER, 1936, p.14). Ao que percebemos por meio dos cadernos, suas ideias
estiveram muito presentes no Colégio Santa Teresa de Jesus no que concerne ao
desenvolvimento de principios do que chamamos de Pedagogia Nova Catdlica.

O catolicismo sempre foi presenca atuante na educacéo brasileira, apesar da separacao
formal entre Igreja e Estado, a partir do advento da Republica. Alvaro Senra (2011, p. 73)
assegura que “dados de 1929 indicaram a existéncia de 8 escolas secundarias federais, 10
municipais, 24 estaduais e 1090 particulares, estas, em larga maioria, catdlicas”. O mesmo
autor acrescenta que até a década de 1960 o ensino secundario no Brasil era ministrado,
principalmente, por escolas privadas das quais as instituicdes religiosas eram maioria e
detinham 70% das vagas oferecidas. As instituicGes religiosas também eram maioria no
ensino superior. Nesse sentido, para este autor, o ensino laico e publico proposto pelos
renovadores se constituia em uma ameaca a este monopolio.

O movimento da Escola Nova no estado do Ceara aconteceu com a chamada Reforma
de 1922. O professor Lourengo Filho fora trazido pelo entéo presidente do estado, Justiniano
de Serpa', para lecionar a cadeira de Pedagogia e Didatica na Escola Normal do Ceara.
Depois de assumir tal cargo, fora convidado para dirigir, no referido estado, a Instrugéo
Publica e, assim, promover a citada reforma de 1922. Conforme Juraci Cavalcante (2011),
isso se efetivou devido as suas “prelegdes pedagogicas”, ao apoio da imprensa local, que
divulgava seus feitos e discursos sobre a Escola Nova, bem como a convivéncia dele com
intelectuais locais, tais como Jodo Hippolyto de Azevédo e Sa'? (Diretor da Escola Normal
Pedro 11), Edite Dino4 da Costa Braga™ (Professora da Escola Normal Pedro I1), Newton

' Foi presidente do Ceara em 1920, aos sessenta e oito anos, mas n&o chegou a concluir o mandato em virtude
de sua morte, ocorrida no primeiro de agosto de 1923, quando, desde junho, ja havia transmitido o governo ao
vice, Dr. Idelfonso Albano. Para Moacyr Gondim Lossio (1986, p.66), foi Justiniano de Serpa que “comegou a
inovagdo do processo politico-administrativo do Ceara”. Em inicio do ano de 1924, Lourengo Filho retorna para
Sao Paulo, apos ter iniciado a Reforma da Instrugdo Publica e, segundo Juraci Cavalcante (2000), ndo mais
retornou ao estado que lhe deu respaldo nacional.
Articulou com o presidente Justinano de Serpa a vinda de Lourenco Filho ao Ceara. Esteve presente em visita
ao CSTJ, conforme consta nos cadernos analisados.
3 Nos cadernos do Colégio Santa Teresa de Jesus, encontramos o seu nome como “fiscal de ensino”, isso em
virtude de ela ter sido professora e diretora da Escola Normal Pedro II. Suplente de Deputada Federal pelo
Partido Social Democratico, 1934. Membro do Conselho Diretor da Ala Feminina da Casa Juvenal Galeno.
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Craveiro, autor de livros didaticos™ de concepgao escolanovista, e Joaquim Moreira de Souza
(Diretor da Instrucdo Puablica do Ceard), dentre outros, e de pessoas comuns como as
normalistas ex-alunas do prof. Lourenco Filho, que se esmeraram em promover o0s ideais da

escola nova em solo cearense®®.

Lourenco Filho teve a oportunidade de fazer no Ceara um laboratdrio para
iniciar as mudangas da instrucdo publica e da escola ativa, dentro de um
contexto de muito prestigio, recebendo carta branca do governo local e
colaboragdo intensa dos intelectuais, que estavam imbuidos do mesmo
espirito de mudanca. Foi um momento feliz para o Ceard diante das
condicBes econémicas e politicas favoraveis e de desenvolvimento pessoal
para Lourenco Filho que levaria consigo uma experiéncia capaz de ser
ampliada em outros ambientes sociais do Brasil em processo de
modernizacdo (CAVALCANTE, 2011, p.40).

Longe de ter um ensino publico, moderno e democratico, a cidade do Crato, nos idos
de 1920, tinha o seu ensino elementar disperso entre as casas das mestras, aquelas que,
mesmo sem o0 curso Normal, ensinavam a meninos e meninas os rudimentos do alfabeto e a
matematica elementar em umas poucas cadeiras publicas.

Segundo José de Figueiredo Filho (1966, p. 6), no inicio da década de 1920, no Crato,
reinava uma total apatia entre os jovens da cidade. Havia cerca de trés ou quatro escolas em
funcionamento, dentre elas a Escola Noturna da Sociedade S&o Vicente de Paulo’® e o
Seminario Diocesano, que preparava futuros sacerdotes ou dava instrucdo béasica a rapazes
que, posteriormente, utilizariam os conhecimentos adquiridos em outras carreiras. Tal fato

I*" no Cariri cearense.

deu origem a uma classe intelectua
As mogas ndo tinham a oportunidade de concluir seus estudos, a ndo ser as mais

abastadas, cuja familia valorizasse o ensino, mesmo que esse servisse ao propésito de melhor

"0 livro didatico “Jodo Pergunta” foi publicado durante a reforma de 1922 para as “criancas do nordeste
brasileiro” (NAGLE, 2001, p. 382); também ¢ de sua autoria “Quem ¢ o sertanejo?”.
'> Sobre esse assunto, ver: Juraci Cavalcante (2000).
'® A Sociedade S&o Vicente de Paulo, assim como as demais instituicdes Catélicas em atuacdo no Brasil, aliava
as suas praticas de oracdes as atividades filantrépicas. A escola era mantida, segundo Otonite Cortez (2000), pela
caridade do professor e tinha por objetivo alfabetizar criangas, mogos e até velhos.
7 Os intelectuais formados pelo Seminario Sdo José primaram por oferecer, aos estudiosos da regido do Cariri,
pesquisas das mais variadas ordens que, ao longo do tempo, foram sendo publicadas em livros, revistas e jornais
locais, compondo um rico acervo de “representagdes” da cultura caririense. Dr. Raimundo Borges, ex-aluno do
citado seminario, por exemplo, foi um dos fundadores do Instituto Cultural do Cariri, 0 responsavel pela
publicacdo da revista Itaytera. Ao longo de nossa pesquisa documental, fomos utilizando varios textos dos
intelectuais/memorialistas locais, tomados como fonte para um melhor conhecimento do nosso objeto.
Sugerimos a leitura das seguintes obras: Album Historico do Seminario Episcopal do Crato (1925) e Cortez
(2000).
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casa-las, e, sendo assim, enviavam-nas a capital do estado, para cursar o “Normal”, profissdo
tida como feminina, porque se constituia no imaginario e discursos da época como “extensao
do lar”. As mogas pobres, 6rfas e as excluidas da sociedade havia a Casa de Caridade fundada
pelo Padre José Antonio Pereira Ibiapina (1805-1883), criada no ano de 1868 e inaugurada
em 7 de marco de 1869, sendo entregue a Diocese no ano de 1872, tendo a casa 0 objetivo de
“prestar a comunidade local e a regido sul do estado o trabalho de formagdo e promocao
humana das jovens, especialmente as pobres e 0rfas”. Tal como o Crato, muitas cidades ndo
s6 do Ceard, mas do Brasil a época, que enfrentavam os problemas advindos da crescente
urbanizagdo sofriam de caréncias semelhantes: falta de escolas, de professores, de
perspectivas para a educacdo feminina, de infraestrutura, dentre outros. A educacéo feminina
se constituia, pois, como um desafio neste cenario.

Guaciara Louro (1997), em andlise sobre como historicamente 0 magistério se tornou
uma profissdo feminina, ainda em fins de século XIX, desnaturaliza as construgdes sociais
que tentam justificar esse fato, tais como: o magistério representado como uma atividade de
amor, entrega e doacdo, caracteristicas tidas como femininas; o magistério concebido como
uma ocupacao transitoria, que deveria ser abandonada quando se impusesse a verdadeira
fungdo feminina: a de ser esposa e mae. Para essa autora, a entrada das mulheres no
magistério ndo se efetivou sem resisténcias ou criticas, “para alguns parecia completa
insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de ‘cérebros pouco
desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educacdo de criangas” (LOURO, 1997, p. 450). Para
outros, as mulheres eram educadoras por natureza, possuiam vocacao para o ensino. Nesse

sentido,

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, a “extensdo da maternidade”, cada
aluno ou aluna vistos como um filho ou filha “espiritual”. O argumento
parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina fundamental,
ao contrario, poderia amplia-la ou sublimé-la. Para tanto seria importante
gue o magistério fosse também representado como uma atividade de amor,
entrega e doagdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem vocagdo (LOURO,
1997, p.450).

'8 pe. Ibiapina chegou a construir 22 Casas de Caridade em todo o nordeste, casas que recebiam, em média, 100
pessoas, tendo como modelo a Casa de Caridade de Santa Fé (Paraiba), que abrigava cerca de 180 pessoas, um
misto de orfanato, casa correcional, escola profissionalizante e hospital.
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Os argumentos de uma suposta vocacao feminina para o magistério se sobrepuseram
as criticas de que as mulheres eram incapazes, de forma que, ja nas primeiras décadas do
século XX, o magistério primario era claramente demarcado como o lugar da mulher, e 0
curso Normal representava, na maioria dos estados brasileiros, a meta mais alta dos estudos
que uma jovem poderia pretender. Isso ocorreu devido a articulagdo de mdltiplos fatores
politicos, econdmicos e sociais, dentre os quais, a autora (op. cit.) cita: os desejos femininos
de ultrapassarem as linhas do lar e da Igreja e a continua retirada dos homens do exercicio do
magistério para outras atividades mais rendosas.

Segundo Lucia Miller (1999), a professora priméaria coube, no inicio do século XX, o
papel de difundir habitos, valores e deveres de cidadania para, assim, ajudar no projeto de
construcdo de uma identidade nacional, de uma nacao, e isso por meio de dois processos que
ela designou de “difusdo” e “apresentagdo do modelo”. O primeiro contava com os programas
de ensino, as leis e as orientacdes metodoldgicas recebidas, especialmente nos cursos normais.
N&o que o curso Normal fosse condicdo para o exercicio do magistério primario, posto ndo
haver nessa época escolas normais em todos o0s estados e nem nas pequenas cidades
interioranas, tal como no Crato.

Com relagdo ao segundo processo, a “apresentacdo do modelo”, implicava em ser, a
propria professora, modelo de nacéo, para assim, exemplificar a patria com suas atitudes e

valores.

A escola foi dada a tarefa de construir o sentimento e a identidade nacional
através da difusdo da historia oficial e disseminacdo de comportamentos,
hébitos e valores proprios de sociedades urbanizadas e modernizadas: a
valorizagdo do trabalho e da disciplina, realizada através da contengdo
corporal; o “horror aos vicios”; o respeito a propriedade, privada e publica.
Os rituais civicos dando o sentido de pertencimento a nagio (MULLER,
1999, p. 200).

A categoria género'®, compreendida como construgdo social, ajuda-nos a pensar,
entdo, o lugar da mulher professora no cenario nacional do inicio do século XX, e, imbricado

a esse lugar, estava o lugar da mulher no cenario caririense, observando-se, ainda, o lugar

'“E importante frisar que Lucia Miiller (1999, p.19) néo trabalhou especificamente com a categoria género em
sua pesquisa. A autora estabeleceu trés ordens de anélise: o magistério, a escola publica priméria e a relagdo de
ambos com a construcéo da nag&o; isso na Primeira Republica, até 1930. Para a autora (op. cit., p. 19), o modelo
proposto para a formagdo da nacdo, da qual as mulheres seriam as instauradoras, passou, para além dos
documentos oficiais, por processos pessoais e informais ndo previstos, nos quais as mulheres encontraram seus
préprios espacos de acao.
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daquelas que, contrariando a expectativa social vigente, tornaram-se médicas® e escritoras,
enfrentaram as realidades mais variadas em casa, no campo, nas ruas, nas fabricas, nos meios
literarios, religiosos e nas escolas.

Irineu Pinheiro (1950) afirma que, nas primeiras décadas do século XX, o Crato tem
um crescimento lento e que se efetiva, principalmente, por meio de iniciativas da Igreja
Catdlica com a construcdo de novos edificios de cunho assistencial, colégios e novos templos.
Ainda assim, em 1925 ja era a maior cidade do interior cearense, com uma populacdo de
35.000 habitantes e um comércio bastante desenvolvido, apresentando um contingente de
cerca de 5000 casas.

Nesses tempos, imbuidos de um entusiasmo pela educacdo e de um otimismo
pedagdgico a partir dos movimentos de ideario escolanovista, como ja afirmamos, acreditava-
se que a escola poderia mudar o mundo impulsionando o progresso. Tempos de instabilidade
politica, com regimes democraticos e ndo democraticos de governo, cuja politica nacional
primava pelo ideario de formagdo de uma nacdo. Em termos de Crato e regido do Cariri
cearense, isso era valido?

A partir da questdo acima, outras emergem: quais praticas educativas engendrariam tal
complexidade? Qual o papel feminino no cenério educacional caririense? Como adentrar no
universo de préticas educativas que se foram? Sera que se foram? Quais as permanéncias e/ou
continuidades nas praticas atuais de docéncia? O que temos a aprender e a apreender com
aquelas que foram as responsaveis primeiras pela educacdo em territorio caririense? Em que
isso contribuiria para a historiografia local? Como realizar tal empreendimento?

Perguntas que buscamos responder ao longo deste trabalho, por meio de nossa
incursdo pela histéria que se inscreve, entdo, no objetivo de conhecer, principalmente por
meio de cadernos, a histéria do Colégio Santa Teresa de Jesus e das préaticas educativas de
normalistas-mestras no Cariri cearense. Nem todas as questdes puderam ser respondidas, em
decorréncia das delimitacGes proprias a produgdo de uma tese.

Buscamos encontrar nos cadernos ndo s6 o que as normalistas-mestras escreveram,

mas também, a historia da Instituigdo, as motivacdes ¢ as finalidades das “escritas ordinarias”,

2 Miridan Knox Falci (1997, p. 250), em seu texto que traz a discussdo sobre “mulheres do sertdo nordestino™,
afirma que Amélia de Freitas, nascida em Jerumenha, no Piaui, em 1861, foi a primeira mulher a concorrer a um
prémio na Academia Brasileira de Letras, titulo que foi alcangado depois por Rachel de Queiroz, cearense que
cursou 0 Normal na capital do estado do Cearé e tornou-se grande escritora.
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concebidas como formas de registrar o cotidiano. Segundo Daniel Fabre? (1993, p.11), as
escritas ordinarias “se opdem nitidamente aos universos prestigiosos dos escritos que
distinguem a vontade de fazer préatica, assinatura autenticada do autor, a consagracdo do
impresso.” Assim, por meio dos cadernos, pretendemos compor a trama que envolve a
construcdo histérica do Colégio Santa Teresa de Jesus e das praticas educativas das
normalistas, em um movimento de ir e vir por entre os anos passados.

Para obtermos o conhecimento por nds pretendido, foi preciso acessar as escritas
ordinarias e ficarmos atentos aos “indicios, sinais e sintomas”, tracos de acontecimentos do

passado dados a leitura,

Tais tracos sdo, por sua vez, indicios que se colocam no lugar do acontecido,
que se substituem a eles. S&o, por assim dizer, representacdes do acontecido
e gue o historiador visualiza como fontes ou documentos para sua pesguisa
porgque 0s vé como registro de significados para as questdes que levanta.
Estamos, pois, diante de representacdes do passado que se constroem como
fontes diante do olhar do historiador (PESAVENTO, 2004, p.42).

Nossa tese, assim, nos remeteu aos cadernos como locus privilegiado de registro de
representacOes de praticas educativas e ou escolares pretendidas pelas normalistas em agéo e
formacdo que, a0 mesmo tempo em que registram suas praticas, denotam os valores que,
provavelmente, pretendiam incutir nos seus alunos, de acordo com o ideario pedagdgico da
época. Os cadernos, como objeto e fonte documental privilegiada nesta tese, sdo concebidos
como uma representacdo da realidade e podem evidenciar ou ndo o que foi vivido, omitido,
esquecido.

Segundo R. Chartier (2013, p. 3), ndo existe historia possivel se ndo se articulam as

representacdes das praticas e a pratica da representacao, assim,

[...] qualquer fonte documental que for mobilizada para qualquer tipo de
histéria nunca ter4 uma relacdo imediata e transparente com as praticas que
designa. Sempre a representacdo das praticas tém razbes, cddigos,
finalidades e destinatarios particulares. Identifica-los é uma condicdo
obrigatéria para entender as situagdes ou praticas que sdo objetos da
representacdo (CHARTIER, 2013, p. 3).

*! Traducdo livre.
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Esse autor nos ajuda na reflexdo sobre a materialidade dos objetos culturais, tornando
visiveis seus processos de producdo, circulacdo, praticas, representacdes e apropriacoes.
Nesse universo, estdo objetos, sujeitos, praticas e instituicdes educacionais, bem como o0s
cadernos que analisamos nesta tese.

Maria Teresa Santos Cunha (2007, p. 80-81) alerta que materiais escolares e
documentos produzidos no interior das instituicbes, por alunos e professores, sao raros de
encontrar. A autora inclui boletins, quadros de formatura, manuais, albuns de poesias,
fotografias e cadernos escolares que, pouco preservados e secretamente guardados ou néo,
“ganham estatuto de reliquia e, como tal, criam registros de memoria que carregam tracos e
vestigios de vivéncias e praticas que constituem uma cultura escolar”.

O trabalho de pesquisadores com cadernos é recente, data da década de 1980 e figura
no entrelacamento de trés campos historiograficos relacionados, complementares, mas com
diferentes interesses: producdo infantil e historia da infancia, historia da cultura escrita (ou da
ciéncia escrita) e o campo da histéria da educac&o®, em que ha uma diversidade de interesses
e perspectivas de analises.

No campo da Historia da Educacdo, no qual esta pesquisa se situa, encontra-se uma
diversidade de perspectivas e interesses com relagdo aos cadernos escolares, dentre os quais
Vifiao Frago (2008) cita: a histdria do curriculo, das instituicdes escolares, da vida cotidiana
nas salas de aulas e nas instituicGes educativas, nas culturas ou memorias escolares, € no
interior das discussdes sobre as disciplinas, atividades e exercicios escolares.

A partir de estudo organizado por Chrystina Mignot (2008), pudemos dimensionar o
quanto os cadernos escolares, como objetos de pesquisa ou fonte, podem favorecer o
conhecimento sobre atos e fatos do cotidiano escolar, bem como sobre a historia da educagao
e o0 interesse de pesquisadores em torno desse suporte da escrita, um “objeto quase invisivel

da sala de aula™.

22 A primeira perspectiva, a da “Historia da Infincia”, ¢ uma tentativa de aproximar-se do mundo da infancia a
partir da prépria producdo infantil (cartas, didrios, cadernos e exercicios escolares), inclusive da producdo
iconica (desenhos), o que pode revelar tracos da personalidade do aluno; além de incluir referéncias sobre si
mesmo, seu mundo familiar ¢ o entorno social; o da “Historia da Cultura Escrita” (ou ciéncia da escrita) se ocupa
da producdo e dos usos sociais da escrita, em seus aspectos antropoldgicos e socioldgicos mais relevantes e
significativos. Encontramos, nesse campo, os estudos de Anne-Marie Chartier (2007), que buscam entender de
gue maneira a escola introduz a crianga na cultura escrita.
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Chrystina Mignot (2008, p. 8) relaciona encontros que tiveram o caderno escolar como
tematica: em 2006, na Universidade Nacional de Educacdo a Distancia (Espanha), encontro
gue congregou pesquisadores espanhois e argentinos em torno da discussdo sobre o caderno
como fonte historica; em 2007, na Universidade de Macerata (Italia), o Convegno
Internazionale de Studi Quaderni di Scuola: na Fonte Complessa per La Storia, delle Culture
Scolastiche e dei Costumi Educativi tra Ottocento e Novecento, que reuniu pesquisadores de
diferentes tradicdes disciplinares da Italia, Suica, Franca, Espanha, Portugal, Bélgica,
Alemanha, Inglaterra, Suécia, Sérvia, Eslovénia, Russia, China, Brasil, Bolivia, Argentina e
Canada, com o objetivo de aprofundar a analise sobre os cadernos como objeto grafico; como
espaco de conteldo da escrita infantil; de propaganda politica constantes nas capas e nos
exercicios propostos; como fonte de pesquisa da historia da educacéo escolar; da didatica e da
lingua, conforme o entrelacamento das linhas de pesquisa anteriormente referenciadas®.

Em 2008, a autora supracitada foi curadora da exposicdo®® “N&do me esqueca num
canto qualquer” e organizadora do catdlogo de mesmo nome, que congregou pesquisadores
interessados neste “suporte da escrita escolar”, o caderno. Nesse encontro, o caderno fora
discutido em torno de trés ndcleos, que se entrecruzam: tracos de historias d(e) vidas;
aprendizagem e exercicio da escrita de si; e percursos de formagéo na escrita autobiografica,
resultando na publicacdo de textos dos quais fizemos uso®.

Os cadernos também tém sido utilizados para compor textos literarios, como € o caso

da obra “O olhar de Borges: uma biografia sentimental”, sobre o grande poeta e escritor

> A partir dai, o interesse dos historiadores da educacfo pelos cadernos sé tem crescido. Tanto no cenério
nacional como no internacional proliferaram-se museus pedagogicos como um “fendmeno mundial”
(SILVEIRA, 2013, p. 357). O CEMUPE, (Centro-Museo Pedagdgico de la Universidad de Salamanca- Espafia)
é um exemplo desse fato. Foi criado em 27 de julho de 2010 e tem por finalidade o estudo do patriménio
histérico educativo. Os cadernos escolares se constituem como a marca registrada do CEMUPE, considerados
como fonte priméria de registro do trabalho educativo. Esse centro-museu faz parte da Sociedad para el estudio
del Patrimonio Historico-Educativo (SPHE) e da Sociedad Espafiola de Histéria de la Educacion (SDHE), que
congrega outros museus pedagogicos que mantém exposicdes sobre materiais escolares, incluindo os cadernos.
Ainda na Espanha, registramos o CEINCE (Centro Internacional da Cultura Escolar na Espanha), que se define
como um centro integral de documentac&o, investigagdo e interpretacdo de todos os aspectos relativos a cultura
da escola, numa perspectiva multidisciplinar e internacional, em suas dimensfes historicas e suas projecoes
atuais e futuras. No Brasil, citamos o Centro de Memoria da Educacdo da FEUSP; o Centro de Memdria e o
Acervo Histdrico do estado de So Paulo; o Memoria da Leitura, da Universidade de Campinas e 0 Museu da
Escola Paranaense.
** A referida exposicdo aconteceu durante o 111 Congresso Internacional Sobre Pesquisa (Auto) Biogréfica, em
Natal, de 14 a 17 de Setembro de 2008.
2> Também, fizemos uma busca de teses e dissertacdes no banco de dados da CAPES e de programas de Pos-
graduacdes em diversas IES, encontramos os trabalhos de: Céssia Aparecida Sales Magalhées Kirchner (2010);
Vera Santos (2002); Marlene Grendel (2009); Luiza Alves Ribeiro (2011).
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argentino Antonio Luis Borges®. A obra apresenta histérias de sua vida narradas por Solange
Fernandez Ordéiiez (2009), a partir, principalmente, de anotacfes do proprio escritor deixadas
em cadernos, além da utilizacdo de outras fontes: a palavra gravada por sua genitora e
diversas publicacfes provenientes de revistas e suplementos, além de sua propria obra
literaria, além, também, dos registros memorialisticos da autora, a partir de sua convivéncia
com Borges. Assim também, Karol Wojtyla, o papa Jodo Paulo Il, teve as suas anotacOes
registradas em “cadernos pessoais” (1962-2003) dadas a leitura, o que resultou em publicacao
de livro em 2014%".

Essa rapida passagem por entre os atos e fatos cientificos e sociais evidencia o quanto
historiadores da educagéo, dentre outros literatos, buscam retirar os cadernos do anonimato,
demonstrando a importancia que essa fonte e/ou objeto vem adquirindo nos processos de
investigacao historica. Os cadernos comportam razdo e emogdo, pois, a0 mesmo tempo em
que sdo dispositivos pedagogicos, por meio dos quais os alunos ordenam o mundo dos saberes
escolares, também permitem o espago do ndo dito, da revelagdo de subjetividades, das
sensacoes.

E preciso lembrar que cadernos e livros sd0 conceitos muito proximos, ambos sido
portadores textuais e servem a diferentes objetivos de linguagem e de comunicacao.

Ao compor uma histéria do livro e da leitura, R. Chartier (1998) enfatiza que um livro
manuscrito e um livro pds-Gutenberg baseiam-se nas mesmas estruturas fundamentais — as do
codex, “Tanto um como outro sdo objetos de folhas dobradas um certo numero de vezes, o
que determina o formato do livro e a sucessdo dos cadernos. Estes cadernos sdo montados,
costurados uns aos outros e protegidos por uma encadernagdo.” (1998, p. 7). Nessa mesma
perspectiva, Marlene Grendel (2009) historiciza a confeccdo dos cadernos, aliando-a a origem
da escrita e dos suportes que foram se aperfeicoando desde as tdbuas de argila e dos
pergaminhos até o aparecimento do codex.

Em Jean Hébrard (2000) encontramos uma biografia dos suportes da escritura pessoal,
e 0 mesmo autor (2001, p. 116) afirma que o caderno existe como uso de alunos de colégio

% pyblicado em 2009, a autora utilizou os cadernos como pilares fundamentais da elaboragdo do livro, nas
palavras dela: “tratados como o auténtico esbogo da obra de Borges: ajudam-me a entender a multiplas dire¢des
e a intensidade do olhar desse escritor que, de forma paradoxal, estava ficando cego” (ORDONEZ, 2009, p. 13).
?'D. Stanislaw Dziwisz, atual arcebispo de Cracévia — Polonia, assistente do papa Jodo Paulo Il, que o
acompanhou por cerca de 40 anos, foi o responsavel por fazer cumprir o testamento do referido papa. No
entanto, segundo Dziwisz: “Cumpri fielmente a vontade dele ap6s, sua morte em 2005, distribuindo todas as
coisas que ele possuia, em particular, as recordacdes pessoais. No entanto, ndo tive coragem de queimar 0s
cadernos de anotacdes pessoais que ele deixou, pois contém dados importantes sobre sua vida” (DZIWISZ,
2014, p. 5).
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desde o século XVI e, constantemente, encontra-se referenciado no Réatio Studiorum® como
“livro branco”, quando tem o seu uso proposto em alternancia com o do texto impresso, com
grandes espacos, permitindo ao aluno anotar acima da linha a explicacdo dada pelo regente da
aula sobre o texto classico, grego ou latino, trabalhado. Esse autor ainda denuncia a auséncia
de cadernos em pequenas escolas até o século XIX e afirma que sua difusdo mesmo, como
simbolo de modernidade, aliado a outros materiais escolares, efetiva-se no século XX. O livro
branco também é mencionado por Anne-Marie Chartier (2007, p. 48) ao responder a questao
feita por ela mesma sobre quando e como apareceram os cadernos no sentido moderno do
termo. A autora especifica que, no antigo regime francés, “era possivel pedir ao encadernador
para confeccionar, previamente, um ‘livro branco’, que serviria para as atividades pessoais ¢
profissionais”.

Um “livro branco” ou um caderno a ser preenchido, foi assim que nos deparamos, no
Centro de Estudos e Pesquisa Educacional Dom Quintino Rodrigues de Oliveira e Silva —
Centro Patientia Et Doctrina — CEPED/CST]J, com trés cadernos cujos registros feitos contam
uma historia da Congregacdo e do Colégio Santa Teresa de Jesus, que serd explorada na
primeira parte deste trabalho. Tais cadernos abrangem os anos de 1923 a 1972. Utilizamos,
ainda, o que outros pesquisadores (e documentos) poderiam denominar/denominam de livros,
e nods utilizamos a terminologia cadernos, aportando-nos teoricamente, para tanto, em Vifiao
Frago (2008, p. 19-20), quando afirma que na analise e nos estudos de cadernos, ha trés
aspectos entrelacados: suas diversas denominacdes, suas diferentes tipologias ou
classificacOes e sua evolucéo historica. Assim, o referido autor considera que, partindo de um

<

conceito estrito de caderno como “um conjunto de folhas encadernadas ou costuradas de
antemdo, em forma de um livro, que formam uma unidade ou volume e que sdo utilizadas
com fins escolares (esse mesmo caderno pode ser utilizado com outros fins; por exemplo,
como cadernos de contas ou diario pessoal)”, parte-se para um conceito amplo®®, em funcéo

do material encontrado e/ou disponivel ao longo da pesquisa. “Definitivamente, o critério ou

%Jean Hébrard aponta como exemplo para a expressdo o “livro branco”, o Ratio Studiorum do colégio de
Messina, em 1548 ou em 1553, ou, ainda, 0 Ratio do colégio romano em 1564 e 1565. Em outra obra (2000), o
autor traz na “biografia material das escrituras ordinarias”.
2 As tipologias dos cadernos citadas por Vifiao Frago (2008, p. 20), a partir dos estudos de Marfa Del Mar Del
Pozo e Sara Ramos Zamora, sdo: 1. Folhas soltas, datadas e assinadas, que tém algum tipo de sequencialidade
cronoldgica, ainda que ndo estejam unidas; 2. Folhas soltas posteriormente costuradas, sem nenhum tipo de
cobertura com a primeira pagina atuando como capa ou cobertura; 3. Cadernos autoconstruidos a partir de folhas
soltas, ou seja, encadernados e decorados pelo préprio aluno, para seu posterior uso escolar; 4. Cadernos com
capas padronizadas, de papeldo fino e geralmente escuro; 5. Cadernos ad hoc elaborados pelas graficas e
livrarias com objetivos escolares.
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critérios classificatérios e a classificagdo resultante sempre estardo em funcdo dos cadernos
com que se conte e do objeto, tema ou enfoque de pesquisa” (VINAO FRAGO, 2008, p. 20).

Os cadernos, assim como tantos outros objetos guardados, podem ser considerados
documentos que sobreviveram a um passado, ndo podem ser entendidos como 0 conjunto
daquilo que existiu, sdo representacdes, frutos de uma escolha j& efetuada por alguém. Dada
essa condigéo, entendemos, de acordo com o pensamento de Jacques Le Goff (2003), ao tratar
dos materiais da memdria coletiva (documento-monumento) da historia, que o passado nunca
poderia ser plenamente conhecido e compreendido. No méaximo, podem ser compreendidos
“seus vestigios e suas duvidas”.

A pesquisa situa-se, pois, no campo da memdria, mas ndo é um trabalho sobre a
memdria em si, pois, segundo Beatriz Fischer (2011, p. 22), o campo da memdria esta
intimamente ligado ao da historia cultural, ao que acrescentamos o pensamento de Jacques Le
Goff (2003), que afirma que a memoria € o espaco onde cresce a historia, que, por sua vez, a

alimenta, esta procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro, assim,

A historia dita "nova", que se esforca por criar uma historia cientifica a partir
da memoria coletiva, pode ser interpretada como "uma revolucdo da
memoria" fazendo-a cumprir uma "rotagdo" em torno de alguns eixos
fundamentais: "Uma problemética abertamente contemporanea [...] e uma
iniciativa decididamente retrospectiva”, "a rendncia a uma temporalidade
linear" em proveito dos tempos vividos maltiplos "nos niveis em que o
individual se enraiza no social e no coletivo" (linguistica, demografia,
economia, biologia, cultura) (LE GOFF, 2003, p.467).

Nesse sentido, ndo apenas os cadernos foram analisados, fizemos uso de outras fontes
para dialogar, contrapor, justificar ou ndo o que foi afirmado, dentre as quais citamos:
fotografias, documentos oficiais, jornais, revistas e histéria oral.

Para Juraci Cavalcante (2008), o jornalismo deve ser visto como o lugar de encontro
de fontes escritas, orais e imageéticas. Isso ja justifica a defesa da utilizacdo de jornais na
pesquisa histérica, em contrapartida as acusacdes que estes recebem de sofrerem
interferéncias ideoldgicas. Jornais e revistas sdo suportes materiais de discursos multiplos e,
como todas as fontes, devem ser olhados com acuidade e vagar. Buscamos nos citados
impressos noticias e artigos sobre educacdo em geral e, precisamente, sobre a educacédo
desenvolvida no Colégio Santa Teresa de Jesus, bem como as demais noticias sobre essa
Instituicao.
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Nossa procura por jornais e outros impressos nos levaram a producfes da propria
Instituicdo pesquisada, tal como a revista Voz de Santa Teresa, produzida pela Congregacéo
das Filhas de Santa Teresa de Jesus e a revista Vida Pedagogica, dentre outras, editadas por
alunas do curso Normal e que tratam de educacdo, relatando vivéncias e experiéncias de
docentes em formacéo. Utilizamos os arquivos da Diocese do Crato e do Instituto Cultural do
Cariri — ICC, fomos a Biblioteca da Universidade Regional do Cariri — URCA, e, nos citados
locais, encontramos as revistas: Itaytera; A Provincia, Itié, dentre outras publicacfes locais,
além de livros publicados pelo préprio ICC®, com textos de intelectuais locais, versando
sobre 0s mais diversos assuntos, dos quais selecionamos aqueles relacionados a educacéo, as
normalistas, ao Colégio Santa Teresa de Jesus e ao curso Normal.

Com relacdo as citadas fontes, é preciso informar que compactuamos com Le Goff
(2003) a ideia de que todo documento-monumento €, a0 mesmo tempo, verdadeiro e falso, e

precisa ser posto a critica.

Sdo, por assim dizer, representacbes do acontecido e que o historiador
visualiza como fontes ou documentos para sua pesquisa porgue 0s V& como
registro de significados para as questdes que levanta. Estamos, pois, diante
de representacdes do passado que se constroem como fontes diante do olhar
do historiador (PESAVENTO, 2004, p.42).

Tais representagcdes ndo tém carater mimético, assim, Sandra Pesavento (2004, p. 98)
coloca as fontes como uma construcdo do pesquisador que, por meio delas, acessa 0 passado.
A autora citada afirma que, nesse sentido, tudo pode se tornar fonte para a historia cultural, a
depender das perguntas formuladas.

A questdo posta inicialmente foi “onde encontrar os cadernos?”. Adentramos, entdo,
nas casas das mestras. Buscadvamos as mulheres professoras que fizeram o curso Normal no
Colégio Santa Teresa de Jesus e que também tivessem exercido o magistério. Fomos seguindo
indicios, nomes encontrados nos cadernos de matricula, nos artigos das revistas, nos jornais,
fomos coletando dados em conversas com professoras do nosso convivio nas principais

cidades do Cariri cearense: Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha, que nos foram indicando

¥ Buscamos, ainda, o arquivo plblico da cidade de Fortaleza e o arquivo da Biblioteca da Secretaria de
Educacéo Bésica na mesma cidade. Além disso, vistamos também o prédio da antiga Escola Normal da capital
cearense.
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onde poderiam estar esses artefatos fascinantes e enigmaéticos, dificeis de tratar e de
encontrar®,

Conseguimos, inicialmente, cadernos de uma professora da cidade de Barbalha, Inés
Maria de L. Alencar, parte do universo da pesquisadora. Neles, versava-se sobre jogos;
poesias; pensamentos; hinos e cangdes para festas escolares e educacdo fisica, datam das
décadas de 1955 a 1970. Em Crato chegou a nossas méos, por meio da professora Zuleide
Fernandes de Queiroz®*, cadernos de praticas de planos de aula para ensino do 1° ao 4° ano,
nestes mesmos cadernos a professora-autora, Raimunda Saraiva R. de Oliveira, realiza uma
escrita de si, narra a sua vida e suas conquistas como docente. Por meio da professora Maria
Isa Pinheiro Cardoso Gonc;alves33 chegou-nos um caderno que lhe foi deixado por heranga de
sua sogra, Maria Violéta de Brito, que também, foi aluna-normalista do Colégio Santa Teresa
de Jesus; nesse caderno encontram-se anotagdes, que datam do ano 1934, sobre metodologias
de ensino. Encontramos um caderno que versa sobre Método Didatico do ano de 1929 que
pertenceu a normalista Mariana de Freitas e esta guardado nos arquivos da C.F.S.T.J e ainda,
carinhosamente bem preservados, os cadernos de desenhos, planejamentos e projetos, poesias
e hinos das décadas de 1950 e 1960, na residéncia da professora Zélia Feitosa, a quem
entrevistamos®.

Nos arquivos do CEPED/CFST]J, e do CSTJ, encontramos trés cadernos (1, 2 e 3) que
narram sobre a historia das citadas instituicdes. Com relacdo a esses cadernos, € interessante
notar que a cronologia presente e as suas praticas discursivas (em que o narrador esta

ausente®), permitiram-nos adentrar nas representacées do cotidiano histérico de constituicéo

®! Durante a nossa busca por cadernos em casa de normalistas, quando pensavamos em contemplar na nossa tese,
além do CSTJ, o Colégio Nossa Senhora de Fatima em Barbalha e a Escola Normal Rural em Juazeiro, dentre
outras, nos foram disponibilizados gentilmente os cadernos das normalistas: Isolda Sampaio; Margarida Moreira;
Mariquinha, a elas o nosso “muito obrigado!”. Sdo documentos monumentos a serem utilizados em outra
oportunidade. Também recebemos do professor Elomar Tambara c6pias de cadernos de normalistas formadas no
Rio Grande do Sul. Ao apresentamos um estudo inicial de nossa tese no encontro do Histed Br./2012, o professor
Elomar nos deu uma excelente orientacdo no sentido de trabalharmos com cadernos de normalistas para além do
Cariri cearense, 0 que ndo nos foi possivel, neste momento. Ao professor Elomar, 0 nosso muito obrigado!
%2 professora doutora do Departamento de Educagdo da Universidade Regional do Cariri, responséavel pelo
NETED.
% professora especialista do Departamento de Educagdo da Universidade Regional do Cariri. Fez o curso normal
no Colégio Nossa Senhora de Fatima em Barbalha, fundado na década de 1950 pela Congregacdo das
Beneditinas.
% Ao todo, visitamos 10 casas nas cidades de Juazeiro do Norte, Crato e de Barbalha.
% Sera o narrador aquele que escreve? Um sujeito individual? Ou a fala é da instituicdo? Gvistz e Larrondo
(2008, p. 44) ja advertem que “0 caderno € um conjunto de praticas discursivas formatadas por suas proprias
caracteristicas e o que ali podemos ver é um enunciado distintivo, ndo redutivel, ou ndo diretamente atribuido
aos seus autores”, ¢ uma escrita ordinaria. Assim ¢ que tomamos o narrador como a instituicdo, sem deixar, no
entanto, de consideré-lo, ainda que no anonimato.
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da Congregacdo e do Colégio Santa Teresa de Jesus, entre continuidades, permanéncias e
rupturas de acontecimentos. Também, tivemos acesso nos citados arquivos aos cadernos de
planos de aula e de planos profissionais das normalistas em formacéo.

De posse dos cadernos, que, a seguir, relacionamos nos quadros 1 e 2, dividimos a
nossa tese em duas sessdes: na primeira parte, trabalhamos com o historico das Instituicdes
pesquisadas e suas praticas educativas, para tanto, fizemos uso dos cadernos institucionais,
(QUADRO 01) encontrados no CEPED e no CSTJ; na segunda parte (QUADRO 02),
dedicamo-nos aos cadernos escolares das normalistas e, por meio deles, buscamos conhecer