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RESUMO

A Revista do Ensino foi um 6rgéo oficial da imprensa educacional do estado da Paraiba
que circulou durante os anos de 1932 a 1942, compreendendo um periodo marcado pelo
movimento de renovacdo educacional (inspirado nas ideias da Escola Nova) e de uma
politica nacionalista empreendida pelo governo de Getulio Vargas. Nesse sentido,
acreditamos que a Geografia escolar foi uma disciplina fundamental para a construcéo e
consolidacdo de um projeto de nacdo moderna, industrial e urbana. Diante do contexto de
modernizacdo nacional da década de 1930, entendemos que na Paraiba a expansdo dos
ideais da Escola Nova e do governo Vargas trouxe a difusdo de inovacgdes educacionais
destinadas ao ensino de Geografia e utilizou como veiculo de difusdo de tais ideais a
Revista do Ensino do estado. Sendo assim, nesta pesquisa, analisamos o papel da Revista
do Ensino (PB) na difusdo das inovacGes metodoldgicas propostas para o ensino de
Geografia, no periodo que esta circulou; bem como as propostas da Escola Nova para a
instrucdo primaria na Paraiba. Ao analisar um impresso pedagdgico local, corroboramos
com André Chervel (1990) sobre a importancia de pesquisas que prezem pelo estudo das
disciplinas escolares e pela cultura escolar. Além deste autor, outros como Catani (1996);
Albuquerque (2011) e Le Goff (2013) nos deram embasamento tedrico sobre a tematica
tratada. Como procedimento metodol6gico, nos debrucamos na catalogacdo, anélise e
sistematizacdo das informac6es da fonte, ou seja, os exemplares da Revista. O estudo
deste impresso nos possibilitou entender a politica educativa na Paraiba durante o governo
Vargas, a partir de suas proposi¢oes metodoldgicas, das suas licdes e temas e o papel da
Geografia escolar neste processo; bem como quao os impressos pedagogicos sdo férteis
para a compreensdo do contexto educacional em que estdo inseridos, constituindo-se
fontes privilegiadas para a compreensdo da Geografia escolar.

Palavras-chave: Revistas pedagodgicas. Escola Nova. Geografia escolar. Paraiba.



ABSTRACT

The Revista do Ensino was an official organ of the educational press of the state of
Paraiba that it published during the years 1932 to 1942, comprising a period marked by
the educational renewal movement (inspired by the ideas of Escola Nova) and a
nationalist policy undertaken by the government of Getllio Vargas. In this sense, we
believe that school geography was a fundamental discipline for the construction and
consolidation of a modern, industrial and urban nation project. Given the context of
national modernization in the 1930s, we understand that in Paraiba, the expansion of the
ideals of Escola Nova and the Vargas government brought the dissemination of
educational innovations aimed at teaching Geography and used the Revista do Ensino as
a vehicle for disseminating such ideals in the State. Thus, in this research, we analyzed
the role of Revista do Ensino (PB) in the dissemination of methodological innovations
proposed for the teaching of Geography, in the period that it circulated; as well as the
proposals of the Escola Nova for primary education in the state of Paraiba. When
analyzing a local pedagogical Journal, we corroborate with André Chervel (1990) about
the importance of research that values the study of school subjects and school culture. In
addition to this author, others like Catani (1996); Albuquerque (2011) and Le Goff (2013)
provided us with a theoretical basis on the subject addressed. As a methodological
procedure, we focus on cataloging, analyzing, and systematizing the source information,
that is, the copies of Revista do Ensino. The study of this form enabled us to understand
the educational policy in Paraiba during the Vargas government, based on its
methodological proposals, lessons and themes and the role of school geography in this
process; as well as how the pedagogical forms are fertile for the understanding of the
educational context in which they are inserted, constituting privileged sources for the
understanding of school Geography.

Keywords: Pedagogical journal. Escola Nova. School Geography. Paraiba.
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12 PARTE
CONSTRUCAO DE UM PERCURSO DE PESQUISA:
ABORDAGENS, PROCEDIMENTOS E DISCUSSOES TEORICAS

Minha escola priméria...

Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos

para a mesma meninada,
das8as1l,dalas4.

Nem recreio, nem exames.

Nem notas, nem férias.

Sem canticos, sem merenda...
Digo mal — sempre havia
distribuidos

alguns bolos de palmatoria...

A granel?

N&o, que a Mestra

era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha ja ensinado a uma geracgao
antes da minha.

A gente chegava "— Benca, Mestra."
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto.

Lia alto licBes de rotina:

o velho abecedaério,

licAo salteada.

Aprendia a soletrar.

Vinham depois:
Primeiro, segundo,
terceiro e quarto livros
do erudito pedagogo
Abilio César Borges —
Baré&o de Macaubas.

E as maximas sapientes
do Marqués de Marica.

(Cora Coralina — em Poemas dos becos de Goias e estorias
mais)
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CAPITULO | - CAMINHOS DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentaremos os caminhos de pesquisa que foram trilhados para
a construcdo da tese. Sendo assim, serdo apresentados o interesse pela tematica de
pesquisa, 0s objetivos e o0 estado da arte acerca da tematica trabalhada, bem como os

procedimentos metodoldgicos adotados.

1.1 PROBLEMATIZACAO, OBJETO E OBJETIVOS DA TESE

O primeiro contato com o impresso pedagdgico Revista do Ensino da Paraiba se
deu mediante orientagdo de pesquisa para um Trabalho de Concluséo de Curso - TCC
intitulado Metodologias de ensino para a Geografia escolar: uma analise a partir da
Revista do Ensino da Paraiba (1932-1942). A partir da pesquisa desenvolvida muitas
inquietacfes permaneceram, O que permitiu a presente investigacdo em que 0 impresso
oficial supracitado se tornou objeto e fonte desta pesquisa por acreditarmos que a Revista
do Ensino (PB) teve papel importante na difuséo de inovacdes propostas para o ensino de
Geografia durante seu periodo de circulacdo, de 1932 a 1942.

Desta forma, esta investigacao se insere no contexto das pesquisas histéricas sobre
as disciplinas escolares, ou seja, se refere ao estudo da histéria da disciplina escolar
Geografia. Sobre a histdria das disciplinas escolares, Chervel, pesquisador que se dedica
a este campo na Franca, concebe que “tal historia seria dependente da historia cultural e
da histéria da pedagogia, ndo se podendo desconsiderar nenhuma das duas.” (CHERVEL,
1990, p. 181).

Seguiremos entdo esta perspectiva, contribuindo para a construgéo, no Curso de
Pds-Graduacdo em Geografia, de um campo de conhecimento que se dedica com afinco
a estudar a epistemologia da Geografia escolar. Para parte dos gedgrafos o que fazemos
ndo é bem Geografia, visto que as nossas investigacdes ndo analisam explicita e
diretamente um espaco dado, um lugar especifico, uma regido, um territdrio. Entretanto,
estas acusacdes se constituem em um debate que desconhece a escola enquanto territorio
de disputas entre visdes de mundo, grupos politicos, culturais, educacionais, dentre outros
e ndo percebem nas metodologias tais disputas; desconhecem os embates travados pelos
grupos que constituem a escola historicamente e que precisam ser evidenciados pelos
estudos que tratando da disciplina Geografia, estdo também analisando a escola como
espago, como campo de disputas sociais.
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Merece destacar que o0s ideais educacionais passaram por longas fases de
transformacgdes, e que, neste trabalho, direcionamos o nosso olhar para o periodo
denominado, por muitos historiadores, de Era Vargas. E necessario ressaltar que esse
periodo politico se divide em trés fases a saber: 1930 - 1934 (Governo Provisorio); de
1934 - 1937 (Governo Constitucional) e, de 1937 - 1945 (Governo Ditatorial). Este
contexto marca o pais pela construgdo de um projeto de brasilidade (CURY, 2013) sendo
a educacdo um de seus pilares balizadores. Para Schwartzman (1983) esse periodo
desencandeou uma nova historia do nosso ensino primario, sendo evidente o quanto a
educacdo esteve a servico do Estado brasileiro.

Sendo assim, os anos de 1930 marcam uma etapa importante para a definicdo dos
rumos do desenvolvimento econémico do Brasil, quando a educacgéo expressa “reflexos
da ordem politica econdmica ¢ social do pais” (FREIRE, 2016, p. 24). Em consonancia
com a modernizacdo da educacdo em ambito nacional, o estado da Paraiba também
empreende projetos educacionais, como a cria¢do de uma revista pedagdgica destinada a
orientar os professores primérios. A Revista do Ensino da Paraiba circulou entre os anos
de 1932 a 1942, compreendendo um periodo em que o Brasil foi marcado por um
movimento de renovacao educacional inspirado nos ideais da Escola Nova e uma politica
nacionalista que teve a frente do governo federal o presidente Getulio Vargas.

Diante desse contexto é que definimos como recorte temporal de nossa pesquisa
0s anos de 1932 a 1942, periodo marcado pela modernizacao e consolidacdo da escola
priméaria na Paraiba, assim como também define a circulacdo da Revista do Ensino do
estado. O ano inicial do recorte coincide com a assinatura do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, ou seja, momento de consolidacédo das prescri¢des e ideais da Escola
Nova no Brasil, ap6s as propostas e implementagdes de diversas reformas na educacéo,
uma vez que os seus divulgadores acreditavam na escola como veiculo transformador e
civilizador da sociedade.

O ano final do recorte (1942) coincide com a implementacdo da Reforma
Capanema, que apesar de ter tido como prioridade o ensino secundario
(SCHWARTZMAN, 1984), reflete na organizagdo da eduacdo nacional. Um destes
reflexos se da na Paraiba, quando um técnico designado pelo entdo ministro Gustavo
Capanema assume o Departamento de Educac¢édo do estado, assumindo também a direcéo
da Revista do Ensino (PB). Este recorte expressa entdo o inicio de uma nova
escolarizacéo, perpassando por debates introduzidos por ideais escolanovistas, bem como
pela introducéo de uma Geografia moderna na escola.
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O movimento escolanovista se insere no debate da modernizacdo, muitas vezes
entendido a partir da relagdo ou oposicao entre o antigo e moderno. Sobre esta relagcéo Le
Goff (2003, p. 174) afirma:

[...] desenvolveu-se um contexto de equivoco e complexo. Em primeiro
lugar, porque cada um dos termos e conceitos correspondentes nem
sempre se opuseram um ao outro: “antigo” pode ser substituido por
“tradicional”, e moderno, por “recente” ou “novo”. Em segundo lugar,
porque qualquer um dos dois pode ser acompanhado de conotagdes
laudatérias, pejorativas ou neutras.

Para o autor, o termo “moderno” mostra suas contradi¢des ao considerar que se,
por um lado, o referido termo assinala a tomada de consciéncia de uma ruptura com o
passado, por outro, ndo esta carregado de tantos sentidos como os seus semelhantes
“novo” e “progresso”. Ja o termo “modernizacdo”, s6 se faz entender considerando o
encontro ou o contato entre os paises desenvolvidos com os atrasados economicamente
(LE GOFF, 2003). Neste sentido, concordamos com Valdemarim (2010, p. 27-28) ao

afirmar:

[...] nada é completamente novo, pois isso geraria desconforto e
estranhamento. Novo é o lugar teérico produzido por um agente externo
que se deve ser reconhecivel pelo usuario tanto nos elementos
familiares conservados quanto nas inovagdes introduzidas. E, portanto,
a partir de préaticas conhecidas que o novo adquire significado, como
uma melhoria, um avango e um aperfeicoamento, tendo em vista novos
objetivos.

Como ja ressaltamos anteriormente, a modernizacdo brasileira na Era Vargas
estava imbuida de ideais nacionalistas (projeto de brasilidade), defendendo a educacéo
moral e civica, e na dimensdo civico-nacionalista da escolarizacdo, destacamos a
Geografia escolar como disciplina primordial no processo de criacdo de um sentimento
nacional.

Desta forma, entendemos que, para modernizar o pais o governo Vargas entendia
que a educacdo era uma das bases para a transformacdo e a escola, 0 espaco para a
formagdo de uma sociedade que deveria se adaptar ao novo modelo de producéo
capitalista, centrado na industrializacdo e urbanizagdo. A Geografia tinha importante
papel na formacg&o da identidade nacional, pois construiria as no¢des espaciais necessarias
aquele projeto, fundamentadas em um modelo de vida urbano, de valorizacéo das riquezas

naturais, da grandeza do territorio, de amor a patria, de civilidade, entre outros.
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Tematicas como estas foram associadas as novas metodologias de ensino, vistas
como inovadoras, mas ja em voga fazia algum tempo nos paises desenvolvidos e no
Brasil, para cumprirem esses objetivos. Neste contexto se destacam importantes debates
sobre o papel da escola e nesta, o da Geografia na busca da construcdo de um pais
moderno, industrial e urbano.

Os conflitos entre os varios grupos dominantes sobre estas questdes ficaram
evidentes em projetos de reformas para educacgdo no pais. Este clima de entusiasmo pela
educacdo, também contagiou o estado da Paraiba, que mesmo tendo predominio da
producdo agropecuaria e nao urbano industrial, que era 0 motor da modernizacdo no
Brasil, também passou por processos de modernizagdo urbana da sua capital e teve aqui
projetos de reformas educacionais que objetivavam difundir aquelas propostas
pedagdgicas ja& em vigor nos estados mais desenvolvidos economicamente e
influenciaram as praticas e metodologias das diversas disciplinas escolares.

Diante dos fatos e relagOes constitutivas da realidade educacional paraibana
supraapresentados para o periodo em tela é que desenhamos a nossa tese, a Geografia
escolar foi uma disciplina fundamental para a construcdo e consolidacdo de um projeto
de nacdo moderna, industrial e urbana. Na Paraiba especificamente, mesmo diante de um
contexto produtivo distinto daquele encontrado nos estados mais desenvolvidos, esse
projeto também tem sua versdo implementada e a Geografia foi tomada como disciplina
central para os planos que se pretendia para a educacdo primaria. Uma educacdo para
formacdo do citadino era importante naquele momento quando o estado aspirava a
modernidade, mas ainda se mantinha em bases agricolas.

Sendo assim, 0s nossos estudos nos levam a compreender que diante do contexto
de modernizagdo nacional da década de 1930, na Paraiba a expansdo dos ideais
escolanovistas e varguistas trouxe a difusdo de inovacgdes educacionais destinadas ao
ensino de Geografia e utilizou como veiculo de difuséo de tais ideais a Revista do Ensino
do estado. Esse tipo de impresso de carater pedagogico era imprescindivel em um
momento quando n&o havia cursos superiores de formagao de professores. O estudo deste
impresso nos possibilita entender a politica educativa na Paraiba durante a Era Vargas, a
partir de suas proposi¢des metodoldgicas, das suas ligdes e temas e o papel da Geografia
escolar neste processo.

Essa fonte historica nos revela interesses atrelados ao ensino de Geografia, bem
como o0s embates na constituicdo de uma disciplina em alicerces modernos, além das

propostas teoricas e politicas sobre as praticas pedagogicas difundidas neste projeto
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educacional de cunho moderno e que foi central para o periodo estabelecido para a
pesquisa.

Partindo dessa perspectiva e visando contribuir para a ampliacdo das discussoes
acerca da historia da Geografia escolar, temos como objetivo geral analisar o papel da
Revista do Ensino (PB) na difusdo das inovacbes metodoldgicas propostas no periodo
(1932 — 1942) para o ensino de Geografia; e especificos: analisar as propostas da Escola
Nova para a instrucdo primaria na Paraiba a partir da Revista do Ensino (PB);
compreender o contexto historico de criacdo de um impresso pedagogico oficial para
instrucdo dos professores primarios paraibanos e entender o papel do ensino de Geografia
nas distintas fases de circulagio da Revista do Ensino (PB).

Para tanto, utilizaremos a revista supracitada como fonte histérica e objeto de
pesquisa, em especial, 0s volumes e/ou se¢des concernentes a discussao sobre os métodos
de ensino, os programas escolares e as prescri¢cbes didaticas destinadas a disciplina
Geografia. Aqui, por vezes, iremos nos referir a esse impresso pedagdgico oficial ora por
Revista do Ensino da Paraiba, ora por Revista do Ensino (PB) ou simplesmente Revista.

Essas reflexdes conduziram a formulacGes dos questionamentos que balizam essa
pesquisa. Nesse sentido, nossa problematica esta assentada nas seguintes questfes: Quais
inovacdes surgem quando a Geografia passa a compor o programa do ensino primario no
contexto moderno escolar? A Revista do Ensino (PB) foi um veiculo difusor de ideias
modernizadoras para o ensino de Geografia na Paraiba? Quais eram as orientacfes
tedricas preconizadas pela Revista do Ensino (PB) do ponto de vista da Geografia escolar?
Quais praticas metodoldgicas sdo sugeridas nos textos da Revista de Ensino (PB)? Estas
propostas se contrapunham ao que estava estabelecido para as praticas escolares na
época?

Postos os objetivos da pesquisa e problematica, passamos a discutir as escolhas
referentes ao aporte tedrico, metodologia, fontes e apoio bibliogréafico, visando alcancar

0s objetivos propostos para realizacdo desta pesquisa de doutorado.

1.2 ESTADO DA ARTE: ALGUMAS PROPOSICOES TEORICAS

Em um levantamento bibliografico acerca dos temas tratados na pesquisa,
selecionamos e apresentaremos a seguir aquelas obras que nos ajudardo a responder as
questdes por nds formuladas e anteriormente apresentadas. Sao destaque as analises sobre

Geografia escolar, bem como aquelas producfes que adotam as revistas pedagdgicas
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como fonte e/ou objeto de pesquisa, assim como também a discussdo sobre modernidade,
inovacdes e imprensa pedagdgica.

Considerando as multiplas possibilidades do trabalho historiografico a partir da
perspectiva da Nova Histéria Cultural, ressaltamos aqui as pesquisas que se utilizam de
impressos pedagdgicos como fonte e/ou objeto de estudo.

Ferreira (2017) nos diz que no Brasil, as pesquisas que discorrem sobre 0s anos
finais do Império e os anos iniciais do século XX, tem recorrido ao uso de impressos
como fonte documental, “que buscam analisar os discursos publicos produzidos pela
imprensa pedagégica, que sejam capazes de revelar tracos da formacdo da profissdo
docente, dos saberes escolares, das representacdes ¢ das identidades cidadas” (ldem,
ibidem, p. 44). No entanto, apesar de tais estudos serem recentes no Brasil, em alguns
paises europeus estes foram adotados anteriormente.

No que diz respeito as pesquisas com este carater em ambito internacional, se
destacam Pierre Caspard (1981), na Franca e Antdnio Névoa (1993), em Portugal. Para
Biccas (2008, p. 28), estes pesquisadores “tém realizado um trabalho bastante
significativo buscando estabelecer uma histéria serial e de repertérios analiticos na
perspectiva de fornecer informacg6es sobre o ciclo de vida e conte(dos dos impressos.”.

Pierre Caspard (1981), reconhecendo a potencialidade dos periédicos enquanto
fonte de pesquisa, sistematizou informacgdes analiticas sobre a imprensa periddica
educacional que circulou na Franca desde o século XVII1 até o ano de 1940. Para o autor,
o principal papel da imprensa pedagégica é a formacdo continua de professores,
ajudando-os a guia-los em sua pratica de ensino (CASPARD e CASPARD, 2002). Em
Portugal, Antonio Névoa (1993), em seu estudo A imprensa de educacdo e ensino —
Repertdrio analitico (séculos XIX — XX), ressalta a fertilidade presente nos periddicos,
afirmando que neles estd 0 melhor meio para apreender a multiplicidade do campo
educativo.

No Brasil, os trabalhos de Denice Barbara Catani (2003) e Maria Helena Bastos
(2005), sdo referéncias fundamentais no que se refere ao potencial que as revistas
pedagogicas representam para as pesquisas em Histdria da Educacéo. Na publicacdo em
que ambas organizaram, intitulada Educacdo em Revista - a imprensa periddica e a
historia da educacéo (2002) convidaram diversos autores brasileiros e estrangeiros que
investigam as revistas pedagogicas como fonte de pesquisa a publicarem os resultados de

seus trabalhos. Merece destaque ainda a obra Catalogo da Imprensa Periddica
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Educacional Paulista (1890 — 1996), organizado por Catani e Pereira (1999) que reune
uma serie de publica¢des em um levantamento acerca da tematica em questéo.

Ainda no que se refere aos impressos pedagogicos e 0 campo da Historia da
Educacao, é necessario destacar o trabalho de Ana Lucia Cunha Fernandes A construcao
do conhecimento pedagogico: analise comparada de revistas de educacao e ensino Brasil
— Portugal (1880-1930) que, como a mesma apresenta, “ocupa-Se [...] da génese e da
producdo de um discurso especializado sobre educagdo, em Portugal e no Brasil,
veiculado [...] por meio de revistas pedagdgicas de ambos os paises.” (FERNANDES,
2012, p. 25).

Como nossas analises se concentram em um periodo histérico quando se deu a
efetivacdo do entusiasmo pedagodgico propagado no Brasil pelo movimento da Escola
Nova, nos cabe aqui também destacar as publicacbes que nos basearam acerca dessa
tematica. O escolanovismo objetivou transformar a sociedade e o pais, por meio de novos
métodos de ensino, direcionados para uma elite intelectual e politica brasileira. As ideias
foram promulgadas para o magistério, por meio de periodicos pedagogicos, impressos de
leitura e manuais didaticos, tornando-se parte de uma cultura pedagdgica cada vez menos
centrada na discussdo de principios e finalidades educacionais (SAVIANI, 2013).

Além de Saviani, obras como Introducéo ao Estudo da Escola Nova (2002) de
Lourenco Filho; Histéria da Educacgdo (2007) de Cynthia Greive Veiga e Histdria dos
métodos e materiais de ensino: a escola nova e seus modos de uso (2010) de Vera Teresa
Valdemarin, nos ajudaram a entender este momento de renovacao, que clamava pelo novo
e 0 moderno — bem como o nacional - na educacdo brasileira. Isto porque, o periodo em
que este ideario vem circulou no Brasil foi marcado pela politica de Getulio Vargas, que
via na educacgdo um dos pilares para se alcancar seu projeto de nacdo forte e unificada.
Suas propostas para tal finalidade foram publicadas na obra A Nova Politica do Brasil
(1938).

Especificamente sobre impressos e ideario escolanovista, se destaca a pesquisa de
Marta Carvalho (1994) que investiga as estratégias de difusdo de tal ideéario no Brasil e
os impressos que o fizeram circular. Ainda neste leque tematico, ressaltamos o trabalho
de Jose Gongalves Gondra (1997), O Veiculo de Circulagdo da Pedagogia Oficial da
Republica: a Revista Pedagdgica, que discute a producdo de um discurso pedagdgico
oficial propagado ou difundido pelo impresso citado.

Os grupos escolares, considerados espacos apropriados para a efetivacdo do
ideario escolanovista, difundido e propagado pelos impressos pedagdgicos, apresentam
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uma bibliografia mais ampla. Estes, apesar de se apresentarem de forma secundaria em
nossa pesquisa, tiveram importancia no nosso levantamento bibliografico. Assim,
destacamos o estudo realizado por Rosa Fatima de Souza (1998), que ressalta estas
instituicOes escolares — tendo como recorte o estado de S&o Paulo — como novo tipo de
organizacdo educacional no Brasil, fazendo referéncia aos mesmos como “Templos de
civilizagdo”. Outros trabalhos também consagrados sobre a temética sdo os de Luciano
Mendes de Faria Filho (2000) e Diana Gongalves Vidal (2006). O primeiro, estuda o
processo de implantacdo dos grupos escolares em Belo Horizonte na Primeira Republica,
e mostra este como um momento de ruptura e recriagdo escolar; o segundo consiste em
obra organizada que trata de estudos sobre os grupos escolares em diversos estados do
Brasil.

Sobre os grupos escolares na Paraiba, é referéncia a obra de Anténio Carlos
Ferreira Pinheiro (2002) que contextualiza esse modelo escolar no estado em um periodo
que denomina de “euforia” nas politicas educacionais voltadas para o ensino primario; e
Vivia de Melo Silva (2017) sobre a educacdo publica na cidade de Campina Grande e a
criagdo do seu primeiro grupo escolar.

No que se refere a este recorte espacial, Paraiba, foi necessario também um
levantamento de obras sobre a histéria e, mais precisamente, a Histéria da Educacéao
paraibana que, dentre outras, destacamos: A Escola e a Igreja nas Ruas da Cidade (2010)
e Histérias da Educacdo da paraiba: rememorar e comemorar (2012). Politica e
educacdo na Paraiba também sdo tematicas frequentemente debatidas por Wojciech
Andrzej Kulesza (2002; 2011; 2016), principalmente, o que se refere ao movimento da
Escola Nova e as reformas educacionais que repercutem no estado. Outro destaque € para
a obra Evolugdo do Ensino na Paraiba (1996), de José Baptista de Mello, em que
apresenta um quadro historico das varias fases da instrucdo paraibana, desde o Periodo
Colonial até a década de 1950.

As Revistas de Ensino foram uma forma de impresso periodico que circularam no
Brasil, principalmente, no periodo supracitado, buscavam formar e conformar o
professorado frente aos pressupostos da modernidade pedagdgica. Nesse sentido, se
destaca o trabalho de Maurilane de Souza Biccas (2008) O impresso como estratégia de
formacdo: Revista do Ensino de Minas Gerais (1925 — 1940). Usando como fonte/objeto
a mesma revista, Tarcisio Mauro Vago (2006) discute a Educacdo Fisica como matéria
importante para disciplinar os corpos. Ja Juliana Cesdrio Hamdan (2008) usa tal
fonte/objeto para discutir a transi¢cdo dos métodos de ensino intuitivo para o ativo.
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Para tratar de pesquisas que versam especificamente sobre nossa fonte e objeto de
estudo, a Revista do Ensino (PB), fizemos um levantamento de obras publicadas, bem
como de teses e dissertagdes nos bancos de alguns Programas de Pds-Graduagdo da
Universidade Federal da Paraibal. Quanto a estas Ultimas, priorizamos trabalhos que
tratassem do periodo em que efervescia na Paraiba os debates sobre modernidade e
modernidade pedagdgica, Escola Nova, grupos escolares, impressos pedagdgicos e a
Geografia enquanto disciplina que compunha os programas escolares da época.

No que se refere as obras que discutem nossa fonte/objeto de estudo, destacamos
aqui o livro Leituras sobre a Revista do Ensino da Paraiba (1932 — 142) organizado por
Melé&nia Mendoncga Rodrigues, Niédja Maria Ferreira de Lima e Vivia de Melo Silva.
Referente as teses e dissertac6es, 0 quadro abaixo demonstra o levantamento do que foi

produzido no leque tematico supracitado:

Quadro - 1: DissertacGes e Teses publicadas no banco de dados da UFPB

Tipo da Titulo Ano

pesquisa

Autor(a) Programa de P0s-
graduacgdo/Banco

de dados

Dissertacdo

O Movimento Educacional
Escolanovista e a Geografia
como Disciplina Escolar —
permanéncias e mudancas

Rosana
Nogueira da
Silva

2008

PPGG/UFPB

Dissertacdo

Grupo Escolar Solon de
Lucena: um novo modelo de
escolarizagdo priméria para a
cidade de Campina Grande-PB
(1924-1937)

Vivia de
Melo Silva

2009

PPGE/UFPB

Dissertacao

O Patria Amada, Idolatrada,
Salve! Salve! Festas escolares
e comemoragdes civicas na
Paraiba (1937-1945)

Vania
Cristina da
Silva

2011

PPGH/UFPB

Dissertacao

Os exercicios nos livros de
Geografia no Brasil: mudancas
e permanéncias (1880 - 1930)

Joseane
Abilio de
Sousa
Ferreira

2012

PPGE/UFPB

Dissertacéo

Linguagens ladicas como
estratégia metodoldgica para a
Geografia escolar na Revista
do Ensino de Minas Gerais
(1925-1935)

Angélica
Mara de
Lima Dias

2013

PPGG/UFPB

Dissertacdo

Arquitetura para uma Nova
Escola: modernizacdo da

Marina
Goldfarb de
Oliveira

2013

PPGAU/UFPB

! Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — PPGE; Programa de P6s-Graduagéo em Geografia — PPGG;
Programa de Pos-Graduacdo em Historia — PPGH e Programa de Po6s-Graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo — PPGAU.
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arquitetura escolar de Jodo
Pessoa (1930-1939)

Tese

Mente amore pro patria docere:
a [Escola de Aprendizes
Artifices da Paraiba e a
formacdo de cidaddos Uteis a
nacdo (1909-1942)

Luciano
Candeia

2013

PPGE/UFPB

Tese

Alfabetizando os “filhos da
rainha” para a
civilidade/modernidade: 0
Instituto  Pedagdgico  em
Campina Grande/PB (1919 -
1942)

Vivian
Galdino de
Andrade

2014

PPGE/UFPB

Dissertacao

O Ideario da Escola Nova na
Paraiba: circulacdo de novos
saberes nos discursos de José
Baptista de Mello (1930-1936)

Amurielle
Andrade de
Sousa

2015

PPGE/UFPB

Dissertacao

Os anuncios no Jornal A Unido
(1904-1937): a propagacdo da
modernidade pedag6gica nha
Paraiba

Kalyne
Barbosa
Arruda

2015

PPGE/UFPB

Tese

Cultura Escolar do Grupo
Escolar Dr. Thomas Mindello:
0 espago de reinvencdo e
disseminag&o de novas préaticas
educacionais (1932-1950)

Roséngela
Chrystina
Fontes de
Lima

2015

PPGGE/UFPB

Dissertacdo

Primaveras de Destinos na
Revista do Ensino do Estado da
Paraiba — as prescricdes na
historia da educacdo e as
representacdes no ensino de
histéria (1932-1942)

Albanisa
Maria de
Assuncéo

2016

PPGGE/UFPB

Dissertacao

A Escola Nova e a
Modernizagdo do  Ensino
Primario na Paraiba: a
formacgdo de professores e 0s
grupos escolares (1930-1946)

Evelyanne
Nathaly
Cavalcanti
de Luna
Freire

2016

PPGGE/UFPB

Dissertacdo

A creanga é uma planta
mimosa e gentil, fragil e
encantadora: um estudo sobre a
Revista do Ensino da Paraiba

Meryglaucia
Silva
Azevedo
Lucena

2016

PPGE/UFPB

Tese

A professora da nacdo: as
festas civicas e as escolas na
Paraiba

Genes
Duarte
Ribeiro

2017

PPGE/UFPB

Tese

Os exercicios nos livros
didaticos de Geografia
destinados ao ensino primario
no Brasil: uma discussdo
metodoldgica (1880-1930)

Joseane
Abilio de
Sousa
Ferreira

2017

PPGE/UFPB

Dissertacao

O Discurso de Mulheres
Educadoras na  Imprensa
Paraibana: tessituras  do
processo historico de

Shirley
Targino
Silva

2017

PPGE/UFPB
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escolarizagdo na Paraiba (1930
—1939)

Dissertacdo | Autoritarismo, repressdo e | Waniéry 2017 PPGH/UFPB
propaganda: a Paraiba no | Loyvia de
Governo de Argemiro de | Almeida

Figueiredo (1937-1940) Silva
Tese Conselhos e instrucbes a ti, | Ingrid Karla | 2019 PPGE/UFPB
professor: a imprensa | Cruz Biserra

pedagdgica da Paraiba como
lugar de atuacdo e formacéo
docente em torno das ideias
inovadoras (1919 — 1942)

Fonte: Banco de Dissertacfes e Teses dos Programas de Péds-Graduacdo da UFPB/PPGAU; PPGE;
PPGG e PPGH (2020).

Dentre as pesquisas elencadas, destacamos as dissertacbes “A creanca é uma
planta mimosa e gentil, fragil de encantadora”: um estudo sobre a Revista do Ensino da
Paraiba (1932 — 1942), de Meryglaucia Silva Azevedo Lucena (2016), e Primaveras de
Destinos na Revista do Ensino do Estado da Paraiba — as prescri¢cGes na histéria da
educacao e as representacdes no ensino de histdria (1932-1942), de Albanisa Assuncao,
por tratarem a Revista do Ensino (PB) enquanto fonte/objeto de pesquisa. A primeira trata
das concepcoes da infancia, uma vez que o impresso era destinado para o ensino primario,
a segunda, da disciplina Histdria, trabalhada nos programas de ensino da Paraiba. Ja a
tese Conselhos e instrucdes a ti, professor: a imprensa pedagogica da Paraiba como
lugar de atuacao e formacéo docente em torno das ideias inovadoras (1919 — 1942), de
Ingrid Karla Cruz Biserra se utiliza da Revista do Ensino (PB) enquanto uma de suas
fontes de pesquisa.

No contexto de modernizacéo educacional na Paraiba, a pesquisa de Evelyanne
Nathaly Cavalcanti de Luna Freire (2016) A Escola Nova e a Modernizagdo do Ensino
Priméario na Paraiba: a formac&o de professores e 0s grupos escolares (1930 — 1946)
nos elucida questdes relacionadas a Histdria da Educacao escolar e a politica educacional
paraibana, discutindo a educacdo priméaria e enfatizando aspectos da modernizacao
educacional influenciados pelo movimento da Escola Nova e, nesse contexto, a expansao
dos grupos escolares.

A partir do quadro elaborado, os trabalhos que versam sobre a disciplina escolar
Geografia que se mostram importantes no contexto histérico estudado, por sua finalidade
desenhada a partir dos interesses de modernizacdo da sociedade brasileira; e que, neste

momento, assume uma orientacdo cientifica e didatica moderna. Nesse contexto, as
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pesquisas de Joseane Abilio de Sousa Ferreira (2012; 2017) nos ajudam a entender as
inovacgdes do método ou as inferéncias na forma de ensinar Geografia naquele momento
de renovagéo educacional. A pesquisa de Rosana Silva (2008) nos situa como se deu o0
movimento renovador escolanovista na Paraiba, destacando que, mesmo em um momento
modernizador e inovador, algumas permanéncias teimaram em resistir nas praticas
educativas, especialmente ao que se refere & Geografia escolar.

No que se remete precisamente ao estudo desta disciplina a partir de impressos
pedagdgicos, o unico trabalho que compde o quadro foi desenvolvido por nos
anteriormente em pesquisa de mestrado. Sendo assim, prosseguimos o levantamento em
bancos de teses e dissertacdes de outras universidades e encontramos trabalhos que
investigam a Geografia escolar a partir de impressos (manuais didaticos, revistas
pedagdgicas e revistas internas a producdo geografica).

A dissertacdo de Fatima Aparecida dos Santos, intitulada A Escola Nova e as
prescri¢Bes destinadas ao ensino da disciplina de Geografia da escola priméaria em Sao
Paulo no inicio do século XX (2005), se utiliza como fontes primérias de pesquisa livros
da época que normatizavam a pratica de professores primarios - dentre eles Methodologia
do Ensino Geographico (Delgado de Carvalho); Como se Ensino Geografia (Antonio
Firmino Proenca) e Didatica (Jodo Toledo) — e revistas especializadas — mais
precisamente a Revista Educacdo. Apesar da citada revista se configurar como fonte
secundaria de pesquisa, este foi o trabalho que mais se aproximou de uma analise da
Geografia a partir de uma visdo externalista.

A tese Historia da formagdo do pensamento geografico cearense: entre o saber,
o0 conhecimento cientifico e a docéncia (1887 — 1947), defendida em 2012, por Eluziane
Gonzaga Mendes, trata o tema a partir de fontes historicas (primarias e secundarias) como
documentos (oficiais) digitais e impressos, manuscritos, obras raras e as Revistas do
Instituto do Cearad (impressos internos ao campo geografico). Ainda na pespectiva de
tratar a Geografia escolar a partir de fontes historicas e impressos, destacamos a tese
Movimento Escola Nova e Geografia moderna escolar em manuais para o ensino
secundario brasileiro (1905-1941), defendida em 2019, por Diego Carlos Pereira.

Como ¢é possivel observar, mesmo em levantamento bibliografico realizado em
bancos de dados de Programas de Pos-Graduacdo em Geografia de outras universidades,
ndo encontramos trabalhos que tratem a disciplina escolar Geografia a partir de impressos

pedagogicos externos a producao deste campo do conhecimento. Isto nos indica que em
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geral os trabalhos que versam sobre a Geografia escolar, em especial, histéria da
disciplina, se restringem & documentos internos ao campo geografico.

Se por um lado, a investigacédo a partir de fontes como revistas ou jornais vem
ganhando cada vez mais espaco no campo da Histdria da Educacdo, por outro; a visdo
externalista (MACHADO, 2000) na Geografia € algo recente, de modo que a autora
critica a Histdria do Pensamento Geografico feita pela analise exclusiva dos documentos
internos e a producdo geografica académica. O levantamento realizado a partir do banco
de dados dos Programas de Pos-Graduacdo da UFPB, e a auséncia de pesquisas
desenvolvidas no campo da Geografia escolar, que versem sobre a tematica e se utilizam
como fontes revistas pedagogicos, apontam para o ineditismo da nossa proposta.

Tracado este estado da arte sobre a tematica por nos abordada, a seguir
apresentaremos o percurso metodoldgico a as fontes que vem nos dando suporte para

trilhar esta pesquisa.

1.3 PERCURSO METODOLOGICO E FONTES DE PESQUISA

As pesquisas “com apoio na perspectiva histérica” (GATTI e ANDRE, 2010, p.
35) vém crescendo no ambito nacional. Sobre o grupo que desenvolve pesquisas nessa

tematica, estes autores acrescentam:

Dentro desse grupo podem ser encontradas varias vertentes como, por
exemplo, a dos estudos autobiograficos e de histérias de vida [...]
Podem ser também alocadas nesse grupo as pesquisas que utilizam a
historia oral e os aportes da Sociologia. Ha ainda neste grupo uma
tendéncia que é caracterizada pelos estudos sobre a escola, as
disciplinas e os materiais escolares, associando a perspectiva historica
aos estudos culturais e as questdes curriculares. (GATTI e ANDRE,
2010, p. 35).

Para além desses apontamentos pelos autores, ha também os grupos de pesquisas
que se dedicam a histdria das instituicGes educacionais e/ou escolares.

Partindo dessa perspectiva, nos encaixamos neste grupo, mais precisamente entre
aqueles que primam pelas analises da escola e das disciplinas escolares. As pesquisas
apoiadas na perspectiva historica, principalmente na Historia da Educacdo, ganham nova
configuracdo nos ultimos tempos, a partir de novas vertentes interpretativas da Historia,
como por exemplo, a Nova Historia Cultural. Esta é uma perspectiva que nasce com o

movimento dos Annales e que,
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[...] ampliou o campo do documento histérico, [...] substituiu a historia
[...] fundada essencialmente nos textos, no documento escrito, por uma
historia baseada numa multiplicidade de documentos: escritos de todos
os tipos, documentos figurados, produtos de escavacdes arqueoldgicas,
documentos orais etc. (LE GOFF, 2003, p. 28).

O movimento dos Annales buscou uma nova forma de escrever a Historia, “contra
uma tradicdo de pesquisa que considerava os herois, 0s marcos politicos e os documentos
oficiais.” (LUCENA, 2016, p. 35). Para Le Goff (2003) a palavra fonte, em seu sentido
amplo, trata-se de uma Revolucdo Documental, visto que ndo somente o texto manuscrito,
impresso, oficial podem ser materiais para pesquisa. Se referindo ao documento como
monumento, Le Goff (2003, p. 530) defende:

Onde faltam os monumentos escritos, deve a historia demandar as
linguas mortas os seus segredos [...]. Deve escutar as fabulas, os mitos,
0s sonhos da imaginacéo [...]. Onde o homem passou, onde deixou
qualquer marca da sua vida e da sua inteligéncia, ai esta a historia.

Ao nos chamar a atencdo para importancia da fonte documental para além do
documento escrito, Le Goff amplia as fontes para tudo o que se diz ou escreve, ou seja, 0
que possa informar. Apesar de ndo restringir uma fonte documental aos documentos
oficiais, o0 autor evidencia que cabe ao pesquisador o rigor metodol6gico e a critica sobre
as incertezas que uma fonte documental possa apresentar.

Sobre a imprensa pedagdgica, corroborando com tal afirmativa, Fernandes (2012,
p. 54) nos assevera que “ha que ter cuidado para ndo cair na tentagdo de achar que ali esta
uma espécie de Historia verdadeira, ligada a uma falsa ou ingénua ideia do que realmente
aconteceu”, uma vez que estas fontes mostram “maneiras de produzir e difundir
discursos.” (idem, ibidem).

Para Hamdan (2008) o uso de periodicos impressos como objeto de estudo
histérico tem sido considerado um recurso privilegiado, sobretudo no que se refere a
busca da compreensédo dos processos pelos quais as ideias estdo conformadas e postas em
circulacdo. Além disso, representam uma certa ampliacdo em relacédo as fontes adotadas,
permitindo “ainda, ao pesquisador, aprofundar-se nas formas discursivas predominantes
em determinados contextos e apreender de que maneira podem ter impactado 0 mesmo
contexto.” (HAMDAN, 2008, p. 301).

Para Catani e Bastos (2002, p. 7) ha uma dupla alternativa no que se refere aos

estudos que investigam as revistas de ensino, uma vez que estas:
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[...] oferecem aos estudos histérico-educacionais ao serem tomados
simultaneamente como fontes ou ndcleos informativos para a
compreensao de discursos, relacdes e praticas que as ultrapassam e as
modelam ou ao serem investigadas, de um ponto de vista mais interno,
se assim se pode dizer, quando entdo configuram-se aos analistas como
objetos que explicitam em si modalidades de funcionamento do campo
educacional.

Nesse contexto, é correto afirmar que os periodicos pedagogicos tém se mostrado
como relevantes fontes nas pesquisas educacionais por fazerem circular informacdes e
explicacBes sobre préticas escolares ou proposicOes para estas, saberes pedagdgicos e
trabalho docente. Sdo “um testemunho vivo dos métodos e concepgdes pedagogicas de
uma época e da ideologia moral, politica e social de um grupo profissional sendo um
excelente observatorio.” (BASTOS, 2002, p. 49). No entanto é fundamental contrapor
esta ideia com o que diz Fernandes (2012), pois nem sempre 0 que esta escrito pode ser
visto como uma “verdade”, nem sempre o texto se mostra exatamente como se apresenta,
dai a necessidade de ler as entrelinhas, os contextos e o ndo dito.

Segundo Novoa (2002), a imprensa pedagogica é material relevante e melhor meio
de entender a multiplicidade do campo educacional, sendo capaz de captar “aspectos do
cotidiano pedagdgico, quase no mesmo tempo em que as informacdes, 0os embates e as
mudancas nas politicas educacionais estavam acontecendo” (BICCAS, 2008, p. 24) por
sua agilidade de producéo e circulacgéo.

Para Caspard, recorrer as revistas permite:

[...] escrever a historia da educacdo de um outro modo: menos centrado
no papel do Estado ou dos grandes pedagogos e mais atento a riqueza
das iniciativas locais, institucionais, ideolégicas, sécio-profissionais e
também ao entendimento de expectativas de vez que, diferentemente do
livro, a imprensa periodica é uma midia interativa na orientacéo da qual
0s leitores participam de um modo ou de outro, quer escrevendo para
ela, quer assinando-a ou deixando-a de fazé-lo. (CASPARD, 1993
apud CATANI, 1996, p. 117).

Aspectos como as iniciativas locais, institucionais, incluindo outros especificos da
vida e cultura escolar, estdo expressos de forma evidente nos periodicos. Indo estes ao
encontro das recomendacfes de André Chervel (1990) no que se refere & histéria das
disciplinas escolares, como de Dominique Julia (1993) acerca da cultura escolar.

Chervel (1990) entende as disciplinas escolares em sua amplitude que vai além de
praticas sala de aula. Para ele, as disciplinas sdo criagdes espontaneas e originais do
sistema escolar e, por isto, merecem interesse particular. Este autor ainda defende que o

sistema escolar tem carater duplo, uma vez que “forma nao somente os individuos, mas
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também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global.” (CHERVEL, 1990, p. 184).

Nesta complexidade, Chervel procura descrever e caracterizar a existéncia de uma
forma de cultura que ¢ escolar em seu principio. Segundo Valdemarin (2004, p. 17), este

autor:

[...] afirma que a instituicdo escolar ndo somente seleciona uma parte
da cultura global para ser transmitida a geracfes futuras, mas cria
também um aparato metodol6gico para sua transmissdo que acaba, ao
final, transformando-se em elemento constitutivo do contetdo e,
portanto, numa criagdo cultural original — a cultura escolar.

Nesse contexto apresentado por Chervel, a Pedagogia assume papel importante
“que transforma os ensinos em aprendizagens e que possibilita compreender o real
funcionamento do contetdo ensinado.” (Idem, ibidem). Valdemarin ainda acrescenta que
nos estudos sobre as disciplinas escolares, conforme o entendimento de Chervel, alguns
elementos sdo essenciais como manuais, periddicos, registros de professores, exercicios
e atividades propostas para os alunos, procedimentos de avaliacdo, entre outros. Ao
entender a escola como construcdo histérica e cultural, Chervel se contrapde ao conceito
de transposicéo didatica? desenvolvido por Chevallard (1985), lancando novo olhar para
esta compreenséo.

Inspirado no trabalho de Chervel, Dominique Julia define seu entendimento de

cultura escolar como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a
transmissdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e préaticas ndo
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais professores.
Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar em um
sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos
no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicéo
de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos
formais de escolarizacéo [...] (JULIA, 2001, p. 10 - 11).

Criticando 0 peso excessivo das normas e destacando o que acontece no interior

da escola, Julia (2011) nos atenta a enxergar a instituicdo escolar a partir de suas praticas

2 Sobre o0 conceito de Transposicdo didatica ver: CHEVALLARD, Yves, La Transposition didactique: du
savoir enseigné. Paris: La Pensé Sauvage, 1985.
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cotidianas, seu funcionamento interno e ndo apenas como uma reproducdo social.
Corroborando com Chervel (1990) no que se refere as disciplinas escolares, vé entdo a
escola como uma construcdo historico-social, contrapondo-se também a nocdo de
transposicao didatica, tendo ainda a escola a capacidade de produzir uma cultura propria
e original.

No entanto, € preciso salientar que apesar da influéncia da obra de Chervel (1990)
nas concepcOes de Julia (2001), ha algumas diferencas no que se define por cultura

escolar, como nos aponta Faria Filho (et al, 2004, p. 146):

Chervel parecia afirméa-la de maneira mais contundente como original
e se interessava principalmente pela construcdo dos saberes escolares.
Julia fazia énfase da andlise recair particularmente sobre as praticas
escolares, 0 que o levava a distinguir entre uma cultura escolar primaria
e uma cultura escolar secundaria.

Este autor ainda adverte que, as concepcdes sobre cultura escolar tém propiciado
significativa produgdo na éarea de Historia da Educacdo que se concentram em trés
perspectivas, a saber:

[...] saberes conhecimentos e curriculos; espacos, tempos e instituicdes
escolares e materialidade escolar e métodos de ensino. Nelas estdo
compreeendidos objetos de interesse os mais diversificados como livros e
leituras, uniformes escolares, materiais didaticos, entre outros. (FARIA
FILHO, et al, 2004, p. 149).

Neste campo que investiga os saberes e conhecimentos escolares, se inserem as
pesquisas sobre os impressos pedagogicos, bem como as disciplinas escolares em sua
perspectiva histérica. Nesse contexto, reafirmamos que as revistas de ensino constituem
fontes privilegiadas para compreensdo das praticas escolares e da cultura produzida pela
e para escola, além de “fazerem circular informagdes sobre o trabalho pedagogico [...] o
ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos sistemas [...] e outros temas que
emergem do espaco profissional.” (CATANI, 1996, p. 117). No geral, apresentam duplo
caréater, por ser veiculo de propaganda governamental na area da instrucdo publica e ao
mesmo tempo ser veiculo de formacdo de professores (BICCAS, 2008).

Diante das novas possibilidades de estudar as fontes, apoiadas na perspectiva da
Nova Histdria Cultural, é que neste trabalho elegemos como fonte e objeto de pesquisa o
impresso pedagogico oficial Revista do Ensino (PB), por acreditar que este é capaz de
nos fazer compreender diversas praticas educativas difundidas durante seu periodo de
circulacdo (1932 — 1942).
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Para contemplarmos os objetivos propostos para o desenvolvimento desta
pesquisa, percorremos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: em um primeiro
momento, fizemos um levantamento bibliografico, seguido de leituras e fichamentos da
literatura (livros, teses, dissertacGes, artigos e monografias) que trata sobre a temética a
partir do qual construimos um aporte para dar direcionamento da pesquisa.

Em seguida consultamos o impresso pedagogico intitulado Revista do Ensino (PB)
que circulou entre os anos de 1932 a 1942, no estado da Paraiba. Estes foram catalogados
na Biblioteca de Obras Raras Atila de Almeida, localizada na Universidade Estadual da
Paraiba®— campus Campina Grande. Esta catalogacéo foi seguida de uma leitura e selegio
dos numeros da revista que apresentavam artigos destinados a disciplina escolar
Geografia. Neste momento, selecionamos para andlises, todo e qualquer artigo que
tratasse de tematicas (contetdos, metodologias, entre outros) que se referissem a esta
disciplina®. Tais artigos passaram a compor um catalogo que nos serve como base para
consulta. Por estarmos tratando de exemplares originais, tivemos o cuidado de na
reproducdo fotografica ndo usarmos o flash da cdmera e no manuseio usamos luvas, para
que ndo houvesse danos as fontes.

Paralelamente ao periodo de catalogacdo e reproducdo das fontes na Biblioteca
Atila de Almeida, estava sendo realizado neste espago, um projeto para digitalizacio da
Revista do Ensino (PB), uma parceria entre pesquisadores da UEPB, UFPB e UFCG®. Ao
final do projeto, este material foi disponibilizado para dominio publico e, finalmente, foi
possivel 0 acesso a todos os exemplares da Revista. Tal fato nos auxiliou deveras, uma
vez que é necessario que o pesquisador conheca a fundo sua fonte, sdo sé partes dela, pois
é necessario ndo falar s6 de seu contetdo, mas também da fonte em si.

Tendo o acervo completo disponibilizado, pudemos entdo mapear a fonte. Para
Gondra (2005), mapear fontes significa preparar o terreno para uma critica empirica
vigorosa que constitua novos problemas, novos objetos e novas abordagens. Em um
primeiro momento nosso trabalho focalizou a descricdo das caracteristicas gerais da

Revista do Ensino (PB) tais como formato, nimero de paginas, capas e imagens. Como

3 Parte deste material também pode ser encontrado no Instituto Histérico e Geogréafico da Paraiba, em Jodo
Pessoa.

4 O periodo de catalogacédo da fonte/objeto de pesquisa oportunizou a realizacdo do Projeto de Pesquisa
intitulado Programas de Ensino de Geografia e a Formacao de um Projeto de Nagdo a partir da Revista
do Ensino da Paraiba (1932 — 1942) em parceria com o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Ensino, Meio
Ambiente e Cidade da Universidade Federal de Campina Grande.

5 Através dos esforcos e resultados do projeto A Revista do Ensino (1932 -1942), veiculo da imprensa
pedagégica na Paraiba atualmente este material pode ser acessado pelo link:
https://issuu.com/revistadoensino .
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este impresso pedagogico ndo se organiza em secdes, exploramos a fonte a fim de
identificar as principais tematicas em que se organizava o contetdo da Revista. A partir
deste procedimento, foi possivel emoldurar o impresso em fases, ou seja, estabelecer
periodos nos quais o impresso pedagogico apresenta distingdes ao logo do seu ciclo de
vida. Ficam evidentes duas fases: a primeira de 1932 — 1935, quando 0 impresso
realmente faz circular os ideais da Escola Nova; e uma segunda fase que se estende de
1936 — 1942, quando o impresso assume um carater mais técnico.

Desta forma, procuramos analisar a Revista do Ensino (PB) a partir de suas fases,
levando em consideracdo 0 momento historico em que estava inserida, destacando nao sé
como a politica teve influéncia na educacéo paraibana no periodo estudado, mas também
0S sujeitos que colaboraram para contrugcdo desta educacdo. Os resultados destes
procedimentos metodoldgicos, aqui apenas pontuados, sao trabalhados ao longo deste

trabalho de tese.
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CAPITULO Il - CONTEXTO POLITICO EDUCACIONAL E A GEOGRAFIA:
IMPRENSA PEDAGOGICA E ESCOLA NOVA NA PARAIBA

Posta esta parte introdutéria da pesquisa, faremos uma breve discusséo sobre a
Escola Nova a partir de uma contextualizacao do periodo estudado em ambito nacional e
local, destacando a reforma educacional da Paraiba e seus desdobramentos, coordenada

por José Baptista de Mello.

2.1 REVISTAS PEDAGOGICAS, GEOGRAFIA ESCOLAR E A RENOVACAO
ESCOLANOVISTA DA DECADA DE 1930

Como instrumento privilegiado para a construcdo do conhecimento, a imprensa
pedagdgica ‘“constitui-se em um guia pratico do cotidiano educacional e escolar,
permitindo ao pesquisador pesquisar o pensamento pedagdgico de um determinado setor
ou grupo social.” (BASTOS, 2002, p. 173). Segundo a autora, a criagdo de periddicos
pedagdgicos pode ser explicitada tanto por fenbmenos de ordem propriamente educativa,
quanto por fatos de ordem social ou politica.

Sendo assim, os impressos pedagogicos podem ser caracterizados por livros
didaticos, manuais escolares, imprensa periddica especializada em educacéo, bibliotecas
escolares, colecdes dirigidas a professores (RODRIGUES e BICCAS, 2015). Para estas
autoras, esta multiplicidade de materiais tem finalidades didaticas funcional, como
dispositivos de normatizacdo pedagdgica e suporte material para as praticas escolares.
Para Valdemarin e Pinto (2010, p. 168), os impressos pedagdgicos vao além de:

[...] um conjunto de folhas impressas que formam um volume; s&o,
definitivamente, um produto fabricado, difundido e consumido [...] e se
inserem no mesmo contexto politico de outros materiais didaticos,
dependem do contexto econémico, politico e das regras de avaliacao
emitidas por agentes governamentais.

Para as autoras citadas, no geral, a circulacdo de ideias divulgadas pelos impressos
periodicos teve o papel de orientar as praticas de ensino para a conformacao de um ideério
pedagbgico, em consondncia com o idedrio social vigente, “traduzindo concepg¢des de
educacdo compactuando com o ideal de sociedade em seu momento de circulacéo.”
(VALDEMARIN e PINTO, 2010, p. 168).

Dentre a multiplicidade de impressos pedagdgicos, destacamos aqui as revistas ou
periodicos educacionais. A palavra revista deriva do inglés review e data 1705, tendo a



35

defini¢do de “publicagdo periddica mais ou menos especializada, geralmente mensal, que
contém ensaios, contos, artigos cientificos etc.” (MARTINS, 2001, p. 45). Para a autora,
a génese da palavra no Brasil data o final do século XIX, quando a palavra assume o
carater de periddico. Assumindo caracteristicas de uma publicacdo que reune diversos
assuntos, por vezes bastante seletivos, a definicdo de revista se contrapde a livro por sua

efemeridade, pois,

[...] Enquanto o livro dura - porque é mais resistente, tem uma capa
sOlida a protegé-lo -, a revista é — pode ser — mais fragil em termos de
duracdo material. [...] € normal que o livro tenha reedicdes, e j4 ndo é o
tanto que apareca uma segunda edicdo duma revista. Ainda outra
caracteristica: uma revista € em geral menos volumosa que um livro. E,
last but not least, uma revista € quase sempre a manifestacdo duma
criacdo de grupo: ao contrario do livro que, salvo algumas excepcdes,
costuma ser produzido por um s6 autor [...] (ROCHA, 1985, p. 25).

Sendo assim, para Clara Rocha (1985), o carater fragmentado de uma revista é um
de seus tracos marcantes, podendo seus objetivos variarem ao longo do tempo,
condicionados as circunstancias histdricas de gestacao e circulacdo. No campo da histéria
editorial brasileira, as revistas assumem papel de destaque, sendo consideradas como
veiculo ideal de publicacdo e circulagdo de ideias.

A publicacdo de impressos no Brasil estd associada a vinda da Familia Real para
0 pais, uma vez que fica invidvel “manter a sede da monarquia no Rio de Janeiro sem
imprensa.” (ABREU, 2010, p. 41). Antes da chegada da familia real, toda documentagéo
politica e administrativa se processava por meio de manuscritos, sendo a Imprensa Régia
instalada a partir do Decreto de 13 de maio de 1808, assinado por D. Jodo VI. Esta teve
por finalidade “publicar os papéis oficiais do governo e todas e quaisquer outras obras.”
(Idem, ibidem, p. 42). E necessario destacar que ndo estava permitido a instalacio de
tipografias, cabendo exclusivamente a casa de imprensa oficial o monopdlio da impresséo
no Brasil.

A imprensa surge entdo sob a tutela do Estado e sujeita a comissdo de censura,
que visava garantir que nenhum atentado a religido, ao governo e aos bons costumes fosse
impresso. Até o ano de 1821, a censura aos impressos perdurou no pais, sendo abolida no
referido ano quando também o monopolio da imprensa abre espaco para a iniciativa de
particulares. Com a independéncia do pais em 1822, é que a primeira casa impressora do
Brasil passou a se chamar Imprensa Nacional, nome que conserva até hoje.

E neste periodo que comecam a circular revistas literarias e de instrucéo,

decorrentes “do aumento do publico leitor, do acréscimo gradativo do publico feminino,
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e de maior interesse por questdes politicas, contribuindo para o incremento, diversificacdo
e maior circulacéo da imprensa, por todas as provincias.” (BASTOS, 2002, p. 176). Neste
contexto, € destaque a cria¢do do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (1838), sendo
a Revista do IHGB espaco de divulgacao da instrucéo publica (BASTOS, 2002).

A revista A Instrugdo Pdblica® que circulou durante o periodo de 1872 -
1875/1887 - 1888 ¢ considerada a primeira publicacdo periddica pedagdgica, no entanto,
é somente no periodo da Primeira RepUblica, mais especificamente nas décadas de 1920
e 1930 - em meio a efervescéncia politica e cultural do periodo - que ha efetiva
preocupacdo com as publicacBes essencialmente educacionais. Para Nagle (2009) neste
momento a imprensa pedagdgica foi um importante instrumento de sustentacdo da
literatura educacional, sendo transmissora de novas modalidades de percepcdo da
problematica educacional, principalmente, do modelo escolanovista.

O Periodo Republicano entrevé o desafio de construir uma nacgéo. Para tanto, era
necessario um projeto de civilizacdo que preparasse o cidaddo para a nova sociedade
urbana e industrial. Desta forma, “educar o povo torna-se a preocupacéo central do projeto
educacional republicano.” (SOUSA, 2008, p. 36). A autora acrescenta que caberia a
escola priméaria prover as camadas populares conhecimentos técnicos de cunho
profissional, além de moldar o carater das criangas — futuros trabalhadores. “Deveria a
escola popular colaborar na importantissima obra de consolidacdo da nacgdo brasileira,
veiculando valores civicos-patriéticos, por meio dos quais cultivaria as novas geracoes e
o amor pela patria.” (Idem, ibidem, p. 38).

Segundo Ferreira (2009), o ensino profissional visava qualificar os “jovens
desprovidos da fortuna” para ingressarem no mercado trabalhista, caracterizando-se como
oportunidade de afastamento destes do mundo do vicio e do crime e os fizessem adquirir
habitos de trabalho, com preparo técnico e intelectual, e finalmente, se tornassem
cidadaos Uteis a patria.

Nesse contexto, a Escola Nova — movimento de renovagdo educacional - teve
importante conotacdo nas questdes do aperfeicoamento da educagdo; até 1920 existia um
solido padréo de pensamento e de realizacdo educacional que se baseava em um ideério

civico-patriotico da educa¢do com um carater mais politico do que pedagdgico (NAGLE,

6 A Instrucdo Pdblica foi um periddico educacional editado no Rio de Janeiro, dirigido por José Carlos
Alambary Luz. Com publicacfes semanais, circulou em duas fases: a primeira corresponde a abril de 1872
ajulho de 1875, ap6s breve periodo de interrupgdo voltou a circular de agosto de 1887 a dezembro de 1888.
(BASTOS, 2009).
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2009). Para Nagle, esse ideéario reformista passou por duas fases. A primeira marca 0s
primeiros decénios do século XX e vai até 0 ano de 1920 - e é 0 que o Nagle chama de

fase preparatdria, para quem assevera:

[...] 0 que se fez no Brasil até 1920, foi simples preparacdo do terreno.
A verdade é que ndo havia condigBes sociais e pedagdgicas que
estimulem o desenvolvimento da nova forma de entender a
escolarizacdo. Desde o0 comeco do século ganha importancia nuclear a
questdo da formacé&o civica e moral, como base para o soerguimento de
amplos quadros da nacionalidade — ideal de formacao que se prende ao
ambiente de pessimismo que dominou o pais pouco depois da
proclamacéao da Republica, que, de resto, significou o desgaste da iluséo
da repUblica-educadora. E nesse quadro que se justificam os esforcos e
as producbes de natureza civico-pedagdgicas das correntes
nacionalistas, bem como as energias empregadas para proceder a
desanalfabetizacdo da maioria do povo brasileiro, que se transforma no
problema crucial da nagdo. De qualquer maneira, se privilegia a
dimensdo civico-nacionalizadora da escolarizacdo. (NAGLE, 2009, p.
262 - 263).

A segunda fase compreende a década de 1920, e tem como caracteristica a difuséo
e realizacdes dos ideais escolanovistas. “Nessa fase se encontra a difusao sistematica dos
ideais da Escola Nova, periodo em que a literatura educacional, além de se expandir, se
altera qualitativamente, dada a frequéncia com que se publicam trabalhos sobre assuntos
referentes a nova pedagogia.” (NAGLE, 2009, p. 263).

Diferentemente do autor citado, VValdemarin (2018) demarca o periodo a partir da
circulagdo do método de ensino intuitivo iniciada no final do seculo XIX e a renovagéo
educacional propriamente dita que é desencandeada por volta de 1930, ou seja, a autora
ndo interpreta esses marcos como etapas do mesmo movimento de penetracdo das ideias

da Escola Nova no Brasil. Concordamos com esta interpretacdo e entendemos que:

[...] as inovacBes nas praticas — educacionais e culturais — ndo se
caracterizam pela ruptura, afirma-se que seu equacionamento ocorre
numa rede de relagdes marcada por apropriac@es, recusas, divergéncias
€ CONSensos; avancgos e recuos, [...] e ndo pela sucessdo de fases e etapas.
(VALDEMARIN, 2018, p. 148).

Para Valdemarim (2004), a difuséo da escolarizacdo e da renovacdo no ambito
educacional, depositou no método de ensino as esperancas de realizagcdo dos propoésitos
filosoficos e sociais aceitos na época. A estratégia para disseminacdo desse metodo se
deu na elaboracdo de materiais didaticos — como livros e outros impressos pedagdgicos —
“tornando acessivel e compreensivel aos professores em exercicio ou em formacdo os

procedimentos a serem adotados.” (VALDEMARIN, 2010, p. 21).
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O método de ensino intuitivo, icone da Pedagogia moderna, foi adotado nos
grupos escolares em sua fase de implementagdo, estava baseado no exercicio de
observacdo da natureza, sendo difundido pelo educador suico Pestalozzi. Segundo
Munakata (2012, p. 2) este método da seguimento a transi¢ao do ensino livresco, centrado
nas palavras e na memorizacao, para o ensino pelo contato com as coisas, “sua percepgao
imediata pela intuicdo, sua manipulacdo e experimentagdo.”. Este é entendido por seus
propositores europeus e americanos como instrumento capaz de reverter a ineficiéncia do
ensino escolar.

Dentre seus principios, 0 que mais se destaca é o da percepcao sensorial como
fundamento de todo o conhecimento. Este se vincula a uma ideia de modernizag&o social
e educacional e demanda uma producdo de materiais que pudessem auxiliar o professor,
principalmente, na adocdo de metodologias em seu exercicio docente, se destacando
nesse contexto as revistas pedagdgicas que tinham como principal objetivo fazer circular
entre o professorado as inovagdes postas para 0 campo educacional.

Sendo assim, os ideais da Escola Nova entusiasmavam parte dos intelectuais
brasileiros, difundindo fundamentos que subsidiavam a pratica do professor,
reivindicando para si a “apropriacdo da denominagao novo e moderno, fazendo que todos
os saberes concorrentes fossem vistos como ‘pedagogia tradicional’, discurso que foi
tornado hegemonico no pais” (SANTOS, 2005, p. 14) e que os dias atuais influenciam as
abordagens acerca da Geografia escolar, quando esta trata das proposicGes teorico-
metodoldgicas de ensino que foram difundidas antes do que se denominou de Geografias
criticas (CARVALHO, 2004; ROCHA, 1996; VESENTINI, 1989; 1992; 2009).

Responsavel pelas ideias de modernidade e modernizagdo na educagdo, a Escola
Nova realca as relagdes entre o antigo e 0 moderno, ja ressaltadas por Le Goff (2003).
Nesse contexto de debate, a década de 1930 pode ser entendida como um marco da
modernizacdo na Histéria do Brasil (ANDREOTTI, 2010), por se configurar como
momento de euforia nas esferas politica, econdmica, social e educacional.

Desta forma, neste periodo Getulio Vargas traga um projeto de nacionalizacdo do
Brasil visando tornar o pais mais industrial, urbano e desenvolvido possivel. Segundo
Cury (2013, p. 65), no interim que se refere ao processo de modernizagdo-urbanizacao-
industrializagcdo do Brasil, “a questao posta que ‘nunca’ se resolve ¢ a da construgdo da
identidade nacional inica e homogénea”. Sendo assim, naquela década, ganhou énfase o

projeto de brasilidade que se pretendia, um “Brasil auténtico” (CURY, 2013, p. 23). Para
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tanto, “uma das dimensdes estratégicas para o avango de tal programa nacionalizador foi,
indiscutivelmente, a educagéo.” (Idem, ibidem, p. 151).

VVemos que a nacionalizagdo do ensino era mais uma estratégia para se alcangar o
projeto de brasilidade, uma vez que a escola publica era vista como possibilidade de
unificacdo nacional, sendo especificamente “a educagdo escolar primaria [...] uma das
bases para implementacdo da modernizacdo do pais.” (FREIRE, 2016, p. 17). Sendo
assim, para Vargas, era necessario reconstruir e rever a educagdo nacional, como expressa

em mensagem a Constituinte de 1933/1934:

Todas as grandes nac¢des assim merecidamente consideradas, atingiram
nivel superior de progresso, pela educacdo do povo. Refiro-me a
educacdo, no significado amplo e social do vocabulario: civica e moral,
eugénica e civica, industrial e agricola, tendo por base a instrugdo
primaria de letras e a técnica profissional [...] (VARGAS, 1938, p. 124).

Em sua mensagem, Vargas ainda destaca que fara grande esfor¢o para o
desenvolvimento do ensino primério e profissional. Instrugdo, ensino profissional e
trabalho sdo marcas indeléveis do governo varguista, sendo esta Ultima vista ndo somente
como meio de ganhar a vida, mas como forma de servir a patria. Para Getulio Vargas, era
necessario pensar educacao e trabalho de maneira estratégica e, para tanto, procurou
articular “em uma s6 dimensdo a concep¢do de trabalho, familia ¢ educagdo.” (CRUZ,
2010, p. 241).

Segundo o autor, estas concepcdes eram necessarias para consolidacdo de uma
unidade nacional, que por sua vez era imprescindivel para que o Brasil atingisse o
esperado progresso. No entendimento de Vargas, educacdo e salde publica sdo esferas
correlatas, ndo podendo ser pensadas de forma isolada. Sendo assim, cria em 1930 o
Ministério dos Negocios da Educacdo e da Saude Publica, a fim de tratar assuntos
referentes a ambas.

Para efetivar seu projeto de nagao e mais especificamente seu projeto de educagéo,
Getulio Vargas contou com Francisco Campos e, principalmente, Gustavo Capanema
como ministros da educacdo. A reforma empreendida por Campos (1931) instituiu um
sistema nacional de educacao que articulou e estruturou os ensinos primarios, secundarios
e superior em novas bases (GOMES, 2003). Para esta autora, esta reforma enfrentou
resisténcias, principalmente da Igreja Catdlica e dos proprietarios de escolas particulares.
Ciente das resisténcias enfrentadas por Campos, Capanema ao assumir o Ministério de

Negocios da Educacdo e Salde Publica (1934) tratou de conquistar o apoio da Igreja
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Catolica, firmando a alianca desta com o governo Vargas. Esta alianca se explicita nas
bases da Reforma Capanema de 1942.

Neste cenario sociopolitico, podemos afirmar que as inovagdes propostas pelo
escolanovismo estiveram efetivamente associadas ao movimento de modernizacdo da
sociedade brasileira. As caracteristicas que oficialmente moldam a Escola Nova balizadas
na fungdo socializadora da escola e na centralidade do individuo no processo de ensino-
aprendizagem (KULESZA, 2002) foram resgatadas pela politica daquele momento e, ao
mesmo tempo, desfigurado o ideario escolanovista. Segundo o autor citado, 0 projeto
educacional varguista se apropria do “educar para a vida” e o carater disciplinador da
Escola Nova para “educar para o mercado”.

Desta forma, é correto afirmar que o movimento renovador da década de 1930
ocorreu “numa conjuntura de construcao e consolidagcdo do Estado capitalista burgués.”
(KULESZA, 2002, s/p). Isto porque a proposta escolanovista de romper com o0 modelo
tradicional de educacdo demandava altos custos, 0 que aprimorou a qualidade do ensino
das elites. Para os menos favorecidos, fica uma educacdo menos académica e mais
técnica, que pretendia formar uma massa de trabalhadores assalariados, corroborando
com os anseios do mercado capitalista. (CARVALHO, 2009).

E neste contexto de “ideario reformista pedagogico” (MATE, 2002, p. 41) que as
revistas sobre educacdo ganham maior expressividade, sendo estas responsaveis por
divulgar orientacGes sistematicas estabelecidas a partir de programas das reformas de
ensino contendo regras e normas de funcionamento escolar, tradugdo de novas tendéncias
pedagdgicas trazidas do exterior e recriagdo de métodos pedagdgicos.

Sobre as reformas educacionais no cenério brasileiro, Cecilia Hana Mate (2002,

p. 34) alerta:

[...] é importante lembrar que as iniciativas de pensar e propor outros
caminhos para escolarizacdo da populacdo nédo se iniciaram na década
de 20. Um desses sinais € o discurso sobre a educacdo como
necessidade e possibilidade de ‘entrada’ do pais no mundo da
modernidade, presente desde o final do século 19. Registros datados do
inicio do século mostram que setores das autoridades preocupavam-se
com 0s rumos da educacdo articulando-as as questdes da ordem urbana
e a reorganizacdo do trabalho. Assim, a escola passa a ser um dos
espacos onde recaiam projetos de reforma social.

Além do que foi citado pela autora, o inicio do desenvolvimento industrial do
periodo e as questdes relativas ao trabalho foram motivos de transformac6es espaciais no
pais, mas em especial nas cidades (SANTOS, 1985; MOREIRA, 2012; SOUZA, 2010).
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Alguns problemas de ordem urbana se apresentavam sob o panorama gerado pelo
crescimento demografico e pelo éxodo rural, lixo, epidemias, falta de saneamento basico,
proliferacdo de corticos etc., todos causados pela falta de politicas publicas de
planejamento e construcdo de infraestrutura para acomodar o projeto de desenvolvimento
econémico e cultural pensado pelas elites nacionais. Visando amenizar tais problemas, a
esfera politica passou a discutir o seu papel nesse contexto e a enxerga na educagao um
espaco para sua intervengao.

No periodo os projetos de intervengdo procuravam responder ao agravamento dos
problemas sociais a partir de diferentes propostas de controle das tensdes vividas e, para
alcancar tais objetivos, a educacao se mostrava instrumento eficaz (MATE, 2002). José
Verissimo, em sua obra A Educacdo Nacional (1890) ja apontava para a importancia deste
instrumento, o que nos faz entender que as reformas eclodidas nos anos de 1920, ja
traziam demandas apontadas em décadas anteriores, quando parte da intelectualidade
brasileira afirmava que “para reformar e restaurar um povo, um s6 meio se conhece,
quando ndo infalivel, certo e seguro, é a educacdo, no mais largo sentido, na mais
alevantada acepcdo desta palavra.” (VERISSIMO, 1985, p. 46).

E preciso entender que o projeto de nacao da classe dominante brasileira no século
XIX n&o era 0 mesmo do século XX’, no entanto a escola era vista pelos dois projetos
como espaco de difusdo dos seus ideais. Nos debates sobre tais reformas destacam-se as
gueixas sobre a auséncia de um sistema de ensino para o pais. Visando dirimir tal
problema, observa-se propostas de inovagdes nas reformas de ensino, entre outras, o
aumento de publicacBes de carater pedagdgico e a obrigatoriedade do ensino de
Portugués, Geografia e Historia do Brasil nas escolas particulares, como uma iniciativa
de unificacdo ou padronizagdo das praticas educativas. Sobre a formacéo de um sistema
unico de ensino, Mate (2002, p. 40 - 41) adverte:

Iniciado de forma dispersa e descontinua, a montagem de um sistema
de ensino toma impulso nos anos 20 através de reformas nos Estados.
Sua inspiracdo foram as ideias pedagogicas sistematizadas no inicio do
século 20 na Europa e Estados Unidos, tornadas conhecidas,
genericamente, como uma tendéncia enfeixada sob a denominacédo de
Escola Nova. [...] essa tendéncia foi apropriada nos anos 20/30, por
alguns educadores no Brasil, que se denominaram renovadores da
educacdo. Discutindo e adaptando métodos e prética de ensino que

7 Sobre os projetos de nacdo brasileira: CARVALHO, J. M. (Org.) Nagao e cidadania no Império: novos
horizontes. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2007. DOLHNIKOFF. M. Elites regionais e a construgédo
nacional. In. JACSO. 1. Brasil: formagéo do Estado e da Nac&o. S&o Paulo/ljui: Ucitec/lUNIJUI/ FAPESP,
2003. p. (431 - 468).
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entdo circulavam local e internacionalmente, os renovadores utilizaram
tais estudos adequando-os aos movimentos, politicas, situacbes e
interesses aqui vividos. [...] os chamados renovadores da educacdo
constroem um discurso que redine anseios, inten¢des sociais que vinham
ocorrendo isoladamente langando, com isso, projetos pedagdgicos de
estatuto cientifico que lhes conferiam assim certa visibilidade.

No periodo entre 1920 a 1930, varios foram os estados brasileiros que reformaram
seu sistema educacional com base na influéncia escolanovista, “destacando-se
reformadores como Lourenco Filho (1923) no Ceara, Anisio Teixeira (1925) na Bahia,
Francisco Campos (1927) em Minas Gerais, Fernando Azevedo (1928) no Distrito
Federal e Carneiro Ledo (1928) em Pernambuco.” (BICCAS, 2008, p. 49). Tais reformas
educacionais “constituiram-se num marco para a educacgéo, pois a partir delas buscaram-
se novos instrumentos teoricos, pedagogicos e metodoldgicos para orientar a sociedade.”
(Idem, ibidem).

Estes educadores, imbuidos de ideias liberais, defendiam uma escola pablica para
todos e empenhavam-se em dar novos rumos a educacédo. Visando a difusdo de suas ideias
entre a sociedade brasileira e 0 apoio desta as suas proposices € que um grupo de
intelectuais elaborou e difundiu um documento que propunha reformas profundas para a
educacdo do pais, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (1932). Este documento,

assinalava que:

A luz [...] de novos ideais de educagéo, é que se gerou, no Brasil, 0
movimento de reconstrucdo educacional, com que, reagindo contra o
empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores, nestes
altimos doze anos, transferir do terreno administrativo para os planos
politico-sociais a solu¢do dos problemas escolares. Nao foram ataques
injustos que abalaram o prestigio das instituicdes antigas; foram essas
instituicGes criacOes artificiais ou deformadas pelo egoismo e pela
rotina, a que serviram de abrigo, que tornaram inevitaveis os ataques
contra elas. De fato, porque 0s nossos métodos de educagdo haviam de
continuar a ser tdo prodigiosamente rotineiros, enquanto no México, no
Uruguai, na Argentina e no Chile, para s6 falar na América espanhola,
ja se operavam transformagdes profundas no aparelho educacional,
reorganizado em novas bases e em ordem a finalidades lucidamente
descortinadas? Porque 0s nossos programas se haviam ainda de fixar
nos quadros de segregacao social, em que os encerrou a republica, ha
43 anos, enquanto nossos meios de locomocdo e 0s processos de
indastria centuplicaram de eficacia, em pouco mais de um quartel de
século? Porque a escola havia de permanecer, entre nés, isolada do
ambiente, como uma instituicdo enquistada no meio social, sem meios
de influir sobre ele, quando, por toda a parte, rompendo a barreira das
tradicBes, a acdo educativa ja desbordava a escola, articulando-se com
as outras instituicBes sociais, para estender o seu raio de influéncia e de
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acio? (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCAGCAO NOVA,
1932, p. 36)%.

Publicado em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova foi escrito pela
triade de intelectuais que capitanearam para seu grupo a “paternidade” das posposi¢oes
escolanovistas, das inovagdes implementadas em reformas educacionais anteriormente
implantadas em alguns estados brasileiros e os ganhos politicos em torno dessas:
Lourengo Filho, que segundo os estudos sobre as reformas propostas deu as bases
psicologicas; Fernando de Azevedo, que cunhou as bases socioldgicas e Anisio Teixeira,
que incorporou uma base filoséfica e politica a0 movimento escolanovista, que
juntamente com outros proeminentes intelectuais que assinaram o referido documento,
propuseram uma nova organizacdo educacional (FREIRE, 2016), diante um novo cenéario
econdmico e politico nacional.

E necessario destacar que, muitas ideias presentes no Manifesto dos Pioneiros, ja
eram defendidas e até trabalhadas em escolas (publicas e privadas) no Brasil, antes de sua
publicacdo. Isto ocorreu, pois, “a ruptura que se operou nos anos de 20 e 30 ndo foi para
negar o0 movimento anterior, mas para aprofunda-lo” (VIDAL, 2011, p. 510), ou seja, 0
movimento de negacdo e enfrentamento das proposi¢cdes consideradas tradicionais
ocorreu mais efetivamente entre os anos de 1910 e 1920, no periodo anterior aos anos de
1930.

Os pioneiros da educacéo procuravam dialogar com o movimento nacional, ou
seja, procuravam articular o &mbito educacional a instancias como a economia, como bem
destaca Freire (2016, p. 46):

O movimento da Escola Nova propunha o ensino primario no formato
de educacdo integral, isto €, em um periodo as criangas teriam as aulas
convencionais e no turno oposto deveriam receber noc¢Ges ou iniciagdes
ao trabalho. Assim sendo, desde cedo, as criangas deveriam ser
preparadas para 0 mundo do trabalho, que era algo muito interessante
para 0 movimento econémico nacional, considerando que Vargas
estabeleceu como uma de suas metas fortalecer e estimular o processo
de industrializacéo no pais.

Sendo assim, as proposi¢oes escolanovistas também passaram por transformacées
e incorporaram novos aportes teoricos, justificados inclusive pelo objetivo de melhor
servir ao projeto politico e econdmico que se implementava no pais. Portanto, entendemos

que ocorreu na década de 1930 no Brasil, difundida pela Escola Nova, um processo de

8 As citacOes e transcricdes aqui apresentadas mantém a forma original de escrita.
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modernizacdo educacional que reivindicava os valores pedagogicos e a superacdo de um
tipo de organizacéo escolar difundida como tradicional.

Desse modo, fica ainda evidente a busca da expansdo do ensino primario e sua
articulacdo com o mundo do trabalho. Esta articulacdo é expressa nas ideias de John
Dewey (1959) que acreditava serem as transformacdes sociais e econdmicas inexoraveis
e inquestiondveis e, conectadas a escola. Estas acabam por afetar a vida familiar e impor
a necessidade de trabalho colaborativo, ou seja, trabalhar em beneficio da coletividade.
Para Dewey (1959), a escola considerada como pequena sociedade, deve exercitar a
cooperacdo social, o que ndo exclui a educacéo individual.

No que se refere a renovacdo didatica, Dewey defende o ensino ativo, que €

descrito como:

[...] uma oportunidade para unir a crianga a vida, transformando seu
ambiente de modo que aprenda vivendo numa comunidade em
miniatura, numa sociedade embrionaria. Desse elemento fundamental
decorre o fluxo da instrugéo que torna os resultados da aprendizagem
seguros e reais e liberta das ocupac@es da utilidade estreita. [...] Nesse
ambiente, a crianga aprende diretamente em situacdes similares as
situagdes sociais e, nessa sociedade embrionaria, divide tarefas tendo
em vistas os resultados que quer obter, pois problematiza as questdes
préprias da mudanga social. (VALDEMARIN, 2010, p. 34).

As ocupacOes ativas propostas por Dewey mostram uma escola vista como
miniatura da sociedade, sendo as ocupacgdes colaborativas 0 método de ensino. Dessa
forma, é importe salientar que o ensino ativo ndo € 0 mesmo ensino intuitivo que vigorou
no Brasil, em meados dos anos de 1910 do século XX, com a circulagdo do ideario da
Escola Nova. Segundo Valdemarin (2006, p. 193 - 194):

[...] comparado ao método de ensino intuitivo que vigora no inicio do
século XX, temos na proposicdo de Dewey, que predomina como
modelo pedagdgico até o final desse mesmo século, mudancas
significativas. O objeto como ponto de partida das ideias é substituido
pelo problema, e pode-se argumentar quanto as implicacdes dai
decorrentes que, enquanto objetos e as coisas, introduzidas na escola
como objetos didaticos, tinham um forte vinculo com a producdo social
e com a aplicacdo do conhecimento cientifico, o problema, o ponto de
partida da concepgéo deweyana, guarda forte relacdo com a percepgéo
do proprio individuo sobre a sociedade no qual ele se insere, percep¢ao
esta que, por sua vez, depende das experiéncias ja vivenciadas. A
selecdo do objeto didatico, embora guardasse relagdes com a infancia,
era escolha do adulto guiada por finalidades escolares. O problema
como ponto de partida do conhecimento é problema também para o
professor, que se deve ocupar com 0s meios para seu enfrentamento.
Embora nas duas concepgdes se afirme a importancia da atividade do
aluno, estamos diante de compreenséo diferente do que seja atividade:
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nas li¢cbes de coisas a atividade do aluno é falar, responder perguntas,
desenhar, pintar, expressar-se oralmente e por escrito, emitindo sua
compreensdo da atividade proposta e esperada pelo professor. [...] Na
concepcdo de Dewey a atividade implica atividade corporal, que
alimenta a atividade do pensamento e é traduzida numa solucdo que
deve ser testada na préatica. A solucdo do problema pode ser até tedrica,
mas deve evidenciar a possibilidade de interferéncia na situagéo
proposta. Por isso Dewey recomenda que se deve dar alguma coisa para
o0 aluno fazer: a aprendizagem adquirida sera ganha sobre a atividade
de fazer [...].

Segundo Souza (2008) a escola ativa, em seu conjunto de inovacdes, envolveu a
globalizacdo do ensino entendido como desenvolvimento do programa com base em
centros de interesse, métodos de projetos ou outras formas de integracdao das matérias, a
utilizacdo de atividades diversificadas, a realizacdo de excursoes, a utilizagdo de salas-
ambiente, a pratica de atividades agricolas e outras agdes que rompiam com a rotina da
sala de aula. A autora ainda acrescenta que outra dimensdo da renovacdo do ensino
primario pela Escola Nova foi constituida pelas instituicGes auxiliares — biblioteca
infantil, cinema educativo, cooperativa, jornal infantil, banco escolar, horta, clube
agricola, orfedo, associacdo de pais e mestres, caixa escolar, assisténcia dentéria, entre
outras.

Do ponto de vista curricular, era fundamental a reconstrucdo dos programas
escolares. Souza (2008) citando Escobar (1934) afirma que havia uma diferenciacéo na

concepcao de curriculo entre a escola tradicional e a Escola Nova. Sendo assim,

Enquanto na escola tradicional “o programa ¢ aprioristico, emprega
métodos subjetivos, pde todo o acento no preservar a contribui¢do do
passado”, na Escola Nova o programa era cientifico, “baseado em
métodos e objetivos de investigacdo psicoldgica e de inquéritos sociais,
é democrético, liberal, natural, porque ausculta os anseios da realidade
da alma infantil e da realidade mesoldgica. (ESCOBAR, 1934 apud
SOUZA, 2008, p. 83).

O caréter pratico que passa a ter a escola primaria, concebe-a como escola do
trabalhador. Nessa perspectiva, outras finalidades também se estabelecem para a escola
como um todo e com especificidades para as disciplinas, para o ensino de Historia e
Geografia o desenvolvimento dos sentimentos de nacionalidade torna-se central
(BITTENCOURT, 1990).

Na concepcdo de Dewey (1959, p. 231), “a histéria ¢ a geografia [...] sdo por
exceléncia estudos escolares informativos [e por isto] deve-se empregar a descoberta

desta funcdo como um critério para se experimentar e selecionar os fatos e os métodos de
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seu ensino”. Para o autor, a Geografia exerce influéncia educativa a partir da conexao dos
fatos naturais e 0s eventos sociais, ja expressa em sua classica definicdo como descricao

da Terra em carater de moradia do homem, no entanto:

E mais f4cil [...]dar esta defini¢do do que apresentar especificadamente
a matéria geografica em suas relagdes vitais com a vida humana. A
habitacdo, as empresas, os triunfos e os fracassos dos homens séo as
coisas que justificam a inclusdo dos dados da geografia no material
educativo. Mas para manter reunidas essas duas coisas é necessario uma
imaginacdo rica de conhecimentos e culta. [...] A geografia é matéria
gue apela essencialmente para a imaginacdo — até mesmo para um certo
romantismo. Ela traz o prestigio maravilhoso que se associa as
aventuras, as viagens e as exploragfes. A variedade de povos e
ambientes, seu contraste com as cenas que nos sdo familiares, fornecem
intensos estimulos, sacodem o espirito, fazendo-o sair da monotonia das
coisas corriqueiras. E a0 mesmo tempo em que a geografia local ou de
nossa patria € o ponto de partida natural para o desenvolvimento
reconstrutivo do ambiente natural, é também o ponto de partida
intelectual para n6s mergulharmos no desconhecido, e ndo no fim em si
mesmo. (DEWEY, 1959, p. 232 - 233).

Com o carater préatico que permite ao aluno experimentar experiéncias a partir do
contato direto com o meio, a Geografia associada ao recurso da imaginacdo permitiria a
este entrar em contato com locais distantes que ndo poderia conhecer sendo através dos
livros.

Do ponto de vista metodoldgico, o ensino de Geografia tinha inicio pelo
reconhecimento do meio mais préximo da crianca — a sala de aula, a escola, o bairro, a
cidade - e evoluia para a representacédo grafica, valorizando as riquezas do pais (SOUZA,
2008). Mesmo com a propagacao de uma Geografia escolar moderna que tinha bases nas
proposi¢des escolanovistas, “uma das principais finalidades da matéria continuava sendo
a formag&o civica e moral do povo e a melhoria da nagdo brasileira.” (SOUZA, 2008, p.
68).

O ensino ativo de Geografia proposto por Dewey, veio a corroborar com as criticas
feitas a esta disciplina, mesmo antes do advento da Escola Nova, que carrega consigo
praticas que sobrevalorizavam a memorizacdo e listas de nomenclaturas. Para
Albuquerque (2011), para além das praticas mneménicas e nomenclaturas como
conteddos, a Geografia escolar até inicio do século XX, seguia uma vertente europeizada,
portanto, se fazia urgente uma Geografia patria, que difundiria o sentimento patridtico e
colaboraria com a construcao de uma identidade nacional.

Para Cabral (2018), a Era Vargas foi 0 momento de hegemonizacdo da Geografia
moderna — imbuida de inegavel carater nacional patriético - bem como do debate acerca
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do papel e do método desta disciplina na escola. Para este autor, uma Geografia que se

autodenominava moderna se apoiava em trés pilares:

[...] na negagdo a tradicdo geografica escolar presente até entdo,
expressa pela critica as praticas da geografia classica; na enfatica defesa
do método regional de producdo e organizacdo do conhecimento
geogréfico escolar; e, finalmente, no alinhamento aos principios
cientificos advindos, por um lado, do debate pedagdgico escolanovista
e, por outro, da intelectualidade académica geografica no Brasil,
principalmente a partir da metade da década de 1930 com a criag¢do do
IBGE e de cursos universitarios de Geografia. (CABRAL, 2018, p.
132).

Sendo assim, para este autor, a regido natural passou a configurar o método de
ensino e a abordagem representativa do espaco brasileiro, “o discurso geogréafico escolar
nacional patriético de orientacdo moderna sistematicamente reforcou o peso dos
elementos fisiograficos no curriculo.” (CABRAL, 2018, p. 133).

Envolvido pelos ideais reformadores e objetivando a renovacdo das praticas
geograficas na escola, como também a constituicdo da Geografia moderna, destaca-se a
figura de Delgado de Carvalho, lente do Colégio Pedro Il. Seguindo uma vertente
patridtica, mas imbuido de ideias educacionais renovadas, Delgado de Carvalho foi
defensor ndo s6 de uma Geografia brasileira, mas também da renovacdo de métodos
especificos de ensino em sala de aula. Com esta preocupacéo, € que Delgado publica em
1925 a obra Methodologia do Ensino Geographico, sendo responsavel pela insercao de
uma Geografia cientifica a partir da escola.

Delgado de Carvalho foi um precursor dos ideais escolanovistas na Geografia
escolar, bem como difusor de uma Geografia moderna em sala de aula. Esta relacdo entre
Geografia moderna e Escola Nova, se deu na confluéncia dos ideais que este autor
pretendia difundir. Pois como se pode verificar em diversas obras sobre o escolanovismo
este também tinha como pretensdo conformar o cidad&o a situacéo posta pela sociedade
moderna. Dessa forma é que este autor se aproxima de um debate da Pedagogia que
comungava com seus ideais e com 0s propositos da sua Geografia. Para Zanatta (2013)
Delgado teve seu pensamento fortemente influenciado por Dewey, e sua participacao
como signatario da Escola Nova “foi fundamental para a difusdao da geografia moderna e
para seu reconhecimento oficial da disciplina nos curriculos escolares.” (ZANATTA,

2013, p. 56).
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Defensor do método regional, Delgado € enfatico ao defender uma Geografia
escolar capaz de defender uma ideia de natureza, que na formacéao patriética do individuo,
se utilize da perspectiva dos ciclos vitais (CABRAL, 2018). Para tanto, afirma:

E incalculavel o alcance philosophico e educativo que tem o estudo da
geographia, na sua concepcdo moderna. H& poucos assumptos que se
prestem &s meditagcbes dos homens do que estes vestigios mudos de
tempos immemoriaes. [...] a natureza actual apparece apenas como uma
phase de uma evolucdo longa e lenta, ainda longe de seu termo. Nasce
entdo a idéa do cyclo vital: cyclo vital dos rios, cyclo vital das
montanhas, cyclo vital dos climas. Tudo nasce, envelhece, érodido,
desgastado, aplainado, para rejuvenescer em novas férmas, em outros
cyclos que constituem a palpitante e dramatica histéria da terra. E o
homem nella aparece como apenas um incidente minimo, uma poeira,
mas uma poeira que pensa, pois a sua superioridade sobre 0 mundo é
exatamente de conhecer os seus destinos. [...] Por que ndo havemos, no
ensino de geographia, de comunicar aos que a estudam alguns dos
grandes cyclos vitaes, tornando mais amena a disciplina e dando-lhe seu
cunho de humanismo interessado e profundo? A physiographia é, pois,
antes de tudo, um assumpto cujo estudo contribue & formacéo geral do
individuo e a este critério é que deve obedecer ao seu methodo de
ensino. [...] Chegamos assim & necessidade de um conhecimento mais
scientifico e mais circumstanciado da geographia péatria. Chegamos ao
ensino da physiographia e da geologia brasileira, segundo a expressao
da tese examinada (CARVALHO, 1925, p. 5).

Isto posto, concordamos com Cabral (2018) ao afirmar que Delgado de Carvalho
se colocava em defesa da énfase das tematicas fisico-naturais no curriculo escolar da
Geografia, sobretudo para a construcdo da consciéncia patriotica do territério brasileiro.
Vale salientar que a orientagdo moderna da Geografia escolar, baseando-se no movimento
Escola Nova, buscou inaugurar o “ensino de geografia por praticas” especificamente
associadas as tematicas da natureza, cujo grande expoente foi a obra Praticas de
Geographia (1930), de Fernando Antdnio Raja Gabaglia, “um livro para o ensino da
geografia fisica” (SILVA, 2012, p. 292) que traduz essa pratica em termos de
demonstracdes concretas e experiéncias.

Sobre o carater pratico para ensinar Geografia, Delgado de Carvalho, sugere
iniciar o conteudo de Geografia levando em considera¢cdo o meio em que vive o aluno. O
comeco se daria pela sala de aula e a escola, seguindo para o patio ou jardim da escola.
A percepcdo da utilidade na vida prética iria desde explicar verbalmente ao amigo onde
se acha determinada casa ao esboco de gestos indicadores/graficos que possam até mesmo
resultar em uma criagdo espontanea de um mapa (CARVALHO, 1925).

As recomendacdes metodoldgicas feitas por este autor se apoiavam na perspectiva

dos circulos concéntricos, que se aplica ou adapta-se mais ou menos a todas as disciplinas.
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Para tanto, era preciso ensinar a crian¢a iniciando por assuntos mais proximos e ir

alargando gradualmente o horizonte de aprendizado:

O alargamento gradual dos conhecimentos geograficos desde os pontos
mais proximos e mais familiares até os mais afastados e complexos e a
necessidade de girarem todas as explicagdes e descripcfes em redor do
fator humano, desde o homem isolado até o homem em sociedade, em
nacao e em differentes continentes. (CARVALHO, 1925, p. 48).
Bastos (2005, p. 271) salienta a importancia do ensino de Geografia em um
contexto de ensino ativo uma vez que que esta matéria por si “se presta a globalizagéo,
um dos principios da escola ativa, servindo de ponto de partida as demais atividades.”. A

autora ainda nos acrescenta gque o ensino da Geografia possibilitaria:

Nutrir e fortalecer o amor a patria, cultivar o sentido da realidade das
coisas, estimular o sentimento de toleréncia e de amizade para com 0s
povos estrangeiros, contribuir para corrigir a miopia intelectual da
politica de campanario e de muita utilidade para a maioria dos oficios e
profissdes humanas. [Entretanto] Para que a geografia se tornasse
interessante ao aluno e alcangasse seus objetivos, era recomendado que
os fatos geogréaficos fossem apresentados de forma progressiva, isto é,
“os fatos devem ser vistos em suas relagoes causais na vida humana ou
individual”. Essa metodologia desenvolveria o “esfor¢o intelectual e
raciocinio interessado, por compreender as relacbes e resolver
problemas surgidos naturalmente no desenvolvimento do estudo”.
Dessa forma, o ensino ativo de geografia estaria formando “pensadores
geograficos e ndo decoradores.” (BASTOS, 2005, p. 271).

Para tanto, sdo sugeridos recursos didaticos como as excursdes, as viagens
imaginarias (simuladas), projecfes, trabalhos manuais, jogos, mapas em madeira,
Gabinetes de Geografia, entre outros. Para Bastos (2005, p. 270), a Geografia é
representada como matéria que mais se presta aos novos métodos de ensino, no entanto,
por vezes € colocada como secundaria no curriculo ou programa de ensino por “falta de
compreensdo de seus valores e preparo insuficiente dos professores.”. Nesse sentido, as
revistas pedagogicas assumiram papel relevante no que se refere as orientacdes para
instrumentalizag&o do ensino de Geografia nas escolas.

E sobre determinada revista pedagégica — Revista do Ensino da Paraiba — e suas
orientacdoes/prescri¢cbes para ensinar Geografia que iremos discorrer nos capitulos
seguintes. Para tanto, vamos dissertar a seguir sobre a circulagéo dos ideais da Escola

Nova no nosso recorte de estudo, o estado da Paraiba, na década de 1930.
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2.2 A ESCOLA NOVA NA PARAIBA (1932 — 1942):

Como ocorria no restante do pais, a década de 1930 na Paraiba também foi
marcada por mudancas nas mais distintas esferas sociais. No entanto, para entendermos
as transformacdes educacionais que ocorreram neste contexto, é preciso adentrarmos nos
acontecimentos politicos de entdo.

No final da década de 1920 o governo de Washington Luis decorre em relativa

estabilidade:

Os confrontos que marcaram 0s primeiros anos da década de vinte
pareciam estar contornados. Em 1929, iniciou-se um novo processo de
sucessédo presidencial. Tudo indicava que as regras que norteavam o
funcionamento da politica até entdo seriam mais uma vez cumpridas: as
forcas da situacdo, por meio do presidente da Republica, indicariam um
candidato oficial, que deveria ser apoiado por todos 0s grupos
dominantes nos estados. (FERREIRA e PINTO, 2006, p. 15).

Segundo o acordo politico em voga, Washington Luis representante da oligarquia
paulista, deveria nomear a sucessdo presidencial um candidato que fosse apoiado pela
oligarquia de Minas Gerais. No entanto, o entdo presidente, “resolvido a fazer seu
sucessor, indicou Jalio Prestes, paulista como ele e entdo presidente do estado, como
candidato oficial. Com isso, rompia-se 0 acordo tacito com Minas, que esperava ocupar
a presidéncia da Republica.” (Idem, ibidem).

A quebra de acordo inicia uma verdadeira crise politica e conspiracdo contra o

governo Washington Luis. Segundo Ferreira e Pinto (2006, p. 15):

A divergéncia entre Minas e Sdo Paulo abriu espaco para que outras
disputas e pretensbes, sufocadas num passado ndo muito distante,
pudessem ressurgir. Nesse contexto, em julho de 1929, contando com
0 apoio mineiro, foi lancada a candidatura de Getulio Vargas, ex-
Ministro da Fazenda de Washington Luis e entdo governador do Rio
Grande do Sul, tendo como vice na chapa dissidente o governador da
Paraiba, Jodo Pessoa. Estava formada a Alianca Liberal, uma coligacdo
de forgas politicas e partidarias pro-Vargas. Sua base de sustentacao era
o0 situacionismo de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba, e mais
alguns grupos de oposicdo ao governo federal de vérios estados, tais
como o Partido Democrético (PD), criado em 1926 em S&o Paulo, e
faccOes civis e militares descontentes. Com uma composic¢do cuja
caracteristica mais pronunciada era a heterogeneidade, a Alianca
Liberal explicitava as dissidéncias existentes no interior das proprias
oligarquias estaduais.

Para Kulesza (2017), no ano de 1929, a presenca de Jodo Pessoa como vice-

presidente na chapa da Alianga Liberal, que tinha como candidato a presidente Getulio
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Vargas, desencandeou no estado uma verdadeira guerra civil entre as oligarquias
paraibanas na disputa pelo poder. Sua morte em 26 de julho de 1930, imprimiu novos
rumos aos acontecimentos daquele periodo, tanto em dmbito nacional quanto estadual, de
modo que no primeiro contribuiu para 0 movimento revolucionario de que se formava.

Conhecida usualmente como “Revolucdo de 1930, o movimento politico-militar
que derrubou o presidente Washington Luis acarretou mudancas significativas na
organizacdo politica, econdmica e social do pais. Estas “sdo resultado de um processo
cumulativo que se configura ao longo de trinta anos e desemboca em condicGes peculiares
— nacionais e internacionais — no movimento revolucionario.” (ROSA, 2008, p. 28). Em
linhas gerais este movimento foi fruto da crise econdémica do setor agro-exportador do
café agravada com a quebra da bolsa de Nova York em 1929, e dos embates de segmentos
sociais que ndo se consideravam referenciados no processo politico da Primeira
Republica, marcados por sucessivas eleicGes pactuadas entre o0s setores agrarios
(ANDREOTTI, s/d).

Na Paraiba, as agitacdes urbanas em oposicdo a Washington Luis, entdo
presidente da Republica e que apoiava a chapa para presidente composta por Julio Prestes
e vice Vital Soares, estavam marcadas pela presenca de professores, alunos do Liceu e
alunas da Escola Normal. Entre esses jovens o que repercutiu com maior intensidade foi
0 programa da Alianca Liberal para a educacao popular.

“Depois da vitoria do movimento revolucionario, com a posse de Getulio Vargas
na presidéncia do Brasil e de Antenor Navarro como interventor da Paraiba, estavam
dadas as condi¢des objetivas para a reformulacdo do ensino paraibano.” (KULESZA,
2017, p. 4). De fato, o governo comandado pelo tenente-civil Antenor Navarro - mesmo
que por curto periodo (1930 — 1932), devido sua morte prematura, em tragico acidente de
avido em 1932 - seria marcado por inovagdes na educacao paraibana ligadas as propostas
de renovacdo apoiadas no arcabouco tedrico da Escola Nova.

Para tanto, este administrador contou com o professor José Baptista de Mello na
Direcdo do Ensino Primério. Na Paraiba, segundo Pinheiro (2002) este foi “um dos
principais difusores dos ideais escolanovistas [...], um dos intelectuais mais sintonizados
com as politicas educacionais implementadas pelo estado ao longo de toda era Vargas”
(p. 196). Sobre sua trajetoria de vida, Kulesza (2011, p. 387 - 388) afirma, Jose Baptista
de Mello:
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[...] nascido em 22 de dezembro de 1895 na entdo Vila de Teixeira,
matriculou-se na Escola Normal em Jodo Pessoa no ano de 1913, numa
época na qual Francisco Xavier Filho, como Diretor da Instrucéo
Publica, se empenhava na modernizacdo do ensino da Paraiba, tendo
inclusive, naguele ano, se deslocado para o sul do pais para se inteirar
das dltimas novidades em matéria educacional. Esse clima de
renovagdo, proprio do entusiasmo pedagdgico reinante, certamente
afetaria 0 jovem normalista. Ainda como aluno da Escola Normal,
iniciou sua experiéncia docente no Orfanato Dom Ulrico, auxiliando a
Francisca Moura, sua professora na Escola Normal, havendo sido
adjunto interino do Grupo Escolar Modelo e professor interino da
escola noturna Venancio Neiva. Apos sua formatura em abril de 1917,
foi nomeado professor em Teixeira. Em 1918, por concurso, foi
nomeado professor do Grupo Escolar Thomas Mindello, primeiro
grupo escolar organizado na Paraiba, assumindo sua direcdo a partir de
1920, ingressando assim definitivamente na intelectualidade
educacional paraibana daquela época empenhada na renovacdo do
ensino. Assim, naquela década de 1920, enquanto dirigia o grupo
escolar e lecionava em escolas publicas noturnas da capital, Mello foi
varias vezes dirigente da Sociedade de Professores Primarios, entidade
que ele ajudara a fundar em 1917, ajudou a redigir o semanario O
Educador e integrou o Conselho Superior do Estado, como
representante dos professores primarios.

Como anteriormente anunciado, em 1930, no governo de Antenor Navarro, José
Baptista de Mello passou a exercer o cargo de Inspetor de Ensino da Capital, sendo
“encarregado de apresentar sugestdes sobre a instrugdo publica na comissdo designada
por José Américo para tragar o programa revolucionario de governo na Paraiba.” (Idem,
ibidem, p. 388). Inicia-se assim um plano de reforma educacional que serviu,
principalmente, para divulgar os principios da Escola Nova em sala de aula e preparar a
sociedade para a Reforma da Instrucdo Publica que viria a se concretizar em 1935.

E destaque nesse momento a unificacio ou estadualizacio de todo ensino primario
publico na Paraiba. Este foi oficializado pelo decreto n® 33 de 11 de dezembro de 1930,
instituindo a abolicdo das escolas municipais, chamando a responsabilidade do ensino
primario para o estado, o0 que perdurou na paraiba até o ano de 1949. Para Mello, este foi
0 primeiro passo para a construgdo de um novo cendrio referente ao ensino publico ao

explicar:

- Que vantagens advieram tal medida?

- E’ facil de expor: Tomando a si a responsabilidade geral do ensino, o
Estado poude unifica-lo, em relacdo aos metodos adotados. A
fiscalizacdo técnica regional age com eficiencia diréta nesses
estabelecimentos, selecionando-se ainda o professorado que,
anteriormente, era composto na sua maioria, de afilhados politicos,
semi-alfabetisados, ou relapsos no cumprimento de seus deveres.
Concomitantemente & unificacdo do ensino, foram preenchidas todas as
zonas escolares, para o efeito de fiscalizagdo técnica, e 0s inspetores
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nomeados bateram todos os logarejos do Estado onde deixaram
plantadas 281 novas escolas [...] (REVISTA DO ENSINO, n° 6 e 7,
1933, p. 56 - 57).

Na citacdo, vemos a preocupacdo de Mello em diminuir a pratica de
apadrinhamento e adogdo de proposi¢des de profissionalizacdo docente, com funcionarios
compromissados com a educacgdo, com a fiscalizacdo técnica e com a adogdo de novos
métodos de ensino, que deveriam dialogar com as prescri¢des escolanovistas.

Sendo assim, na reorganizacdo do ensino primario, Mello redefiniu e uniformizou
para todos os estabelecimentos de ensino da Paraiba novos programas de ensino visando
atualizar a escola frente aos processos modernos da Pedagogia; além desta, 0s
compéndios escolares também foram uniformizados. Frente as modificacdes que passou

na instrucdo publica, Mello (1996, p. 95) se dirige a Secretaria do Interior em relatorio:

E do conhecimento de V. Excia. 0 avango que vem se operando em
todos os ramos do ensino, cujos processos, hoje seguidos, visam dar a
escola uma fei¢do mais pratica e mais Gtil. A escola nova, vitoriosa em
toda parte, veio alterar, completamente, 0 ensino primario, que,
atualmente, obedece a uma orientacdo mais consentanea as
necessidades do aluno. A escola tradicional vai, aos poucos, sofrendo
os influxos dos novos processos pedagdgicos, de modo a garantir a
melhor educacéo do nosso povo. Assim é que, por toda parte, instalam-
se novos tipos de educandarios, com feicdo essencialmente prética,
transformando o ambiente escolar em verdadeiros centros de trabalho e
de socializagdo. O aluno vai aprendendo executando. E o artifice, é o
homem pratico do dia de amanha.

Assim, José Baptista de Mello se mostrava receptivo aos pressupostos
educacionais e de ensino e pretendia dar a escola paraibana “um teor mais pratico, mais
utilitario, seguindo os ideais propostos tanto pelo Manifesto [dos Pioneiros] bem como
daqueles que se encontravam na estrutura administrativa da educag¢do em nivel nacional.”
(FREIRE, 2016, p. 51 - 52).

Na empreitada de reestruturar o ensino primario, vemos a preocupacao de Mello
ndo somente com a sala de aula, mas tambem com a qualificacdo dos professores, uma
vez que “a implantacdo do projeto da escola renovada demandava [...] mudangas no

comportamento pedagogico do professorado.” (PINHEIRO, 2002, p. 187). Para tanto,

Os gestores do estado paraibano, visando melhor qualificar os
professores e, consequentemente, transforma-los em agentes ativos na
difusdo das ideias escolanovistas, recorreram a publicacdo da Revista
do Ensino, a realizagdo de semanas pedagdgicas e ao intercdAmbio de
professores, inspetores, diretores de grupos escolares com profissionais
de outros estados, principalmente o de Pernambuco, que, segundo
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Batista de Melo, ha alguns anos, [podia] orgulhar-se do Brasil. (Idem,
ibidem).

Desta forma, j& em 1932, José Baptista de Mello coloca em circulagdo a Revista
do Ensino da Paraiba que, tinha como objetivo organizar o ensino e formar os professores
aproximando-os das proposi¢cOes da pedagogia moderna. No ano de 1933, Mello
implementa a realizacdo das Semanas Pedagogicas para avaliar o andamento do ensino.
Espelhadas nas experiéncias ja realizadas em Pernambuco, estas se caracterizavam como
encontros estaduais de educacéo realizados ao final do ano letivo.

A Primeira Semana Pedagogica foi realizada entre os dias 23 e 31 de outubro de
1933, no Grupo Escolar Dr. Thomas Mindello, organizada pela Diretoria do Ensino
Primério e a Sociedade dos Professores do Ensino Primario. Este evento foi aberto a
visitacdo publica, na tentativa de aproximar e dar visibilidade a um novo tipo de escola
que estava se propondo. Contando com a participacgdo de professores de grupos escolares,
escolas noturnas e isoladas da capital e do interior do estado, 0 evento teve uma sec¢édo
de divulgacdo de produtos escolares da Companhia Melhoramentos (Sao Paulo), e da
Editora Nacional, “que apresentaram um admiravel mostrudrio com livros didaticos
ilustrados e uma infinidade de produtos imprescindiveis a escola moderna, sobressaindo-
se 0s mapas geogréaficos.” (SILVA, 2008, p. 51 — 52).

Em relacdo as conferéncias realizadas, a autora citada ainda destaca que as

tematicas iam ao encontro das novas praticas pedagogicas, a saber:

- A Preparacdo para o ensino da aritmética, proferido pela professora
D. Alice de Azevedo Monteiro, da Diretoria do Jardim de Infancia, com
apresentacdo de material montessoriano especialmente fabricado para
essa atividade;

- A Metodologia das Ciéncias Fisicas e Naturais, pelo Dr. José
Coelho, em que a geografia fisica, a geologia, a Mineralogia, a
Boténica, a Zoologia e a Cosmografia foram enfatizadas;

- A Escola Antiga e a Escola Nova, pelo Professor Manuel Viana
Junior, Inspetor Técnico de Ensino de Pernambuco;

- Aspecto Social da Escola, proferido pelo Professor José Vicente
Barbosa, Presidente da Sociedade Pernambucana de Educacéo;

- Métodos de Ensino e sua adaptacdo, por D. Eulalia Fonseca,
Diretora de Aplicacdo e Professora de Didatica da Escola Normal de
Recife;

- Higiene Escolar e educabilidade dificil, pelo Pediatra Jodo
Medeiros;

- Mendicancia intelectual infantil, palestra realizada pelo Professor
Mario Gomes Pereira de Sousa, Inspetor Técnico do Ensino;

- As escolas rurais, palestra proferida pelo Professor Sizenando Costa;
- O ensino profissionalizante, pelo Professor Coriolano de Medeiros.
(SILVA, 2008, p. 52 — 53).
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A programacao da Primeira Semana Pedagogica ainda contou com a visitacao a
fabrica de tintas Cabo Branco e suas jazidas naturais; a praca Jodo Pessoa e aos tumulos
de Anthenor Navarro e do professor José Baptista Leite® e ao IHGP.

A Segunda Semana Pedagogica ocorreu no periodo de 03 a 11 de novembro de
1934, no saldo nobre da Escola Normal, onde se destacaram uma exposi¢do de quadros
estatisticos sobre o ensino paraibano e uma palestra sobre a mesma tematica, proferida
pelo Diretor da Instrucéo Pablica, professor Jose Baptista de Mello. Fazendo referéncia a
Segunda Semana Pedagdgica de 1934, Mello (1996, p. 99 - 100) exalta:

Realizada no saldo nobre da Escola Normal, onde se via inédita
exposicdo de grandes quadros de estatistica educacional, numa
demonstracdo do que fizeram os governos revolucionarios, foi um
verdadeiro congresso de educagao. As suas sessdes técnicas e plenarias
concorridissimas deixara, pelos trabalhos executados, inapagavel
lembranga no espirito do nosso professorado que a ela afluiu, cheio de
entusiasmo e desejoso de colher os maiores frutos. Os temas debatidos,
diariamente, as conferéncias proferidas por catados mestres, além de
excursdes a campos agricolas e centros fabris, as festas d’arte e as aulas
praticas deram ao movimento de 1934 um verdadeiro cunho de
renovacao pedagogica.

Entre as tematicas das demais conferéncias se destacam: Methodologia do Ensino
da Matematica; Methodologia do Ensino de Linguagem; Meios de combater as moléstias
transmissiveis entre os escolares; Educacdo Sanitaria; Ensino Profissional; Meios de
tornar mais eficiente o ensino noturno (SILVA, 2008). Este evento, em suas distintas
edicdes, foi bastante elogiado pela inovacao que trazia a educacéo paraibana.

Ainda referente a qualificacdo dos professores primarios, em 16 de abril de 1934
passou a funcionar a Escola de Aperfeicoamento de Professores, sob a direcdo de José
Baptista de Mello, “com o fim de elevar o nivel cultural dos nossos educadores.” (Idem,
ibidem, p. 101). Em seu entendimento “no professor estd a base de toda reforma que se
precisa levar adiante.” (KULESZA, 2011, p. 389). Vemos assim que o plano de Mello
partia da escola, mas tinha como alvo os professores, uma vez que eles que executariam
em sala de aula os ideais renovadores. Além de diretor, Mello era responsavel por
“ministrar a disciplina Metodologia do Ensino, local privilegiado para a introdugdo de

inovacdes pedagogicas.” (KULESZA, 2016, p. 9).

® O professor José Baptista Leite foi um dos fundadores e redator da Revista do Ensino e inspetor técnico
regional da 4% zona escolar do estado da Paraiba. Além disso, ocupou varios cargos no Departamento da
Instrucdo Publica desde adjunto de escola isolada a diretor de grupo escolar. (REVISTA DO ENSINO, n°
6e7, 1933).
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Mello esteve a frente da Diretoria do Ensino Primario desde o ano de 1931 sendo,
no de 1935, designado pelo governador da época Argemiro de Figueiredo, a encabecar o
novo Departamento de Educacdo, bem como responsavel por organizar a reforma do
ensino no estado da Paraiba. Deste feito, o diretor de educacéo é enviado ao Rio de Janeiro
e Sdo Paulo “para colher subsidios para a formulagdo de um projeto de reforma completa
da educacgéo no Estado.” (KULESZA, 2011, p. 393).

Ainda segundo Kulesza (2011), em seu retorno a Paraiba, Mello trazia o espirito
da renovacao educacional que se alastrava pelo sudeste do pais, elaborando o projeto de
Instituto de Educacdo da Paraiba nos moldes do Distrito Federal — organizado por Anisio

Teixeira - que contava com:

a) Escola de Professores; b) Escola Secundéria; c) Escola Primaria; d)
Jardim de Infancia, mantendo perfeita continuidade de ensino. Esta
organizado como um sistema educacional completo, com oportunidade
de educacdo em todos os graus. O mesmo aluno pode passar no
estabelecimento, em seguidos, dezesseis anos: 3, no Jardim de Infancia;
5 na Escola Primaria; 6, na Escola Secundaria; 2 ou mais na Escola de
Professores. Essa circunstancia devidamente aproveitada nas mindcias
da organizacdo, permite ndo s6 a observacdo continuada da crianca e do
adolescente, nas fases de maior interesse para a educacéo escolar, e a
experimentagdo com rigoroso controle dos resultados, dos processos
didaticos modernos, como também o arquivo de dados objetivos para o
estudo do escolar brasileiro. (KULESZA, 2011, p. 394).

A Reforma da Instrucdo PUblica elaborada por José Baptista de Mello e a criacdo
do Departamento de Educacdo, foram aprovadas em 13 de dezembro de 1935, através da
lei n° 16 (em anexo), sancionada por Argemiro de Figueredo. Essa lei foi composta por
dezenove artigos dispostas nos topicos: Do ensino particular; Disposicdes gerais e
Disposicdes transitdrias. O Departamento de Educagdo seguiu as seguintes divisdes:
Instituto de Educacdo; Escola Normal Rural; Escola Rural Modelo; Escolas Profissionais
e Ensino Primario em geral (REVISTA DO ENSINO, n° 12, 1936).

Além da criagdo do Instituto de Educacdo, “a reforma aprovada estabelecia uma
carreira para 0s professores com promocdo quadrienal e a efetivagdo dos entdo
professores adjuntos em efetivos.” (KULESZA, 2011, p. 394). O autor ainda acrescenta
que o Instituto de Educacé&o foi, de fato, composto por um jardim de infancia, uma escola
de aplicacéo (grupo escolar), uma escola secundaria (equiparada ao Ginasio Pedro I1) e
uma escola de aperfeicoamento para professores. Com arquitetura no estilo art-decd, as

obras do instituto iniciaram em julho de 1936 pela edificacdo do prédio que abrigaria a
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Escola de Professores e a Escola Secundarial®. Por se tratar de um complexo educacional
amplo e grandioso, este so foi inaugurado no ano de 1939.

E necessario salientar que todo esse projeto de reforma “foi pensado para ser
executado pelos professores primarios, prioritariamente nos grupos escolares, haja vista
que estes eram 0s espacos de exceléncia onde se efetivava em tese o melhor ensino
priméario.” (FREIRE, 2016, p. 53). Para a autora,

Os grupos escolares, naquele momento, representavam o simbolo da
modernizacdo escolar republicana que se estendeu até os anos de 1970,
guando formalmente foram extintos. Portanto, foi aquele tipo de
educacdo escolar privilegiada para a realizagdo do projeto pedag6gico
atrelado aos principios escolanovistas. Todavia, 0 projeto também
deveria se estender para todas as escolas primarias paraibanas. (Idem,
ibidem).

As Semanas Pedagogicas, a Revista do Ensino, a Escola de Aperfeicoamento de
Professores, o Instituto de Educacdo, dentre outras medidas que contribuiram para a
renovagdo dos métodos e processos de ensino, foram “aos poucos dando as escolas
paraibanas uma feicdo mais adequada a marcha que vai tendo o ensino moderno. Dai
aparecem pela primeira vez, no estado, as licdes globalizadas, os centros de interesse,
ensaios de projetos, jogos educativos etc.” (MELLO, 1996, p. 99). Estas medidas tinham
como principal meta atingir a implementaco e efetivagcdo de novos métodos de ensino,
tarefa que competia ao professor, a partir de um ensino ativo.

Sobre a reforma por ele implantada, bem como as novas técnicas de ensino, em

publicacdo da Revista do Ensino (PB), José Baptista de Mello explica:

[...] Teoricamente, senhores da nova técnica pedagogica, afagadvamos
sempre um sonho de reforma que se baseasse na abolicdo dos
antiquados processos da escola classica. Reconheciamos a eficiéncia de
identificar a alma do alumno com a pessoa do mestre por meio da escola
ativa, num sentimento unico de liberdade, amor e agéo construtora,
colunas basicas em que se assenta a grande abobada do ensino
progressivo. Nutrindo este idéal, os humildes e quasi anonimos
elementos do nosso magisterio, forrados de mentalidade mais ampla
que 0s nossos predecessores, pela fatalidade da evolucéo, j& ndo deixam
ao léo do pé das nossas livrarias as obras de pedagogia; € mestres no
assunto, como Ferriérre, Decroly, John Dewey, Binet, Lourenco Filho,
Fernando de Azevédo e outros teem as suas obras em nossas humildes
estantes. Por outro lado, a dura licdo da experiencia ensinou ao povo
maior interesse pela educacdo dos seus filhos aos quais prodigaliza,
hoje, o bem que a velha ignorancia Ihe negou, mandando-as & escola
[...] (REVISTA DO ENSINO, n°6 e 7, 1933, p. 55 - 56).

10 Atualmente no local funciona o Liceu Paraibano e a Escola Estadual Olivina Olivia Carneiro da Cunha.
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A ideia de educacdo redentora é evidente na fala de Mello, bem como 0s
intelectuais em que se apoia para elaboracdo de seu projeto pedagdgico de reforma.
Podemos observar que o processo de divulgagdo dos principios da Escola Nova na Paraiba
se inicia em 1931, mesmo antes da assinatura do Manifesto dos Pioneiros em 1932.
Concordamos com Freire (2016) ao afirmar que isto desconstréi o “mito” de que na
Paraiba, a ideia inovadora chegava meio que tardiamente, uma vez que, 0 movimento em
torno da Escola Nova ocorreu no estado simultaneamente ao que vinha ocorrendo nos
principais centros do pais, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Recife e Salvador.

E preciso compreender que durante o periodo politico em que Vargas esteve no
poder (1930 — 1945), em suas distintas fases ja apresentadas no inicio deste trabalho, os
ideais escolanivistas, apesar de se manterem, foram assumindo novas conformagdes e
redirecionamentos. No ambito local, ndo foi diferente. No mesmo ano em que foi
sancionada a reforma da instrucdo publica paraibana, se da o fechamento do regime
politico, acelerado na Paraiba a partir do levante armado de novembro de 1935. Tal fato
traz “‘consequéncias sobre as politicas sociais na Paraiba. O ‘Estado de Compromisso’
moldado ao longo do tempo por Vargas faz seu governo se aproximar das oligarquias, ao
mesmo tempo em que anula os setores mais radicais das forcas que o levaram ao poder.”
(KULESZA, 2011, p. 396).

E nesse contexto e frente a fortes contradicdes que, no Brasil, no ano de 1937, foi
instaurada uma ditadura que ficou conhecida como Estado Novo. Se nos dois primeiros
periodos do governo Vargas (Governo provisorio/1930 - 1934 e Governo
constitucional/1934 - 1937) os ideais renovadores tiveram espaco ampliado e seus
representantes em maior evidéncia, durante o Estado Novo muitos dos Pioneiros foram
afastados e suas vozes foram minimizadas e algumas até silenciadas (KULESZA, 2011).
No entanto, os principios da Escola Nova ndo sairam totalmente da pauta das discussoes
educacionais, tanto no &mbito nacional, quanto na Paraiba.

Isto se deve ao entendimento de Vargas de que “o Brasil transformasse-ia em uma
grande Pétria somente quando tivesse educado seu povo.” (HORTA, 1994, p. 146). Com
a instituicdo do Estado Novo, o ensino priméario passou entdo a ser permeado de forma
mais contundente pelo nacionalismo, patriotismo e civismo, estando entre as muitas
formas de estimular tais sentimentos na escola o uso do cinema, do radio, do esporte e da
Educacéo Fisica (HORTA, 1994).

Na Paraiba, algumas implantacdes postas pela reforma do ensino permanecem
mesmo com a ditadura em vigor, como é o caso das obras do Instituto de Educagéo. E
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preciso lembrar que mesmo antes do Estado Novo, Argemiro de Figueiredo ja se
encontrava no poder, sendo nomeado entdo interventor do estado. Segundo Kulesza
(2011), desde sua posse como interventor da Paraiba, Argemiro tratou de reconduzir o
estado a uma situacdo politico-educacional semelhante aquela anterior a Revolucgédo de

1930. Com o apoio da Igreja,

Argemiro silencia no Estado os setores nos quais seriam capazes de
repercutir os anseios de renovacao da educagdo propalados no sudeste
do pais [...] Assim, j& em outubro de 1937 se encontrava instalada a
“Comissao Nacional de Propaganda contra o Comunismo” em Joao
Pessoa, que funcionava no gabinete do diretor do Liceu Paraibano. E
em trés de novembro, um decreto do governador obriga os professores
do Estado a transformar suas aulas em focos de civismo. (KULESZA,
2011, p. 396).

Argemiro vislumbrava na escola do trabalho uma forma de contribuir na formagéo
de carater da juventude edificada no patriotismo. Sendo assim, o Estado Novo reafirma a
prioridade educacional do governo Vargas: “o ensino médio!! a cargo majoritariamente
de colégios religiosos para atender ao crescimento das classes médias em virtude do
processo de urbanizagdo em curso em todo pais” (Idem, ibidem). Para Kulesza, ¢ através
da priorizacdo dada pelo governo ao ensino médio para as elites que, na Paraiba, o
autoritarismo politico vira desfigurar o projeto de educacédo popular no qual o Instituto de
Educacao desempenhara papel fundamental.

Azevédo (2012), ao retratar a situacdo politica-educacional que circundou a
criacdo e ndo efetivacdo do projeto proposto por José Baptista de Mello em 1935 para o
Instituto de Educacao, ressalta a resisténcia dos representantes do ensino tradicional na
Paraiba em relacdo ao ensino moderno, constatando vitdria da Igreja Catolica frente ao
projeto dos renovadores. Entretanto, outros desdobramentos foram marcantes neste

momento e precisam ser destacados.

[...] j& no inicio de 1936 Argemiro nomeia 0 monsenhor Pedro Anisio
para diretor geral do recém-criado Departamento de Educacéo,
afastando José Baptista de Mello para um cargo técnico no
Departamento de Estatistica. Em 1939, o Liceu Paraibano é transferido
para as dependéncias onde deveria funcionar a Escola Secundaria do
Instituto de Educacédo para, dai em diante, dominar totalmente a cena
da educagdo secundéria publica na Paraiba, como vinha fazendo, aliés,
desde sua criacdo em 1836. O decreto 1265 de 21 de janeiro de 1939
extingue a Escola Secundaria do Instituto de Educagdo transferindo
seus alunos para o Liceu Paraibano que passa por esse diploma legal,

11O autor se refere aqui ao ensino secundario, nomenclatura utilizada entre os anos de 1897 a 1971
(PESSANHA, ASSIS e SILVA, 2017) e que correspondia ao atual nivel de ensino médio.
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dai em diante, a fazer parte do Instituto de Educacdo. Na pratica, a
extincdo da Escola Normal Oficial significou a apropriacéo do Instituto
de Educacdo pelo tradicional Liceu, uma vez que ela havia se
transformado na Escola Secundéria criada quando da aprovacdo do
projeto do Instituto de Educacdo. Os alunos que cursavam a Escola
Normal tiveram a opgéo de se matricular nas séries do Liceu. Assim, na
realidade, a Escola Normal Oficial havia sido substituida pelo ginasio
do Liceu com mais dois anos de pedagdgico para quem desejasse seguir
0 magistério. (KULESZA, 2011, p. 398).

A alianca do governo Vargas com a Igreja Catolica se firma na Paraiba entdo a

partir do apoio entre Argemiro e 0 monsenhor Pedro Anisio Bezerra Dantas. Este foi:

[...] professor, lider da igreja cat6lica no estado, socio efetivo do
Instituto Histérico e Geografico Paraibano e membro da Academia
Paraibana de Letras. Como professor, Pedro Anisio ministrou as
disciplinas de Latim e Teologia Dogmatica no Seminario da Paraiba,
além de lecionar no Liceu Paraibano e na Escola Normal da Paraiba.
Foi também fundador e diretor da Escola Profissional Padre Anchieta.
Escreveu algumas obras de destaque relacionadas a religido catolica,
entre elas podemos citar: Religido e o Progresso Social, Estudos
Filosdficos, A Filosofia Tomista e o Agnosticismo Contemporaneo,
Sociologia Evolucionista e Sociologia Cristd, e A Igreja - Reino de
Deus na Terra. (BISERRA, 2019, p. 251).

Pedro Anisio deixa evidente sua visdo contraria ao escolanovismo ao publicar em
1933, seu Tratado de Pedagogia em que tece severas criticas a Escola Nova, asseverando
que esta, em todos os espagos que foi implantada, “rompeu com as tradi¢des catolicas e
0 ensino religioso.” (ANISIO, 1955, p. 29). Em seu relatdrio sobre a instrucdo publica de
1936, publicado na Revista do Ensino (PB) sob o titulo A reforma dos methodos
educativos, Anisio expressa a nova orientacdo dada a Reforma recém implementada na

Paraiba:

A reforma da instruccdo na Parahyba ndo é uma transplantacdo dos
systemas europeus ou americanos para os institutos educativos nem
como ainda poderia aparecer, uma imitagéo servil dos methodos e dos
processos em voga nos meios culturaes do Sul, do Districto Federal,
S&o Paulo e Minas. A Parahyba acompanha com interesse o movimento
pedagogico de nossa época, e, dentro das suas possibilidades, procura
adoptar em suas escolas tudo o que lhe figura bom, util e proveitoso,
acommodado & nossa regido, consentaneo aos costumes e tradicdes de
nossa gente e sempre em estreita conexdo com o ideal de nacionalidade.
(REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936, p. 41).

A partir do trecho relatado, vemos que se inicia o que Kulesza (2017) denomina
de extincao dos aureos tempos de quando Mello esteve a frente da instrucdo pablica. Ao

ser nomeado diretor do Departamento de Educacdo, o monsenhor Pedro Anisio também
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assume a direcdo da Revista do Ensino (PB), que néo fica a parte das mudancas ocorridas
no periodo, como veremos no capitulo posterior.

Em consequéncia da Reforma do Ensino Primério emitida pela n® Lei N° 16, de
1935, (em anexo), foram definidas novas orientacBGes para o ensino primario paraibano,

como evidencia o texto do Monsenhor:

Reforma do Ensino — Como era de esperar, foi elaborado o plano de
reforma de todo o edificio educativo, da base ao vertice, attingindo
methodos, processos e systemas pedagogicos, rompendo com a rotina e
projectando-se mais além, em realizacdes novas e fecundas, com a
educacéo technica, profissional, agricola e comercial. Até entdo quase
nada se tinha feito para encarreirar a juventude & solucdo dos problemas
praticos e previnil-a de uma educacdo exclusivamente libertaria e
liberal. [...] cumpre armar a juventude para as luctas que se ferem, entre
0S povos, no terreno economico, guial-a s carreiras profissionaes e
agricolas e restabelecer, assim a harmonia entre a educagéo e a vida
real. Esta, a finalidade precipua da Reforma do Ensino que o
Governador Argemiro de Figueirédo pretende levar a bom termo. Ao
lado da escola de aprender figura a escola de trabalho. (REVISTA DO
ENSINO, n° 12, 1936, p. 32).

A partir do texto em destaque e nos demais que apresentaremos a seguir, vemos
uma postura conservadora no que diz respeito aos objetivos da educacao, as metodologias
de ensino, ao que se entende por educacdo e a preocupacdo maior de uma escola que
formasse trabalhadores. Evidencia-se uma critica aos pressupostos inovadores que se
propagam no inicio da década de 1930, acentuando que a aprendizagem pratica oferecida
para a escola tem que centrar no mercado, ou seja, formar mao-de-obra.

Afastado de seu cargo como diretor do Departamento de Educacdo, José Baptista
de Mello publicou em 1936, a obra Evolucéo do ensino Primério na Paraiba, “modesto
trabalho que encerra todo 0 movimento educacional do Estado, desde sua colonizacéo até
oano de 1935.” (MELLO, 1996, p. 10). Sem deixar de lecionar, seus ideais escolanovistas
passaram a ser expressos em outros trabalhos como no jornal O Educador e na Revista
do Ensino (PB).

O embate entre tradicional e moderno, mais especificamente entre catolicos e
pioneiros, marca a disputa pelo controle do campo pedagogico na década de 1930. No
entanto, “aceitar sem restricdes a homogeneidade dessa polarizagcdo dificulta
compreender o teatro das tensdes que se oferecia ao espetaculo politico de entdo.”
(FREITAS e BICCAS, 2009, p. 51). Para Biserra (2019, p. 253):

[...] defende-se hoje a ideia de que no interior do proprio — catolico ou
liberal, ndo havia uma visdo homogénea e coesa dos principios que
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giravam em torno da Escola Nova; que alguns escolanovistas eram
catélicos e que alguns catolicos ndo tinham tanta resisténcia as novas
ideias, e que, portanto, nos chamados pioneiros da educagéo nova néo
havia apenas intelectuais “renovadores”, e nos catolicos ndo havia
apenas intelectuais “tradicionais”. Tais posi¢des passavam pelo jogo
politico da época e pelas posicBes politicas e administrativas ocupadas
por seus membros. (BISERRA, 2019, p. 253).

Esta colocacdo se afirma uma vez que mesmo em um periodo ditatorial em que
um monsenhor catdlico estava a frente do Departamento de Educacdo havia uma
preocupacdo com as renovagOes educacionais na Paraiba, como explicatam Silva e
Pinheiro (2013), no qual podemos perceber permanéncias de algumas propostas ja
propagadas pela Escola Nova, no entanto, com uma conotacdo acentuada para o civismo,
nacionalismo e patriotismo.

Nesse contexto, assume carater relevante as Instituicbes Auxiliares de Ensino,
anexas aos grupos escolares, a partir da implementa¢do de “biblioteca infantil, caixas
escolares, cinema educativo, canto orfednico, assisténcia dentaria, entre outros.”
(SOUZA e FARIA FILHO, 2013, p. 45). Estas foram vistas como outras formas de fixar
os principios filosoficos e desenvolver o sentimento patriotico nas criangas (FREIRE,
2016), e se configuravam como:

Cruzada de salde, bibliotecas, pequenos museus de produtos regionais,
ligas de bondade, circulos de pais e mestres, clubes agricolas,
sociedades esportivas e dezenas de caixas escolares [que] davam a
Instrucdo um sopro de progresso que se fazia notar em todas as partes
do Estado. [...] Surgiu [também] a imprensa escolar em diversos grupos
da Capital e do interior, com o aparecimento de jornaizinhos mensais,
dos respectivos corpos discentes. (MELLO, 1996, p. 104).

Na Paraiba, tal implementacéo:

[...] comecou a ocorrer a partir de 1939, quando as instituicbes
auxiliares do ensino passaram a ser visualizadas como préaticas
pedagogicas renovadoras que além de ajudarem no processo de ensino-
aprendizagem também auxiliariam no sentido de formacéo do citadino
enquadrado nos ideais escolanovistas. Em 1940, uma das instituicfes
auxiliares de ensino que mais teve expressividade foram as cooperativas
escolares, que em sua maioria serviam para trabalhar junto as criancas
0 espirito de brasilidade pautado no sentimento patriotico. (SILVA e
PINHEIRO, 2013, p. 4 - 5).

Assim, fica evidente a importancia das instituicdes auxiliares como aportes
pedagdgicos para o melhoramento do ensino priméario. No entanto, € importante lembrar

que o periodo era ditatorial, entdo as instrucdes contidas tanto no &mbito educacional de
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maneira geral quanto na Revista do Ensino (PB), eram voltadas para a disciplina, ordem
e civismo.

As caixas escolares ao qual faz referéncia trata-se de uma medida do governo de
Antenor Navarro no intuito de subsidiar aos alunos mais carentes do fornecimento de
calcados, vestuarios, livros, merendas, medicamentos e objetos escolares, sendo também
uma forma de aumentar a frequéncia escolar. Apesar de estarem previstas desde o
Regulamento de 1917, ndo foram conceituadas de fato como instituicdo auxiliar de
ensino, mas sim como instituicGes destinadas animar e a desenvolver a frequéncia nos
estabelecimentos de ensino primério (FREIRE, 2016).

As semanas pedagdgicas continuaram a acontecer. A Revista do Ensino (PB)
continua suas publicacGes periddicas, tendo uma lacuna entre os anos de 1938 a 1941,
voltando a circulagdo no ano de 1942. No entanto, suas matérias passam expressar e
defender principios filoséficos do Estado Novo, como iremos discutir mais
profundamente no préximo capitulo.

A educacdo civica na Paraiba passa a ser norteadora do processo de ensino durante
o Estado Novo, nao sendo somente uma disciplina, uma vez que “estava presente desde
asala de aula até as atividades que saissem dos seus limites, tais como: as festas escolares,
as gincanas, as competicdes esportivas escolares e os desfiles civicos.” (SILVA e
PINHEIRO, 2012, p. 2). Estes autores ainda acrescentam que parte destas atividades
deveriam ser realizadas quinzenalmente, enquanto outras cotidianamente, quinze minutos
antes de iniciarem as aulas, como o hasteamento da bandeira e hino nacional.

Para Kulesza (2017), em 1940, com a deposicdo de Argemiro de Figueiredo e a
nomeagdo de Ruy Carneiro para o cargo de interventor federal da Paraiba, se desfaz
completamente os anseios de mudancas, principalmente educacionais, para o estado. E
neste momento que o entdo interventor, aconselhado pelo ministro Gustavo Capanema,
vai ao encontro de Lourengo Filho no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP,
a fim de preparar um plano de reforma para a educacéo paraibana. Em uma espécie de
cooperacdo administrativa entre as esferas politicas federal e estadual, Lourenco Filho
designa para o cargo de diretor do Departamento de Educacgdo da Paraiba um técnico de
seu ministerio, Pedro Calheiros Bonfim. Para fins de formalizacéo, Capanema envia para

Ruy Carneiro, em 27 de fevereiro de 1942, o seguinte oficio:

Senhor Interventor Federal, tenho a honra de comunicar a V. Excia. que
atendendo 4 solicitacdo de seu oficio de 19 de fevereiro corrente, 0
Senhor Presidente da Republica, por despacho de 15, autorizou fique &
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disposicédo da Interventoria Federal nesse Estado o técnico de educacao,
classe I, Pedro Calheiros Bonfim, sem 6nus para os cofres federais afim
de dirigir e orientar os trabalhos de organizagdo dos servigos de
educacdo da Paraiba. Apresento a V. Excia., neste ensejo, a seguranca
de elevado apreco e considera¢do. Gustavo Capanema (REVISTA DO
ENSINO, n® 17, 1942, p. 11).

A mesma edicdo da Revista do Ensino (PB) que ora transcrevemos o oficio de
Capanema, noticia que “a Paraiba teve a honra de hospedar, em dias de marco do corrente
ano, o professor Lourenco Filho, diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
um dos maiores educadores brasileiros” que esteve no estado “juntamente com o técnico
em educagdo sr. Pedro Calheiros Bonfim” a fim de “iniciar os estudos referentes a
reorganizacdo dos servicos de educacdo e ensino do Estado.” (REVISTA DO ENSINO,
n°17,1942,p. 7).

Em entrevista concedida ao jornal A Unido — reproduzida na Revista do Ensino
(PB) — Lourenco Filho elogia o ensino pablico da Paraiba nas pessoas dos educadores
monsenhor Pedro Anisio, José Coélho e padre Matias Freire e a iniciativa do interventor
federal em solicitar um técnico do ministério da educacdo. Sobre a colaboracdo na

reorganizacao das diretrizes de educacdo, Lourenco Filho elucida:

Accendendo & gentileza do convite do interventor Ruy Carneiro, vim
tomar parte também nos estudos preliminares da reforma, como diretor
do Instituto de Estudos Pedagdgicos, e sinto-me verdadeiramente feliz
por ter tido essa oportunidade de colaboracdo entrando em maior
contacto com os educadores da Paraiba. [...] O interventor Ruy Carneiro
conseguiu estabelecer, entre seus auxiliares mais dirétos, um admiravel
senso de cooperacdo e de amor ao trabalho, que deve ser salientado. E
ainda mais, em todas as conferéncias ou reunides de estudo a que esteve
presente o Interventor, ninguém mais vivamente de que éle se
interessou pelos problémas em debate, aventando solucgdes e batendo-
se pela melhoria da situacao do professorado, dentro das possibilidades
do orcamento do Estado. Penso poder regressar ao Rio convicto de que
a Paraiba logo vird a ter uma reorganizacdo do ensino concebida em
excelentes moldes. (REVISTA DO ENSINO, n° 17, 1942, p. 16 - 17).

Sendo assim, em 1942 a Paraiba reformula mais uma vez suas diretrizes para o
ensino primario, para realizar a Reforma do Departamento de Educacao pelo Decreto-lei
n° 316 de 11 de agosto daquele ano, quando na verdade “passou por mudangas e ajustes
no sentido de melhor se coadunar com as diretrizes destinadas ao ensino primario
impostas pelo governo federal, a partir das defini¢es estabelecidas pelo Ministério da
Educagao e de seu Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.” (FREIRE, 2016, p. 121).

As orientacdes expressas para a reorganizacdo do ensino publico paraibano por
Pedro Bonfim tém um carater extremamente técnico. Para Kulesza (2017), este carater
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fica explicitado na ementa no Curso de Aperfeicoamento para Professores Primarios

criado pelo proprio Bonfim ao assumir o Departamento de Educacéo:

1) O professor na organizagdo escolar. Fungbes capitais do
professor, requisitos e qualidades;

2)  Como organizar as classes de ensino;

3)  Escrituragdo. Registro de ligdes e dos fatos mais interessantes
ocorridos em uma classe;

4)  Disciplina;

5)  Frequéncia, pontualidade e evaséo escolar;

6)  Higiene do mobiliario, do material escolar e dos alunos;

7)  Organizacédo do horario de trabalho;

8)  Verificagdo do rendimento escolar (KULESZA, 2017, p. 12).

No entanto, a gestdo de Pedro Bonfim na educacdo da Paraiba ndo durou mais que
seis meses, quando pediu exoneragéo do cargo. Para Kulesza (2017, p. 12), tal fato se deu
porque “os técnicos do INEP eram desnecessarios para organizar a educagao popular na
Paraiba que, desde 1936, vinha sendo orientada e conduzida pelos quadros da Igreja
Catdlica.”.

O quadro educacional paraibano na década de 1930 vai se transformando, desde
0 momento de euforia relacionado ao ideario moderno da Escola Nova que teve como
expoente na Paraiba o professor José Baptista de Mello, até 0 momento ditatorial do
governo Vargas, quando no ambito local, toma um novo viés e esteve ligado a Igreja
Catdlica na pessoa do monsenhor Pedro Anisio. O entusiasmo dos escolanovistas vai se
desfazendo frente a ditadura que se instituia, e é lembrado saudosamente por Mello — que
ndo esconde sua frustacdo frente a situacdo instalada - ao proferir discurso em

homenagem po6stuma a seu amigo Eduardo Monteiro de Medeiros:

Veio Antenor. Foi 0 momento propicio. O jovem interventor arrojado,
idealista, dinamico, admiravel emprestou-nos as luzes de sua
inteligéncia e o calor de sua bravura. Com éle tragamos novos
caminhos; com éle cerramos fileiras, e deu-se & Instrucdo o primeiro
grande impulso que désde entdo jamais deixou de se fazer sentir. Foram
os aureos dias da Instrucdo na Paraiba. Os professores constituiram um
corpo s@, um sé pensamento, um s desejo, a Educacao intensiva das
massas. Viu-se entdo ésse milagre de realizagdo: a transformacéo
radical do nosso sistema educativo. Eram os novos bandeirantes de uma
nova cruzada. (REVISTA DO ENSINO, n° 17, 1942, p. 47).

Compreendemos que significativas foram as mudangas relacionadas a
(re)organizacao escolar na Paraiba no periodo que marca nosso recorte temporal (1932 —

1942). Assim, a euforia renovadora vai cedendo lugar ao autoritarismo posto, sendo estes
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distintos momentos refletidos na Revista do Ensino (PB), em suas orientacdes e

prescri¢Oes para educagdo paraibana, como iremos discutir nos capitulos a seguir.

2.3 BASES TEORICAS DO ENSINO PRIMARIO NA PARAIBA: O SISTEMA
DECROLYANO E O SISTEMA GARY DE APRENDIZAGEM

Em extrato de uma palestra de Anisio Teixeira, um dos pioneiros da Escola Nova,
na 42 Conferéncia Nacional de Educacédo, em 1931, na Escola de Belas Artes, no Rio de
Janeiro, publicado na Revista do Ensino (PB), 0 mesmo define — com base em John
Dewey - trés diretrizes essenciais do movimento de reconstrucdo escolar que séo: a) A
crianca como centro da escola; b) A reconstrugcdo dos programas escolares; c) A
organizacao psicoldgica das matérias escolares. (REVISTA DO ENSINO, n° 3, 1932).

A primeira, constitui a premissa fundamental. “A crianga ndo mais como um meio,
mas um fim em si mesma. Personalidade infantil aceita, respeitada, ouvida, e ndo mais
ignorada ou, conscientemente reprimida.” (REVISTA DO ENSINO, n° 3, 1932, p. 7).

Sobre os programas, faz a critica:

Quando os objetivos da educagdo se circunscreviam a finalidade
politica e intelectualista do seculo XIX, o problema de organizar o
programa também se circunscrevia a uma selecdo inteligente de
matérias e de técnicas escolares destinadas a dar ao aluno um conjunto
de informagdes e habitos capazes de fazé-lo um cidaddo lial ao regime
a que a escola servia e com habilidade bastante para participar utilmente
na economia propria e na de seus pais. A aquisigao de certas técnicas —
leitura, escrita, aritmética, desenho, musica, - a memorizacao de alguns
compéndios de geografia, historia e ciéncia, e a educa¢do de certa
dextreza manual em trabalhos de oficina e jardinagem, - nisso se
resumia o programa. (Idem, ibidem).

Segundo Anisio Teixeira, a aprendizagem resultante do processo educativo tem a
finalidade de habilitar o homem a viver melhor, ajustando-o as condicGes de seu meio.
Para ele, ndo que o curriculo tradicional discordasse dessa orientacdo, no entanto, havia
um isolamento da atividade escolar e a crenga de que, mesmo assim, algumas técnicas e
alguns livros seriam transportados para a vida das criangas. A partir de tal isolamento,
“nem se aprendia rialmente na escola, nem muito menos, se transferiam posteriormente
para a vida os resultados laboriosamente ganhos naquele trabalho.” (REVISTA DO
ENSINO, n° 3, 1932, p. 11).

Na concepgdo de Anisio Teixeira, a aprendizagem néo deveria ser centrada apenas

no uso da memoria e na expressao verbal. Esta concepcdo de aprendizagem modifica
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entdo os contetdos e métodos da escola, que devem superar o carater simplesmente
informativo. Em resumo, “o erro capital da pedagogia tradicional estd no isolamento em
que a escola e o programa se colocaram diante da vida” (REVISTA DO ENSINO, n° 3,
1932, p. 12), ndo levando em consideracgéo os interesses da crianca.

Sendo assim, o programa deve levar em conta as experiéncias e atividades que a
crianga vai se empenhar na escola, atividades da vida que lhe sejam necessarias ou
desejaveis. Tais atividades, de forma prética, devem ser planejadas e organizadas
antecipadamente. No entanto, s6 a reforma dos programas ndo bastaria. Ainda para o
autor em tela, era preciso uma organizacdo psicoldgica em contraposicdo a organizacdo
I6gica das matérias escolares.

Em sintese, esta organizacgdo representa a disposicao da matéria na ordem em que
se realiza a experiéncia da crianca. Por exemplo, “em geografia [...] os conhecimentos
serdo ordenados em torno da sua casa, da sua rua, da sua cidade.” (REVISTA DO
ENSINO, n° 3, 1932, p. 19). Vemos nas orienta¢cdes de Anisio Teixeira propostas de
mudancas profundas na esséncia do trabalho escolar, associada as reformas na educagao
em voga e apoiadas pelo movimento renovador da Escola Nova.

Envolvido nessa atmosfera de renovacdo educacional, o estado da Paraiba
empreende mudancas nos programas de ensino*? para o nivel primario, sendo destaque
aqui o Programa de Ensino Primario estabelecido no ano de 1932 e o Programa de Ensino
Primario estabelecido ano de 1936. Estes programas serdo melhor analisados em capitulo
posterior quando iremos tratar especificamente da disciplina Geografia. Aqui nos
prenderemos a discutir as bases tedricas e orientagdes metodolédgicas contidas nestes
programas que nortearam a propria esséncia da Revista do Ensino (PB).

Sendo assim, é importante frisar que desde 1931, a Reforma Francisco Campos
passa a definir programas e métodos de ensino, o que retirava das escolas a autonomia da
elaboragdo de programas, ficando estas a cargo do Ministério (LIMA, 2015). “Essa
centralizacdo significava, na pratica, a unificacdo de contetidos e de metodologias, em
detrimento de interesses regionais.” (FONSECA, 2003, p. 52). No entanto,

[...] mesmo considerando esse processo de centralizagdo, era necessario
que tais definicdes fossem referendadas e legitimadas nas diversas
unidades da federagdo, ou seja, nas esferas estaduais. Foi, portanto,

2 Mesmo antes da Reforma do Ensino Primério na Paraiba estabelecida no ano de 1935, a Diretoria do
Ensino Primario estabeleceu programas de ensino no ano de 1932. Apds a Reforma, estes foram
reorganizados no ano de 1936.
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nesse contexto que em 1932, o Secretario do Interior e Seguranca
Pdblica, Matheus Ribeiro, via portaria n°® 1.059, de 22 de junho,
autorizou que a Diretoria de Ensino passasse a adotar nos grupos
escolares, escolas reunidas e isoladas do ensino publico primério do
estado da Paraiba novos programas de ensino, alterando determinacéo
anterior, constante na regulamentacdo de 1917. (LIMA, 2015, p. 158).

Ainda segundo a autora citada, o ensino primario na Paraiba antes da portaria
supracitada, tinha a duracdo de quatro anos, passando a partir de entdo para a duragéo de
6 anos. Outro destaque estabelecido no Programa de Ensino, foi a orientagdo para sua
organizacdo a partir de conteidos tematizados, ou seja, “as matérias que passaram a
constituir o curso primario ndo deveriam ser ensinadas isoladamente, mas sim agrupadas
em centros de interesse [...]” (Idem, ibidem).

Esta escolha tedrico-metodolégica para orientar o ensino primério na Paraiba fica
expressa ndo s6 no Programa estabelecido, como podemos observar no discurso proferido
pelo entdo diretor do ensino primario José Baptista de Mello, na Semana Pedagogica de
1934:

Aqui é o centro de interesse que globaliza todas as disciplinas numa
socializagdo que prepara 0 pequeno estudante para a vida em commum
de amanhg; ali, o systema de projectos em que o alumno aprende
minudentemente, a pratica dos grandes ramos da atividade humana;
adeante o verdadeiro trabalho feito nas hortas, nos jardins, nos campos
agricolas, nas oficinas, etc.; depois, 0s jogos educativos e interessantes
gue fazem o encanto das criancinhas dos jardins de infancia. E assim
Decroly, Dewey, Montessori, Froebel e outros apostolos da escola
renovada d&o aspectos mais suaves & educacdo que se processa por toda
parte, em opposicao a escola tradicionalista. (REVISTA DO ENSINO,
n° 11, 1934, p. 6).

Sendo assim, do ponto de vista metodoldgico, o Programa de Ensino de 1932,
segue a escolha tedrica feita por José Baptista de Mello ao sistema decrolyano de
aprendizagem, baseado na globalizagéo do ensino e nos centros de interesse. O ensino
ativo defendido por Ovide Decroly*®, oferecia ao aluno a possibilidade de ele construir
seu conhecimento, e assim, aprender a aprender.

E preciso salientar que o ensino ativo tinha como ponto de partida a escola-

trabalho, a qual valorizava sobremaneira matérias que priorizavam tematicas como artes,

13 A edicdo de n° 10 (1936) da Revista do Ensino (PB), dedica homenagem a Ovide Decroly em artigo
intitulado Decroly, o grande educador. Nela sdo mencionados o0 aniversario de um ano de sua morte e seus
grandes feitos pela educacdo, destacando seu método de ensino direto e concreto que privilegiava a
atividade esponténea e individual da crianca; como os centros de interesse, globalizacdo do ensino e a
importancia dos trabalhos manuais.
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industrias domésticas, desenho e trabalhos manuais. Sendo assim, o ambiente escolar
passou a ser comparado “ao ambiente da oficina, ¢ 0 método [ativo] seria a ferramenta
capaz de conduzir o aluno ao aprendizado.” (HAMDAN, 2008, p. 317). A medida que a
atividade da crianca ganha espaco na perspectiva da escola ativa, potencializa a ideia de
que a educacdo deveria mirar no trabalho. Nesse contexto, o ensino de Histdria, de
Geografia e de Instrugdo Moral e Civica contribuiram em muito com a (con)formacéo
para o trabalho. Outra matéria de destaque foi a Educacdo Fisica que, oportunizava a
disciplina do corpo e da mente.

Os centros de interesse, sdo uma técnica, um processo de ensino que consiste em
agrupar, em torno de um mesmo assunto que interessa a crianga, um conjunto de nogdes
a aprender, de mecanismos a montar, de habitos a adquirir, condicdo do perfeito
desenvolvimento do ser no meio em que vive e ao qual ele se adapta (BASSAN, 1978).

Nesta perspectiva, o sistema Decroly:

[...] propbe-se, primeiro, a interessar muito o aluno. Ligar-se-d0 0s
estudos a um centro de interesse, quer dizer, a uma necessidade
primordial: necessidade de alimentar-se, defender-se, de agir, de
divertir-se, de elevar-se, etc., etc... Partindo do estudo, das suas
necessidades e das condi¢cbes nas quais se realizardo, abraga-se,
gradualmente, o estudo completo do homem e do seu meio. E’ assim,
por exemplo, que, partindo do pdo e do vestuario, abordar-se-a4 a
digestdo, a circulagdo, as friccBes da pele, depois a cultura do trigo,
tecidos, a historia dos costumes e das artes, a geografia natural e
econbmica. Durante esse estudo, o aluno é convidado a observar e a
lembrar-se de tudo o que pdde dizer sabendo respeito ao pao e ao
vestuario. O que ele ndo sabe é-lhe fornecido por documentos:
fotografias, desenhos, amostras etc., e convida-se para reproduzir e
colecionar; emfim, tem que procurar nos livros tudo que diz respeito ao
seu estudo e fazer um resumo. Pondo portanto em acéo suas faculdades
de observacdo, de associacao e de expressdo, essas ultimas por todos 0s
meios possiveis: desenho, coloracdo, modelagem, recorte, leitura,
escrita, redacdo espontanea, etc. etc. (REVISTA DO ENSINO, n° 10,
1934, p. 22).

Para Valdemarin (2010, p. 90), Decroly compartilhava da ideia de que a sociedade
passava por transformacdes ligadas “ao desenvolvimento do processo capitalista, a
centralizagdo da populagdo e da economia em grandes cidades”, tendo a educagao tarefa
de acompanha-las. Sendo assim, Decroly priorizou as investigacGes educacionais e

vinculado as escolas experimentais:

[...] buscou novas abordagens para compatibilizar a educacdo com a
ciéncia moderna, tomando para estudo as criancas com dificuldade de
aprendizagem a fim de investigar experimentalmente os mecanismos
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do pensamento humano. Criou instituicdes pensadas como escolas
laboratdrios [...] para experimentar métodos que investiam na mudanca
do sistema educacional, trabalhando, ao mesmo tempo, na educacédo
especial e na educacgéo regular. Os resultados obtidos nesse processo
estdo configurados em proposicdes para o ensino da leitura — o método
ideovisual -, a organizagdo curricular em centros de interesse e a
globalizacdo na aquisicéo do conhecimento. (VALDEMARIN, 2010, p.
91).

O método pelos centros de interesse e a globalizacdo da aprendizagem consistia
no estudo que se centrava na crianca e no ambiente onde ela vive, de forma a se ampliar
em movimentos concéntricos, substituindo métodos verbais pelos intuitivos, ativos e
construtivos. Dessa forma havia a prioridade nas atividades manuais, relacionadas aos
proprios centros de interesse, no qual todos os contetdos deveriam ser organizados como

meios de comunicacdo. Ainda para Valdemarin (2010, p. 93):

Os centros de interesse atendiam, segundo as proposigdes de Decroly,
as motivacdes do aluno e forneciam resposta para suas inquietacdes;
simultaneamente, atendiam as exigéncias do trabalho intelectual, pois,
valendo-se da observacéo, da associac¢do das ideias concretas e abstratas
no tempo e espago, organizavam as informagdes em conjuntos
ordenados de conhecimentos. O principio da globalizacdo — presentes
nas atividades cotidianas — explica que o mundo é apreendido pelos
individuos como totalidade, sem reduzi-lo a divisbes arbitrarias e
artificiais como aquelas presentes nos programas escolares.

O ensino desenvolvido por centros de interesse permite que a crianga, em cada
assunto, “percorra sucessivamente trés grandes fases do pensamento: observagdo,
associacdo e expressdo.” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 287). O autor afirma entdo que
a proposta de Decroly se baseia nos interesses reais da crianca, em que 0s conhecimentos
néo se apresentam classificados por disciplinas. Para ele,

Os programas tradicionais, com discriminacdo de temas, conduzem a
uma discriminacéo de aulas, que podem decorrer sem qualquer relagédo
entre si. De uma aula de leitura, que versou sobre o boi, por exemplo,
passa-se a um exercicio escrito sobre o “cair da tarde”, vindo, em
seguida, uma aula de calculo, inteiramente abstrata, e outra de
geografia, sobre os rios da Europa. Podera seguir-se uma licdo moral,
referente aos deveres do aluno em casa, uma aula de geometria que
verse sobre o tridngulo, e outra de desenho, em que os alunos passam a
copiar uma esfera ou uma flor. Cria-se uma funda separagdo entre a
cultura e a realidade, e a crianca sente, afinal, que trabalha para a escola,
ndo para si mesma. (LOURENGCO FILHO, 2002, p. 287 - 288).

A partir da critica feita pelo autor, observamos que a proposta de centros de

interesse se diferencia da tradicional por criar uma relagdo entre as disciplinas partindo
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de um mesmo centro. Qualquer que venha a ser o tema eleito “apresenta aspectos
cientificos, econdémicos, geogréficos, historicos, literarios, juridicos que requerem a
introducgdo de técnicas e de nogdes emprestadas das diversas areas, sem que seus lagos
jamais se percam de vista.” (DUBREUCQ, 2010, p. 40). Um centro de interesse da origem
a outro, alguns exigem mais tempo para execucdo, outros menos. No entanto, todos
atendem a trés fases: observacgéo, associagédo e expressao.

Ao iniciar as etapas do centro de interesse com a observagao, mostra uma relacéo
ao ensino intuitivo. Apesar da Escola Nova reivindicar para 0 momento uma escola ativa,
segundo Dubreucq (2010, p. 43), o método decrolyano ¢ “intuitivo e construtivista. Ele
leva a crianca a mobilizar seus recursos pessoais, internos, para elaborar seu proprio
saber. Produz os materiais que melhor Ihe convém e que ele utilizara em toda a sua vida.”.

O ato de observar seria assim 0 primeiro passo para por em movimento as demais
etapas propostas. Apos este primeiro momento, segue a etapa de associacdo, na qual o
aluno, auxiliado pelo professor, passa a associar as nocbes observadas, como uma

verificagdo da experiéncia. Durante os exercicios de associacao:

[...] aparece a orientacdo e 0 mapa, e, assim, o estudo da geografia, de
uma geografia viva e interessante, ndo da decoracdo de listas de
acidentes ou feitura mecénica de cartogramas. [...] [aparecem] o0s
exercicios de associagdo no tempo, ou seja, da histdria [...] [e] as
associac0es relativas a adequacao do meio as necessidades do homem.
(LOURENCO FILHO, 2002, p. 290 - 291).

A partir de um assunto observado, a associagcdo material deste requer nogdes de
Historia e Geografia, uma vez que é preciso que ele esteja situado no tempo e no espago.
Para Lourenco Filho (2002, p. 291), a associagdo no espago ¢ no tempo “substitui a
historia e a geografia concebidas, ademais, de um ponto de vista mais amplo.”. Ou seja,
amplia a visdo simplista divulgada nos livros da época.

A terceira e ultima etapa, a expressdo, compreende aos exercicios de linguagem,
ortografia, trabalhos manuais e desenho, que correspondem as necessidades individuais e
sociais dos alunos. Os exercicios de expressao, acabam por desenvolver nas criangas “a
educacéo do corpo, dos sentidos, da méo, do contato com as coisas e ndo com os livros,
na turbuléncia de um meio vivo e ndo no siléncio morto da sala de aula.” (DUBREUCQ,
2010, p. 25).

A utilizacdo das formas de se expressar, como 0 gesto, a mimica, a danga, o canto,
a escrita, os codigos, a pintura etc., sdo importantes manifestacdes nao-verbais, muitas

vezes negligenciadas na escola. Nesse rol, as canc@es (principalmente patrioticas como o
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hino nacional e o canto orfebnico), a ginastica, a higiene e a moral se destacam. Para
melhor entendimento da proposta decrolyana, Lourenco Filho (2002, p. 291 - 292) nos
traz o seguinte exemplo ocorrido na Escola Experimental de Rio Branco:

Como o inicio do ano fosse bastante chuvoso, o trabalho escolar
comecou pelo centro A chuva. As criangas foram levadas a observar o
gue era chuva, de onde vinha (nuvens), como caia, porgue cai em gotas,
como fica o céu quando chove, como as pessoas e animais se defendem
da chuva. Tudo isso deu motivo a exercicios de observagdo. A
associacdo ndo foi sendo o encaminhamento e a solugdo de muitas
questdes propostas pelas criancas. Por que chove? Por que razdo ha
trovoadas quando chove? Por que ha chuvas de pedras? Chove em toda
parte? Por que chove mais em certos meses? Por que as plantas gostam
da chuva? etc. Para globalizar a leitura, os alunos tiveram em maos o
livro “Jodo Pergunta”, que se trata especialmente do Nordeste.
Interessaram-se enormemente pelo assunto, e associaram assim a ideia
de outras regides, de outros Estados. Tragaram o mapa do Brasil para
localizar o Ceard. Havia na classe um menino de Mato Grosso e outro
do Parand. Isso levou a estudar esses Estados e, depois, os Estados
vizinhos sem grande esforgo. A expresséo foi variadissima: desenhos
de um dia de chuva, de guarda-chuvas, capas e galochas; reproducgao
destes objetos em massa plastica e papel; narracdes, descrigdes,
historias mudas, por desenhos das criangas (“‘um menino que apanhou
muita chuva e ficou doente”, por exemplo), etc. Interessavam-se 0S
alunos vivamente pela aprendizagem de duas poesias referentes a
chuva, para recitagdo. Como os jornais reproduzissem clichés de
aspectos de inundagdes, grande numero de criangas levou a professora
recortes desses jornais. Com esse material foi organizado, pelas
proprias criangas, um quadro de inundag¢des, com 0 mapa do Estado em
gue se indicavam os lugares onde os rios haviam transbordado. 1sso
provocou o centro seguinte, “Rios”, que teve desenvolvimento mais
extenso, com exercicios de mais amplas associacdes e de expressdo,
NUMerosos e variados.

A partir do exemplo, percebemos uma perfeita articulacdo entre disciplinas
compostas pelo programa escolar a partir de um tema de interesse, e até mesmo que nédo
pode ser ignorado, na vida cotidiana dos alunos. A partir da observagdo, os alunos sédo
levados a construir o conhecimento partindo de uma proposta ativa, e ainda, conferindo
as disciplinas envolvidas um carater dindmico e ndo essencialmente livresco.

E importante salientar que o sistema decrolyano, bem como outros vinculados e
orientados pela Escola Nova, ja circulava em impressos paraibanos mesmo antes da
edicdo e publicagdo do impresso educacional oficial do Estado — Revista do Ensino.
Segundo Freire (2016), o que ocorre é que o jornal A Unido, ja havia assumido o

4 Nesse jornal, a partir de entdo, foi criada a coluna Escola Nova destinada a divulgar as ideias deste
movimento renovador. Esta coluna permaneceu no jornal entre os meses de abril a agosto de 1931.
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compromisso de divulgar e oferecer apoio pedagdgico ao professorado frente a
modernidade educacional que ja era difundida no estado. Sendo assim, em 1931, o
referido jornal publica uma noticia sobre a Escola Nova orientando como deveria ser a

aula do professor:

A Escola Nova

Systema Decrolyano

Centro de interesse — A 4gua

1° passo (observacéo)

Em plena sala de aula os alunos olham attentamente pelas janelas, a
chuva torrencial que, ruidosamente cae sobre os telhados das casas
fronteiras, sobre o leito da rua, sobre as arvores da praca vizinha,
molhando e alagando tudo. Observam, com interesse, que de toda parte
corre &gua: dos beiraes e dos canos dos edificios, dos cantos das ruas e
das folhas de oitizeiros que enchem a praca. VEm que as aguas
procuram umas as outras, misturando-se, formando, la adeante,
verdadeiros riachos que apressadamente, procuram a cidade baixa:
observam que a agua cahida de céo, desce e fios muito alvos se
confundem, ao contacto com a terra; vém o céo todo nublado, da cor
cinza, enquanto que a rua vae ficando quase deserta, notando-se apenas
a passagem rapida de bondes e automoveis e um outro transeunte
envolto em capa e protegido por guarda-chuval...]

2° Passo (associagéo)

O professor servindo-se do centro ocasional e satisfazendo a natural
curiosidade das creancas, entretem com ellas interessante e Gltil palestra
que gira sobre o que Ihes prendeu a atencéo: a 4gua [...]

3° Passo (expressao)

Linguagem - Mandar que os alunos digam por suas palavras o que
observaram durante a chuva e um resumo do que ouviram na palestra.
Composicdo — Descrever em seus cadernos o que foi por elles
comentado no exercicio de linguagem.

Vocabuldrio — Dar a significagdo do pluvidbmetro — proveta —
evaporagdo — condensagdo — nuvens — canaes — capilares — barragem —
infiltracdo. Formar sentengas com cada uma dessas palavras.

Sciencias naturaes e physicas — Além da agua se nos apresentar no seu
estado real, e transformar-se em vapor, também pdde solidificar-se
tomando férma propria com o nome de gelo [...]

Geographia — Trés partes da Terra estdo cobertas por aguas que se
dividem em cinco oceanos [...]

Chorographia da Parahyba — A Parahyba, sendo um Estado do Nordeste
é muito sujeita as grandes estiagens...]

Hygiene - A &gua de beber deve ser potavel, isto é, limpa sem gosto [...]
Arithimetica — Custando 1 metro cubico d’agua 800 réis, quanto
custardo 18 metros? [...]

Desenho — Fazer um rio com afluentes no taboleiro de areia [...] (A
UNIAO apud FREIRE, 2016, p. 65 - 66).

Como podemaos observar, a proposta didatica de centros de interesse foi divulgada
em outros impressos paraibanos, mesmo 0s que ndo tinham finalidade estritamente

pedagdgica, como o caso do Jornal A Unido. Para Biserra (2019) os textos dessa coluna
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eram, em sua maioria, de carater metodologico e ofereciam planos de aulas praticas,
ligados a ideia de Centros de Interesse. Os textos eram assinados por professores sendo
onze o total de publicacdes a saber:

Centro de Interesse — O Milho (19/04/1931, preambulo da sesséo feita
por José Baptista e texto de autoria de Poty), Systema Decrolyano
Centros de Interesse — A Agua (26/04/1931, autoria de José Baptista de
Mello), Centro de Interesse — O Algodéo (03/05/193, autoria de Jodo
Vinagre), Centro de Interesse — A Casa (10/05/1931, autoria de Celia
Fernandes d’Aratjo), Caminha com os teus pés (17/05/1931, retirado
da Revista do Ensino de Minas Gerais), Instruccdes para serem
observadas na aula (24/05/1931, autoria de Assuéro de Azevédo), O Ar
(07/06/1931, autoria de Chloris Celeste), A Alegria (21/06/1931,
autoria de Adamantina Neves), A vista — Hygiene da vista —
Estimulacédo - Observacdo (28/06/1931, autoria de Lisavi Dutra), A
Terra (25/08/1931, ndo encontramos 0 exemplar). (BISERRA, 2019, p.
76, grifos da autora).

Para além do jornal impresso A Unido, Lima (2015) nos mostra em sua pesquisa
de doutoramento que o Jornal O Progresso, tratou cinco artigos referentes aos centros de
interesse a saber: O Algodéo (aluna Marly Rafael Mayer - 4° ano); O Café (aluno Erasto
Pedrosa — 5° ano); A Borracha (aluno Ivan Neves Pedrosa — 4° ano); A Cana de Aglcar
(aluna Roselia Vilarim Teixeira — 3° ano) e O Milho (aluna Zuleika Moreno — 4° ano).

A autora supracitada trata das praticas educacionais que foram adotadas no Grupo
Escolar Thomas Mindello, durante o periodo de 1932 a 1950. Sendo assim, as publicactes
ressaltadas pela mesma no Jornal O Progresso sao fruto dos alunos de tal grupo escolar,
no ano de 1935. Apesar de trabalharmos no @&mbito das prescricbes de um impresso
pedagdgico, é importante a confirmacédo de que estas, vieram de fato a se concretizar no

espaco escolar. Como exemplo, usaremos o trecho do centro de interesse, O Milho:

“O MILHO”

O milho é um cereal originario da America.

Com ele se faz a canjica, que no Sul do Brasil, chamam mingéu, o
mangusa, o bdlo, a pipoca, o fuba, a pamonha, etc.

O milho serve tanto para a alimentacdo do homem, como para a dos
animais. A palha do milho serve para cordas e assentos de cadeiras e 0
sabugo para queimar como combustivel.

Quando o Brasil foi descoberto, o milho j& era conhecido pelos indios.
O Brasil, embora, tendo terras optimas para a cultura do milho, ndo
plantava, e, até antes da guerra, comprava para 0 consumo do pais.
Vinda a guerra, cuidou-se do plantio e para exportar, agora ja 0 temos
(MORENO, 1935 apud LIMA, 2015, p. 46).

A partir do exposto, vemos que 0s centros de interesse no Grupo Escolar Thomas

Mindello foram aplicados em turmas ja dos anos finais do ensino primario (3° ao 5° ano).
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Concordamos com Lima (2015) ao afirmar que as tematicas selecionadas fazem uma
articulacdo maior com o setor produtivo e se aproxima mais do mundo rural. No centro
de interesse O Milho, vemos uma maior relacdo entre a Geografia — que vai desde a
Ameérica a caracteristicas culturais da culinaria em diferentes regides do Brasil — e a
Histdria, 0 que nos remete a afirmacao de Lourenco Filho (2002) de que qualquer tematica
que venha ser o centro de interesse esta associada ao tempo e ao espago.

A organizagdo de um programa de ensino a partir de centros de interesse foi
caracteristica principal do Programa de Ensino Primario de 1932, que reverberou na
educacdo paraibana até o ano de 1935, com a Reforma do Ensino Priméario. Como ja
ressaltamos, esta reforma foi elaborada por José Baptista de Mello, em 13 de dezembro
daquele ano. No ano seguinte, ele foi afastado do cargo de diretor do ensino primaério,
sendo substituido por outro grupo de intelectuais ligado a outra corrente politica e ao
catolicismo, conforme foi evidenciado no tdpico anterior. Baseado em outra perspectiva
tedrica, este frupo elaborou um novo Programa de Ensino, estabelecido em julho de 1936.

Para além do Programa de Ensino, outras alteracfes no ambito da educacdo
paraibana também sdo implementadas, como foi o caso de uma nova equipe de edicao
para a Revista do Ensino (PB) e mudancas no que se refere a sua orientacdo pedagdgica.
Este € um momento quando a Revista assume carater mais técnico e, portanto, os artigos
que tinham finalidades mais pedagdgicas sdo publicados em menor nimero nos anos que
se seguem, como observaremos no préximo capitulo.

No que se refere a Reforma Educacional de 1936, esta traz verdadeira
reorganizacao do ensino primario paraibano, comec¢ando pela escolha de novo sistema de
ensino, que passa a nortear o novo Programa, como podemos observar na fala do

Monsenhor Pedro Anisio:

A Reorganizacdo do Ensino Primario — O SYSTEMA GARY - A
instrucgdo primaria foi dividida em sete graus, comprehendendo o
ensino inferior, medio e superior ou, para usar a terminologia adoptada
entre nos, rudimentar, elementar e complementar’®. O ensino
complementar sera ministrado nos grupos escolares; o rudimentar assim
nos grupos como nas escolas isoladas. [...] A caracteristica do plano
Gary € por no edificio a servigo da instrucgdo, reunindo num mesmo

15 A partir da segunda década do século XX os estados brasileiros comecaram a instalar cursos
complementares em continuagdo ao primario, destinados a funcionar como curso geral bésico, de
preparacdo para a escola normal, justapondo-se paralelamente ao secundario. O curso complementar
funcionava como espécie de primario superior, preliminar a escola normal, de duracdo, contetdo e regime
de ensino interiores ao secundario. A criacdo do curso complementar estabelecia um elo entre a escola
priméria e a normal e o ingresso na Ultima passava a exigir maiores requisitos de formacdo. (TANURI,
2000).
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predio todas as atividades das escolas de aprender e de trabalho.
(REVISTA DO ENSINO, n° 12, 1936, p. 33).

O Sistema Gary ou Sistema Platoon foi implementado por Willian Wirt na cidade
de Gary (estado de Indiana/Estados Unidos) em 1912, “objetivando o melhor
aproveitamento do tempo e do espaco escolar, a partir de uma estrutura onde os alunos
ndo teriam salas fixas, mas circulariam entre elas a partir de um horario pré-estabelecido,
com base em seus proprios interesses.” (CHAVES, s/d, p. 2). Para esta autora, este
sistema pedagdgico tenta adequar a filosofia deweyana (escola-laborat6rio) a uma certa
maneira de organizar a escola desenvolvendo uma educacdo integral que estimulasse
tanto o estudo quanto o trabalho e a recreacao.

Com a finalidade de atender a uma questdo de ordem econdmica (relativa a
construcdo de escolas) o sistema é:

[...] um plano de organizagdo — sendo algumas de suas preocupacdes
a questdo da organizacdo de classes, de horarios etc. Os alunos séo
divididos em grupos por sua capacidade de aprender. Esses grupos tém
professores especializados e diversos para cada matéria e as aulas
seguem horérios determinados. (PINHEIRO, 1948, p. 100).

Sendo assim, o sistema gary se baseava na escola platoon (escola pelotdo) e ndo
se configura como método pedagdgico e nem como curriculo escolar. Para Chahin (2018),
esta é uma forma de organizacdo do tempo escolar que dialoga com as prerrogativas da
pedagogia ativa. Para esta autora, a eficiéncia no uso do equipamento escolar, bem como
a economia com equipamentos e suprimentos, sdo fatores que marcam o lastro de
desenvolvimento deste tipo de escolas ao lado de questdes de filosofia educacional, tais
como centralidade da crianca no processo de ensino e aprendizado, espirito da educacgédo
pela experiéncia e para a cidadania. A formulacao deste programa escolar possui estreitos
dialogos com a filosofia da educacédo de John Dewey.

Para Faria Filho e Vidal (2000), tempo e espaco escolares ndo sédo dimensdes
neutras no ensino. Sendo assim, visando um modelo mais funcional e barato de escola, o

sistema de platoon mostrava vantagem:

[...] na otimizagdo do aproveitamento do espaco escolar. As turmas néo
possuiam salas préprias. Divididos em pelotdes, os alunos deslocavam-
se por classes, distribuidas segundo disciplinas e horarios prefixados.
[...] As novas construcdes escolares pretendiam um ensino em tempo
integral, oferecendo oportunidade para que a escola realizasse um dos
ideais caros aos educadores renovados: a escola laboratério. (FARIA
FILHO e VIDAL, 2000, p. 30).
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Anisio Teixeira foi forte defensor deste modelo de escola, e até o final do ano de
1935 tinham sido construidas 25 escolas no sistema de platoon, no Distrito Federal. Sobre
a efetivacdo da adogdo deste sistema de ensino na Paraiba encontramos a seguinte

afirmacéo:

Os novos edificios dos grupos escolares, em via de construc¢ao, como
o de Cruz das Armas o “Duarte da Silveira” e o Pedro II sdo adaptados
ao plano Gary, das escolas duplicadas de Detroit, da Belgica e da
Franca, de apds a guerra européa. A caracteristica do plano Gary é por
o edificio a servigo da instrucgdo, reunindo num mesmo predio todas as
atividades das escolas de aprender e de trabalho. Cada grupo tem
capacidade para 800 ou 1000 alumnos. [...] Talvez este ano ainda espera
a Directoria do Departamento de Educagdo ensaiar o Systema Gary no
Grupo Escolar “Epitacio Pess6a” que estd sendo ampliado, com
“auditorium”, Jardim de Infancia e numerosas salas € no de Cruz das
Armas, de constru¢gdo moderna e amoldado ao novo plano educativo.
(REVISTA DO ENSINO, n° 12, 1936, p. 34).

Em sua organizacao, este sistema de ensino envolve globalizacdo e especialidade.

Sobre esta forma de organizacéo escolar, Pedro Anisio explicita:

[...] Na primeira, que constitue a escola de aprender, propriamente dita,
0 ensino restringue-se s materias fundamentaes: ler, escrever e contar
e é dado de maneira intuitiva, concreta, enlacando-se 0s conhecimentos
das diversas disciplinas, unindo-se bem o novo ao antigo, de sorte que
todo o ensino seja radicado nas experiencias do discipulo. Na segunda,
em aulas de trinta minutos, recebem os alumnos, congregados no
“auditorium”, ligdes de geographia e historia, de literatura (poesias,
lendas, contos, narrativas), desenho, musica e canto coral, hygiene,
moral civica e religiosa; nos laboratorios e no museu exercitam-se no
apprendizado das artes; no “gymnazium” e no pateo ddo-se a cultura
physica a gymnastica, aos desportos e jogos. (REVISTA DO ENSINO,
n® 12, 1936, p. 33).

Em defesa do sistema Gary, Pedro Anisio evidencia que o centro de perspectivas
continua a ser o aluno, no entanto, “[...] ndo se annulla ou se diminue o papel do mestre.
Este é quem traca as directivas da educagédo, quem orienta e guia o educando a acquisicao
dos conhecimentos e a aprendizagem das artes e officios.” (REVISTA DO ENSINO, n° 12,

1936, p. 34). Em sua postura conservadora frente a modernidade pedagdgica, continua a

tecer suas criticas:

S&o manifestas as vantagens do systema, pois ndo cae no exaggero do
sociologismo nem tampouco subscreve as aberracfes da pedagogia
individualista, formal e abstracta, que ndo se da conta dos interesses do
menino. Nao pecca por unilateral, antes desenvolve o plano de uma
educacdo harmonica, sem mutilar as faculdades do alumno e sempre em
contacto com a realidade, com seus gostos e preferencias, com suas



78

aspiracGes e necessidades, com o mundo que se move. Por outro lado,
simplifica o ensino, desbastando-o de tantas coisas superfulas e inuteis
e, em vez de programmas rigidos e mortos, acende nas classes o fogo
dos enthusiasmos infantis, quebra a monotonia que se observa nas
escolas abarrotadas de letras, de formulas, de generalidades e
minudencias e disciplina o espirito, conforta o caracter e ordena a vida
com o jogo do trabalho e as occupacOes interessantes. (REVISTA DO
ENSINO, n° 12, 1936, p. 34, grifos nossos).

O grifo em destaque expressa bem o embate entre catélicos e renovadores que ja
toma mais evidéncia no periodo que antecede o golpe de Estado Novo, momento quando
se ha maior confronto contra a laicizacdo do ensino. Sendo assim, este sistema de ensino
ndo descarta por completo o principio da globalizacdo da aprendizagem, no entanto,
requer carater mais pratico com relacdo a esta. Além da preparagdo para o0 mundo do
trabalho, salienta-se a formacéo do carater e da moral como centro do processo de ensino.
Desta forma, se tem a defesa de que o ensino parta de problemas (ideia central) a serem
resolvidos e destaca outras formas de se globalizar o conhecimento — como o método de
projetos - para além do centro de interesse.

O sistema de projetos, ou método de projetos, foi elaborado por Kilpatrick,
discipulo de Dewey, nos Estados Unidos e se tornou a “mais famosa técnica de trabalho
coletivo.” (SANTOS, 1952, p. 88). Para 0 autor, este método de ensino se apresenta como
atividade intencional e bem-motivada, que possui alto valor educativo e consiste em fazer

algo pelos proprios alunos em seu ambiente natural. Em sua proposicéo,

O projeto se distingue: 1) dos centros de interésse que ndo possuem um
fim em vista, nem implicam na realizacdo de alguma coisa; 2) dos
problemas, que se servem do pensamento abstrato e se caracterizam
pela atividade intelectual; 3) dos trabalhos praticos, que visdo a
comprovagcdo ou a aplicagdo de principios. (SANTOS, 1952, p. 89).

Como técnica de ensino dindmica que parte da atividade globalizadora - no cerne

de um projeto ndo ha disciplinas trabalhadas de forma isolada - e colaborativa, o projeto

deve ser sugerido pelos proprios alunos. Para Valdemarin (2010, p. 100):

[...] a participacdo dos alunos num projeto agrega comprometimento
(valor psicoldgico imprescindivel) a uma situagdo social e possibilita,
além da realizagdo pratica, a avaliagdo comparativa. [...] Assim, um
conjunto de atos intencionais que produz sucesso consolida-se mais
rapidamente e traz consigo aprendizagens que podem ser acionadas em
diferentes oportunidades.

Dessa forma, o trabalho ordenado por compromissos pessoais dos alunos a partir

de seus propositos e/ou intengbes d& origem ao que Lourengo Filho (2002) chama de
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sistema de projetos. Para o autor, esse sistema ou metodologia pretendia colocar em
evidéncia duas coisas: “[...] a importancia educativa de tarefas de execugdo livre em casa,
pelos alunos e a necessidade de que suas atividades, na propria escola, atendessem a
propdsitos, que ao trabalho dessem forma e direcdo.” (LOURENCO FILHO, 2002, p.
295).

Para Kilpatrick havia uma preocupagdo em que “a educagao se considere como a
propria vida, e ndo como mera preparagdo para uma vida futura” sendo assim “vida e
educacdo tornam-se a mesma coisa.” (KILPATRICK, 1918 apud LOURENCO FILHO,
2002, p. 303). Partindo de tal concepcao, preparar para a vida consiste em por a crianca a

projetar. Essa metodologia entdo, apresenta quatro elementos caracteristicos:

1) o projeto visa de modo principal a formacéo do raciocinio aplicado
as realidades, e ndo a informacdo de memdria; 2) a informacdo é
buscada segundo as oportunidades para que anime realizacBes vivas,
mediante as quais 0 educando forme sua experiéncia e ponha a prova as
suas proprias conclusdes; 3) a aprendizagem precisa ser feita em um
ambiente natural que integre capacidades, modos de pensar, sentir, agir;
4) o problema vem sempre antes dos principios, para que assim se
desperte o0 exercicio do pensamento com valor funcional.
(LOURENCO FILHO, 2002, p. 304).

Sendo assim, a origem de um projeto se dd em um ato ou situacdo problematica,
levado a realizacdo em um ambiente real, ou seja, tem de exprimir uma situacdo da vida
cotidiana. Os projetos podem ser mais complexos (em geral exigem mais dos alunos e
precisam de maior tempo para sua execug¢ao, como por exemplo um semestre); ou menos
complexos que além de exigir menos dos alunos tém duragdo menor, como algumas

semanas ou até mesmo algumas horas. Podem ser classificados em quatro tipos:

1) projetos em que o fim seja de incorporar alguma ideia ou habilidade
sob a forma de expressdo (construir um barco, escrever uma carta,
organizar um jogo); 2) em que o fim seja o de experimentar alguma
coisa de novo, como ouvir uma histéria, um trecho de mdsica, apreciar
uma pintura; 3) em que o fim seja o de pér em ordem uma dificuldade
intelectual, como descobrir as razdes por que certa cidade cresceu mais
que outra, por que ha mais orvalho em certas épocas do ano; 4) em que
o fim seja de obter uma informacao, atingir um novo grau de destreza
ou de conhecimento, como atingir determinado nivel na escala de
caligrafia, ou conjugar os verbos irregulares. (LOURENCO FILHO,
2002, p. 307).

E verdade que ha algumas etapas para serem realizados os projetos, como
imaginar alguma coisa, projeta-la, recorrer a pesquisa para assim executa-la. Porém, nao

séo estabelecidos passos formais no que se refere ao processo de aprendizagem, apenas
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no que se refere ao preparo do assunto. Para exemplificar melhor o sistema de projetos,
Lourenco Filho (2002, p. 305) faz uso da experiéncia realizada na Escola Experimental

de Rio Branco, localizada na regido norte do Brasil:

Os alunos do terceiro grau primario tiveram a ideia de ornamentar a sala
de aulas com material de desenhos dos indigenas do Brasil. Esse, 0
proposito inicial. Decidida a realizacdo, trataram de verificar como ela
se tornaria possivel, ou de organizar um plano de trabalho. Verificaram
que os conhecimentos que possuiam da arte dos indios eram muito
escassos. Foi lembrada uma excurséo ao Museu Paulista, durante a qual
recolheram documentacdo muito variada, em desenhos e moldes de
massa plastica. Uma questdo muito curiosa, porém, devia surgir: 0s
alunos haviam copiado material também dos incas e povos primitivos
de outras regiGes da América e ndo sé do Brasil. 1sso propés um novo
problema, o qual, diga-se de passagem, despertou vivo interesse pela
historia de outros paises do continente. Com o material acumulado e
recortes de revistas e jornais, p6de-se obter em poucos dias motivos
puros da arte rudimentar do indio brasileiro. Como outras salas de aula
possuissem uma barra ornamental em papel decorado, nasceu a ideia de
pintarem uma barra semelhante. Surgiram dificuldades técnicas muito
sérias, relativas ao papel a ser empregado, as tintas, sua composicao,
processos de pintura etc. Organizou-se um concurso para a escolha de
um motivo ornamental, composto para grupos de alunos, e por eles
julgado. Curioso é que ndo foi adotado um modelo Unico, mas a
combinagdo de dois dos melhores apresentados. A execucdo foi
iniciada, entdo. Organizaram-se grupos de trabalho. Surgiram os chefes.
Cada grupo executou alguns metros da barra. Terminada a pintura, foi
o papel pregado as paredes. Novas dificuldades técnicas apareceram.
As tiras dificilmente ficavam em horizontal. Foi lembrado o uso do
nivel, e o projeto terminou, entdo, com éxito.

Como projeto mais complexo, o autor relata:

Noutra classe, de 4° grau, como efeito da propaganda pela economia,
levou-se a efeito o projeto de um banco escolar, para depdsito e
movimentacdo de dinheiro. A fase preparatéria foi longa: incorporacédo
do capital, redacao de estatutos, eleicdo da diretoria, discussao de varios
pontos de organizacgdo interna. Em tudo isso, as criancas tiveram a
méaxima autonomia, tendo cometido por vezes varios erros graves. Um
deles foi, por exemplo, a elei¢éo do tesoureiro, que recaiu no diretor do
Liceu, a que a escola estava anexa, e o qual ndo era acionista do Banco.
O episddio motivou muitos problemas sérios. Um aluno verificou que
a lei da organizacdo dos bancos ndo admitia 0 caso; convocou com
outros uma assembleia geral, e conseguiu a destituicdo do tesoureiro,
que ja havia aceito o encargo. Por fim, o Banco iniciou as suas
operacdes, com grande interesse. Surgiu a dificuldade da escrita. Foi
solicitado o auxilio de alunos da Escola de Comércio, que existia
também anexa ao Liceu. Tudo era verificado pelos alunos da classe, que
nunca cuidaram tanto de operagdes aritméticas. VArios pais se
interessaram vivamente pelo projeto, uns de modo favoravel, outros
desfavoravelmente. Surgiram reclamacfes. E convém que uma seja
assinalada: certo aluno tomou de empréstimo a importancia de cinco
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cruzeiros, assinando uma letra. Vencido o titulo, ndo pbéde pagar e
deixou de comparecer as aulas. O cobrador do Banco foi a procura do
menino em sua casa, e declarou que ia protestar o titulo, explicando-lhe
as consequéncias. A mée do menino soube do caso e reclamou
energicamente junto a diretoria da Escola. Mas a simples consideracédo
de que o aluno estava aprendendo (aprendendo, realmente, com o
incidente), a boa senhora apressou-se a desculpar-se e agradecer. E,
aproveitando a sugestdao que lhe foi dada, incumbiu 0 menino de um
trabalhno em que conseguisse, pelo préprio esforco, o dinheiro
necessario ao pagamento da letra, entdo reformada com juros.
(LOURENCO FILHO, 2002. p. 305 - 306, grifo do autor).

Vemos assim que o0s projetos de fato globalizam os conhecimentos. Este Gltimo
exemplo de projeto é classificado como complexo uma vez implica em projetos correlatos
a ele, como o estudo dos juros, redacéo de cartas, visita aos bancos da cidade, nocao de
cambio, o que acaba por ocupar os envolvidos em mais tempo para sua execugdo. O
primeiro envolve mais atividades manuais, como especifica a primeira classificacdo de
projetos com fim de desenvolvimento de habilidade sob forma de expressao.

Estas bases téorico-metodoldgicas nortearam os Programas de Ensino Primario na
Paraiba no periodo estudado, mas também a propria esséncia da Revista do Ensino (PB),
uma vez que é visivel nas edi¢Bes deste periddico a inspiracdo nas prescricdes de Ovide
Decroly no que se refere aos centros de interesse e globalizacdo do ensino, mas também
nas licdes de coisas e na educacdo dos sentidos, bem como no método de projetos de
Kilpatrick. Isto pode ir de encontro ao que José Baptista de Mello chama atencdo em sua
fala ao afirmar que “ndo podemos condenar este ou aquelle systema de educagdo. O que
importa € que este se processe nos bellos principios da moral e do trabalho.” (REVISTA
DO ENSINO, n° 11, 1934, p. 6).

E sobre este impresso periodico pedagogico oficial, suas formas, ciclo de

existéncia e prescri¢des que iremos tratar a seguir.
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22 PARTE
A REVISTA DO ENSINO E A CONSTITUICAO DE UMA GEOGRAFIA
ESCOLAR MODERNA NA PARAIBA: INOVACOES E PERMANENCIAS

No dia seguinte Emilia teve uma ideia. - Vamos estudar
geografia de outro jeito — prop6s. — Tomamamos um navio e
saimos pelo mundo afora vendo o que ha. Muito mais
Interessante.

- Mas onde esta o navio, boba? — indagou Narizinho.

- Um navio faz-de-conta.

- Acho 6tima lembranca, Emilia — disse Dona Benta. — E eu sigo
comandando esse navio. Que nome vai ter?

- O Terror dos Mares! — gritou a boneca. [...]

As duas horas os preparativos ja estavam prontos. O Terror dos
Mares recolheu as ancoras e abriu as velas. O vento encheu-as
— e l& se foi ele avangcando vagarosamente.

- Para onde querem ir? — gritou Emilia com a méo na roda do
leme.

Dona Benta, vestida de “lobo do mar” e com a luneta de ver ao
longe em punho, gritou uma ordem: - Rumo norte! Vamos
seguir pela beirada do Brasil acima. Estamos no fim do Brasil,
no comego da costa do Rio Grande do Sul.

Todos olharam e viram ao longe uma linha branca de praia.
Quem esta em mar alto sé vé as costas das terras — uma faixa

no horizonte.

(Monteiro Lobato em: Geografia de Dona Benta)
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CAPITULO IIl - PRODUCAO, CIRCULACAO E FORMAS DE UM IMPRESSO
PEDAGOGICO OFICIAL NA PARAIBA

No entusiasmo educacional que contagiava parte dos educadores da Paraiba, como
dissertamos anteriormente, foi criada entdo a Revista do Ensino alicercada,
principalmente, para organizar o ensino e contribuir com a formagéo dos professores da
rede estadal récem criada e com base nos pressupostos de uma modernidade pedagogica
que circundava o pais. E sobre este impresso, sua materialidade, os sujeitos e as teméticas

gue nele escreviam, que iremos discutir neste capitulo.

3.1 AREVISTA DO ENSINO DA PARAIBA

A Revista do Ensino, impresso pedagogico oficial do estado da Paraiba, foi
fundada em abril de 1932 por um grupo de educadores sob a orientacdo do entéo
Interventor Federal na Paraiba, Antenor Navarro. No entanto, “quando a revista ja estava
na grafica, um desastre de avido matou Antenor Navarro, a 26 de abril de 1932, figura
gue merecera uma das primeiras paginas do novo érgdo de imprensa em homenagem,
com foto e texto.” (ARAUJO, 1986, p. 151).

Entre os colaboradores da Revista do Ensino (PB) estavam o0s professore(a)s
Argentina Gomes, Matheus de Oliveira, Alice de Azevedo, Ozias Gomes, Monsenhor
Pedro Anisio, Severino Patricio, Maria Paulina dos Santos Coelho, Eurydice Salles, Jodo
Baptista Leite, Mario Gomes, Joaquim Santiago, Aida Dias, Eudésia Vieira, Alcides
Lima, Jodo Vinagre, Beatriz Ribeiro, Maria Amalia Souto Maior, Sylvia Pessoa,
Sizenando Costa, entre outros.

Embora a Revista do Ensino (PB) tenha sido idealizada e regulamentada desde
1917, no contexto do Regulamento da Instrugdo Primaria (PINHEIRO, 2002), s6 passou
a circular oficialmente pelo decreto n°® 287 em 18 de maio de 1932, produzida pela
Imprensa Oficial e editada pela Diretoria de Ensino Primario, que tinha a frente a figura
de José Baptista de Mello. Tal decreto foi publicado na edi¢do de nimero 2 (1932) que,
dentre outras coisas, determinava a periocidade da publicacdo e obrigava o professorado

publico a fazer a assinatura da revista como podemos ver a seguir:
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Art. 1.° - Fica officialmente creada a Revista do Ensino como orgam da
Directoria do Ensino Primario do Estado.

Art.° 2 — A Revista do Ensino, cuja publicacdo se fard trimensalmente
nas Officinas da Imprensa Official, além da materia de redaccdo a
collaboracdo de devera versar sobre assumptos de ordem technica e
profissional pedagogicas, publicara todos os actos officiaes referentes
ao Ensino Primario e normal do Estado e dos dados estatisticos sobre a
Instrucgdo Publica e Particular.

Art. 3.° — Serd obrigatorio para todos os funccionarios do magisterio
primério e normal a assignatura da Revista do Ensino mediante a
contribuicdo de seis mil réis (6$000) annual, paga em prestacdes
semestraes de trés mil réis (3$000).

Art. 4° — A prestacdo semestral sera descontada em folha pela
reparticdo pagadora.

8§ Unico — Os funccionarios interinos em substitui¢do a effectivos ndo
estardo sujeitos a descontos de assignaturas.

Art. 5.° - Serdo escripturados, no Thesouro, pela sec¢do competente em
titulos especiaes, a receita e a despesa da Revista. (REVISTA DO
ENSINO, n° 2, 1932, p. 61 - 62).

A citacdo acima ja nos indica que os professores seriam o publico comprador e
leitor de tal impresso. A assinatura obrigatéria e, principalmente, o desconto em folha de
pagamento, ndo davam escolha ao professorado, sendo aderir a Revista do Ensino (PB).

No entanto, no artigo sétimo do decreto de criacdo consta que o Estado concedia um

empréstimo para as despesas com a publicacdo deste periddico:

Art.° 7 — Para ocorrer as despesas de expediente e remessa da Revista,
serd feito trimensalmente, ao Director do Ensino Primario ou
funccionario por este designado, um adiantamento de 200 mil réis
(200$000) e somente depois de demosntrada as despesas com a verba
recebida perante o Thesouro far-se-a novo adiantamento. (REVISTA
DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 62).

A Revista do Ensino (PB) circulou por uma década (1932 - 1942), nesse periodo
foram publicados 18 numeros, distribuidos em 15 exemplares. Para Assun¢éo (2016), este
impresso assume dupla personalidade, uma vez que atenta para mudancgas educacionais,
anunciando o novo, o moderno e o infalivel para a educacéo, mas também propaga os
efeitos politicos do Estado. Este carater duplo nas revistas pedagdgicas ja é denunciado
por Biccas (2008) que pesquisa a Revista do Ensino de Minas Gerais, ao afirmar que estas
serviam tanto para orientacao e formacao pedagdgica quanto para propaganda do Estado.

Para Lucena (2016, p. 53), as paginas e discursos presentes na Revista do Ensino
(PB):

[...] constituiram-se em processos de estruturagdo do campo pedagdgico
ao fazer circular saberes tedricos e metodoldgicos, e temas envolvendo
aspectos politicos, sociais e culturais. Além de direcionamento sob a
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forma de proposituras que deveriam estar presentes no processo do
ensino e da aprendizagem e, mais do que isso, diretivas que deveriam
guiar as acles dos professores em matérias pedagdgicas, as matérias
publicizadas continham ainda orientagbes a serem seguidas pelos
professores primarios, inclusive, convite para escreverem, para
exercerem um papel de autoria.

Conforme o exposto, os professores teriam que seguir 0 que estava estabelecido

em suas paginas. Para Assunc¢do (2016, p. 26) uma vez que a Revista do Ensino (PB) foi

inserida no projeto de nagéo propagado por Vargas, sua diagramacéo:

[...] indicava uma proposta que todos os dados graficos projetavam a
politica proposta para a educacao brasileira no periodo getulista. Assim,
0 conjunto de profissionais responsaveis pela producdo da revista
produzia os elementos textuais integrando a formacao de professores, a
escolarizagdo de criangas jovens e adultos associando essas tematicas
aos discursos que representavam a modernidade e que caracterizavam
a educacdo como projeto de nagéo.

No tocante aos aspectos materiais da Revista do Ensino (PB), apresentamos a

seguir (Quadro - 2) algumas caracteristicas a partir dos nimeros publicados no periodo
de 1932 a 1942:

Quadro - 2: Aspectos materiais da Revista do Ensino da Paraiba (1932 - 1942)

3 S g %)
° o — S o @ o
o 2 g 25 | o = |2 |8 |s8%%
< s = £ESE | g S E |S o=k
o \% Z — o wn *5 =
pa o e i
1932 Abr.; Jul; | 1;2;3 100 22 x 15 Sim Sim | 2cores 18
(Ano ) Set.
1933 Mar.; Set. 4e5;6e7. 75 22 x15 Sim Sim 2 cores 11
(Ano 1)
1934 Mar.; Jul.; | 8e9;10; 11. 80 22x 15 Sim | Sim'® | 2 cores 14
(Ano 11D Dez.
1936 Mai.; Set.; | 12; 13; 14. 140 22 x15 Sim Sim 2 cores 45
(Ano IV) Dez.
1937 Dez. 15Y 148 22x 15 Sim Sim | 2 cores 2
(Ano V)
1938 Ago. 16 82 22 x 15 Sim Sim | 2cores 2
(Ano VI)
1942 Abr.; Mai.; | 17; 18. 92 22 x15 Sim Sim 2 cores 3
(Ano X) Jun.; Jul.

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

16 As edicOes de 8, 9, e 10 do ano 111 (1934) ndo apresentam sumario, a de nimero 11 sim.

17 Na edicgdo do Ano V de 1937, ha um erro gréafico. Esta ¢ a edigdo de niimero 15, no entanto, foi impresso
no nimero 14. Nesse exemplar, ha um risco escrito a caneta esferografica no namero 14, que o substitui
pelo ndmero 15, ao lado daquele.
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Como podemos observar, a periodicidade dessa revista foi, por muitas vezes,
irregular, ndo sendo esta caracteristica exclusiva da Revista do Ensino (PB). Biccas
(2008) ao analisar a Revista do Ensino de Minas Gerais também constata lacunas entre
uma e outra edicdo. Sobre a periodicidade de sua publicacdo, Araujo (1986, p. 152) atenta
para o fato de que “apesar de pretender ser ‘trimensal’, [este] vocabulario deve ter sido
confundido com ‘trimestral’, pois se tratava de prazo correspondente a ‘trés meses’ € nao
‘trés vezes por més’.”. De fato, na Revista do Ensino (PB) em seu periodo de circulagdo

o carater trimestral ndo seguiu a regra, como nos mostra Lucena (2016, p. 57):

[...] a Revista do Ensino/PB além de ndo seguir a prometida publicacdo
trimestral, langa em um mesmo ano mais de um exemplar contendo
mais de um namero, a saber: 4 ¢ 5 (Anno Il, Marco, 1933); 6 e 7 (Anno
11, Setembro de 1933); 8 e 9 (Anno 111, Marco de 1934). Por ano foram
publicados em média entre dois e trés exemplares, em alguns anos
chegou a circular um Unico exemplar, totalizando durante sua
circulagdo 15 exemplares divididos em 18 numeros.

No que se refere ao design da Revista do Ensino (PB), esta mantém uma
diagramacdo de formato que mede 22 cm de altura por 15 cm de largura, com contetdo
ilustrado em 2 cores (preto e branco). Como demonstrado no Quadro - 2, quanto ao
nimero de paginas, estas variavam de 54 a 80. Algumas edi¢bes ultrapassam estes
nameros, a exemplo da Revista de nimero 14, ano 1V, de dezembro de 1936, a qual
contém 166 paginas, configurando-se como o exemplar mais volumoso entre 0s
publicados. As imagens (também em preto e branco) tratavam, principalmente, de
homenagens a figuras ilustres do estado, seja do universo politico ou educacional, dando
destaque também a imagens de grupos escolares.

A impressdo da Revista do Ensino (PB) ficava a cargo da grafica oficial e sua
organizacao técnica sob o 6rgdo oficial de administracdo do ensino primario, podendo

sua tiragem e corpo administrativo serem observados (Quadro - 3) a seguir:

Quadro - 3: Organizagéo técnica da Revista do Ensino (1932 - 1942)

Edicao Tiragem Adm. Ensino Primério/Fung¢ao Direcdo Revista
administrativa do Ensino
Anno |, 471 Gratuliano da Costa Brito/ Secretario do Prof. José
n®1, 1932 Interior Baptista de
Prof. Eduardo M. de Medeiros/ Diretor Mello
Prof. José Baptista de Mello/ Diretor Interino
Anno I, 884 Prof. Eduardo M. de Medeiros/Diretor Prof. José
n° 2, 1932 Prof. José Baptista de Mello/Diretor Interino Baptista de
Mello




Anno |, 1.434 Gratuliano da Costa Brito/Secretario do Prof. José
n° 3, 1932 Interior Baptista de
Prof. Eduardo M. de Medeiros/Diretor Mello
Prof. José Baptista de Mello
Anno I, 719 Argemiro de Figueiredo/Secretario do Interior Prof. José
n°4eb5, Prof. Eduardo M. de Medeiros/Diretor Baptista de
1933 Prof. José Baptista de Mello/Diretor Interino Mello
Anno I, 1.278 Argemiro de Figueiredo/Secretério do Interior Prof. José
n°6e7, Prof. Eduardo M. de Medeiros/Diretor Baptista de
1933 Prof. José Baptista de Mello/Diretor Interino Mello
Anno IlI, 1.034 Argemiro de Figueiredo/Secretério do Interior Prof. José
n°8e, Prof. Eduardo M. de Medeiros/Diretor Baptista de
1934 Prof. José Baptista de Mello/Diretor Interino Mello
Anno I, 1.834 Prof. José Baptista de Mello/Diretor Prof. José
n° 10, 1934 Baptista de
Mello
Anno I, Nao Prof. José Baptista de Mello/Diretor Prof. José
n° 11,1934 | informa Baptista de
Mello
Anno 1V, Néo Mons. Pedro Anisio/Diretor Mons. Pedro
n®12,1936 | informa | Prof.2 Débora Duarte/Secretaria Anisio
Anno IV, Néo Mons. Pedro Anisio/Diretor Mons. Pedro
n° 13,1936 | informa | Prof.2 Débora Duarte/Secretaria Anisio
Anno 1V, Nao Mons. Pedro Anisio/Diretor Mons. Pedro
n® 14,1936 | informa | Prof.2 Débora Duarte/Secretaria Anisio
Anno V, Né&o Argemiro de Figueiredo/Interventor Federal Mons. Pedro
n°® 15, 1937 | informa Anisio
Anno VI, Nao Argemiro de Figeuiredo/Interventor Federal Matheus de
n®16, 1938 | informa | Matheus de Oliveira/Diretor Oliveira
Anno X, Né&o Ruy Carneiro/Interventor Federal Pedro Calheiros
n®17,1942 | informa | Samuel Duarte/Secretario do Interior Bonfim
Pedro Calheiros Bonfim/Diretor
Anno X, Nao Ruy Carneiro/Interventor Federal Pedro Calheiros
n° 18,1942 | informa | Samuel Duarte/Secretario do Interior Bonfim
Pedro Calheiros Bonfim/Diretor
Fonte: Revista do Ensino (PB). Adaptacdo de Assuncdo (2016).

Por ser um impresso a cargo da Diretoria do Ensino Primério, posteriormente

Departamento de Educacao, quem estava a frente da diretoria também dirigia a edicdo da

Revista do Ensino (PB). A troca de dire¢do se deu em 2 momentos. Quando houve

alterac6es na forma de governo e/ou quando o Secretério do Interior foi eleito governador

do estado. Sendo assim,

A Revista do Ensino ficou nos trés primeiros anos de circulagéo sob a
direcdo do professor e Diretor do Ensino Priméario do estado a época,
José Baptista de Mello [...] Ap6s um ano sem publicagdes, a partir da
edigdo n® 12, de maio de 1936, a revista passou a ser dirigida pelo
Monsenhor Pedro Anisio e teve como secretaria a professora Débora
Duarte. A partir da edicdo n° 16, de agosto de 1938, a revista foi
conduzida por Mateus Augusto de Oliveira, que na época era diretor do
Liceu Paraibano. Meses depois, em abril de 1942, a revista mudou



88

novamente de direcdo. Agora com a organizagdo de Pedro Calheiros
Bonfim as suas Ultimas edi¢Ges, sob a égide do governo do estado — Rui
Carneiro [...] (BISERRA, 2019, p. 181).

Estas relagcdes de poder também interfiriam em outras carcateristicas da Revista
do Ensino (PB), como € o caso das capas. As primeiras edicdes mantiveram certo padrao
e poucas mudangas. As edi¢des dos 3 primeiros anos de circulagdo — numerosde 1 a 9 -
mostram capas lisas, sem ilustracfes ou imagens, como podemos visualizar (Figura-1) a

sequir:

Figura — 1: Capas das edi¢Bes n° 1 (1932) e n° 8 e 9 (1934) da Revista do Ensino (PB)

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

A figura mostra que as capas contém apenas o titulo e algumas informacdes de
edicdo, como ano de publicacdo e numero, mudando apenas a cor. Podemos imaginar que
tais capas pouco ilustradas podem se justificar por motivos de custeio, ja que a revista era
mantida pela assinatura dos professores. Sé a partir da revista de namero 10 (ano 1l1) é
que as capas passam por modificagdes, trazendo ilustracdo informativa (Figura — 2), com
0 sumario explicitado:
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Figura - 2: Capas das edi¢Oes de n° 10 (1934) e 11 (1934) da Revista do Ensino (PB)

Fonte: Revista do Ensino. Acervo de pesquisa.

A nova estética visual deve estar diretamente direcionada a estratégia para atrair
o leitor a adentrar no conteldo, ja que este impresso era também instrumento de formacao.
No entanto, concordamos com Assuncao (2016) quando afirma que o grafico estatistico
na capa da revista de n® 10 constando o nimero de unidades escolares na Paraiba e
matricula dos alunos do ensino primario era sendo uma tentativa do governo de mostrar
Seus servicos, bem como o sumario expresso na edicdo de n° 11 uma forma de mostrar os
assuntos — que formavam sujeitos - importantes no momento.

E significativo ressaltar que as capas apresentadas sdo referentes ao periodo em
que José Baptista de Mello esteve a frente da Diretoria do Ensino Primario e da Revista
do Ensino (PB), e Argemiro de Figueiredo como Secretério do Interior. No entanto, é
quando Argemiro assume o cargo de Interventor Federal e 0 Monsenhor Pedro Anisio 0
cargo anteriormente ocupado por Mello que ha na Revista uma nova estratégia visual. E
neste momento em que as capas passam a trazer fotografias de prédios escolares, como a
edicdo de n° 12 (1936), que traz na capa a imagem do Instituto de Educagdo, sendo este
destaque ainda nas capas posteriores das edi¢fes de n° 13 e 14 (1936) e a edi¢do de n° 15

(1937) a ilustracdo do Grupo Escolar Epitacio Pessoa, como ilustra a Figura - 3 a seguir:
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Figura - 3: Capas das edi¢Bes n° 12 (1936) e n° 15 (1937) da Revista do Ensino (PB)

Mo ¥ o 1 [
i W

EVIST Aco TG

Orgéo do Departamento de Edycaoao“.‘.:

Fonte: Revista do Ensino. Acervo da pesquisa.

Estas capas revelam mais uma tentativa em mostrar o servico que tem sido
realizado pelo governo, neste caso especifico, com a criacdo, ampliacdo e modernizagdo
dos prédios escolares. Estampar o esplendor arquitetdnico destas instituicfes escolares
nas capas da Revista do Ensino (PB) marca assim a nova fase deste periédico.

O golpe de 1937 que institui o Estado Novo no Brasil, € marcado pelo
autoritarismo em todos os segmentos sociais. Neste momento e como evidéncia da
expressdo da politica na Revista do Ensino (PB), a primeira edigdo, publicada apds o
golpe do Estado Novo (n° 16, 1938) estampa em sua capa 0 mapa da Paraiba em cor
verde-bandeira (Figura - 4). A imagem remete ao carater civico-nacionalista que passa a
nortear a educacao paraibana e o conteldo expresso nos artigos publicados pela Revista
do Ensino (PB). No entanto, as ultimas edi¢des da Revista (n° 17 e n® 18, 1942) voltam a
aderir a estratégia visual mais simples, deixando a mensagem do nacionalismo apenas nas

letras dos titulos da capa (Figura - 4) na cor azul:
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Figura — 4: Capas das edigdes n° 16 (1938) e n° 18 (1942) da Revista do Ensino (PB)

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo da pesquisa (2020).

A Revista do Ensino (PB) ndo se divide em secdes, no entanto, pela leitura do
sumario dos exemplares, pudemos identificar temas recorrentes como: Métodos e
processos de ensino; Escola Nova; Diretrizes para a educagéo infantil; Jardins de infancia;
Museus escolares; Higiene escolar; Psicologia educacional; Estrutura fisica das escolas;
Escolas rurais; Homenagens; Palestras e conferéncias sobre a educacdo; Atos oficiais
referentes ao Ensino Primario e ao Ensino Normal; Estastisticas sobre a Instrugdo Publica;
Homenagens e Programas de ensino.

Feita esta apresentacdo geral da Revista do Ensino (PB) e suas caracteristicas
materiais, passamos agora a discutir sobre seu ciclo de existéncia e 0s sujeitos que a

escrevem.

3.2 CICLO DE EXISTENCIA DA REVISTA DO ENSINO DA PARAIBA: DO
ESCOLANOVISMO AO ESTADONOVISMO

Em seu ciclo de existéncia, o peridédico educacional que recorta 0 nosso tema passa
por duas fases: a primeira que vai de 1932 - 1935 que trata de divulgar e preparar o
professor no que se refere aos pressupostos da Escola Nova e a segunda fase 1936 - 1942
que ganha nova reorientagdo pedagdgica, principalmente, apos a efetivacdo do Estado
Novo no Brasil.
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Ja em sua primeira edicdo consta a apresentacdo e finalidade do impresso, como

podemos ver a seguir:

Ha quinze annos passados, em 1917, o Regulamento da Instruccdo
Primaria que ainda esta em Vigor, estabeleceu que seria publicada uma
revista, por meio da qual podessem 0s nossos professores acompanhar
a marcha evolutiva do ensino, pela divulgagédo dos trabalhos sobre os
novos methodos e processos pedagogicos. Infelizmente, até hoje, esse
dispositivo regulamentar ndo tinha tido execu¢do. A curta visdo do
officialismo ndo compreendia nem reclamava a collaboracéo directa do
professor na obra ingente da educacdo popular. Os cargos de direccao,
nesse ramo da atividade administrativa, tinham a significacdo de méro
ornamento e por isso distribuidos a titutlo de premio & figuras
representativas que, embora portadoras, muitas vezes, de bastante saber
e ilustracdo, ndo possuiam todavia a técnica, a especialidade e,
sobretudo, a pratica que s6 adquirem os gue tiveram assento na cathedra
humilde de mestre-escola. O espirito clarividente do benemerito Jodo
Pessoa quebrou essa mentalidade. Procurando eliminar o theorismo
official inadaptavel e improductivo, e desejando imprimir ao ensino
popular uma feicdo pratica e utilitaria, chamou para seu govérno o
concurso do professor primario e o interessou, diretamente, na grande
obra empreendida. O exemplo ficou. Os governos que o succederam,
inspirados nessa nova orientagdo, ndo dispensaram mais a colaboracdo
desses humildes obreiros e continuam, como agora faz o interventor
Anthenor Navarro, a desenvolver o maximo de energias para realisacao
da obra iniciada. Venham pois os professores de officio e 0s que se
consagram &s pesquizas e estudos dos varios problemas educativos,
secundar os propositos constructivos do poder publico, e tragam para
as paginas desta Revista as suas suggestdes, doutrinas e experiencias e,
assim, num esforco conjunto, teremos em breve conquistado para a
nossa pequenina Parahyba um grau de cultura compativel em sua
tradicdo de heroismo e de bravura civica, e honrado 0 nome de Jodo
Péssoa, cuja memoria € 0 seu maior orgulho. Como orgam da Directoria
do Ensino, a Revista publicard todos os actos administrativos e
orientagdo seguida nesse departamento, para conhecimento dos
interessados, e para que sofram a critica desapaixonada dos que,
verdadeiramente, se interessarem pelo problema da educagéo.
(REVISTA DO ENSINO, n° 1, 1932, p. 3- 4).

No texto, se destaca 0 convite aos professores para escreverem e assim serem

colaboradores da Revista do Ensino (PB), e 0 compromisso com a renovacao da educagéo

a partir da divulgacdo dos novos métodos de ensino. Sendo assim, 0s trés primeiros anos

de circulacdo (1932 — 1935) deste periodico educacional seguem firmes no sentido de

orientar e formar o professorado primario paraibano, sendo a propagacdo do ensino

moderno uma preocupacao evidente, como podemos observar no trecho do artigo do

professor Matheus de Oliveira:
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O desenvolvimento da instrucgdo escolar em nosso pais trouxe a
adopcdo de novos methodos e processos pedagogicos que estdo
processando atravez de algumas difficuldades que n&o podem intimidar
o0s encarregados de sua direccdo. Apezar de pertencer a uma geracao de
professores antigos (sou decano da Escola Normal), vejo satisfeito e
animado das mais fortes esperancas, que a instruccdo hodierna
moldadas nas praticas mais perfeitas arrancara com esplendido
resultado o nosso povo dos tremedaes de uma cultura incompleta e
superficial para a aquisicdo segura de conhecimentos vantajosos,
sufficientes e bem alicercados que melhor hdo de preparar a
mentalidade dos trabalhadores do Brasil de amanhad. (REVISTA DO
ENSINO, n° 1, 1932, p. 7).

No entanto, o entusiasmo com a Escola Nova e o ensino moderno enunciado no
trecho transcrito passa a da vez a uma postura mais rigida e conservadora quanto a
educacdo primaria no estado da Paraiba. Esta postura fica evidente na edi¢do de n° 12
(1936) — momento em marca nova fase da Revista do Ensino (PB) - em que consta a Lei
n® 16 que oficializa a Reforma da Instrucdo Publica e a criagdo do Departamento de
Educacdo, ao anunciar uma nova orientagdo para este periodico pedagogico:

Entra a Revista do Ensino em nova phase de sua vida tecnica e
profissional. Orgdo que tem por escopo precipuo a defesa dos interesses
do professor parahybano, a renovagéo de sua cultura e a ampliacéo de
seus conhecimentos, a “Revista do Ensino” ufana-se em ter collimado,
até hoje, o idéal que se propds attingir. E isto sem vacillagdes nem
tibiezas. As difficuldades, que se Ihe depararam 4 margem do caminho,
serviram apenas de estimulo para encarar a marcha encetada:
redobraram-lhe as forgas, agucaram-lhe a tenacidade e encheram-na de
enthusiasmos no cumprimento do dever. Com a creacdo do
Departamento de Educagdo, nenhuma mudanga soffrera a nossa
modésta revista. Seu programma sera 0 mesmo — propugnar, sem
treguas, pela causa do humilde mestre de escola que, queiram ou ndo, €
o verdadeiro constructor de nossa nacionalidade; contribuir, na medida
do possivel, para a sua formacao cultural completa, proporcionando-lhe
informacdes seguras sobre o movimento pedagogico da época,
discutindo systemas, methodos e processos de ensino e tragando normas
e directrizes para o bom exito da educagdo da infancia. Escusado se
torna, pois, frisar a necessidade de uma publicacdo deste genero. A
Parahyba, mérmente desde o governo de Anthenor Navarro, muito tem
feito pela difusdo do ensino. Com as ultimas reformas, segue ao lado
dos grandes Estados que renovaram os quadros da vida educacional.
Possue, além disto, um corpo de professores que se impde pela sua
competencia e dedicacdo ao mais nobre dos encargos. Deve ter,
portanto, a sua revista pedagogica. Esta vem de encontro com as lidimas
aspiracGes do professorado parahybano que se bate pelo soerguimento
da escola e pela adopgdo dos novos methodos e processos de ensino.
(REVISTA DO ENSINO, n° 12, 1936, p. 7 - 8).

Esta nova orientacdo esta associada a nova fase que assumia o governo varguista

e suas orientacOes para o campo educacional na Paraiba, com o fechamento do regime
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politico, que ja discutimos anteriormente. E neste momento que Mello sai da direcdo do
ensino primério e da Revista do Ensino (PB), sendo estes cargos ocupados pelo
monsenhor Pedro Anisio, conforme j& destacado anteriormente.

Diante de tal cenério politico instaurado pelo Estado Novo vigente entre 0s anos
de 1937-1945, a Revista do Ensino (PB) adentra de fato em uma nova fase de edicdo e
circulagdo, passando de “um perioddico cuja finalidade seria permitir, aos professores, o
acompanhamento dos novos métodos e processos de ensino” (RODRIGUES e SILVA,
2016, p. 6) a um periodico “de carater eminentemente pratico e plenamente enquadrada
nos principios técnicos que a norteiam.” (REVISTA DO ENSINO, n° 16, 1938, p. 4).

Assim, a edicdo de nimero 16 (1938) — p6s golpe de Estado - ja define em sua
apresentacdo editorial a nova orientacdo ao qual passa a Revista, sendo esta mais bem

definida no artigo intitulado Novos rumos a educacéo na Paraiba a seguir:

A Paraiba, integralmente subordinada ao ritmo do Estado Novo
implantado no Brasil, pela Constituigdo de 10 de Novembro, atravessa
uma fése de dinamismo, com a concretizacdo de um vasto programa de
construgdes, ndo so pelo aspecto material que empolga & primeira vista,
mas sobretudo pelo lado moral, que é sem ddvida um dos objetivos
imediatos da atual carta constitucional que creou no pais forte espirito
nacionalista. Uma das mais prementes exigéncias do momento &,
indiscutivelmente a formacdo de uma mentalidade nova, sadia e culta.
[...] Dois decretos assinados pelo sr. Argemiro de Figueirédo marcam,
entre nés o alevantamento da Instrugdo Puablica, hoje uma das
realizacBGes de maior eficiencia e de mais brilho de sua administracéo,
caracterizada notavelmente pela situacdo de relévo em que se acha
colocada a Paraiba perante os demais Estados da Federacdo nos planos
econdmico, social e administrativo. A Lei n° 16, de 13 de Dezembro de
1935, reformou fundamentalmente a Instrucdo Publica do Estado e
creou 0 Departamento de Educagdo que dirige as atividades
educacionais na Paraiba, inclusive os educandarios particulares que séo
fiscalizados e orientados pelo mesmo [...] O segundo decreto, sob n°
961, de 11 de Fevereiro de 1938, completa o primeiro imprimindo a
educacdo em nossa terra uma orientacdo que o Estado Novo esta a
exigir. Assim, a cultura fisica é obrigatoria em todas as escolas
primarias e secundarias do Estado, ministrada por pessoal capacitado,
com o auxilio ainda de elementos de corporacdes militares,
despertando-se na crianca 0 amdr pelos exercicios fisicos, além de
acostuma-Ila a disciplina militar [...] Pela mesma lei, o culto & bandeira
é obrigatério em todos os estabelecimentos de ensino publico e
particular, processando-se, diariamente, o hasteamento do pavilhdo
nacional, com a presenca dos professores, funcionarios e alunos. [...]
Com essas medidas referentes a educagdo civica, a crianca se
ambientard com o seu pais, permanecendo sempre consciente do papel
que deverd desempenhar em dias futuros [...] H& nésse decreto ainda
medidas da mais alta importancia para a formacao mental da juventude,
no tocante a educacdo moral, que serd ministrada s6b dois aspectos —
preventiva e reformativa. [...] Ficou determinada, nésse decreto, a
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criacdo da superintendéncia da educacéo artistica que orientara todos os
trabalhos de orfebes escolares e escolas de musica, tanto na capital
como no interior. [...] Trata ainda no decreto, nas disposicOes gerais, de
varios outros problemas importantissimos no ensino do nosso Estado
como sejam: 1.° - obrigatoriedade do registro do Departamento de
Educacéo, de todos os estabelecimentos de ensino particular, primarios
e secundarios que deverdo obedecer &s normas determinadas por esse
departamento; 2.° - criacdo do servico de higiene escolar no interior do
Estado; 3.° - criacdo dos gabinetes dentarios junto aos estabelecimentos
de ensino publico, para a assiténcia aos alunos pobres; 4.° - distribuicdo
das escolas, de acordo com as necessidades dos nucleos de de
populacdo em todo o Estado; 5.° - criacdo de cursos pré-vocacionais
junto aos grupos escolares do Estado e formacdo de Bandeiras de Salde
para auxiliar a educagéo sanitaria e fiscalizar a frequencia dos alunos
nas escolas estaduais; 6.° - instituicdo da merenda para os escolares
pobres. VVé-se facilmente que a instru¢do pablica na Paraiba, avanga sob
todos 0s aspectos que se queira observar, mesmo porque 0s problemas
mais inquietantes e de mais dificeis solucBes, vdo sendo encarados e
resolvidos pelo sr. Interventor Argemiro de Figueirédo, que considera
a Instrucdo Publica como um dos pontos basicos de sua administragdo.
Os novos rumos aplicados ao regime escolar na Paraiba, garantem a
formac&o, entre nos, de um grande centro de cultura e pedagogia, cujo
reflexos deverdo incidir poderosamente no espirito nacional.
(REVISTA DO ENSINO, n° 16, 1938, p. 7 - 9).

No texto ora transcrito, ficam evidentes tragos caracteristicos do estadonovismo:
higienismo, educacdo moral, educacéo civica, educacao fisica e canto orfednico. Estes se
configuram como forma efetiva de difusdo das ideias nacionalistas (SILVA,
RODRIGUES e LIMA, 2019). Para estas autoras, o canto orfednico ¢ uma das maneiras
mais eficazes de desenvolver o sentimento patriético no povo. Ja a educacédo fisica,
associada ao engrandecimento da patria, explicitam o ‘“higienismo mesclado a
concepgdes eugenistas do qual decorre a introducdo das disciplinas de higiene, ginastica
e educacdo fisica no curriculo das escolas normais, primarias e secundarias.” (Idem,
ibidem).

Outro fator que evidencia esta nova fase é a prépria restrigdo as colaboragdes dos
professores na Revista do Ensino (PB), o que remete ao controle rigido do sistema de
ensino durante a vigéncia do Estado Novo ao qual “ndo escapariam nem mesmo oS
métodos de ensino, o livro didatico e o material escolar.” (HORTA, 1994, p. 173).

Apo0s a edicdo de 1938, a Revista do Ensino (PB) deixa de circular pelo periodo
de 4 anos, retomando suas atividades apenas no ano de 1942. Em sua organizacao técnica
de conteldo, a edicdo de n° 17, além de artigos sobre higienismo, atos oficiais e atividades
do Departamento de Educacdo do estado e orientacdes sobre o bom comportamento dos

alunos na escola, o que nos mostra que, a concepcdo redentora da educagdo ainda
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permanece, por ser mesmo importante a construcdo de uma boa ordem, objetivo do
ideério estadonovista.

Vemos assim o delineamento de um periddico educacional que vai mudando sua
orientacdo pedagogica de acordo com a concepcao politico-ideoldgica posta em seu
periodo de circulacao. O “novo” proposto pela Escola Nova vai sofrendo reorientagdo ao
passo que se firma o periodo de ditadura Vargas no Brasil. O ciclo de existéncia da Revista
do Ensino (PB) nos mostra bem os “rumos tomados pelo escolanovismo nas maos da
ditadura getulista: uma escola nova como exigéncia de um estado novo.” (KULESZA,
2016, p. 12).

Posta sua trajetoria de existéncia, no topico a seguir apresentaremos — mesmo que

de forma suscinta — os autores(as)/colaboradores(as) da Revista do Ensino (PB).

3.3 UMA REVISTA ESCRITA POR E PARA PROFESSORE(A)S

O convite para que os professores facam parte da autoria de textos a serem
publicados neste periddico — que destacamos no topico anterior - nos leva a pensar que
este era realmente um impresso pedagdgico escrito por e para professore(a)s, no entanto,
Lucena (2016) nos chama atencéo para o fato de que isto ndo significava necessariamente
que 0os mesmos poderiam expressar livre pensamento. A escrita do(a)s professore(a)s
poderia estar subordinada ao querer do Estado e ao projeto de educacdo de seus
representantes.

A partir da leitura dos sumérios, bem como do interior da Revista do Ensino (PB)
— pois a identificacdo de autoria muitas vezes foi encontrada no corpo do proéprio artigo
ou ao final deste - identificamos um total de 77 autore(a)s/colaboradore(a)s, entre
professores(as), inspetores(as) técnicos(as), médicos(as) e padres. “A maioria dos textos
da revista tinha autoria identificada e os seus artigos ndo eram em sua totalidade
exclusivos para o periodico.” (BIZERRA, 2019, p. 186).

Para melhor compreensdo de quem eram os autore(a)s/colaboradore(a)s da
Revista do Ensino (PB), organizamos quadros sinteses. Nestes o0(a)s
autore(a)s/colaboradore(a)s aparecem em ordem alfabética, identificacdo da
funcdo/cargo, quantidade de artigos publicados e ano de publicagdo. O Quadro — 4 a
sequir apresenta 25 dos 77 autore(a)s/colaboradore(a)s da Revista do Ensino (PB),
utilizamos como critério de selecdo aqueles que publicaram o minimo de 2 artigos neste

periddico:
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Quadro - 4: Colaboradores da Revista do Ensino da Paraiba (PB)

Autor(a) Quant. Edicéo Cargo/Funcéo
Artigos
Alice Azevedo Monteiro 7 1932; 1933; 1934; | Professora; Fundadora do 1°
1936, 1937, 1942 Jardim da Infancia Oficial (PB)
América Monteiro 4 1936; 1938; 1942 Professora
Argentina Gomes 2 1932; 1937 Professora
Aurelio de Albuguerque 2 1936; 1937 Advogado; Diretor de Grupo
Escolar
Carmelita Pereira Gomes 2 1936 Professora
Coriolano de Medeiros 2 1932; 1936 Professor; Diretor de Grupo
Escolar
Débora Duarte 4 1934; 1936; 1942 Professora; Inspetora Técnica
de Ensino; Secretaria da
Revista do Ensino da Paraiba
Emilio Chaves 2 1936; 1942 Professor; Diretor de Grupo
Escolar
Euridice Salez 3 1932; 1936 Professora
Ezilda Milanez 3 1932; 1933; 1934 Professora
José Baptista de Mello 3 1933, 1934; 1942 Professor da Escola Normal;
Diretor da Diretoria de Ensino
Primario e da Revista do
Ensino
José Coélho 2 1932 Professor
Julita Vasconcellos 4 1933; 1942 Professora; Inspetora Técnica
de Ensino
L. F. R. Clerot 2 1942 Nao informa
Manuel Florentino 3 1933; 1934 Professor
Maria Alexandrina de Carvalho 2 1932 Professora
Maria de Lourdes Almeida 3 1932; 1936; 1942 Professora
Mario Gomes 10 1932; 1933; 1934; | Inspetor Técnico de Ensino;
1938; 1942 Chefe dos  Servicos de
Instituicbes ~ Auxiliares  do
Ensino
Matheus de Oliveira 3 1932; 1933; 1936 Professor Decano da Escola
Normal; Diretor do Liceu
Paraibano; Diretor do
Departamento de Educacdo
Osias Gomes 2 1932 Advogado;  Professor  da
Faculdade de Direito
Pedro Anisio 6 1932; 1936; 1937 Monsenhor;  Professor da
Escola Normal
Rubens Filgueiras 3 1936; 1937; 1938 Inspetor Técnico de Ensino
Severino Patricio 2 1932 Inspetor Médico Escolar
Silvia de Pessba 5 1933; 1934; 1942 Professora
Sizenando Costa 6 1932; 1933; 1934; | Inspetor Técnico de Ensino;
1936; 1938 Diretor de Grupo Escolar

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

A partir do quadro, podemos visualizar que além de professores e inspetores de

ensino, publicaram também na Revista do Ensino (PB) advogados e médicos. Estes
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colaboradores compdem tanto o quadro editorial da revista, quanto a fiscalizacao técnica
de zonas escolares, 0 que nos faz entender que ndo era qualquer pessoa que escrevia neste
impresso, parte destas, compunha o grupo que estava vinculado ao poder e fazia parte de
uma hierarquia do sistema de ensino paraibano, como afirma Sena (2018). Para esta
autora, a funcdo da maioria dos produtores de textos da Revista do Ensino (PB) — como
por exemplo professores e doutores — € indicada no sumario, dando-lhes um status de
intelectuais.

Outro destaque vai para a presenca de educadores catolicos em meio aos
escolanovistas, como € o caso do Monsenhor Pedro Anisio que se apresenta na
colaboracéo da Revista do Ensino (PB) desde sua primeira edicacédo publicada. Para Sena
(2018) os dois grupos de educadores (escolanovistas e catolicos) estiveram a frente da
direcdo da Instrucdo Publica na Paraiba, conforme os governos.

Entre os professores, para além dos paraibanos, estavam professores de outros
estados, a exemplo de Maria do Patrocinio S. Leite (Maranhdo) e Alzira Breuel
(Pernambuco) que tiveram suas palestras proferidas da Semana Pedagdgica (1934)
publicadas no impresso. Além de textos que foram editados de extratos de outros
supoirtes, entrevistas, palestras e conferéncias nacionais como o caso de Anisio Teixeira,
Lourengo Filho e John Dewey.

Como ja salientamos anteriormente, este periédico ndo se dividia em secdes e
apresentava vasto contetido centrado na pratica e orientacdes de ensino, oferecendo assim
novidades para o professorado primario paraibano (SENA, 2018). Para explicitar um
pouco do universo tematico da Revista do Ensino (PB), selecionamos as tematicas
recorrentes dos autores que mais publicaram neste perioddico educacional, como mostra o

quadro a seguir:

Quadro — 5: Temas mais publicados na Revista do Ensino (PB)

Autoria Temas
Alice Azevedo Monteiro Jardins da Inféancia; Curso Modelo
América Monteiro Bandeira de Salde;
Argentina Gomes Lingua Materna; Método de ensino
Aurelio de Albuquerque Nacionalismo; Caixas Escolares
Carmelita Pereira Gomes Ensino de Linguagem
Coriolano de Medeiros Ensino Profissional
Débora Duarte Globalizacdo do Ensino; Bibliotecas Escolares;
Emilio Chaves Corografia; Frequéncia escolar
Euridice Salez Ensino de Leitura e Linguagem
Ezilda Milanez Educacdo Infantil; Familia e Escola; Escola Nova
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José Baptista de Mello

Instrucdo Publica; Entrevistas, Homenagens postumas.

José Coélho Ensino de Matemaética
Julita Vasconcellos Exercicios e LigBes; Ensino de Linguagem
L. F. R. Clerot Toponimia e mineralogia

Manuel Florentino

Escola Normal; Educacdo Sanitéria

Maria  Alexandrina  de | Exercicios e Li¢des; Centro de Interesse

Carvalho

Maria de Lourdes Almeida | Saude e Higiene; Circulo de Pais e Mestres

Mario Gomes Comportamento; Escola Nova; Higiene; Cultura Estética;

Familia e Escola

Matheus de Oliveira

Ensino Moderno; Instru¢do Popular; Homenagens postumas

Osias Gomes

Ensino moderno

Pedro Anisio

Interesses Pedagdgicos; Métodos de Ensino e aprendizagem;
Estatistica Escolar

Rubens Filgueiras

Minérios; Ensino Moderno; Estatistica Escolar

Severino Patricio
Silvia de Pessba
Sizenando Costa

Inspetoria Sanitéria; Idade Escolar

Salde e Higiene

Escola Rural; Higiene Rural; Escoteirismo
Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

As temaéticas presentes na Revista do Ensino (PB) durante seu periodo de
circulagdo faziam referéncias ao moderno, ao ativo e ao cientifico, “maneira de apresentar
ao professorado paraibano um novo modelo de ensino.” (SOUSA, 2016, p. 58). Estas
estavam em consonancia com o ideario da modernidade pedagogica vigente nos grandes
centros urbanos do pais no periodo estudado. Apesar disto, este impresso buscava
“responder as necessidades do contexto historico local, reinvindicando para o interior do
Estado [Paraiba] uma educacdo considerada de boa qualidade nos moldes da proposta
nacional.” (SOARES JR., 2015, p. 102).

Aqui ndo desenvolveremos uma narrativa biogréafica sobre cada um destes
colaboradores, tendo em vista ndo ser esta a nossa intencéo, apenas destacaremos 0s que
tiveram papel relevante para a Revista do Ensino (PB) — como 0s que alcancaram maior
namero de publicagGes — bem como para a educacdo paraibana. Ou seja, aqueles que se
destacaram pelas suas contribui¢cdes em nivel estadual quanto nacional.

Destacamos aqui a professora Alice Azevedo Monteiro, que foi a figura feminina
que mais teve artigos publicados na Revista do Ensino (PB), acrescida de uma
homenagem postuma na edigdo de numero 17 (1942). Em um total de oito artigos
publicados, estes versavam, essencialmente, sobre os jardins da infancia, o brincar e o

aprender, como mostra 0 quadro a seguir:
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Quadro - 6: Publicagdes de Alice Monteiro na Revista do Ensino (PB)

Titulo do artigo Edicéo

Jardins da Infancia Anno |, n°1, 1932
Brincar e Estudar Anno |, n° 2, 1932
Palavras da Diretora do Jardim de Infancia Anno Il,n°6e 7, 1933
O Ensino de Calculo no Jardim de Infancia Anno Ill,n°8 e 9, 1934
Uma contribuic¢éo para os Jardins de Infancia Anno 111, n° 11, 1934
Curso Modélo Anno 1V, n° 14, 1936
A educacdo dos Parvulos e o Jardim da Infancia Anno V, n° 15, 1937
Jardins de Infancia Anno X, n°17, 1942

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

Em sua carreira profissional, Alice Azevedo Monteiro, atuou como professora e
jornalista, foi socia efetiva do Instituto Histérico e Geogréafico da Paraiba, bem como
engajada nas lutas feministas, sendo secretéaria da Associacdo Paraibana pelo Progresso
Feminino. No entanto, é necessario entender que, na década de 1930 na Paraiba, 0
movimento feminista tinha um papel moralizador, prezava pela elevacdo da familia e o
aperfeicoamento do lar, tendo a mulher que conciliar suas fungdes e ser colaboradora do

homem. Nesse contexto,

[...] a Associagédo Paraibana pelo Progresso Feminino (APPF) tinha uma
pauta com um conteldo educativo, a qual visava um interesse no
contexto da conjuntura politica local, elaborando novas ideias
educacionais, a exemplo do apoio ao processo de Escola Nova [...] e ao
processo de expansao do ensino, que tinha como intuito elevar o nivel
de instrucdo para as mulheres. (SILVA, 2017, p. 46).

Além da Revista do Ensino (PB), Alice Monteiro teve publicacdes na revista Era
Nova e nos jornais A Uni&o e A Imprensa. Na educagéo infantil, Alice Monteiro fundou
em 1932 o primeiro Jardim da Infancia particular e o Jardim da Infancia Oficial, junto a
Diretoria do Ensino Primario da Paraiba. Defensora da educacéo infantil, ndo é por acaso
que sua primeira publicacdo na Revista do Ensino (PB) versasse sobre tal tematica, como

podemos ver em trecho a seguir:

Nenhuma terra se podera vangloriar de possuir um aparelhamento
completo de instruccdo se ndo possuir escolas maternais. Nas
movimentagOes publicas das escolas, as paradas infantis, sente logo o
verdadeiro professor que aquelas creangas entraram tarde demais para
a escola. Malgrado o esfor¢o evidente e inconfessado a maior parte dos
alunos “que ndo sabe estar bem-posta”, faz maus pontos de
comportamento nesses dias. Marchar nada representa para essas
creancas, prontas sempre para... dar trope¢des nos companheiros mais
préximos ou ageitar-lhes os chapeus com o piparote... Perddem-nos a
franqueza os colegas do curso priméario porque nds também falamos por
experiencia propria. Certos da inutilidade dos premios e dos castigos,
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deveremos habituar a creanca a cumprir o seu dever porgue assim deve
ser. Somente nas escolas maternais poderd o menino adquirir bons
habitos, que lhe permitam receber as licGes, que Ihe forem mais tarde
ministradas pelo professor primério [...] (REVISTA DO ENSINO, n° 1,
1932, p. 13).

O trecho nos mostra o anseio de modernidade pelo qual a educagdo deveria
alcancar. O destaque que a colaboradora faz para os bons habitos remete ao que Soares
Junior (2015) expressa sobre um projeto civilizador que estava associado as formas de
conduta, ao belo e a abolicdo de maus costumes. Para estes Ultimos, os castigos ja ndo se
mostravam mais eficazes para garantir bom comportamento ou boa educacdo. Para Alice
Monteiro, a escola é um instrumento de preparacdo para civilidade, no entanto, esta
deveria estar presente na vida dos individuos desde a infancia, caso contrario, ndo
apresentaria éxitos.

Na edicdo n° 8 e 9 de 1934, da Revista do Ensino (PB)como que tem como tema
a | Semana Pedagdgica realizada na Paraiba, ha a publicacdo (extraida de uma palestra)
feita por Alice Monteiro no referido evento acerca do ensino de calculo na infancia. Em
sua fala, a autora ndo poupa elogios e ndo esconde sua admiracao pelo entdo diretor do

ensino primario da Paraiba, como podemos observar no trecho a seguir:

Sr. representante do Interventor Federal, sr. Diretor do ensino primario,
srs. Inspetores tecnicos, meus colegas, senhores: Ha uma bda dezena de
anos pediram-me que escrevesse a minha divisa e eu escrevi esta:
“cumpri o dever, fazei o bem”. E’ cumprindo o dever de obidiencia a
uma ordem do ilustrado pedagosista que imaginou e organizou a
presente semana pedagdgica o sr. diretor do Ensino Primario, que estou
diante de vos. E’ verdade que esta ordem veiu enfeitada com os moldes
cativantes de convite, mas, um convite, um pedido feito com aquele
suave jeito de quem quer ser atendido, que em nosso ilustre diretor tdo
bem revela o poder do mestre que sabe impor a sua vontade, de quem
sabe querer... E... outra ordem houve: a de ser o mais pratica possivel...
Obedeci, aqui me tendes... Doutro lado, o sr. inspetor técnico do Ensino
deu-me a honra de convidar-me para colaborar na fabricacdo do
material escolar que pretendia exp6r & vossa curiosidade de estudiosos.
(REVISTA DO ENSINO, n°8 e 9, 1934, p. 41).

Seus cumprimentos e elogios as autoridades locais e, especialmente, ao diretor do
ensino primario José Batista de Mello, e o Interventor Federal Gratuliano Ramos,
mostram que a professora Alice compactuava com as opgdes politicas vigentes na Paraiba
na década de 1930. Para Silva (2017), os elogios de Alice para com o Interventor, sdo
devido a mesma ter sido a precursora dos jardins da infancia e ele visto como um grande

investidor da educacdo.
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Nos artigos escritos pela professora, é visivel 0 engajamento em propagar com
entusiasmo os ideais escolanovistas. Este entusiasmo pode ir além do que € posto pelo
momento de renovacdo e estar também associado ao fato de que havia um controle do
que era escrito e divulgado no impresso estudado. E certo que este é um espaco em que a
autora parece usar para dar visibilidade as bandeiras que levantava, a partir do que
acreditava como educagao. E certo também que em muitos trechos, principalmente os que
remetem elogios a figuras politicas, podemos perceber contradi¢fes, pois ora observa-se
0 papel de subserviéncia da mulher aos politicos que assumem cargos de poder, e ora
pretensdes de autonomia.

Seguindo com nossas andlises, agora destacamos a figura masculina que teve
relevancia pela quantidade de artigos publicados na Revista do Ensino (PB), o professor
Mario Gomes.

Mario Gomes Pereira de Souza, também circulou por mais de um espacgo
profissional. Segundo Biserra (2018), para além da educacdo, Méario atuou também no
jornalismo e em cargos administrativos. Para a autora, este educador movimentou a

discussdo sobre o movimento da Escola Nova nos anos de 1930, sendo:

Diplomado pela Escola Normal Oficial do Estado da Paraiba, exerceu
0 magistério na capital, Jodo Pessoa, e em Campina Grande, no Grupo
Escolar Solon de Lucena [...]. Ocupou também o cargo de primeiro
diretor dessa instituicdo [...]. Na década de 1930 foi professor no
“reformatério de Pindobal”, [...Jlocalizada no municipio de
Mamanguape. Entre 1932 e 1934 ele fez parte do corpo de técnicos
escolares, no setor de fiscaliza¢éo técnica do ensino. Foi fiscal da 22, 32
e 6° zona escolar, em momentos diferentes, durante esse periodo. Em
1942 foi chefe dos Servigos de Instituicbes Auxiliares do Ensino, no
governo do interventor federal Ruy Carneiro e do diretor do
Departamento de Educagdo, Calheiro Bonfim. Mario participou
também da organizacdo e das palestras das Semanas Pedagdgicas
promovidas pelo estado nos anos de 1930. (BISERRA, 2018, p. 3 - 4).

Em sua vasta experiéncia profissional, e talvez devido sua funcdo de fiscal do
ensino, Mario Gomes foi o autor que mais teve artigos publicados na Revista do Ensino
(PB), um total de dez. Estes versavam sobre tematicas diversas como o ensino moderno
e a Escola Nova, estética e higiene escolar, infancia, mas, principalmente, sobre

comportamento, como podemos visualizar no quadro a seguir:
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Titulo do artigo

Edicéo

Cooperacdo gue se Impde

Anno I, n°1, 1932

Observacdes sobre hygiene escolar

Anno I, n° 2, 1932

A Escola Nova

Deveres do Estado para com a Creanca

Anno I, n° 3, 1932

Cultura Estetica

Anno Il,n°4e5, 1933

Cruzada Infantil

Anno Il,n°6 e 7, 1933

Mendicancia Intelectual Infantil

Anno Ill,n°8¢e 9, 1934

O lar e a Escola

Anno 111, n° 10, 1934

Nocéo de Comportamento

Anno VI, n° 16, 1938

Bons e Maus Escolares

Anno X, n°17, 1942

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

Para Mério, a educacdo era capaz de tornar um povo verdadeiramente civilizado

e elevado moralmente, sendo o ensino primario a base de todo sistema educacional. Para

tanto, em seu artigo Cooperacéo que se impde, o professor deve desempenhar importante

tarefa:

A escola primaria é sem duvida o foco gerador da grande corrente
educativa. As suas primeiras linhas de forca emanam das classes
rudimentares e apds atravessarem toda phase escolar da infancia se véo
unir a outros circulos de maior diametro até tangenciarem os ultimos
pontos da educacdo completa: cursos de aperfeicoamento, academias e
faculdades. E’ consequentemente a educagdo primaria a base para a
educacdo complementar e superior. Reconhecemos assim a importante
parcéla de responsabilidade que nos cabe na formacao do nosso povo e
é por isto que conscientes dos nossos deveres vimos nos empenhando
com toda energia que podemos dispor em reformar o nosso ensino,
incrementando em nossas escolas a medida do possivel e com as
necessarias adaptacdes, o que hd de melhor na pedagogia moderna
divulgada fartamente pelos novos processos da escola ativa. Estamos
crentes da eficiencia do método objectivo cujos resultados
acompanhamaos passo a passo. (REVISTA DO ENSINO, n° 1, 1932, p.
35, grifos nossos).

A mudanga das praticas de ensino existentes por meio do ensino ativo é algo

recorrente nos escritos de Mario Gomes na Revista do Ensino (PB), sempre fazendo

referéncia a John Dewey, Kilpatrick, Decroly, Lourenco Filho e outros que defendem este

princicipo didatico. Entretanto, ao afirmar no trecho acima que tais renovagfes estdo

sendo implementadas & medida do possivel e com as adaptagdes necessarias, nos faz

concordar com Biserra (2018) ao afirmar que a interpretacdo do movimento renovador da

Escola Nova na Paraiba ndo veiculou um conjunto de prescri¢cbes Unicas entre seus

propagadores.



104

A tematica higiene em seus escritos é fruto de suas inspecdes como fiscal escolar
em escolas do interior da Paraiba, em que atesta aos sertdes um quadro desolador de uma
populacdo doente. Assim era necesséaria uma verdadeira campanha de higiene em que se
propagassem os ‘“‘ensinamentos modernos de higiene infantil por todos os meios: por
conferencias, por pamfletos, cartazes e uzemos até de violencia nas leis se preciso for
para salvar a criaga.” (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 40). Esta veeméncia de uma
campanha que priorizasse a higiene da populacdo também estava associada ao movimento
médico-higienista. Como podemos constatar, este estava no centro da atmosfera de
modernidade que, reafirmamos, ndo se apresenta s6 no ambito educacional, mas também
na cultura dos corpos e em uma cidade saudavel®®.

Sendo a higiene mais um dos temas do repertorio inovador propagado pelo
professor Mario Gomes, este publica na edicdo de n° 3 da Revista do Ensino (PB) um
poema em que exalta 0 movimento escolanovista ao qual transcrevemos a seguir na

integra:

Escola Nova (De Méario Gomes)

Rompe o dia ao clardo da explendida alvorada
e ao bélo esvoacar de aves em debandada,
desperta a Natureza em melodia franca.

Na ampliddo sideral uma cortina branca
Esgarsa-se no azul desordenadamente.

Um perfume sutil do bosque, de repente
pulverisa o explendor da florida campina...
A’s caricias da luz do riso da bonina

é o primeiro sinal de esséncia que se evola.
Uma outra flér desperta: Em demandando a escola,
nos olhos refletindo a chama da esperanca,
sorri para o futuro a alma da crianca.

Leva dentro do peito uma cancéo oculta

e ao transpor 0s humbrais de um novo mundo exulta
ao ver 0 mestre amigo a quem sorri primeiro;

depois se vai sentar no proximo canteiro

que Ihe foi destinado, e o jardim escolar

florece qual se fora o dulcido habitar

de flores raras onde a Patria venturosa

cultiva o rozeiral da mais olente roza.

D4 entdo a crianga a primeira ligdo
no ritmo coral de explendida cancéo.

18 Sobre a tematica ver: BARRETO, Aparecida de Lourdes Paes. Higienismo e Educacdo Escolar na
Paraiba Republicana: do discurso médico a préatica educativa. 126 f. (Tese de Doutorado) — Programa de
Pds-Graduacao em Educacdo, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2010.
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Confundem-se na classe 0s mestres e 0s alunos
e SO nesses momentos vagos e oportunos

para a ordem da classe, a déce infancia tem

um dédo a Ihe apontar as paragens do bem.

E logo o jardineiro — 0 nobre mestre-escola,
cuida de cada flér e em cada uma corola

depe o rocio e a luz: - A luz da consciencia

e 0 rocio matinal do riso orientador.

Porque a ESCOLA NOVA é toda paz e amorl...

Assim decorre a vida entre as naves augustas

das puras catedrais do ensino que vetustas
encenacdes ndo tem, mas tem altares mil...

Porque em cada classe existe a imagem santa

Do AURI-VERDE PENDAO da terra que suplanta
A hiperbole de luz do HINO DO BRASIL!...

Professores da terra heroica excelsa e b6a

da Paraiba aonde 0 GRANDE JOAO PESSOA,
o NEGO proclamou em santa rebeldia

num assomo de amor pela democracia!

Ousemos congregar as nossas forcas para

Que nunca as tradi¢Bes da Paraiba cara,

vao-se perder além em louca dispersao.

Facamos pois da infancia uma vanguarda forte
Para que no futuro o professor do Norte

Tenha a gloria de ser obreiro da Nagéo!...
(REVISTA DO ENSINO, n° 3, 1932, p. 43 - 44).

Tal poema trata bem o momento educacional em que entra em vigor a Escola
Nova, bem como o momento politico que vivia o Brasil e, consequentemente, a Paraiba
no que se refere a construgdo de uma identidade nacional, problema ja identificado desde
a década de 1920 no pais. A exaltacdo aos elementos nacionais e praticas civicas como o
hino nacional, estiveram presentes ndo s6 nas prescricdes contidas no impresso, mas
também no Grupo Escolar Solon de Lucena, no periodo em que Mario Gomes foi diretor
(SILVA, 2017). E notavel também a énfase dada aos “herois” locais e figuras politicas,
algo que parece expresso em grande parte dos textos aqui analisados.

Ainda na perspectiva das renovagdes escolanovistas, em 1934, o autor em tela
publicou o artigo A cultura estética, em que, mais uma vez, defende o belo e os exercicios
fisicos como beneficios a aprendizagem, pois estimulam a curiosidade e o prazer em
aprender. Sendo assim, associa a estética ao estimulo, aos sentidos, como potencializador
da aprendizagem ativa. Para Méario Gomes, a aprendizagem da crianca deveria ter a
finalidade de uma formacg&o moral, era preciso incutir os principios da moral na infancia

para ter bons frutos no futuro. Para tal éxito, Mario aponta para idealizacdo de uma
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instuticdo de cunho assistencialista na Paraiba chamada de Cruzada Infantil que
assegurasse as criancas direitos como o de nascer e ser alimentado, a salde e ao
desenvolvimento integral etc.

Tais direitos assegurados, aliados a educacéo, livrariam a crianca da situacéo de
mendicancia fisica, intelectual e moral, tematica ao qual se detém em palestra proferida
na Semana Pedagogica de 1934 e publicada como artigo na Revista do Ensino (PB) n° 8
e 9 do mesmo ano. Para Méario Gomes, a situa¢do de mendicancia vem da miséria e de
um povo que se retarda a progredir intelectualmente tornando-se impotente frente a outras
nacdes civilizadas.

No entanto, assinala o autor, para que a Escola Nova progredisse era necessaria a
cooperacdo dos pais para com a escola, como publica em O Lar e a Escola. Em seus
escritos também ha a preocupacao com a assisténcia que deve ser garantida a crianca pelo
Estado, uma vez que, s6 “uma raca conveniente preparada ¢ educada desde seu embrido,
sera futuramente uma grande for¢a moral, intelectual e economica.” (REVISTA DO
ENSINO, n° 10, 1934, p. 65).

Os artigos supraapresentados fazem parte de artigos publicados na Revista do
Ensino (PB) antes da reorientacdo do impresso com o advento do Estado Novo. A partir
da instuticdo deste, Mario Gomes tem mais dois artigos publicados no impresso que
versam essencialmente sobre comportamento e bons habitos dos escolares. Tais teméticas
que condizem efetivamente com 0 momento vivido, mostrando uma conformacéo - ou
obediéncia — ao contexto politico instaurado.

Em Nocéo de Comportamento afirma que “o modo de portar-se deve ser objeto
de disciplina ao passo que a atitude de comportamento merece uma observacdo mais
cuidadosa por parte do professor.” (REVISTA DO ENSINO, n° 16, 1938, p. 31). Com
uma temética ndo muito distinta, em Bons e Maus Escolares chama a atencao do professor

a ndo distinguir os alunos, conferindo que:

N&o existem bons nem maus escolares na razao cientifica do termo. O
professor conciente ndo estabelece por distingBes, ndo seleciona por
afeicdo. Deve ter sempre presente que perante a sua classe é apenas um
técnico da sua profissdo. Nada de distingOes pueris para éste ou aquele
aluno. Ndo lhe foi entregue para educar o filho do Prefeito ou o afilhado
do sr. Juiz. O seu préprio filho, na classe, deve ser apenas um aluno.
Um escolar é um cidaddo futuro, um individuo que se forma para ser
atil para & sociedade. Nem sentimentalismo, nem austeridade.
Serenidade e autoridade profissional perante a classe é 0 que se exige
do professor. Um bom aluno deveria ser entdo um aluno sadio, um
individuo apto a uma perfeicdo gradual e ascendente. O menino méau
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seria um menino doente, ou melhor ser4 sempre um doente menino.
(REVISTA DO ENSINO, n° 17, 1942, p. 27).

Em seus escritos, vemos que Mario Gomes foi um sujeito que teve posicéo e
ocupou cargos importantes na educacdo da Paraiba, defendendo ideias e ideais que se
propagavam no seu tempo, como a Escola Nova. Sua visdo positiva e até roméantica
demonstra que comungava com a situacdo politica vivencidada no periodo da década de
1930, se utilizando do espago privilegiado que teve acesso na Revista do Ensino (PB)
para disseminar e, até mesmo conformar, aos leitores o que estava posto.

Com a andlise dos textos aqui expostos, é perceptivel que houvesse sim um
controle ou até mesmo manipulacdo do Estado ou de seus representantes em rela¢do ao
que seria publicado na Revista do Ensino (PB), uma vez que em todos ha a visdo sempre
positiva do projeto educacional vigente. Tal afirmacéo fica mais evidente com o advento
do Estado Novo, ao anunciar que a Revista do Ensino (PB) “acolhe em suas paginas
franca colaboragéo do professorado, desde que a colaboragéo se enquadre dentro das suas
diretrizes programaticas.” (REVISTA DO ENSINO, 1938, p. 4). Diante do exposto,
concordamos com Chartier (2010, p. 22) quando afirma que para melhor compreender a
questdo, ao afirmar que “[...] a historicidade primeira do texto ¢ a que provém das
negociacg0es estabelecidas entre a ordem do discurso que governa sua escrita, seu género,
seu estatuto, e as condi¢des materiais de sua publicagéo.”.

E perceptivel que os autores aqui apresentados se alinhavam ao objetivo da
educacdo moderna. Para eles a educacdo tradicional estava ultrapassada, porém o que se
vé na Revista do Ensino (PB) € a permanéncia da ideologia do pensamento cat6lico em
que os professores aparecem representados pelo cardter da bondade, dedicacéo,
entusiasmo e civismo, com objetivo de desenvolver o carater do futuro homem de bem.

E necessario salientar que a Revista do Ensino (PB) n&o foi a Ginica publicacio em
que tais autores colaboraram e publicaram seus artigos. Em sua maioria, estes ja estavam
ligados a imprensa paraibana escrevendo em outros impressos e até mesmo suas proprias
obras. Outro fato relevante destes sujeitos é que ocupavam cargos importantes, seja na
educacdo, na imprensa ou na politica, ndo exercendo estes apenas o cargo de professores
do ensino primario.

Outros autores que aqui ndo foram destacados, terdo suas ideias analisadas nos
capitulos a seguir, no qual discutiremos as orientagdes pedagogicas contidas na Revista

do Ensino (PB) prescritas para o ensino da Geografia.
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CAPITULO IV — A GEOGRAFIA NA REVISTA DO ENSINO DA PARAIBA (1932
—1935)

Como ja apontamos anteriormente, 0 ensino primario na Paraiba, no nosso recorte
temporal, passa por duas mudancas do ponto de vista dos Programas de Ensino e,
consequentemente, de orientacdo metodoldgica. Estes foram publicados e divulgados no
impresso pedagogico oficial do estado, a Revista do Ensino (PB). Neste capitulo
passamos entdo a analisar como a disciplina Geografia esta proposta no Programa de
Ensino estabelecido no ano de 1932, tanto do ponto de vista dos conteidos quanto das
prescricbes metodoldgicas e sua relagdo com as proposicOes tedricas que dado base as

reformas apresentadas anteriormente.

41 O PROGRAMA DE ENSINO PRIMARIO (1932) E SUAS PROPOSICOES
METODOLOGICAS

O Programa de Ensino Priméario na Paraiba estabelecido em 22 de julho de 1932,
foi publicado na 22 edi¢do da Revista do Ensino (PB) daquele ano e se constituia
basicamente das seguintes disciplinas: Lingua Materna; Leitura; Escrita; Aritmética;
Historia do Brasil; Geografia; Higiene; Ciéncias Naturais; Li¢Oes de Coisas; Geometria;
Instrucdo Moral; Musica; Desenho e Trabalhos Manuais. Esta estrutura acrescenta para
0s ultimos anos (5° e 6° ano) do ensino primario a inser¢do da disciplina de Instrucédo
Civica que tem uma ementa propria e independente da disciplina de Instru¢do Moral.

A distribuicdo das disciplinas se dava da seguinte forma, como podemos observar

na figura a seguir:
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Figura — 5: Ordem das disciplinas do Ensino Primario (1932)

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

A partir da ordem disposta, observamos uma sobrevalorizacéo das disciplinas que
se referem a ler, escrever e contar — Caligrafia, Leitura, Lingua Materna e Aritmética em
detrimento das demais elencadas. A disciplina Geografia ganha maior espago no horério
— dois dias por semana - em relacdo as disciplinas de Histéria e Instrucdo Moral e Civica
— um dia por semana. E necessario destacar que as disciplinas que se apresentam em
horério reduzido, como é o caso da Geografia, Historia e Ciéncias Naturais, muitas vezes
se faziam presentes em forma de contetdo para exercicios destinados a outras disciplinas,
como iremos observar melhor no topico seguinte.

Apesar de no Programa a Instru¢cdo Moral e a Instrucdo Civica aparecerem cada
uma com sua propria ementa, no horario em tela aparecem como sendo uma mesma
disciplina. A orientacdo de 30 minutos de recreio para os estabelecimentos de ensino de
um so turno e, de 20 minutos para os de dois turnos, nos leva a crer que realmente alguns
grupos escolares funcionaram em tempo integral.

Do ponto de vista de sua organizagdo metodoldgica, o Programa estabelecido
adotava a globalizacdo do ensino e definia tematicas — centros de interesses - como forma
de integralizar o ensino das disciplinas dispostas, tentando romper com um conhecimento
fragmentado. Assim, nos chama atencdo os centros de interesses, definidos pelo referido

Programa:
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Quadro - 8: Centros de Interesse - Programa do Ensino Primério (1932)

Série Centro de Interesse
A arvore
Levar a classe a observar uma arvore. A sombra, o tronco, os galhos, os
ramos, as folhas, as flores etc. O vento. Na sala de aula observar os
objetos feitos de madeira. Sendo possivel mostrar um tronco de arvore
cortado e ensinar 0s nomes de diversas partes, tocando-as as criangas.
Falar da lenha, do carvdo e da proteccdo que 0S meninos devem
1.°anno dispensar as plantas. Fazer observar pedagos de madeiras toscas e
envernizadas. Arvores fructiferas. O pomar. Outras arvores. A
laranjeira, flores, fructas, espinhos. A roseira, espinhos como a
laranjeira. O jardim. Arbustos. O cafeeiro. Algumas arvores das nossas
mattas. O Pau Brasil. O Pau-d’Arco. Suas fléres. Epocha de floragéo.
Parasitas. Raizes aereas. Outras raizes. Alimentacdo e respiracdo das
plantas. Plantas medicinaes. Folhas grandes e pequenas. Collecional-as.
Pasarinhos, ninhos. Abelhas e outros insectos etc.
O algodao
O algodoeiro. Visita a um algodoal. O algoddo. Principal fonte de
riqueza do Estado. Zona onde € cultivado. Doenca que ataca o algodao.
2.°anno Descarocadores. Antigos modos de fiacdo. Exportacdo. Principal porto
do Estado. Mezes de safra. Tecidos fabricados com algoddo. Rédes,
cobertores, colchas etc. Visita a uma fabrica de tecidos.
O boi
Nomes que toma conforme a idade. Os carros de boi; os bois de carro;
3.2anno 0s pastos, as fazendas, as invernadas, o commercio de gado, as feiras, 0
matadouro, 0 agougue, o0 couro, os chifres, 0 sangue, 0s 0ss0s, a vacca,
o0 leite, 0 queijo, a manteiga. Alimentagdo do gado. O milho, a sua
cultura. Racas de boi. O gado zebu. O gado bovino. O gado lanigero.
A agua
A agua. A chuva. O ar. A atmosphera. O relampago. O trovao. O raio.
O para-raios. A agua nos trés estados. A chuva de pedra. O orvalho. O
sereno. A evaporacdo. As nuvens. Os lengdes d’agua. Os pogos
4.°anno artesianos. As aguas medicinaes. Brejo das Freiras. Agua ddce. Os rios.
Os agudes. Agua salgada. O mar. Os movimentos do mar. Necessidade
que as plantas tém da agua. As fontes. A agua potavel. O filtro. Ferver a
agua guando ha febre typoide na localidade.
5.2anno Meios de transporte
Antigos e modernos. Os cavallos. Carros de bois. Outros animaes usados
em outros paizes. Meios de que se servem 0S outros povos. Meios
naturaes como 0s rios, os mares. Estradas de ferro, de rodagem.
Machinas a vapor e elétricas, etc.
6° anno Auxilio que os animaes prestam ao homem
Sem detalhamento ou orientacéo prescrita.

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

A arvore, o0 algodéo, o boi, a &gua, os meios de transporte e o auxilio prestado
pelos animais foram as tematicas eleitas como interessantes a vida dos alunos do curso
primério. Estes fazem evidente alusdo ao mundo agrario e ao trabalho. Eleger o algodéo,
por exemplo, como tema de interesse esta relacionado a economia paraibana, entre o

ultimo quartel do século XIX até meados do XX quando teve nesta matéria-prima um de
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seus principais produtos comercializados. Apesar de 0 momento histérico reinvindicar
uma vida mais moderna nas cidades, o estado da Paraiba até entdo ainda se mantinha em
uma base econdmica agraria, contexto em que se encontrava inserido uma parte dos
alunos que cursavam o ensino primario no estado. Estas tematicas eram as responsaveis
por integralizar as disciplinas do curriculo e assim globalizar o ensino, seguindo as trés
etapas do sistema decrolyano (observagao, associacao e expresséo).

E importante salientar que o mesmo Programa organizado pelo moderno sistema
decrolyano de centros de interesse, da destaque as licGes de coisas, que vao se articulando
aos centros de interesse e ganhando mais especificidades, de acordo com cada ano, como

podemos observar no Quadro 9:

Quadro - 9: Licbes de coisas no Programa do Ensino Primario (1932)

Série 1° Semestre 2° Semestre Prescricoes
1°ano Educacéo dos Cores primitivas e as | Observagdo e
Sentidos; o tato; a horas. exercicios praticos.
vista; 0 ouvido; 0
gosto; o olfato.
2° ano Animais domésticos; | Objetos concretos: Conversa e
brinquedos; objetos | livros; cadeiras; exercicios de
de uso pessoal e da bolas; chapéus; observacéo. Estudar
aula. laranjas; mesa; etc. com objetos a vista
dando respostas
claras.
3°ano Centro de interesse: | Meios de defesa que | Observagéo.
0 boi. dispde o boi.
4° ano A origem dos Meios de defesa do Observagéo.
alimentos. homem e dos
animais
50 ano Classificacdo dos As plantas da regido. | Observar e estudar
animais da regiao. por meio de
excursoes.
6° ano Centro de interesse: Centro de interesse: | Observar a
auxilio que os auxilio que os necessidade que o
animais prestam ao animais prestam ao homem tem de
homem. homem. trabalhar e educar-se

Fonte: Revista do Ensino (PB). Adaptado de Lima (2016).

De acordo com o Quadro - 9, a indicacdo das licdes de coisas, que ja apresentamos
suas caracteristicas gerais em capiulo anterior, se apresenta enquanto matéria e ndo como
método de ensino, “o que ndo contradiz suas caracteristicas centrais.” (VALDEMARIN,
2018, p. 160). Para Lima (2016), na Paraiba, a propositura de licdes de coisas
caracterizava duplo carater. Ao mesmo tempo em que se apresentava como matéria de

ensino (como o especificado no quadro acima) também era vista como orientagdo
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metodologica para algumas atividades didaticas, como podemos observar na citacdo a

sequir:

Primeiro semestre - Educacéo dos sentidos

O tacto — Collocar diversos objetos em um saquinho, fazer a crianca
segurar um delles e dizer-lhe 0 nome antes de o ver. Mande que 0s
meninos ponham as maos para traz, collogue em cada méozinha um
objeto e pergunte o que é. Vendem-se os olhos & crianga, colloque-a
deante de uma mesa onde haja diversos objectos e veja se ella consegue
conhecel-os apalpando-os. A mesma cousa com as moedas e graos.
Mande a crianca passar a mao sobre o vidro, a madeira envernizada —
liso — sobre a lixa, a madeira tosca — aspero — Mande agrupar objectos
lisos e asperos. O mesmo exercicio para distinguir as substancias
brandas e rijas; quentes e frias. Conhecer pelo tacto o tamanho dos
objetos, um lapis, uma moeda, etc. na ponta de um dedo.

A vista — leve a creanca a passar rapidamente por um compartimento e
depois exija que diga o que ali poude observar. Naturalmente dira
nomes de objectos em numero pegueno. Repita o0 exercicio para ir
notando as demais cousas que for percebendo.

O ouvido — Bata a professora num copo, na campa, na mesa, chamando
a attencdo da creanca para a differenca de sons. Mande-a virar as costas
e toque-os a professora novamente. O alunmno dirda, pelo som, qual foi
0 objecto tocado. Faga 0 mesmo exercicio com objectos differentes.
Pelo som dizer a posigdo dos objectos. Toque a professora em uma
carteira na frente do menino, depois atraz, a um lado. Depois vende 0s
olhos & crianca e repita o exercicio para que elle diga a posi¢do da
carteira tocada. Fazer a crianca distinguir sons altos, baixos, fortes e
fracos. Conhecer as pessoas pela voz.

O gosto — Conhecer pelo sabor as substancias azedas, picantes,
amargas, adstringentes, doces e salgadas.

O olfato — Conhecer flores pelo perfume. Fazer a creanga reparar
objetos inodoros: o virdo, o sal, o ferro. Distinguir substancias pelo
cheiro activo como a camphora, a cebolla, etc.

Segundo semestre — Cores

Fazer a creanga conhecer, por meio de retalhos, as cores, sem distinguir
0s matizes. Reunir os vermelhos, azues, verdes, amarellos, violetas.
Nomear as cores do vestuario de cada crianca e dos objetos da sala.
Mandar o menino colher fléres da mesma cér e com ellas compor um
ramalhete. Para coordenar as céres, ha a seguinte regra: vermelho,
laranja, amarello, azul e verde. Conhecendo as criangas as cores
primitivas: vermelho, amarello e azul, ensinar-lhes a misturar essas
cores para formar outras. Nada mais util para isso do que fazer a crianga
dissolver a tinta, reparar-lhe a cor e depois misturar com outra e dizer a
cdr que apareceu. Ensinar as horas com um relogio, movendo 0s
ponteiros ou desenhando no quadro negro, onde também é facil mével-
0s. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 82 - 84).

A partir das prescricdes postas para a matéria LicOes de Coisas é possivel
identificar bem os procedimentos de observacdo, primeira etapa do sistema decrolyano
de centros de interesse, no entanto, néo fica evidente as etapas subsequentes de associagéo

e sistematizacdo. Isto nos faz crer que realmente a proposta ai se baseava na observacao
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direta do objeto, caracteristica do método de ensino intuitivo “uma vez que os alunos
eram levados a observar diretamente o objeto tanto em sua totalidade quanto em suas
partes. Partindo sempre do mais simples para o mais complexo.” (LIMA, 2015, p. 47-
48).

No Programa de Ensino Primario (1932), ainda destacamos a denominacgéo de
Trabalhos Manuais, MUsica e Desenho como matérias de ensino e ndo como orientacdo
para praticas de sala de aula. Para Pinheiro e Munakata (2017) os Trabalhos Manuais
enquanto disciplina ajudariam a tornar concretas as teorias. Nessa concepc¢éo pedagogica
“a interdisciplinaridade ¢ um dos argumentos mais utilizados por seus defensores.” (idem,
ibidem, p. 237). Dessa forma, os Trabalhos Manuais aparecem como matéria
integralizadora ou que trazia contribuicdes as demais disciplinas do programa escolar.
Ainda segundo estes autores, além do desenvolvimento da destreza manual, treino para
uma visdo precisa e apurada, os Trabalhos Manuais ainda contribuiam para o cultivo de
virtudes morais como o0 amor ao trabalho e o trato para o temperamento engenhoso das
criangas.

Para exemplicar, trouxemos a seguir 0 que estava posto para a disciplina

Trabalhos Manuais do 2° ano primario:

Primeiro semestre

DOBRADOS — Dobrar a margem de uma folha de papel. Dobrar papel
para fazer um caderno, carteiras, copos etc.

TECELAGEM - com desenhos mais difficeis.

RECORTE — de letras gratidas e algarismos.

Segundo semestre

RECORTAR - os estados do Brasil

RECORTAR — em cartolina, estrellas, quadradinhos e outras figuras.
COLLAR - em cartolina as figuras recortadas formando motivos de
decoracao.

ALINHAVOS — em cartolina (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p.
96 - 97).

Além do exercicio de treinar a coordenagdo motora através do recorte e cole, é
perceptivel o que Pinheiro e Munakata (2017) chamam de tornar concretas as teorias por
meio e a propria integralizagdo com outras disciplinas, como é o caso de se recortar 0S
estados brasileiros, que podem articular ao mesmo tempo as disciplinas de Geografia,
Historia e Instrucdo Moral e Civica.

Apesar da disciplina ser destinada a meninos e meninas, alguns trabalhos
especificos faziam uma separacgéo de género. Na Revista do Ensino (PB) ndo encontramos

uma nota especifica sobre a orientacdo, mas algumas prescrigdes ja punham essa questao
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em evidéncia, quando orientavam “alinhavos'® em cartolina para os meninos e ponto de
haste de cadeia?’, para as meninas.” (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 107). No
geral, ficavam a cargo dos meninos trabalhos em papeldo, arame e madeira,
principalmente os que reproduziam maoveis e outros objetos, e costura a méo, crochet e
ponto cruz para meninas.

J& a disciplina Desenho, que no Programa em analise ndo se configura
propriamente como um trabalho manual, néo fazia diferenciagéo de atividades masculinas
ou femininas, mas traziam algumas finalidades semelhantes a disciplina Trabalhos
Manuais. Para Pinheiro e Munakata (2017), estas disciplinas tém em comum a finalidade
de educar a vista, adestrar as mdos e 0 senso estético. Na Revista do Ensino (PB),

destacamos a seguinte prescri¢ao para 0 6° ano primario:

Primeiro semestre

Desenho do natural. Reproduzir de memoria os desenhos feitos do
natural. Desenho de imaginag&do memoria. Desenhar contos imaginados
pelos alumnos. Desenho decorativo. Compdr frisos e molduras
aproveitando desenhos do natural.

Segundo semestre

Ligeiro estudo de perspectiva. Desenho dos solidos geometricos.
Desenho do natural. Desenho interpretando contos, licdes de leitura,
poesias, licbes de historia, hygiene, etc. Desenho decorativo
aproveitando a nossa flora.

Nota: - Os desenhos devem ser coloridos quando possiveis. E’
expressamente prohibido copiar estampas ou gravuras (REVISTA DO
ENSINO, n° 2, 1932, p. 139).

Vemos na disciplina o estimulo & criatividade a partir do trabalho com as méos.
Assim como a disciplina de Trabalhos Manuais, 0 Desenho se mostrava como matéria
que se articulava com as demais do Programa. Apesar da nota que proibe que se utilizasse
modelos para copia, como gravuras, ha a proposta de utilizacdo da observacdo de objetos
para realizacdo das atividades: “Desenho do natural. De objetos isolados. Reproduccéo
de um objecto apresentado & classe durante alguns minutos. Desenhar do natural uma
folha simples e com ella compor ornatos para o caderno.” (REVISTA DO ENSINO, n° 2,
1932, p. 96).

E possivel perceber entdo uma forte ideia de educar a visio e as méaos, e ainda a
aprendizagem pela observacéo, principios do método intuitivo. Mais ainda, 0s exercicios

de trabalhos manuais e desenho se configuravam para além da educacdo do corpo e dos

19 Alinhavo é uma sequéncia de pontos largos que servem para segurar ou ajustar pecas de vestuarios e
outros objetos, como por exemplo, uma bandeira.
20 O ponto de haste é um contorno em linha que torna mais delicado o bordado feito a mao.
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sentidos, mas como formas de expressdo dos alunos, mais precisamente formas nédo
verbais de expressdo, como ja evidenciou Dubreaq (2010), algo importante e pouco
explorado na escola.

O outro destagque do Programa refere-se a disciplina de Musica que se organizava
em torno de marchas, hinos (estadual, nacional, da arvore, da bandeira e da
independéncia), cancbes populares e cantos patriéticos. No programa para a disciplina ha
a observagéo que “além do canto feito pela classe em commum, [é preciso] tentar o canto
individual ou em pequenos grupos de alunos.” (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p.
138).

Para Lemos Janior (2011), o ensino da Mdsica nas escolas no periodo
escolanovista, tinha estrita finalidade com o despertar para a cidadania. Tal finalidade ia
ao encontro dos ideais do governo vargista que defendia a musica como “uma poderosa
ferramenta a favor de uma unificagdo artistica, musical e politica” (LEMOS JUNIOR,
2011, p. 280) da nacdo. Isto pode ser observado com a difuséo do radio no periodo e de
exportacdo de musica brasileira para o exterior, como estratégia de divulgacdo dos feitos
nacionais. (GARCIA, 2004).

Em uma perspectiva geral, podemos perceber que na Paraiba, o Programa de
ensino de 1932, se baseia nos principios da escola ativa e assim, as Licdes de Coisas
passam a ser uma matéria de ensino. No entanto, esta persiste como uma prescricao
metodoldgica a ser aplicada nas aulas. Esta indicacédo revela, em meio a ado¢do do método
ativo e o ensino globalizado, uma certa resisténcia as inovacdes e permanéncia da visdo
conservadora de educacéo.

Feita esta apresentacdo geral do Programa de Ensino Primario paraibano de 1932
e da sua efetivacao nas propostas metodologicas da Revista do Ensino (PB), trataremos a
sequir das prescricOes estabelecidas para a disciplina Geografia neste documento

curricular.

4.2 O PROGRAMA DE ENSINO DE GEOGRAFIA (1932)

O Programa de Ensino Primario de 1932 orientava os(as) professores(as) a ensinar
Geografia de forma que os alunos “aprendessem fazendo”, seguindo os preceitos da
Escola Nova. Como vimos, a Geografia estava presente como displina do Programa em
todas as séries do Ensino Primério — 1° ao 6° ano — e suas prescri¢des se dividiam em

primeiro e segundo semestre.
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Sendo assim, ficava posto para o primeiro semestre do 1° ano primario as
seguintes orientagdes:

Lado direito e lado esquerdo. A sala de aula, sua posigéo relativamente
aos lados do predio. Comprimento, largura e altura. Parte anterior e
posterior do predio. Pontos cardeais. Orientacdo. Ruas e pracas que
limitam a séde escolar. Medir a palmos o tampo da carteira. Levar os
alumnos a um ponto de onde se possa mostrar a dire¢éo do rio principal,
da estrada de ferro, das de rodagem e dos municipios visinhos.
ExcursBes as usinas, fazendas, etc. (REVISTA DO ENSINO, n° 2,
1932, p. 80).

As prescricbes do Programa conduzem o(a) aluno(a) a se situar no espaco,
compreendendo assim o ambiente onde vive. N&o h4, para o inicio do estudo, a orientacéo
dos professores trabalharem com os alunos os conhecimentos prévios sobre o local a ser
visitado. No entanto, é visivel que durante a visita de estudos, o professor deveria
estimular outros aspectos geograficos, como localizacdo pelos pontos cardeais e a
visualizacao de acidentes geogréaficos.

O Programa ainda parte da perspectiva de circulos concéntricos, ou seja, inicia o
ensino da Geografia partindo do mais préximo para o0 mais distante da crianca — a sala de
aula, o bairro, as cidades mais proximas — explorando assim a Geografia local. O que se
define por Geografia local se da a partir do “estudo através da observagéo dos fatos da
localidade do aluno [...] um estudo de coisas e fatos da propria localidade.” (PROENCA,
s/d, p. 37).

Ainda para exploracdo da Geografia local, ganha destaque no Programa a prética
de excursdes. Conhecidas também como “ligdes de coisas fora da escola” (ROSSO, 2019,
p. 178), as excursdes sdo compreendidas como experiéncias concretas para o ensino de
Geografia. Para Rosso (2019), mais que aprender o contetido de Geografia com aulas ao
ar-livre, as excursdes atuariam também como espaco de socializacdo e troca de
experiéncias, contribuindo com o desenvolvimento pessoal e social do aluno. As
prescricdes de praticas ao ar-livre tém sua origem em Pestalozzi (DIAS, 2013), e apesar
de oportunizar a experiéncia concreta ativa, sdo inspiradas no ensino intuitivo partindo da
observacgdo e contato direto com o meio. Vemos assim, uma proposta de trabalho
colaborativo e ativo, em oposi¢do ao aprendizado mecanico e passivo.

Para o segundo semestre do 1° ano Primario, fica estabelecido:

Comecar os exercicios de cartographia a sede da escola com duas ou
trés ruas, as estradas de ferro e de rodagem que vao &s localidades
visinhas. Levar os alumnos aos principaes bairros da cidade. Ensinar 0s
edificios publicos, a utilidade dos correios, telegraphos, pharmacias,
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lojas, mercearias, pracas, etc. As escolas, as igrejas. A residéncia das
autoridades. Nomes das cidades mais proximas. Meios de transportes
usados na localidade. Feiras. O professor desenhe o contorno do Brasil
e de cada Estado. Em seguida recorte cada Estado com o nome, em
outro papel. Reuna os alunos em torno da mesa e mande que um menino
tire 0 maior Estado. Escolhido este, passe o alumno cola ao redor e 0
coloque no mappa desenhado. A professora dira entdo alguma
particularidade interessante. Ex: do Amazonas: Tem o maior rio do
mundo onde ha uma flér tdo grande chamada Victoria Regia, que
accommoda uma crianca sentada em cima. Fazer no taboleiro de areia
0s accidentes geographicos conhecidos nas excursdes ou desenhal-0s
no quadro negro. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 80, grifos
N0Ss0S).

As propostas de ensino de Geografia pratico evoluem para a representacao
cartogréafica, mesmo com esbo¢o a méo-livre. Neste sentido, 0 mapa se destaca como
objeto didatico importante para a compreenséo espacial do(a) aluno(a) e identificacdo dos
locais estudados, conduzindo a nocdo de escala, territorio e distancia. A proposta de
mapas desenhados ou copiados é criticada por Lacoste (1977) ao afirmar que o proposito
desta pratica ndo consite em ler a realidade, mas sim memorizar as representacdes que se
pretendia com esta.

Como forma de adaptar o(a) aluno(a) a sua realidade, o principio de partiada do
estudo da Geografia continua sendo o ambiente imediato da crianca. Partindo, assim
como as prescri¢des para o primeiro semestre do 1° ano, do ambiente imeditado do(a)
aluno(a) como forma de adapta-lo(a) a realidade vivida, ampliando as relagdes para o
municipio e o estado. J& os “conhecimentos sobre os meios de transporte, a organizagdo
administrativa e os principais meios de producao no [...] estado ofereceriam para a crianca
no¢Oes para a compreensao da economia e do gerenciamento publico” (ROSSO, 2019, p.
177), bem como nogOes sobre a vida citadina que estava emergindo com 0 avango da
sociedade capitalista.

Vale salientar aqui a prescricdo contida no Programa orientando a professora a
destacar particularidades de cada estado, como o exemplo grifado sobre a Vitoria Régia
na Amazoénia como sendo uma flor de grande porte capaz de acomodar uma crianca. Ha
de se fazer uma critica ao conhecimento dos elaboradores deste programa curricular, uma
vez que esta espécie de planta, apesar de seu porte e exuberancia, nao é capaz de suportar
0 peso de uma crianca, esta logo afundaria no rio.

As prescri¢es propostas para o 2° ano do Primario, tanto para o primeiro quanto
para 0 segundo semestre, continuam dando énfase a préatica de excursdes, ao estudo da

Geografia local e o uso didatico do mapa, como podemos observar a seguir:
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1° semestre - Reproduzir no taboleiro de areia ou no quadro-negro o0s
acidentes geographicos aprendidos nas excursfes. Recapitular com a
classe o estudo do mappa do Brasil e da séde escolar feito no 1° anno.
Collecionar vistas da localidade. Mandar um menino ensinar uma rua a
outro. Tragar planta de trechos da localidade com indicagéo das ruas e
edificios conhecidos pelos alumnos. Excursdes a essas ruas e edificios.
2° semestre - O municipio com as suas povoacBes, accidentes
geogréficos, estradas de ferro, de rodagem, navegacdo fluvial e
maritima, etc. Meios de transporte. Conhecimento, pelas excursdes, das
fabricas, usinas, fazendas de criacdo e arredores da localidade. Meio de
vida dos habitantes Nota: - Na sala de aula deve haver o mappa do
municipio. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 93 - 94).

Para aléem do que ja foi evidenciado anteriormente, é destaque a reproducdo de
acidentes geograficos em taboleiro de areia (CARVALHO, 1925; PROENCA, s/d).
Realizar excursdes e depois reproduzir o que foi observado, por exemplo, em tabuleiro
de areia, modelagem ou desenho se apresenta como eficiente recurso didatico auxiliar
tanto a Geografia quanto a cartografia.

As estampas também se mostravam como importantes, uma vez que atraves delas
os alunos poderiam conhecer formas de relevo ndo existentes na localidade onde se
situavam. Para Rosso (2019, p. 179), o uso do recurso imagético em sala de aula tinha
“como objetivo estabelecer relagOes concretas entre a teoria e a realidade, tornando mais
acessivel o conhecimento do aluno.”. Para Proenca (s/d), os recursos didaticos - como o
taboleiro de areia e a estampas — devem ser entendidos como meios e ndo fins da
educacdo. Assim, ndo se deveria gastar muito tempo com a execucao de um recurso
didatico e nem exigir do(a) aluno(a) a perfeicdo, para ndo desvirtuar a finalidade do
processo.

Para o primeiro semestre do 3° ano Primario os exercicios de cartografia
continuam em evidéncia, partindo para um aprofundamento do estudo do territorio

paraibano, evidenciando sua natureza e riquezas:

1° semestre - Descobrir na carta da cidade a rua em que esta o edificio
da escola, o logar da casa em que reside 0 menino e as ruas onde
habitam seus parentes e conhecidos. Tragar no quadro-negro o contorno
do Estado da Parahyba com os limites e fazer as criangas reproduzil-o
nos cadernos. Ensinar o principal rio das duas vertentes. Os logares por
eles banhados. Os affluentes. Os outros rios. As serras dos limites. As
outras serras. As cidades, os meios de comunicacdo entre ellas. As
villas. A costa: enseadas, portos, bahias. Estradas de ferro e de rodagem.
Nota: - A professora faz o desenho de cada liccdo, no quadro-negro,
fala sobre a lic¢do; os alunos copiam o desenho e tomam as necessarias
notas. Na aula seguinte um alumno faz a liccdo com o respectivo
desenho. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 104).
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A partir da prescricdo em tela entendemos que ap6s 0s exercicios de observacéo
direta propostos para as séries anteriores como a pratica das excursdes, se iniciam 0s
exercicios de localizacdo, a partir da carta da cidade e de representacdo a partir do desenho
orientado (contorno do estado da Paraiba).

Para Carvalho (1925), a representacéo dos espacos deve se da principalmente pelo
desenho, pelo colorido e pela modelagem. No entanto, chama a atencdo o fato da
representacéo feita pela professora, no quadro negro, ser mais complexa para explicar a
uma crianca do que a representacédo horizontal feita sobre a mesa em papel quadriculado,
por exemplo. O estudo dos elementos fisicos de determinada localidade, bem como sua
extensdo territorial se faz necessario para a construcdo da identidade patri6tica, uma
ideologia nacional, t&o reinvidicada naquele momento.

O segundo semestre do 3° ano primario segue com o estudo da Geografia local,

enfatizando as atividades econdmicas desenvolvidas no periodo no estado da Paraiba:

2° semestre - Recapitulacdo do 1.° semestre com o estudo dos
municipios, produgdo, meios de transporte, exportacdo, riquezas
mineraes, cria¢do, vias de comunicagdo, commercio com os Estados
visinhos e com a capital, madeiras de lei, construgdo, marcenaria, 0 pau
Brasil, fructas, as seccas, obras contra as seccas, as nossas mattas, o
juazeiro, a carnalba, o gravata, o chique-chique, o facheiro e a
palmatoria, plantas medicinaes, o bicho da séda e os outros insectos
uteis, a lagarta rosada, o algoddo, animaes das nossas mattas,
populacdo, superficie, etc. O vermelho do café. Localizar a Parahyba
no mappa do Brasil. Tracar o contorno do mappa do Brasil. O dia e a
noite. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 104, grifos nossos).

Destacamos aqui, o conteudo “O dia e a noite”. Apesar de ndo ter orientagdes
especifias de como ministra-lo, se configura no que Carvalho (1925) chama de medida
de tempo e se caracteriza pelos exercicios relativos ao conhecimento das horas, dos dias,

das semanas, dos mezes e do anno. Para ele:

As explicacbes relativas a esta parte do programma devem todas
salientar as multiplas fun¢bes do Sol. O alumno devera ser levado a
constatar, por si mesmo, que o0 sol occupa no horizonte pontos
differentes e que cada uma destas posi¢fes corresponde a uma hora
diferente e certas condigdes de luz e calor diferentes tambem. [...] O
papel preponderante do sol na geographia deve ser posto em relevo ao
detalhar as condigdes de calor e de frio, de humidade, de chuva ou
secca, de dias claros ou encobertos. (CARVALHO, 1925, p. 52).

As prescricdes de representacbes a partir do desenho orientado, das

excursdes/passeios para se estudar o territorio ou a Geografia local se mostram mais uma
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vez como esforcos de superar 0 ensino pela memorizacdo e listas de nomenclaturas
contribuindo para um ensino de Geografia mais atrativo e dindmico.

As prescricdes e conteudos para a Geografia no 4° ano primario se avolumam em
quantidade e se debrucam sobre os aspectos fisicos da Terra e do Brasil, como podemos

Ver a seguir nas recomendacdes para 0 primeiro semestre do curso:

1° semestre - Forma da Terra. Movimentos. Os oceanos. Os mares. As
marés. Os continentes. As partes do mundo. O maior oceano. A maior
parte do mundo (a Asia). A mais civilizada (a Europa). Portugal (ver no
mappa onde fica situado). O Brasil. — Posicdo na America. Paizes
limitrophes. Tragar o mappa. Superficie. Populagdo. Povos que
emigram para o Brasil: italiano, portuguez, hespanhol, alleméao, etc. As
maravilhas do Brasil: o rio Amazonas, as mattas do Amazonas, a bahia
de Guanabara no Rio de Janeiro e a cachoeira de Paulo Affonso no rio
S. Francisco. Divisdo politica do Brasil. A capital do paiz. Os Estados
e suas capitaes. Os Estados centraes. Os maritimos. Os que formam o
nordéste. Os banhados pelos grandes rios. Viagens simuladas nesses
rios. Os maiores: 0 Amazonas com suas mattas e seringaes para onde
ia grande numero de sertanejos do nordeste a procura de trabalho nos
tempos em que a borracha estava valorizada; Matto Grosso que tem
immensos campos de cria¢do. Os menores que a Parahyba: Rio Grande
do Norte, Alagbas, Sergipe, Espirito Santo, Rio de Janeiro. Os que tém
maior costa (Para e Bahia). O que tem a menor costa (Piauhy). Fazer
os alumnos dizerem com promptiddo a capital de cada Estado.
Perguntar entre que Estado fica um outro. Qual o Estado que fica entre
0 Rio Grande do Norte e Pernambuco? Os que ficam entre o Espirito
Santo e Parahyba? Fazer viagens simuladas para o norte e para o sul,
tocando nos portos. Nem todos 0s navios tocam em todos os portos. Os
transatlanticos (cidades fluctuantes) ndo atracam em Cabedello. Séo
navios de grande calado. Para ir da Parahyba ao Rio em transatlantico
é preciso tomar o vapor em Recife. Esses navios saem de Recife, tocam
na Bahia e no Rio. A viagem é feita em 3 ou 5 dias. Os navios do Lloyd
Nacional os “Ita” e os “Ara” que fazem as viagens regularmente entre
0s portos do Brasil e os paizes estrangeiros. Esses, além de tocarem nos
grandes portos tambem atracam nos menos importantes. Estudar o
oceano que banha o Brasil. Collecionar vistas dos Estados. (REVISTA
DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 113 — 114, grifos nossos).

O primeiro grifo destaca que o conteudo prescrito para o primeiro semestre do 4°
ano primario inicia dando sequéncia ao conteudo final do 3° ano (O dia e a noite). Este
fato coaduna com a orientacdo de Carvalho (1925) que salientamos anteriormente sobre
o0s exercicios de medida de tempo, ao frisar que sé com esta base (dia e noite, as horas,
0s meses, 0 papel do sol), é que o aluno conseguird compreender mais adiante sobre o
sistema solar e sobre o planeta Terra.

Mesmo os conteddos que privilegiam as tematicas fisicas da Geografia se

sobressaindo nas prescri¢cdes do Programa para o primeiro semestre desta série, podemos
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observar que ha uma associacao destes com tematicas sobre a sociedade e a economia, 0
que confirma o fato de que o fator humano é o eixo de uma nova orientagéo posta para o
ensino de Geografia, bem como uma tentativa de superar um conhecimento dicotdmico
(fisico x humano) e fragmentado da disciplina.

E visivel também a partir dos trechos grifados a exaltacio do territorio e da
natureza brasileira, o que nos faz concordar com Souza (2008, p. 68) que apesar da
renovacdo da disciplina Geografia nas primeiras décadas do século XX, mais
precisamente na década de 1930, “uma das principais finalidades da matéria continuava
a ser a formacéo civica e moral do povo e a melhoria da nacdo brasileira.”.

Destacamos ainda a prescricdo metodoldgica de viagens simuladas. Segundo
Rosso (2019, p. 179) estas sdo versdes complementares das excursdes em que “mediadas
pelo professor as criancas fariam uma exploracgéo criativa dos lugares evidenciados pela
disciplina ou mesmo ilustrariam o conteudo apreendido com experiéncias sobre
ambientes ou situacdes ja vividas.”. O exercicio da imaginacdo ganha destaque uma vez
que nem tudo d& para ver (PROENCA, s/d), sendo preciso assim imaginar. Tal exercicio
auxilia também em fazer o aluno entender que existe algo “além do horizonte”. Em outro
trabalho (DIAS, 2013), elucidamos que uma das estratégias viaveis para simular viagens
se dava por meio das ligdes de dramatizagéo.

O segundo semestre do 4° ano primario da énfase as tematicas econémicas

relacionadas aos aspectos fisicos das localidades:

2° semestre - Recapitulacdo dos Estados. Portos de grande commercio:
S. Paulo — O porto de Santos cujo principal produto de exportacao € o
café. Importam café de Santos: os Estados Unidos, Allemanha, Franca,
Belgica, Hollanda, Argentina. Rio de Janeiro — Rio de Janeiro na bahia
de Guanabara. Porto muito movimentado. Capital do paiz. Cidade
linda. Vistas da cidade. Bahia — O porto de S. Salvador. Exportacéo.
Cacau, fumo. Rio Grande do Sul — Portos commerciantes: Rio Grande,
Pelotas e Porto Alegre. Exportacdo de carne. Pernambuco — Recife,
porto de grande exportacdo de assucar. Amazonas — Manaos sobre o rio
Amazonas. Exportacido de borracha. Espirito Santo — Victoria, porto
principal do Estado. Parand — Paranagud, porto. Exporta matte e
madeiras (pinho). Estudar os outros portos. O porto de Cabedello cujo
principal producto de exportado é o algod&o. Exporta directamente para
diversas pragas extrangeiras: Hamburgo, Liverpool, Amsterdam, e
tambem para o sul do paiz como: S. Paulo, Rio, etc. Os rios mais
importantes das trés vertentes. (Amazonas, Tocantins, S. Francisco,
Parana, Paraguay, Uruguay). As serras do norte do Brasil. As que
separam as vertentes e as mais elevadas. A costa com seus accidentes.
Linhas de navegacdo do Brasil com os diversos paizes da Europa, com
a America do Norte e do Sul. Estudal-as no mappa. Superficie e
populacdo do Brasil. Produccbes nos trés reinos da natureza. Clima.
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EstacBes. Tracar em cada liccdo o mappa e collocar os accidentes
estudados. Importacdo e exportacdo. (REVISTA DO ENSINO, n° 2,
1932, p. 114 - 115).

Os assuntos que permeiam a esfera econdmica das localidades, os meios de

transporte, comunicagdo e comércio sdo importantes, uma vez que evidenciam a trajetoria

historica do homem no planeta (PROENCA, s/d). Para o autor:

O valor do conhecimento de um rio, cabo, cidade, estaria na relagéo que
tivessem com o elemento humano e ndo em si mesmos. Assim, um rio,
uma montanha ou um lugar devem, antes de tudo, ser estudados porque
afetam as condi¢Bes da vida humana. As indudstrias, o comércio e 0s
meios de comunicacdo serdo assim postos em evidéncia nas suas
relacbes de dependéncia com o meio fisico. (PROENCA, s/d apud
SANTOS, 2005, p. 63).

Seguindo a mesma linha de contetdos, seguem as prescri¢es para 0 1° semestre

do 5° ano primario:

1° semestre - Recapitulacdo da divisdo politica do Brasil estudada no
4.° anno. Populagao e superficie. Estudo mais desenvolvido da costa.
As dunas do Rio Grande do Norte. Os mangues. Os recifes. As praias
de banho. Os pharoées. Os cabos. As ilhas. Meios de vida dos habitantes
da costa. Os portos mais importantes. Santos: - no Estado de S. Paulo
gue exporta café em grande escala para os Estados Unidos, Allemanha,
Franca, Belgica, Hollanda, Argentina, etc. O porto de Santos é um dos
de maior commercio do Brasil. Além do café tambem exporta tecidos,
algoddo em rama, carnes, frios, fructas, etc. Importa machinas, trigo,
produtos de ferro e ago. Rio de Janeiro no Estado do Rio, porto de
grande na baia de Guanabara, a maior da America do Sul. Cidade muito
linda admirada por todos os visitantes de paizes extrangeiros, pelas suas
belezas naturaes e as obras d’arte que Ihe fazem rivalizar com as mais
bellas do mundo. Porto de grande movimento. Escala para os navios
nacionaes e extrangeiros. Exporta carnes, banhas, couros, assucar, café,
farinha de mandioca, etc. Desse porto saem estradas de ferro para o
interior e outros Estados. A estrada de ferro central. Os outros ramaes.
Importa carvdo, para alimentar suas fabricas, materias primas,
machinas, etc. O porto de S. Salvador no Estado da Bahia. Grande
exportador de cacau, fumo, assucar, etc. Os rios navegaveis:
Paraguass, Jacuipe, Jaguaribe e suas estradas de ferro pdem a Bahia
em communicacdo com o interior. Rio Grande, Pelotas e Porto Alegre
portos commerciantes no Estado. Exportagdo de carnes, manteiga,
queijo. Cultura de fructas européas. Recife em Pernambuco porto de
grande movimento comercial e de passageiros. Importante centro de
importagdo e exportagdo. E’ frequentado pelos navios de grande calado
além dos menores e dos cargueiros. Tem linha de navegacdo directa
para os grandes centros commerciais europeus. Seu principal produto
de exportacdo é o assucar. Manaos porto sobre o rio Amazonas. Tem
um caes fluctuante onde atracam navios de carga, de passageiros e até
transatlanticos. Exporta borracha, castanhas, cacau, etc. Paranagua
porto de Parand. Grande movimento. Exporta matte, madeiras e
principalmente o pinho. Estudar outros portos do Brasil. — O porto de
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Cabedello cuja principal exportacdo é o algoddo. Exporta directamente
esse producto para diversas pracas extrangeiras como Hamburgo,
Liverpool, Amsterdam, etc. e para as pracas do sul do paiz como S.
Paulo, etc. Mappa do Brasil com os Estados e os portos, feito no
caderno. Commercio externo — Productos brasileiros que vao para o
extrangeiro: café, algoddo, fructas, castanhas, madeiras, fumo, etc.
Productos extrangeiros que vém para o Brasil: bacalhau, tecidos, trigo,
machinas, productos de ferro e aco, perfumes, lougas, vidros,
automoveis, etc. Commercio interno — As estradas de ferro, as de
rodagem e a navegacdo costeira muito tém concorrido para o
desenvolvimento do commercio interno. As trocas dos productos entre
os Estados. Os navios carregados de algodao, sal, fructas, borracha,
peixes, etc. que vao para o sul. Os que vém do sul carregados de farinha
de trigo, uvas, macds, manteiga, queijo, carnes, matte, madeiras,
tecidos, etc. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 123 - 125).

Na proposigdo de contetdos para o referido semestre se destacam para além dos
aspectos fisicos e atividades comerciais, as relagdes internas e externas estabelecidas por
estas. Salientamos entdo que este rol de conteddos mostra 0 quanto o conhecimento
geografico se mostrava imprescindivel diante das relacfes de intercambio estabelecidas
entre as distintas localidades de um mesmo pais ou entre distintos paises. Isto expressa o
contexto da época, quando “aquela época a urbanizacdo e industrializagdo (especialmente
de S&o Paulo) estavam se desenvolvendo cada vez mais, com a consequente necessidade
de escoamento da producdo agricola e da circulacdo de pessoas para os centros urbanos.”
(SANTOS, 2005, p. 40).

A proposicao de contetdos para 0 2° semestre motra-se como uma sequéncia do

1° semestre, como podemos observar a seguir:

2° semestre - Hydrographia — Os rios mais importantes das trés
vertentes. O Amazonas por onde se faz todo o commercio do
Amazonas, Matto Grosso, etc. O S. Francisco — Estrada natural da
Bahia para o planalto mineiro. Rios perennes e temporarios. Viagens
simuladas pelos rios navegaveis. As cachoeiras. Como sdo
representadas nos mappas. Aproveitamento das quedas d’agua como
forca motora. Em Minas, S. Paulo, Rio de Janeiro, etc. Paulo Affonso,
Sete Quedas, Iguarassu. Os moinhos antigos. As planicies. Orographia
— As serras que separam as vertentes. Outras serras importantes. Os
planaltos. A serra mais alta. Estas licbes devem ser feitas no mappa, nos
cadernos. A professora traga 0 mappa na pedra, coloca as serras ou rios,
etc; os alunos reproduzem o desenho nos cadernos, acompanhado das
respectivas notas. Na aula seguinte o alumno chamado fara o desenho
na pedra collocando elle mesmo ou outro colega os accidentes.
Riquezas mineraes: Ouro — Varios pontos do Estado de Minas Geraes,
Rio Grande do Sul. Ferro — Minas, Parang, Santa Catharina, S. Paulo,
Goyaz, Matto Grosso. Maganez — Minas, S. Catharina. Chumbo — S.
Paulo, Minas, S. Catharina. Carvao de pedra — S. Paulo, Parang, S.
Catharina e Rio Grande do Sul. Outros mineares. Pedras preciosas —
turmalinas, saphiras, granadas, topasios, diamantes em Minas. Na
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Bahia ha tambem diamantes. Excursdo a uma mina, sendo possivel.
Descrever uma mina. O trabalho dos mineiros. Communicacao entre a
superficie da terra e o interior da mina. Perigo a que se expdem 0s
mineiros. Explosdo. Meios de transporte dentro da mina. Arejamento,
etc. Meios de communicacao entre os Estados do Brasil. Produc¢es do
reino vegetal — Plantas do norte, do sul, do centro, do nordéste do Brasil.
A carnauba. No reino animal — Criag¢do de gado nos Estados. Outros
animaes das nossas mattas. Animaes uteis e nocivos. Os jacarés. As
tartarugas. O pirarucu. Os peixes d’agua salgada e doce. As aves. O
yapuru do Amazonas. O sabia das nossas mattas. A seriema dos sertdes
paraybanos. Clima nos diferentes Estados. Ligeiro estudo sobre a
America — Paizes. Montanhas. Rios. Mares, etc. Estudo comparativo
do clima dos diversos paizes. Relagdes entre os paizes da America e 0
Brasil Tracar o mappa da America colocando nelle o Brasil. (REVISTA
DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 125 - 126).

Para além da énfase dos aspectos fisicos e dimensdes territoriais do Brasil,
destacamos aqui a prescri¢do para um ligeiro estudo da América e do comparativo entre

os climas dos diversos paises. Sobre isto, Carvalho (1925, p. 49) elucida:

[...] conhecido o territorio nacional, os demais paizes devem ser objeto
apenas de descripcbes comparativas, mais ou menos summarias,
ficando o0 nosso como unidade que serve de medida e de ponto de
referencia. Expostas as idéas da geographia geral, os differentes
continentes sdo passados em revista como exemplos de applicacdes
destas linhas geraes.

Em tal elucidacdo podemos observar mais uma estratégia para o fortalecimento
do sentimento nacional nos alunos, a partir de uma sele¢do de conhecimentos de acordo
com o maior ou menor interesse dos alunos. Ou seja, em um momento que emergia a
necessidade de se formar uma pétria forte, seria necessario colocar o estudo de tal como
mais relevante do que qualquer outro.

Diferentemente do conteldo prescrito para 0 4° e 5° ano primario, o contetdo de
Geografia para 0 6° ano se apresenta mais enxuto em em termos de quantidade. Assim,

para 0 1° e 2° semestre fica estabelecido:

1° semestre - Recapitular e desenvolver o estudo do Brasil feito no 5.°
anno. Estudo da America, mais desenvolvido. Os cinco oceanos. Seus
movimentos. Movimentos da Terra. Zonas e circulos terrestres. Forma
da Terra. Rosa dos ventos. Horizonte. Ensinar a Iér as distancias dos
logares pela escala da carta. Mappa do Brasil e da America. A Parahyba
—seu governo, limites, zonas em que esté dividida. Producg¢des do reino
vegetal, animal e mineral. A costa com os accidentes. O porto de
Cabedello. As enseadas e a Bahia da Traigdo. Populagdo e superficie.
Tragar 0 mappa da Parahyba com as ligdes estudadas.

2° semestre - Continuar o estudo da Parahyba. Cidades, meios de
communicacdo entre ellas e as villas. Municipios produccdes principaes
de cada um delles. Meios de communicacéo no Estado. Rios e serras.
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Estradas de ferro e de rodagem. Curiosidades do Estado. Mappa da
Parahyba estudando cada uma das licGes. Ligeiro estudo sobre a
Europa, Asia, Africa e Oceania. Viagens simuladas a essas partes.
Relacdes entre ellas e o Brasil. Viagens de circumnavegagdo. Clima.
Animaes e vegetaes das diversas regides, etc. (REVISTA DO ENSINO,
n® 2, 1932, p. 135 -136).

Os conteudos prescritos para esta série estdo agrupados em sua maioria no estudo
da Geografia local, partindo do mais imediato e concreto - a Paraiba — para o abstrato —
outras localidades do Brasil. As viagens simuladas e os mapas sdo destaque como
recursos didaticos para este estudo — 0 que mostra que a cartografia ndo deveria ser
exercitada sem o exercicio prévio da observacdo, mesmo que de forma simulada ou
através da imaginacéo.

Vemos assim uma Geografia que associada ao carater pratico proposto pelo ensino
ativo, permite ao aluno experiéncias, a partir do contato direto com o meio, seja através
das excurs@es ou atrelado ao recurso da imaginacgdo — viagens simuladas — que permitiria
a este entrar em contato com locais distantes que ndo poderia conhecer sendo através dos
livros.

Entretanto, em meio as proposi¢des modernas de um ensino de carater pratico para
a Geografia, algumas prescricdes mnmaonicas persistiam. Como por exemplo o tragar no
quadro-negro o contorno do estado da Paraiba com os limites e fazer as criancas
reproduzi-lo nos cadernos ou ainda, ensinar os nomes do principal rio das duas vertentes
e seus afluentes. Proposicbes assim se configuram como permanéncias e nos fazem
entender que apesar da proposta inovadora de ensino ndo havia uma ruptura total em
relacdo as praticas, o que confirma o debate apresentado por Valdemarim (2010).

Os conteudos apresentados, apesar da abordagem inovadora a partir de excursdes,
viagens simuladas, recursos didaticos como os tabuleiros e areia, ainda se mostram como
conservadores, principalmente, por reinvidicarem um nacionalismo e o sentimento
patriotico, elementos indispensaveis para a constru¢do de nacdo nos moldes que o
Governo da epoca desejava.

O Programa de 1932 vigorou até o ano de 1935, quando foi promulgada a Reforma
do Ensino Primario, na Paraiba. A seguir apresentaremos as prescri¢cdes para o ensino de
Geografia, publicadas na Revista do Ensino (PB), durante o periodo em que o Programa
em tela ficou em vigor (1932 — 1935).



126

4.3 AS PRESCRICOES METODOLOGICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
PRIMARIO (1932 — 1935)

Como ja apresentamos anteriormente, os Programas de Ensino publicados na
edicdo de n° 2 (1932) da Revista, eram organizados por tematicas integralizadoras, sendo
estas: 1°ano - A arvore; 2° ano O algod&o; 3° ano - O boi; 4° ano - A &gua; 5° ano - Meios
de transporte; 6° ano - Auxilio que os animais prestam ao homem. A partir dessa
orientacdo, foram publicados planos de aula com esses titulos e que visavam orientar a
pratica dos professores.

Para cada série, a tematica integralizadora apresentava uma espécie de ementa

para nortear o trabalho do professor, como no exemplo a seguir:

1°anno — A arvore

Levar a classe a observar uma arvore. A sombra, o tronco, os galhos, os
ramos, as folhas, as flores, etc. O vento. Na sala de aula observar os
objetos feitos de madeira. Sendo possivel mostrar um tronco de arvore
cortado e ensinar 0os nomes de diversas partes, tocando-as as criangas.
Falar da lenha, do carvdo e da proteccdo que 0s meninos devem
dispensar &s plantas. Fazer observar pedagos de madeiras toscas e
invernizadas. Arvores fructiferas. O pomar. Outras arvores. A
laranjeira, flores, fructas, espinhos. A roseira, espinhos como a
laranjeira. O jardim. Arbustos. O cafeeiro. Algumas arvores das nossas
mattas. O Pau Brasil. O Pau-d’Arco. Suas flores. Epocha de floragao.
Parasitas. Raizes aereas. Outras raizes. Alimentacdo e respiracdo das
plantas. Plantas medicinaes. Folhas grandes e pequenas. Collecional-as.
Pasarinhos, ninhos. Abelhas e outros insectos, etc. (REVISTA DO
ENSINO, n° 2, 1932, p. 82).

No que se refere diretamente ao planejamento, os dois primeiros numeros do
primeiro ano de circulacdo do periddico trazem como artigos planos de aula elaborados
por professoras da rede que demonstravam, como deveria ser aplicado o centro de
interesse a partir das tematicas integralizadoras: “A arvore”, por Maria Paulina S. Coélho
e “As flores,” por Maria Alexandrina de Carvalho.

O planejamento do centro de interesse inicia sempre por uma a leitura de carater
mais geral, como forma de chamar a atencéo do aluno para o tema, como podemos ver na

transcrigdo a seguir:

O CENTENARIO
(Leitura)
Coélho Netto

Era um jequitiba formidavel, o mais velho da selva, sem galhos,
sem folhas; o tronco apenas avultava entre as arvores frondosas, como
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um mastro colossal. Junto & raiz uma broca profunda, debruada a
musgos, em volta samambaias caprichosas e cipoais retorcidos, nos
guaes 0s gaturamos penduravam o0s ninhos.

O machado dos lenhadores respeitava-o: era o patriarca venerado
da selva, encanecido e minado pelo tempo. Procuravam-no apenas 0s
marimbondos que colavam os seus alvéolos ao vetusto tronco ou 0s
bemtivis que, empoleirados na grimpa, cantavam ao nascer do sol e ao
cahir da tarde.

Todas as arvores contemporaneas haviam tombado, s6 elle
resistia marcando, como um deus termo, a fronteira selvagem. Davam-
lhe seculos e um mateiro disse, certo dia:

- Esse é do tempo dos caboclos. Ja nem casca tem mais, coitado!
E’ poeira que esta de pé, sabe Deus como. (REVISTA DO ENSINO, n°
1,1932, p. 25).

Inicialmente j& podemos identificar que a proposta em tela tem inspiracdes
decrolianas, uma vez que parte da globalizacdo do ensino, a partir de uma tematica
integralizadora — a arvore. No entanto, acreditamos que para este modelo de aula a
professora selecionou parte da teoria e a utilizou fazendo adaptagdes (BISERRA, 2019).

Ao iniciar o plano de aula com uma leitura, a proposta difere do estabelecido por
Decroly de que os centros de interesse deveriam partir da etapa de observacao (li¢oes de
coisas). Ou seja, a leitura, apesar de globalizar o tema, ndo vem a instigar o interesse dos
alunos pelo mesmo a partir do contato direto com o meio, dos sentidos ou fendémenos,
ndo faz a aproximacdo direta com o método intuitivo.

Apos a leitura, a professora apresenta um texto recitativo — poema Velhas Arvores
de Olavo Bilac - seguido de prescricdes para se trabalhar cada uma das
disciplinas/contetdos — Lingua Materna, Aritmética, Geografia, Corografia, Historia
Natural, Histéria do Brasil e Higiene — e orienta as atividades, trabalhos manuais e
desenho, a partir da tematica de interesse. A propria organizacao do plano de aula dividido
por disciplinas evidencia mais uma adaptagdo da professora que fez esta opcéo ao invés
de organizar o plano a partir da sequéncia proposta por Decroly — observacéo, associacéo
e expressdo — como mostra o centro de interesse A agua de Jose Baptista de Mello,
apresentado no primeiro capitulo deste trabalho.

Partindo desta forma de organizacdo do centro de interesse, a seguir destacamos

as prescricoes para o trabalho em Geografia:

GEOGRAPHIA
A madeira: um dos grandes factores economicos de um paiz.
Vegetacao de clima frio, temperado e quente.

CHOROGRAPHIA
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As grandes florestas do Brasil. A seringueira, os pinheiros, a
carnaubeira, o cedro, o juazeiro, o pau-ferro, o pau-Brasil, 0 pau-d’arco,
o louro, a massaranduba, a carnauba, aroeira, 0 gitahy, a sucupira, a
mangabeira etc. (REVISTA DO ENSINO, n° 1, 1932, p. 26).

A partir do exposto, podemos perceber a indicagdo da segunda etapa estabelecida
por Decroly por meio da associacdo de ideias em torno do centro de interesse, ou seja,
uma associacdo do tema no tempo e no espaco, como evidencia o trecho que trata a
Geografia a partir da discussdo da madeira, como fator econdmico e a vegetacéo,
associada a diferentes climas.

Por fim, seguem as prescri¢Bes para os trabalhos manuais, o desenho e ainda um

conselho a partir da tematica integralizadora:

TRABALHOS MANUAES
Recortar uma arvore e intercalal-a n’uma paisagem em que exista um
vasto campo.

DESENHO
Desenhar uma arvore frondosa.

CONSELHO
Cada vez que se cortar uma arvore, deve-se plantar outra. (REVISTA
DO ENSINO, 1932, n° 1, p. 27).

As prescri¢bes de trabalhos manuais e desenho cumprem a terceira etapa dos
centros de interesse, a expressao. O conselho que finaliza o plano de aula ressalta o
momento em evidéncia que reinvindicava uma educacdo baseada em valores morais e
patrioticos. Ressaltamos também aqui que a prescricdo no item trabalhos manuais de
recortar uma arvore e intercala-la faz mais uma relacdo com os contetidos da Geografia,
neste caso, a paisagem e a vegetacao.

Segundo o Programa, este centro de interesse deveria ser trabalhado no 1° ano
primario. No entanto, € necessario salientar que ndo ha mais referéncia a disciplina
Corografia no curriculo do periodo. Acreditamos que esta aparece no planejamento da
professora como tema ou conteudo para ser trabalhado na Geografia. Observamos assim,
nas proposicoes da professora, permanéncias de um passado, ndo muito distante, quando
a Corografia era central para o ensino primario e secundario, sendo para alguns curriculos
uma disciplina escolar.

O segundo plano de aula que ora apresentamos € da professora Maria Alexandrina

Carvalho, publicado na segunda edicao da Revista do Ensino (PB), que traz como centro
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de interesse a tematica “As flores”. Como o anterior, 0 planejamento comeca também

com uma leitura que introduz a temética:

CENTRO DE INTERESSE
AS FLORES
Luiz Guimaraes

Leitura - As flores sdo os sorrisos da natureza. Quando numa manhd
radiosa de luz, gotazinhas de orvalho tremeluzentes, oscilam sobre as
corolas acetinadas das flores, o sol, do alto do firmamento azulado,
beija-as com seus raios de ouro e ellas riem. Riem e esse sorriso é a
alegria dos campos, nos deleita e nos faz sorrir tambem.

As flores, a musica e as creancas sdo a trindade da poesia. Parece
ter posto, Deus, no perfume, na harmonia e na inocéncia, o resumo da
felicidade humana.

As flores sdo as estrelas da terra como os astros sdo as flores do
ceu. Quanto é doce contemplar o firmamento estrelado e haurir o meigo
fluctante aroma das flores esparsas aos nossos pés!

Bemdictas sejaes estrelas benfazejas! Séde bemdictas rosas que
duraes um dia, violetas que perfumaes uma hora, lyrios que &s primeiras
sombras da noite inclinaes a candida corolla e pareceis adormecer
embalado pela aragem perfumosa.

Bemdictas sejaes encantadoras flores, alegrias sinceras na alegria
e na doér, na illusdo que desperta na felicidade que se esvae! (REVISTA
DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 16).

Este plano, como o anteriormente apresentado, inicia com uma leitura para
globalizar o tema, 0 que mostra novamente uma adaptacao, por parte da professora, a
teoria decroliana. Do ponto de vista de sua organizacdo, este também ndo segue a
sequéncia de etapas proposta por Decroly (observacao, associacao e expressao), porem
também ndo segue a mesma organizacao do plano anterior. Sobre isto, Biserra (2019, p.

238 - 239) faz a seguinte observacao:

Na organizacdo grafica do centro [de interesse] na revista, nos parece
gue, por meio de um traco, a autora separou trés aulas para um mesmo
centro. Na primeira concentrava a leitura, aritmética, historia natural e
portugués. Na segunda, desenho, trabalho manuais e provérbios. Na
terceira, histdria do Brasil, geografia e excursdo. Essa ja € uma nova
configuracdo de centros de interesse, em que alguns componentes
curriculares ndo aparecem [...] o centro € dividido por aulas, e intercala
na escrita indicacGes do que fazer, com falas do que pronunciar aos
alunos exatamente.

Sendo assim, ap0s a leitura inicial, seguem as prescricbes para se trabalhar
Aritmética, Historia Natural e Portugués. A segunda aula se inicia com um recitativo —
As flores de Olavo Bilac - e segue com as prescri¢fes de desenho e trabalhos manuais,

finalizando com proveérbios, como podemos visualizar a seguir:
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Desenho — desenhar uma flor.

Trabalhos manuaes — recortar uma flor.

Provérbios — Ndo ha rosas sem espinho. Nem toda flér tem perfume.
Entre espinhos nascem rosas. Da flores quem tem jardim. As flores que
mais perfumam séo as flores da virtude. (REVISTA DO ENSINO,
1932, n° 2, p. 17 - 18).

Para a terceira aula ficam as prescri¢Ges para a disciplina de Histéria do Brasil e

Geografia, seguidas de uma proposta de excursdo. Assim como nas aulas anteriores, 0

planejamento inicia com uma leitura, intitulada O milagre das rosas, de cunho religioso,

tratando a historia de Santa Isabel, 0 que comprova o que ja ressaltamos anteriormente

sobre 0 embate entre renovadores e catdlicos, uma vez que a laicidade da educagdo foi

um dos elementos defendidos pelos escolanovistas. As orientacfes especificas para

Geografia sdo:

Geographia — O Brasil tem 20 Estados. Destes, 16 sdo banhados pelo
mar e séo por isso chamados de maritimos. O Amazonas, Minas Geraes,
Matto Grosso e Goyaz chamam-se centraes porque ndo sao banhados
pelo mar.

O clima do Brasil é geralmente quente, amenizado, porém pelos
ventos que sopram do mar. Comquanto seja quente, a sua flora é
exhuberante. Em todos os seus Estados e em qualquer época do anno
encontram-se as mais bellas e variadas flores, desde o cravo, a rosa, o
lyrio e o jasmim cuidadosamente cultivados nos jardins, até as gitiranas,
beldroegas e malmequeres que abrem espontaneamente as corollas
azues e amarellas por entre a folhagem verdejante dos arbustos dos
debeis caules, ao dbce sopro da brisa. Isto falando-se dos campos e
jardins pois ha tambem as plantas aquaticas que fornecem lindissimas
flores; a “Baroneza” ¢ um bello exemplo. O Parahyba, rio que banha o
nosso Estado, nas suas enchentes annuaes traz milhares e milhares de
touceiras dessa plantazinha que ndo attinge mais de 2 palmos de altura
incluindo-se o cacho que é formado por florinhas delicadas de um lilaz
muito claro. As touceiras dessa planta juntando-se umas &s outras
formam na superficie das aguas verdadeiras pontes que atravessam 0
rio onde saltitam alegremente centenas de avezitas sobre o lilaz
delicado das lindas florinhas.

Tambem no Amazonas, 0 maior rio do Brasil, existe & superficie
das aguas a soberba “Victoria Regia” que os Europeus conseguiram
aclimatar em suas estufas. N&o se pode descrever a majestosa beleza
dessa flor que pela manha “é de cor de neve” e a tarde € cor da “aurora”.
(REVISTA DO ENSINO, 1932, n° 2, p. 18 - 19).

Vemos no trecho exposto uma abordagem nacionalista, caraterizada pela

exaltacdo da natureza e territorio brasileiro. Logo apds a prescri¢do para a Geografia, ha

uma proposta de excursao escolar que consiste em “Fazer uma visita a um jardim. Mandar

gue os alunos mencionem os nomes das flores existentes. Dizer a cor de cada uma.
Examinar se tém perfume. Mostrar a parte de cada flor.” (REVISTA DO ENSINO, 1932,
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p. 19). Este € 0 momento que prioriza a experiéncia concreta da crianca a partir dos
sentidos, da observagéo direta e do contato com 0 meio, 0 que na teoria decroliana de
centros de interesse deveria ser a primeira etapa do processo. Para Lourengo Filho (2002)
a partir das excursdes podem, inclusive, surgir alguns centros de interesse.

E interessante frisar que este centro de interesse ndo esta especificado no
Programa para o Ensino Primario estabelecido em 1932, j& apresentado, seguindo o que
afirma Lourenco Filho (2002) um centro de interesse leva a outro. Em ambos os
planejamentos apresentados, observamos a presenca de conteddos com tematicas que
possibilitam valorizar o territorio nacional, tais como vegetacdo e clima — destacando a
exuberancia da floresta e extensdo dos rios, recorrendo assim a aspectos da natureza
natural. Isto é caracteristico da Geografia da época que, como ja salientamos, apesar de
propor inovacges didaticas, se ancora em aspectos fisicos da paisagem para evidenciar
uma relacdo de grandeza desses, enaltecendo uma natureza idilica (como no caso da
Vitdria Régia) e desenvolvendo sentimentos de nacionalismo patri6tico.

Outra prescricdo metodoldgica séo os exercicios e licbes. Estes se apresentam,
principalmente, para o exercicio da leitura e linguagem, no entanto, assim como no
planejamento didatico do centro de interesse, hd uma proposta de integralizar as
disciplinas. Esta prescrigdo, mais uma vez, esté voltada para o ensino intuitivo e as ligdes
de coisas, em que o aluno ¢é estimulado a aprender pela repeticdo e copiando modelos,

como podemos visualizar no trecho a seguir:

Professora (mostrando u’a menina ou u’a estampa):

- Olhe menina (Todos meninos tém nome) (pergunta 0 nome de
diversos meninos). Esta menina também tém nome.

- Esta menina chama-se Maria. Manda que os alumnos repitam a phrase.
Que dizem os meninos bem educados quando encontram uma collega
pela manha?

Vamos dizer:

- Bom dia, Maria!

Manda alguns alumnos repetirem a phrase. Depois toda a classe em
cbro uma vez, duas, trés, etc., porém de modo que as palavras sejam
percebidas claramente.

VVamos reparar bem nesse quadro!

Que véem vocés nas maos de Maria?

Maria esté brincando ou estudando?

Acham que Maria esté alegre ou triste?

Se vocé estivesse brincando tambem estaria alegre?

Porgue vocé conhece que Maria esta alegre?

Quem sabe dizer em que lugar se acha a Maria?

No jardim ou em casa?

Sua casa também tem um jardim?

Vocé gosta de flores?
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Quais as flores que vocé mais aprecia?

Vamos dizer nomes de flores.

Cada um pense em uma flor. (Trés minutos pra pensar).

Depois a medida que a professora for pronunciando o nome do alumno
elle ir4 dizendo o nome da flor.

Desenho — Cada menino fard uma flor, no quadro negro.

Escripta— Ainda com os tracos encher a flor desenhada pela professora,
no quadro negro.

Dever — Os meninos vao observar nos jardins e parques quaes as flores
gue desabrocham neste més [...] (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932,

p. 6).

Para Valdemarin (2018), exercicios com este perfil, que descrevem
minuciosamente os procedimentos medotoldgicos ao qual o professor — neste caso, a
professora - deve seguir, é caracteristica dos manuais didaticos desde as primeiras
reformas republicanas, uma vez que nem todos os professores recebiam formacao
adequada.

O trecho transcrito acima faz parte de um plano de exercicio — sem autoria —
publicado na edicdo de n° 2 da Revista do Ensino (PB). Ap0s esta primeira parte — que
mais parece ser uma prescricdo geral para qualquer turma do primario — seguem
prescrices de exercicios por séries. Diferentemente dos planos de centros de interesse
apresentados, ndo ha especificacdes de como se trabalhar cada disciplina do programa.
No entanto, observamos que algumas disciplinas, como € o caso da Geografia, se
apresentam na forma de contetdo (ALBUQUERQUE, 2011) neste exercicio, como
podemos ver no trecho a seguir que trata de um exercicio de Lingua Materna para o 2°

ano:

LEITURA E RECITACAO
A RIBEIRA

Agua pura e transparente,
Agua mansa da ribeira,

Donde é que vens tao contente,
Onde € que vaes tdo ligeira?

- Eu venho 14 das alturas
Da encosta daquelle monte;
L4 nasci entre verduras,
Escondida, humilde fonte;

E vim descendo, descendo,

Outras aguas a tomar,

Um fio dagua crescendo,

Em busca da agua do mar. (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 8 -
9).
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Apesar de ndo haver uma recomendacao especifica apos ler e recitar o poema, seu
contetdo expressa elementos tanto de Ciéncias Naturais, quanto do ciclo hidroldgico,
como o percurso dos rios e o relevo, elementos trabalhados pela Geografia que podem ser
explorados em sala de aula. Seguindo a mesma perspectiva, para o 6° ano encontramos a

seguinte prescricdo em mais um exercicio de leitura:

Leitura, dictado e recitacéo
SCENA CEARENSE

Foi la, nas plagas aridas, candentes,
Que recebe do sol dardos ardentes,
Que a scena se passou!

Pobre Ceara! Quantas tragedias viste,
Quanta desgraca infinda presentiste!
Jamais alguem falou!

Horrivel scena vou contar: Unida

Uma familia supportava a lida,

De negro fardo a rir!

Pois, se ao duro trabalho era ella escrava,
A esperanca na choupana ndo faltava,
Nem ancias no porvir!

[..]

Mas ai! Vieram as séccas impiedosas
Sugar as fontes, desfolhar as rosas

E as searas arrasar!

N&o mais doiradas messes pelo estio!
N&o mais nos prados, a correr bravio,
Ha de o gamo soltar!

Tudo debanda da regido maldita!

No deserto fatal ninguem habita,

Nem passaro, nem flor!

Desponta a aurora, € ja o0 sabia nao pia!

A primavera passa sem magia

De aromas e de amor! [...] (REVISTA DO ENSINO, n° 2, 1932, p. 11
-12).

O poema ora transcrito relata em detalhes uma regido arida do estado do Ceara,
que para além do fenbmeno das secas, aborda elementos sobre clima e vegetacdo, além
da propria realidade do homem que ali vive. Assim, mais uma vez, a Geografia aparece
enguanto contetdo para se trabalhar uma outra disciplina do programa de ensino primario,
aqui especificamente, na disciplina de leitura.

Outra prescricdo que encontramos evidenciao uso do método de projetos, de

Kilpatrik. Neste momento da Revista do Ensino (PB) os projetos se apresentam enquanto
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metodologia de ensino e ndo como organizacdo curricular, a partir do relato de

experiéncia da professora Ezilda Milanez se pode observar esta prespectiva:

[...] Desde o ano passado, inaugurei no “Alvaro Machado” o Correio
Escolar, dando assim ensejo ao desdobramento da esfera das atividades
infantis. E bem interessante ver a criancada fabricar envelopes e pintar
selos para a correspondencia com as outras classes! Ja consegui fazer o
intercambio de relacbes com o Grupo “Solon de Lucena”, “Antenor
Navarro”, “Irineu Jofili” e a Escola Rural Modélo, de Recife. [...] O
metodo de projetos nas escolas, ndo é novidade, pois é o que se vé por
ai afora. Leola Rodgers, professora de Luziana, Estados Unidos, tem
desenvolvido nas suas aulas diversos projetos, a aconselha-os como
principais fatores no desenvolvimento da chefia e iniciativa nos
meninos e meninas e como aproveitamento das sugestdes oferecidas
pelos mesmos. Olga Acauan, professora de Pedagogia na Escola
Normal de Porto Alegre organizou e executou varios projetos, como o
Correio Escolar, a feira escolar, etc. Com a feira Escolar ficam as
criancas em contacto com a nossa moeda, com as oscilagdes do preco e
a sua causa, adquirindo alguns conhecimentos praticos sobre sistemas
métricos, geometria, educacdo social e higiene, etc. Com o Correio
Escolar, temos estabelecido o intercambio de relacbes entre os alunos
dos diversos grupos do Estado. (REVISTA DO ENSINO, n° 10, 1934,
p. 31 - 32).

O relato de Ezilda, traz propostas baseadas de fato no ensino ativo, e vale salientar
também os aspectos da proposta metodolédgica que chamam atencdo para o mercado, a
moeda, as chefias; aspectos que acabam educando para a inser¢do desses alunos no
universo capitalista de consumo e organizac¢do do trabalho por meio de liderancas.

No entanto, a autora traz uma reflexdo importante a partir de seu desabafo sobre
a proposta de projeto ndo ter sido coroada de éxito, ja que algumas cartas enviadas por
seus alunos para outros grupos, ndo obtiveram resposta. O que, segundo a autora, se deve
ao fato de que muitos iretores dessas instituicdes ndo colaborarem para o retorno
esperado. Isto mostra que havia dificuldades de se colocar em préatica os principios da
Escola Nova e que as disputas e embates sobre tais ideais ndo aconteciam somente no
campo doutrinario da Pedagogia, mas também na falta de compromisso de alguns sujeitos
que faziam a escola (BISERRA, 2019).

Compreendemos assim, a partir das propostas metodoldgicas apresentadas, que
em sua primara fase de circulagdo (1932 — 1935), a Revista do Ensino (PB) expressa o
entusiasmo e principios da Escola Nova, porém a variacdo de métodos (intuitivo e/ou
ativo) por vezes dificultava a apliacdo de seus principios. Sobre as propostas
metodoldgicas, bem como a Geografia se encontra prescrita na segunda fase de circulagdo

(1936 — 1942) deste impresso pedagogio € o que analisaremos no proximo capitulo.
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CAPITULO V — A GEOGRAFIA NA REVISTA DO ENSINO DA PARAIBA (1936
—1942)

No ano de 1936, como ja evidenciamos em capitulos anteriores, 0 Programa de
Ensino Primario passou por reformulac6es, bem como a Revista do Ensino (PB) passou
por mudancas no que se refere a sua orientacdo pedagdgica. Neste capitulo passamos
entdo a analisar como a disciplina Geografia estd proposta no Programa de Ensino
estabelecido no ano supracitado, tanto do ponto de vista dos conteddos quanto das

prescricdes metodologicas, apds tais reformulacdes.

5.1 ORGANIZACAO DO PROGRAMA DE ENSINO PRIMARIO (1936)

A publicacdo de n° 15 da Revista do Ensino (PB) destacou a atuacdo das
professoras Julita de Andrade Vasconcelos e Débora das Neves Duarte como inspetoras
técnicas de ensino e na colaboracdo da reforma dos Programas de Ensino Primério e
Complementar no ano de 1936. Ja frisamos anteriormente que tal reforma no referido
Programa esteve diretamente associada a propria Reforma do Ensino Primario (1935) e a
mudanca do grupo que assumiu a coordenac¢do do Departamento de Educacéo na Paraiba.

Com estas mudancas, muitas das prescricbes metodoldgicas para 0 ensino
priméario vao sendo recooptadas para 0s novos padrées que 0 momento exigia. Assim,
temos um curriculo que deixa de ser organizado por centros de interesses decrolyanos, e
passa a ser organizado pelo sistema Gary dando maior énfase a Pedagogia de projetos.
No entanto, algumas concepcOes de aprendizagem permanecem, COmMO O €ensino

globalizado, evidenciado pela professora Débora Duarte:

A escola activa é baseada no conhecimento da crianca cujas percepcdes
sdo globaes e syntheticas. [...] A globalizacdo do ensino ndo é,
entretanto, uma innovacdo da Pedagogia moderna, mas uma resultante
da pratica escolar que se vem apresentando sob varios aspectos, desde
os primordios da educacdo antiga. A escola nova estabeleceu apenas
uma differenciagdo entre a correlacdo dos estudos e a globalizacdo do
ensino. A correlacdo dos estudos coordena as differentes materias de
ensino correlacionando-as estreita e intimamente, mas conservando a
divisdo convencional das disciplinas escolares. A globalizacdo une
organizadamente todas as matérias, considerando-as como parte de um
estudo unico. Para alguns pedagogos a globalizacdo é applicada
essencialmente pelo ensino occasional. Nos primeiros graus da escola
primaria, pelo menos, a educacéo precisa ser organizada segundo 0s
principios da associacdo de idéias, isto &, reunindo todas as nocdes,
experiencias, exercicios manuaes, etc., em torno de uma idéia central
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gue constitue o centro de interesse. O professor, desejoso que a crianca
aproveite suas licGes, deve procurar adestrar-se no mundo de
representacdes e de vantagem de seus discipulos, afim de ndo desvirtuar
a bba applicacdo de um principio, cujo valor é hoje tdo reconhecido. A
attencdo instavel da crianca se mantem de modo eficaz sobre 0 mesmo
objecto cujo assumpto se repete sob diversos aspectos, em todos 0s
trabalhos durante um periodo mais ou menos prolongado. Resalta ainda
a importancia de uma preparacdo previa do conjuncto de exercicios,
bem grupados em torno de um centro comum, de sorte que o espirito do
alumno passa naturalmente de um a outro, com igual interesse e sem
fadiga. Quando essa idéia central se desenvolve em férma de um
problema escolar que exige actividade, demonstracdo e exercicio
pratico é convertido em projecto. A execuc¢do de nosso programma de
ensino oferece margem para a realiza¢cdo de innumeros projectos, seja
no ensino de matérias fundamentaes ou na aprendizagem das
disciplinas gque constituem, no systema Gary, as especialidades. Os
jogos, os trabalhos de jardinagem, as narragbes ou contos, a
instruccédo collectiva ou o ensino ocasional sdo outros tantos meios de
globalizar as matérias do ensino primario. (REVISTA DO ENSINO,
n° 13, 1936, p. 26, grifos nossos).

Vemos assim que 0s principios do sistema de ensino baseado em tematicas
integralizadoras nao sdo descartados por completo, no entanto, sofre algumas adaptacdes.
A primeira é que a forma de globalizar as matérias ou integraliza-las deixa de ser o centro
de interesse e passa a ser 0 projeto. Essa “nova” abordagem de ensino, assim como a
anterior, objetiva a formacéo do individuo para o0 mundo trabalho, colocando a crianca a
projetar a sua vida desde cedo, tendo no trabalho sua principal orientacdo, como ja
dissertamos anteriormente.

A segunda é que a globalizacéo s6 deveria envolver as matérias fundamentais, ou
seja, as de ler, escrever e contar (Ligua Materna, Escrita e Aritmética) ficando de fora as
matérias entendidas como especialidades — Geografia, Histdria, Musica etc. A prépria
apresentacdo do Programa (1936) evidencia que “embora ainda ndo esteja regulamentada
a globalizagdo do ensino, os programmas ndo impedem a iniciativa do mestre neste
sentido, contando que se limite as materias fundamentaes, nos primeiros graus do curso
primério.” (REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936, p. 60, grifos nossos).

No entanto, na contraméo do que foi definido legalmente, os centros de interesse

aparecem nas prescri¢des para as Ultimas séries do ensino primario:

Quadro - 10: Centros de Interesse nos Programas do Ensino Primario (1936)

Série Centro de Interesse

O boi

Nomes que toma conforme a idade. Os carros de boi; os bois de carro; os
3°%anno pastos, as fazendas, as invernadas, o commercio de gado, as feiras, 0
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matadouro, 0 agougue, 0 couro, os chifres, 0 sangue, 0s 0ss0s, a vacca, 0
leite, 0 queijo, a manteiga. Alimentacdo do gado. O milho, a sua cultura.
Racas de boi. O gado zebl. O gado bovino. O gado lanigero.

4° anno

A agua

A agua. A chuva. O ar. A Atmosfera, o relampago. O trovdo. O raio. O
pararaios. A agua nos trés estados. A chuva de pedra. O orvalho. O sereno.
A evaporacdo. As nuvens. Os lengoes d’agua. Os pogos artesianos. As aguas
medicinaes. Brejo das Freiras e Mumbaba. Agua déce. Os rios. Os agudes.
Agua salgada. O mar. Os movimentos do mar. Necessidade que as tém da
agua. As fontes. A agua potavel. O filtro.

5% anno

O algodao

O algodoeiro. Visita a um algodoal. O algodao. Principal fonte de riqueza do
Estado. Zona onde € cultivado. Doenca que ataca o algoddo. Descarocadores.
Antigos modos de fiagdo. Exportacdo. Principal porto do Estado. Mezes de
safra. Tecidos fabricados com algoddo. Rédes, cobertores, colchas, etc.
Visita a uma fabrica de tecidos.

1°anno
complementar

A arvore
(ementa ndo especificada)

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

A organizacdo das disciplinas também merece destaque, como podemos ver no

quadro a seguir:

Quadro 11 — Distribuicdo de disciplinas para o ensino primario (1936)

1°ao0 2° anno 3% anno 4° e 5° anno 1°e 2°anno
complementar
Lingua Materna Lingua Materna Lingua Materna Linguagem oral
Leitura Leitura Leitura Leitura
Escripta Escripta Escripta Linguagem escripta
Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Historia do Brasil e | Historia do Brasil | Historia do Brasil Historia do Brasil
Geographia
Hygiene Geographia Geographia Geographia
Sciencias Naturaes e Hygiene Hygiene Hygiene
Liccdes de Cousas
Geometria Sciencias Sciencias Sciencias Naturaes e
Naturaes Naturaes physicas
Desenho Geometria Geometria Geometria
Trabalhos Manuaes | Instruccdo Moral | Instruccdo Moral Instrucgdo Moral e Civica
e Civica
Musica Desenho Desenho Desenho
Gymnastica Trabalhos Trabalhos Trabalhos Manuaes
Manuaes Manuaes
- Musica Musica Musica
- Gymnastica Gymnastica Gymnastica

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

As Licdes de Coisas, ao que parece, ndo configuram mais como uma disciplina

especifica, mas sim como conteudo que esta ligado a disciplina de Ciéncias Naturais nos

dois primeiros anos do ensino primario. Para 0 1° ano, a proposta é trabalhar o estudo do
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corpo humano, focalizando a utilidade dos olhos, nariz, ouvidos, méos, ou seja, a utilidade

dos sentidos, como podemos observar a segulir:

Sciencias Naturaes e LicGes de Cousas — Conhecer no proprio corpo
a cabeca, o tronco e os membros. Utilidade dos olhos, nariz, ouvidos,
maos, etc.

O tacto — collocar diversos objectos em um saquinho, fazer a crianca
segurar um delles e dizer-lhe 0 nome antes de o ver. Mande que 0s
meninos ponham as maos para traz, cologue em cda maozinha um
objeto e pergunte o que é. Vendem-se os olhos & crianga, colloque-a
deante de uma mesa onde haja diversos objectos e veja se ella consegue
conhecel-os apalpando-0s. A mesma cousa com moedas e graos. Mande
a crianga passar a mao sobre o vidro, a madeira envernizada — liso —
sobre a lixa, a madeira tosca — aspero — Mande agrupar objetos lisos e
asperos. O mesmo exercicio para distinguir as substancias brandas e
rijas; quentes e frias. Conhecer pelo tacto o tamanho dos objetos. Ainda
para a educacdo desse sentido vem os exercicios de equilibrio. EX.:
Equilibrar pequenos objetos, um lapis, uma moeda, etc. na ponta de um
dedo.

A vista — Leve a crianca a assar rapidamente por um compartimento e
depois exija que diga o que alli poude observar. Naturalmente dira
nomes de objectos em numero pequeno. Repita o exercicio para ir
notando as demais cousas que for percebendo.

O ouvido — Bata a professora num copo, na campa, ha mesa, chamando
a attencdo da crianga para a diferenca de sons. Mande-a virar as costas
e toque-os a professora novamente. O alumno dira, pelo som, qual foi
0 objecto tocado. Faca 0 mesmo exercicio com objectos differentes.
Pelo som dizer a posicdo dos objectos. Toque a professora em uma
carteira na frente do menino, depois atraz, a um lado, mais longe, ainda
mais longe, sempre do mesmo lado. Depois vendo os olhos & crianga e
repita o exercicio para que elle diga a posicéo da carteira tocada. Fazer
a crianga distinguir sons altos, baixos, fortes e fracos. Conhecer as
pessbas pela voz.

O gosto — Conhecer pelo sabor substancias azedas, picantes, amargas,
adstringentes, doces e salgadas.

O olfato — Conhecer flores pelo perfume. Fazer a crianga reparar
objectos inodoros: o vidro, o sal, o ferro. Distinguir substancias de
cheiro activo como a camphora, a cebola, etc. Fazer a crianga conhecer,
por meio de retalhos, as cores, sem distinguir os matizes. Reunir 0s
vermelhos, azues, verdes, amarellos, violétas. Nomear as cores do
vestuario de cada crianca e dos objectos da sala. Mandar 0 menino
colher fléres da mesma cor e com ellas compor um ramalhete. Para
coordenar as cores ha a seguinte regra: vermelho, laranja, amarello, azul
e verde. Conhecendo as criangas as cOres primitivas: vermelho,
amarello e azul, ensilhar-lhes a misturar essas cOres para formar outras.
(REVISTA DO ENSINO, n° 13, 1936, p. 64 — 65).

Medina (2012) destaca a importancia do estudo do corpo humano nas ciéncias
naturais através do método intuitivo, uma vez que antes de conhecer 0 mundo € preciso
conhecer a si mesmo. A exploracdo dos sentidos na prescricdo acima nos faz entender

que é por meios destes que 0s(as) alunos(as) podem perceber a qualidade das coisas, como
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por exemplo o cheiro de uma flor. Sendo assim, os sentidos serdo os “canais que
possibilitardo as informagGes do mundo alcancarem o intelecto que as processard
transformando-as em conhecimento.” (MEDINA, 2012, p. 238).

Para o0 2° ano, se aprofunda o estudo do corpo humano iniciado no ano anterior,

aprofundando para:

[...] Animaes quadrupedes e bipedes. Domesticos e selvagens.
Conversar com o0s alumnos sobre os animaes domésticos, brinquedos,
moveis, vestuario, objeto de uso pessoal e da aula, tendo o cuidado de
ndo forcar a crianca a observar cousas superiores s suas forcas. Feitos
0s exercicios de observagdo, levar agora a crianga a estudar, sempre
com 0s objetos a vista e dando respostas claras os seguintes: cadeiras,
facas, livros, bolas, chapéos, campas, laranjas, casas, mesa, etc.
(REVISTA DO ENSINO, n° 13, 1936, p. 71).

J& as disciplinas de Histéria e Geografia aparecem como uma sé nos dois
primeiros anos do primério, tendo maior énfase a nossa realidade cotidiana, historias que
relatam os costumes, a vida animal e vegetal, as atividades ecOmicas, as paisagens locais,
enfim, a propria vida nacional. E sobre as prescricdes, programas e a Geografia escolar

propostos na Revista do Ensino (PB) que iremos dissertar nos capitulos a seguir.

52 O PROGRAMA DE ENSINO DE GEOGRAFIA (1936) PARA O ENSINO
PRIMARIO

O Programa estabelecido para a disciplina Geografia no ano de 1936 nao traz
tantas mudancas significativas em relacdo aos conteudos, muitas das ementas repetem o
que foi posto no documento ja apresentado anteriormente (1932). Sendo assim, iremos
tratar aqui a Geografia a partir das séries que sofreram alteracdes (1° e 2° ano elementar -
juncéo de Histdria e Geografia como uma unica disciplina) e as que foram acrescentadas
(1° e 2° ano complementar).

Diferente do documento anterior, 0 Programa de 1936 nédo traz uma divisdo dos
conteudos e prescri¢cdes metodologicas por semestre, ficando assim estabelecido para o
1° ano primario:

1° anno - Historia do Brasil e Geographia - A professora conversara
com os alunos sobre o seguinte: A casa, 0 nome da escola e da
localidade. Visita & algumas ruinas e &s cousas antigas existentes no
logar ou nos museus. Explicacdo dos nomes das principaes ruas e

pracas. Lado direito e esquerdo. A sala de aula, sua posicdo
relativamente aos lados dos predios. Comprimento, largura e altura.
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Parte anterior e posterior do predio. Pontos cardiaes. Orientacdo. Ruas
e pracas que limitam a séde escolar. Medir a palmos o tampo da carteira.
Levar os alunos a um ponto de onde possa mostrar a direc¢cdo do rio
principal, da estrada de ferro, das de rodagem e dos municipios
visinhos. Excurs@es as uzinas, fazendas, etc. (REVISTA DO ENSINO,
n° 13, 1936, p. 63, grifos nossos).

A partir do exposto, vemos que o principio da aprendizagem continua sendo 0s
circulos concéntricos — partindo do mais préximo da crianga para o mais distante, e uma
sobreposicao dos contetdos da Geografia sobre os contetidos da Historia. Estes ultimos
se limitam a visitas (excursdes) a ruinas e museus e a aprendizagem dos nomes das
principais localidades do municipio.

O inicio da proposta que enfatiza a casa, a escola e a localidade onde esta inserida,
como destaca o grifo, consiste no que Carvalho (1925) denomina primeiras ideias de
orientacdo para gque o(a) aluno(a) possa reconhecer a posicao das coisas que Ihe sdao mais
imediatas. Para ele “antes de se orientar no quarteirdo, a creanca tem que se orientar em
sua propria casa. Fez assim obra de geographo, com factos alias, estranhos & geographia.”
(CARVALHO, 1925, p. 56).

Os exercicios de localizacdo e cartografia diminuem significativamente, tendo
destaque para as nocOes de lateralidade, orientacdo sobre a situacdo da sala de aula na
escola e a medicdo da carteira a palmos, o que poderia proporcionar nogdes de escala,
observacao e interpretacdo do espaco imediato dos alunos.

Para 0 2° ano primario fica posto:

2° anno — Historia do Brasil e Geographia - Historietas e versinhos
que se relacionem com a nossa historia. Nomes dos logares visinhos &
sede. Modernos e antigos meios de transporte. Collecionar quadros,
postaes e vistas da localidade antiga e actual. Conhecer as autoridades
do logar. O governador do Estado. Comecar o0s exercicios de
cartographia desenhando a sede da escola com duas ou trés ruas, as
estradas de ferro, e de rodagem que vao as localidades visinhas. Levar
os alumnos aos principaes bairros da cidade. Ensinar os edificios
publicos, a utilidade dos correios, dos telegraphos, pharmacias, lojas,
mercearias, pracas, etc. As escolas, as igrejas. A residencia das
autoridades. Nomes das cidades mais proximas. Meios de transportes
usados na localidade. Feiras. O professor desenhe o contorno do Brasil
e 0 de cada Estado. Em seguida recorte cada Estado com o0 nome, em
outro papel. Reuna os alunos em torno da mesa e mande que um menino
tire 0 maior Estado. Escolhido este, passe o alumno cola ao redor e 0
coloque no mappa desenhado. A professora dira entdo algumas
particularidades interessantes. Ex.: do Amazonas: Tem o maior rio do
mundo onde ha uma fl6r tdo grande, chamada Victoria Régia, que
accomoda uma crianca, sentada em cima. Fazer no taboleiro de areia 0s
acidentes geographicos conhecidos nas excursdes ou desenhal-os no
quadro-negro. (REVISTA DO ENSINO, n° 13, 1936, p. 70).
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No grifo em destaque, percebemos um forte apelo ao carater civico da Historia
local, evidenciando autoridades e a politica estadual. A abordagem metodologia se da por
meio de historietas e contos — certamente que enaltecem os herdis locais e nacionais — e
recursos gque permitem a comparacao entre o antigo e 0 moderno/atual — como 0s postais.

Para a Geografia é interessante frisar que as prescri¢@es e conteudos para o 2° ano
primario sdo os mesmos referentes ao segundo semestre do 1° ano, no Programa de 1932.
Este fato se repete em outras séries, como no 3° ano que tem equivaléncia aos contetidos

e prescrigdes do 2° ano no Programa de 1932:

3% anno — Geographia - Reproduzir no taboleiro de areia ou no quadro-
negro os accidentes geographicos aprendidos nas excursdes.
Recapitular com a classe o estudo do mappa do Brasil e da séde escolar
no 2° anno. Collecionar vistas da localidade. Mandar um menino
ensinar uma rua a outro. Tragar planta de trechos da localidade com
indicagdo das ruas e edificios conhecidos dos alumnos. Excursdes a
essas ruas e edificios. O municipio com as suas povoagdes, accidentes
geographicos, estradas de ferro, de rodagem, navegacdo fluvial e
maritima, etc. Meios de transporte. Conhecimento, pelas excursdes, das
fabricas, usinas, fazendas de criacdo e arredores da localidade. Meio de
vida dos habitantes. (REVISTA DO ENSINO, n° 13, 1936, p. 74).

O 4° ano faz uma juncdo dos contetdos e prescricGes referentes ao primeiro

semestre de 3° ano e primeiro e segundo semestre do 4° ano de 1932:

4° anno — Geographia - Descobrir na carta da cidade a rua em que esta
o edificio da escola, o lugar da casa em que reside 0 menino, e as ruas
onde habitam seus parentes e conhecidos. Tragar no quadro-negro o
contorno do Estado da Parahyba com os limites e fazer as criancas
reproduzil-o nos cadernos. Ensinar o principal rios das duas vertentes.
Os logares por eles banhados. Os affluentes. Os outros rios. As serras
dos limites. As outras serras. As cidades, 0s meios de communicacao
entre ellas. As villas. A costa: enseadas, portos, bahias. Estradas de
ferro e de rodagem. NOTA: - A professora faz o desenho de cada licéo,
no quadro-negro, fala sobre a licdo; os alunos copiam o desenho e
tomam as necessarias notas. Na aula seguinte um alumno faz a licéo
com o respectivo desenho. Férma da Terra. Movimentos. Os oceanos.
Os mares. As marés. Os continentes. As partes do mundo. O maior
oceano. A maior parte do mundo (a Asia). A mais civilizada (a Europa).
Portugal (vér no mappa onde fica situado). O Brasil. — Posi¢do na
America. Paizes limitrophes. Tracar o mappa. Superficie. Populacdo.
Povos que emigram para o Brasil: italiano, portuguez, hespanhol,
allemao, etc. As maravilhas do Brasil: o rio Amazonas, as mattas do
Amazonas, a bahia de Guanabara no Rio de Janeiro e a cachoeira de
Paulo Affonso no Rio S. Francisco. Divisao politica do Brasil. A capital
do paiz. Os Estados e suas capitaes. Os Estados centraes. Os maritimos.
Os que formam o nordeste. Os banhados pelos grandes rios. Viagens
simuladas nesses rios. Os maiores: 0 Amazonas com suas mattas e
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seringaes para onde ia grande numero de sertanejos do nordeste &
procura de trabalho nos tempos em que a borracha estava valorizada;
Matto Grosso que tem immensos campos de criagdo. Os menores que a
Parahyba: Rio Grande do Norte, Alagbas, Sergipe, Espirito Santo, Rio
de Janeiro. Os que tém maior costa (Para e Bahia). O que tem a menor
costa (Piauhy). Portos de grande commercio: S. Paulo — O porto de
Santos cujo principal producto de exportagdo é o café. Importam café
de Santos: os Estados Unidos, Allemanha, Franca, Belgica, Hollanda,
Argentina. Rio de Janeiro — Rio de Janeiro na bahia de Guanabara.
Porto muito movimentado. Capital do paiz. Cidade linda. Vistas da
cidade. Bahia — O porto de S. Salvador. Exportacdo. Cacau, fumo. Rio
Grande do Sul — Portos comerciantes: Rio Grande, Pelotas e Porto
Alegre. Exportacdo de carne. Pernambuco — Recife, porto de grande
exportacdo de assucar. Amazonas — Manads sobre o rio Amazonas.
Exportacdo de borracha. Espirito Santo — Victoria, principal porto do
Estado. (pinho). Parana — Paranagud, porto. Exporta matte e madeiras.
Estudar os outros portos. O porto de Cabedello cujo principal producto
exportado é o algoddo. Exporta directamente para diversas pracas
estrangeiras: Hamburgo, Liverpool, Amsterdam, e tambem para o sul
do paiz como: S. Paulo, Rio, etc. Os rios mais importantes das trés
vertentes. (Amazonas, Tocantins, S. Francisco, Parand, Paraguay,
Uruguay). As serras do norte do Brasil. As quaes separam as vertentes
e as mais elevadas. A costa com o0s seus accidentes. Linhas de
navegacédo do Brasil com os diversos paizes da Europa, com a America
do Norte e do Sul. Estudal-as no mappa. Superficie e popula¢do do
Brasil. Produccao dos trés reinos da natureza. Clima. Estagdes.

Tragar cada licio no mappa e colocar os acidentes estudados.
Importacédo e exportacdo. (REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936, p. 96
- 98).

Com esses “ajustes”, o que fica prescrito para 0 5° ano em 1936 é 0 mesmo ja
prescrito em 1932, com o acréscimo da seguinte orientagdo: “Questionarios para serem
respondidos pelos alumnos sobre o assumpto estudado.” (REVISTA DO ENSINO, n° 14,
1936, p. 103). A proposta de um exercicio do contetdo a partir de questionarios
(perguntas e respostas), se mostra mais uma tentativa de tornar o ensino de Geografia
mais atrativo e menos tradicional. Para Ferreira (2017), neste periodo, os exercicios eram
indicados como um novo método de ensino para a escola como um todo e que, para a
Geografia, sua presenca representou a busca de inovacdes metodoldgicas destinadas ao
ensino primario.

Com a implantacdo do nivel de ensino primario complementar, como ja
salientamos, os contetidos e prescri¢des estabelecidos para o 1° ano complementar séo 0s

equivalentes ao 6° ano (1932). Ja para o0 2° ano complementar, fica estabelecido:

2° anno complementar — Geographia - Principaes denominaces
dadas aos acidentes geographicos. As partes do mundo. Os continentes.
Forma da terra. Principaes movimentos da terra. Eixo. Polos. Equador.
Parallelos. Tropicos. Circulos polares. Astros. Planetas. O Cruzeiro do
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Sul. Pontos cardeaes e collateraes. Orientacdo pelo nascer e pelo p6r do
sol, pelo cruzeiro do sul e pela bussola. Principaes accidentes da
geografia physica dos continentes. Racas. Paizes. Govérno. Paizes da
America do Sul e suas capitaes. Paizes da America do Norte e suas
capitaes. Paizes da America Central e suas capitaes. Paizes da Europa e
suas capitaes. Paizes soberanos da Asia e da Africa e suas respectivas
capitaes. Limites, bahias, portos, serras, rios e lagos principaes do
Brasil. O Brasil: seu governo, populacdo, raca e lingua. Estados do
Brasil e suas capitaes. O Acre. O Districto Federal e sua populacéo.
(REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936, p. 109 — 110).

Na ementa exposta acima, percebemos que os contetdos abordam questdes de
uma Geografia mais geral, enfatizando os elementos fisicos e politicos a partir de duas
escalas geogréaficas: 0 mundo e seus recortes regionais. Isto se remete a uma Geografia
de bases classicas, 0 que constitui em mais permanéncias, mesmo em um momento de
reforma de programas de ensino, mas como se pode observar uma reforma que se alinha
a pesrspectivas mais conservadoras de educacéo.

Quanto a distribuicdo dos contetidos observamos 0 mesmo padrdo do Programa
anterior, ou seja, uma hierarquizacdo em que estes se iniciam a partir do mais imediato
para os alunos (a casa, a escola etc.) e vai se distanciando gradualmente (0 municipio, 0s
municipios vizinhos etc.).

Para os primeiros anos do ensino primario percebemos também uma série de
recomendacdes aos professores como conversas, procedimentos de observagdo e
orientacdo e a realizacdo de excursdes escolares. Para Lima (2015), as excursdes ndo
tinham por finalidade apenas transportar os alunos a hovos campos de observacao, mas
se configuravam como instrumentos de articulacdo entre a escola e 0 meio social.

Nos anos finais, especialmente no ensino complementar, quase ndo ha
recomendacdes a serem seguidas pelos professores e os conteidos ja ndo partem mais do
imediato do aluno. No caso especifico da Geografia, temos uma abordagem mais geral
desta disciplina com forte apelo aos aspectos fisicos e naturais, valorizando a extenséo
territorial, elementos importantes para a forma de governo que estava se constituindo na
época, com carater cada vez mais nacionalista e ditatorial.

Estas caracteristicas se revelam ndo s6 do ponto dos conteddos, mas também das

prescricdes como iremos observar a seguir.

5.3 AS PRESCRICOES METODOLOGICAS PARA A GEOGRAFIA NO ENSINO
PRIMARIO (1936 — 1942)
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Com as figuras do Monsenhor Pedro Anisio e a professora Débora Duarte a frente
da direcdo da Revista do Ensino (PB), as publicagdes deste impresso pedagdgico
passaram a trazem uma forte preocupacdo com a temaética estatistica educacional. J& na
edicdo de n° 13 (1936):

[...] o artigo de abertura Um problema de estatistica — a frequencia
escolar, assinado pelo diretor da revista, trouxe nas vinte e trés paginas
seguintes uma espécie de relatdrio sobre a frequéncia escolar no estado
da Paraiba, apresentando varias tabelas, gréaficos e conclusGes sobre
dados estatisticos de alguns municipios (BISERRA, 2019, p. 264 —
265).

Para a autora, indicar a frequéncia nos mapas escolares foi um dos objetivos do
texto supracitado e esteve presente em outros artigos como instrucéo essencial ao trabalho
docente. E importante destacar que esta burocracia fazia parte de um movimento nacional
de atualizacdo de dados estatisticos e de elaboracdo de inquéritos, investimento do
governo de Getulio Vargas (BISERRA, 2019), proposi¢do que ja tinha sido realizada
também pelos escolanovistas quando de suas experiéncias como reformadores em alguns
estados da federacdo, como foi o caso de Lourenco Filho, no Ceara; de Anisio Texeira,
na Bahia e Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro.

O levantamento estatistico educacional na Paraiba esteve presente em diversos
artigos publicados na Revista do Ensino (PB) por inspetores técnicos de ensino, como no
artigo 12 zona escolar publicado na na edi¢do de n°® 16 (1938) pelo inspetor Rubens
Filgueiras. Nele, para além dos dados estatisticos, ha mapas — assinados por ele — que

representam as inspe¢des educacionais no estado, como podemos visualizar a seguir:
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Figura - 6: Zonas Escolares na Paraiba

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

“Atrelado a elaboracao de dados escolares, foi dada énfase a producéo de material
sobre a historia e a geografia local” (BISERRA, 2019, p. 265). Como bem ressalta a
autora, é importante lembrar que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
- ndo com o formato atual - foi regulamentado em maio de 1936, e os esfor¢os em
catalogar dados geograficos, possivelmente tenham tenha relacdo a este feito.

A énfase supracitada pode ser observada inicialmente na edicdo de n° 13 da
Revista do Ensino (PB) que traz normas para a adog¢do de livros didaticos de Historia e
Geografia estabelecidas em 10 de outubro de 1936, pela Comissdo Revisora dos textos
de ensino de Historia e Geografia constituida a partir de convénio com a Argentina. Para
Biserra (2019, p. 266):

Essa alianga objetivava revisar os textos de historia e de geografia
desses paises, com vistas a retirar dos livros de ensino de historia
contetdos que incitassem a adversdo a qualquer povo americano, além
de prever a revisdo periodica dos livros para ensino de geografia,
observando se eles estdo de acordo com as estatisticas e se apresentam
adequadamente a capacidade de producdo dos Estados americanos.

Sendo assim, fica estabelecido:
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PARA O ENSINO DE GEOGRAPHIA

7 — Os compéndios de geografia deverdo conter as estatisticas officiaes mais
modernas e sempre estabelecer uma no¢do aproximada da riqueza e da
capacidade de produccéo dos estados estrangeiros. (REVISTA DO ENSINO,
n° 13, 1936, p. 92).

Vemos um apelo mais estatistico para os conteudos da Geografia, uma vertente
que envereda para os dados econdmicos que extrapolam os limites do territério nacional.
Entre os signatarios que assinaram o documento para revisao de livros, identificamos o
nome do professor Raja Gabaglia, autor de livros didaticos de Geografia — como ja
citamos anteriormente — e professor do Colégio Il. Como livros didaticos voltados ao
ensino primario sao sugeridos aos(as) professores(as) a adocdo dos livros Geografia da
Crianca, de Renato Jardim?! e Geografia Elementar, de Amélia de Rezende Martins??,

A atencdo especial dada a Histéria e a Geografia se evidencia ainda na
correspondéncia enviada pelo Inspetor Manuel ao Departamento de Educacao e publicada

na Revista do Ensino (PB):

Sr. Professor,

Né&o existindo no Estado estudos especilisados em historia e geographia dos
municipios, solicito-vos, em nome do Departamento do Ensino envieis o mais
breve possivel os dados da circular em apreco. Acompanha a presente um
croqui desse municipio que, embora incompleto na sua configuracdo de
limites, serviré de guia para a confec¢do de um mappa mais ou menos perfeito.
Saudacdes.

Manuel Viana Junior, Insp. Tech. Reg. Na 12 zona. (REVISTA DO ENSINO,
n° 13, 1936, p. 113).

A correspondéncia € seguida da seguinte instrucao:

Contribuicéo para o mappa e a historia do municipio

Contorno, relevo, limites, accidentes physicos, etc. Construir o mappa do
municipio, como for possivel; corrigir os existentes. Variadas copias do
mappa, cada uma para um fim especial, por exemplo: um mappa com a cidade,
as villas, povoacdes, aldeias, nucleos, fazendas, sitios, etc.; um outro para
indicar rios, regatos, acudes, lagdas, etc.; um terceiro com montes, terras,
serrotes, etc.; outras copias para as producgdes agricolas, algoddo, fumo, arroz,
cacau, laranja, milho, uvas, etc.; mattas, capoeiras, etc.; madeiras de
construccdo; industrias, artes, etc.; zonas dos minerios-ouro, cobres, estanho,
chumbo, carvéo de pedra, turfa, enxofre, marmore, mica, amianto, cal, tintas,
etc. (REVISTA DO ENSINO, n° 13, 1936, p. 113).

21 para além de uma figura politica, Renato Jardim foi um dos primeiros lentes do Gindsio do Estado de
Ribeirdo Preto, terceira instituicdo publica de ensino secundario do estado de S&o Paulo, onde ministrava a
disciplina Geografia. Publicou uma colecdo de livros didaticos para o ensino desta matéria tanto para o
nivel priméario como para o nivel secundério. (CUNHA e SILVA, 2013).

22 Amélia Jardim teve sua trajetdria intelectual e politica marcada pela militancia catélica e por publicagGes
didaticas. Dentre elas, destacamos livros didaticos de Historia e Geografia — como é o caso de Geographia
Elementar - e outros materiais didaticos como Jogos escolares (material didatico para o ensino de Historia
e Geografia); A Geographia em recortes; Mappas mudos; Mappas em recortes e A Geographia Divertida.
(HAYDN, 2017).
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Ap0s a correspondéncia do inspetor de ensino Manuel Junior sobre a escassez de

estudos especializados em Histdria e Geografia dos municipios, a partir da publicagéo da

Revista de nimero 14, tais teméticas passam a ser tratadas nas publicagdes subsequentes,

como podemos observar no quadro a seguir:

Quadro - 12: Artigos sobre Geografia local

Artigo Autoria Edicdo/Ano
Subsidio para a Chorographia de Umbuzeiro | Emilio Chaves N° 14 - 1936
Notas sobre 0 municipio de Itabayanna Carmen Holmes N° 15 — 1937
Algumas notas sdbre Serraria Aurea Farias Lira N° 16 - 1938

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

O artigo Subsidio para a Chorographia de Umbuzeiro se inicia com o histérico

do municipio e se aprofunda nos dados geogréaficos, como mostra o trecho a seguir:

GEOGRAPHIA
GOVERNO - O municipio de Umbuzeiro esta situado ao SE. do estado da
Parahyba. E"'um dos maiores e mais ricos. Pela nova organizagdo eleitoral os
dirigentes sdo elegiveis por meio do voto secreto. Actualmente exerce o
governo do municipio o Dr. Carlos Pess6a, eleito nas elei¢bes de 9 de setembro
de 1935, havendo tomado posse do cargo a 23 de dezembro do mesmo anno.
O Poder Legislativo, Conselho Municipal, compGe-se de sete vereadores,
eleitos na mesma data e empossados em 6 de fevereiro do corrente anno.
LIMITES — Umbuzeiro limita-se ao Norte com os municipios de Itabayanna,
Inga e Campina Grande, separado desses dois ultimos pelo rio Parahybinha,
afluente do Parahyba do Norte; ao Sul, com os municipios pernambucanos de
S. Vicente, Queimadas, Surubim e Taquaretinga, pelas serras de piraud, Serra
Verde, Oratorio, Mata Virgem e Cachoeira Grande; a Leste, por S. Vicente e
Itabayanna, servindo de limite natural, em parte o riacho Tabocas e a Oeste,
pelo municipio de Cabaceiras, sendo parte da linha divisoria o riacho da Cruz.
DIMENSOES — O municipio de Umbuzeiro tem, aproximadamente, cem
kilometros desde Itabayanna & fronteira com Cabaceiras, variando a sua largura
entre 30 a 50 kilometros.
SUPERFICIE — Apesar da maioria dos autores fixar a superficie deste
municipio em cerca de 1.400 kilometros quadrados, delles discordamos,
achando mais de accérdo com a realidade de 3.200 km2, da menor das
hypotheses.
POPULACAO - E’de 37.000 habitantes a populacdo do municipio. A
populacéo relativa é de 11,5 habitantes por km2.
RACAS — A quase totalidade da populagdo é de raca mista, formada pelo
cruzamento de brancos, negros e aborigenes. Ha, entretanto, grande numero de
familias da raca branca, sendo a percentagem de africanos ou afro-brasileiros
muito insignificante.
LINGUA — A unica falada é a portuguésa, com as modificacdes regionaes.
RELIGIAO — A predominante é a Catholica Romana. (REVISTA DO
ENSINO, n° 14, 1936, p. 24 — 25).

Esta apresentagdo da Geografia local € complementada no artigo, por outros

topicos que tratam da orografia (estudo das formas de relevo), potamografia (estudo dos

rios) e divisdo fisica do municipio. Para além disso, ainda trata dos minerais, fauna, flora,
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atividades econémicas e comerciais, vias de comunicacao, instrucdo publica e povoacao.
A maioria destas informagdes se situam no campo descritivo da Geografia, como o item

que trata a patomografia do local:

Os rios do municipio pertencem & bacia Oriental; todos sdo affluentes ou
confluentes do rio Parahyba do Norte, sendo este o principal, atravessando-o
de oeste para leste, num curso approximado de mais de cem kilometros.
Recebe o Parahyba do Norte, pela margem direita: os riachos da Cruz,
Manicoba, Sanharom, Leitdes, Quixaba, Barros, Dois Riachos, Natuba,
Fervedouro, Vassouras, Abreu e Tabocas. Os affluentes da esquerda sao:
Salinas, Sdo Bento, Tapuya, Chd Grande, Tamandua, Tanque do Chaves,
Pedro Velho, Riachdo e Parahybinha. O Parahybinha, o mais importante dos
affluentes, serve de limites com os municipios de Ingd, Campina Grande e
Itabayanna, recebe pela margem direita: Trapiazinho, Amarellinha, Agua Fria,
Tavares e Cajd. O Aroeiras, affluente do Parahybinha, recebe como
confluentes os seguintes riachos: Mirador, Jua e Tambor. (REVISTA DO
ENSINO, n° 14, 1936, p. 25 e 26).

Seguindo o mesmo caréter técnico e de dados estatisticos, os artigos Notas sobre
0 municipio de Itabayanna e Algumas Notas sobre Serraria, seguem uma mesma
estrutura, divididos pelos subtopicos: Historico, Geografia e Filhos llustres.

Sobre a confeccdo de mapas, outra reivindicacdo da correspondéncia enviada por
Manuel Viana ao Departamento de Educacdo, encontramos ainda na edi¢do de nimero
14 (1936) a seguinte nota:

MAPPAS GEOGRAPHICOS

Iniciamos, no presente numero a publicacdo dos mappas que configuraram a
3.2 S. Pedagogica confeccionados pelos professores primarios do Estado. O
merito destes trabalhos estd em ser os primeiros esbocos das cartas dos
Municipios levantados pelos Regentes de nossos estabelecimentos de ensino
que ndo pouparam esforcos em attender ao appello feito pela Inspectoria
Regional da 1.2 Zona. E’ de justica salientar os trabalhos dos professores:
Emilio Chaves — do Grupo “Antonio Pesséa” da cidade de Umbuzeiro;
America Monteiro — do Grupo “Epitacio Pess6a” da Capital; Maria Gabinio
Machado — do Grupo “Xavier Junior” de Bananeiras; Anna Sobreira e Lydia
Mesquita das escolas elementares de Alagda Grande e do Collegio de N. S. do
Rosario na mesma Cidade; Maria Pires do — Grupo “B. Leite” da Cidade de
Sousa; Maria Lyra — do Grupo “Joaquim Tavora” da Cidade Anthenor
Navarro; Severino Rocha e Olga Lustosa — do Grupo “Miguel Santa Cruz” da
Cidade de Alagba do Monteiro e Luiza Aratjo — do Grupo “Coélho Lisboa”
de Santa Luzia do Sabugy. (REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936, p. 91).

Os mapas elaborados pelos(as) professores(as) acima elencados apresentaram
teméticas diversas como divisdo politica e fisica, agricultura, localizacdo das escolas,
economia e fauna. Aqui destacamos alguns dos mapas supracitados, aqueles que se
encontravam em melhor estado de conservacéo. A seguir podemos visualizar dois mapas
referentes ao municipio de Souza — PB, o primeiro, especificamente representa a divisdo

fisica e politica do municipio e o segundo, a atividade agricola:



149

Figura - 7: Mapa do municipio de Souza

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

Figura - 8: Mapa agricola do municipio de Souza

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

Os mapas acima mostram um trabalho mais manual em sua elaborag&o,
principalmente o que representa a atividade agricola no municipio de Souza que se trata
de um bordado feito a mdo. Podemos assim acreditar que estas producfes estavam
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associadas a disciplina de Geografia, mas também a disciplina de Trabalhos Manuais, 0
que comprova que esta era uma matéria realmente integralizadora no curriculo da época.
Outros temas em destaque nos mapas elaborados foram a localizagdo das

instituicdes escolares e a fauna:

Figura - 9: Mapa de localizagéo das escolas de Alagoa Grande

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).

Figura - 10: Fauna da Paraiba.

Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de pesquisa (2020).
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A Figura - 9 mostra a distribuicdo de escolas em areas citadinas e rurais no
municipio de Alagoa Grande, partindo de uma concentracdo destas na area central para
areas mais distantes. Ja a Figura - 10 mostra a partir de desenhos a distribuicéo de espécies
animais no territdrio paraibano, com destaque para os frutos do mar, no litoral e a criacéo,
de gado no sertdo do estado. E possivel observar ainda, uma forma pitoresca de abordar
0 tema, ou seja, sdo representados tanto animais que sdo caracteristicos de criagdo, como
gado, bode e equinos, quanto animais autoctones, como cobras, aves e que nao eram
caracteristicos de criadouros, portanto, ndo compunha uma atividade econémica.

As figuras em tela mostram mapas pouco precisos, elaborados artesanalmente,
mas que apresentam limites definidos, titulo e legenda, elementos essenciais para um
mapa. Isto nos faz refletir sobre a formacdo pedag6gica em Geografia do(a)s
professore(a)s da rede. E certo que a época havia sido criados os primeiros cursos de
Geografia no Brasil, em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, no entanto, ndo havia ainda turmas
formadas, mas as professoras e professores do ensino primario na Paraiba, em parte tinha
formagé&o na Escola Normal.

A 3?2 Semana Pedagogica contou também com uma exposicao de jogos educativos
confeccionados por diversos estabelecimentos de ensino da Paraiba para o ensino das
disciplinas que compdem o ensino primario. Esta confeccdo de jogos educativos tem
relagdo com a disciplina de Trabalhos Manuais.

Para a Geografia, conseguimos identificar o total de 56 jogos educativos,
divididos entre a Escola de Aplicacdo, grupos escolares e até mesmo de uso pessoal do
corpo docente. Infelizmente, ndo encontramos em nossa fonte/objeto de pesquisa imagens
ou orienta¢des de como funcionavam estes materiais didaticos, apenas o titulo do jogo e
a autoria. Assim, organizamos o0 quadro a seguir pelo tipo do jogo e sua respectiva
tematica. O quadro com todos 0s jogos e suas respectivas autorias encontra-se em

apéndice a este trabalho.

Quadro — 13: Jogos para o ensino de Geografia

Quant. Tipo Tematica
01 Jogo de adivinhagdes Producfes do Brasil
01 Jogo de bandeiras Estados brasileiros
04 Jogos de cubos América do Sul

Estados do Brasil
Acidentes geogréficos
Bandeiras
13 Jogos Diversos Circulos terrestres
(Geografia geral) Meios de transporte
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Paisagens
Posicdo geografica
Capitais
Jogos Diversos Capitais e principais cidades
06 (Geografia local — Brasil) Estados e capitais
Serras do Brasil
Cidades
03 Jogos Diversos Conhecimentos gerais
(Geografia local - Paraiba) Corografia
Aritmética e Geografia
03 Jogos de Globalizagéo Conjuncgdes, Geografia e Historia
natural
Geografia e Portugués
03 Jogo loto/vispora Cidades do Brasil
Geografia geral
08 Jogos de mapas (Brasil) Desenvolvimento (de Cabral até os
holandeses)
02 Jogos de mapas (Paraiba) Cidades
Rios
América do Sul
03 Jogos Viagens Brasil
Europa
Asia
América do Sul
09 Jogos de Quebra-cabecas Brasil
Estados do Brasil
Europa
Portugués e Geografia
Fonte: Revista do Ensino (PB). Acervo de Pesquisa (2020).

Para Grillo, Proddcimo e Gais Junior (2016), a Escola Nova é a responsavel pela
penetracdo do jogo na escola, como mais um instrumento didatico em defesa do interesse
da crianca. Sendo assim, “no bojo da Escola Nova, o jogo tornou-se uma atividade
necessaria, pois era algo peculiar da cultura infantil” (Idem, ibidem, p. 348).

Esta afirmacdo parece acertiva ao vislumbrarmos a quantidade de jogos
produzidos — neste caso em especial para ensinar Geografia — e expostos na 3% Semana
Pedagdgica. Isto mostra a tentativa de superacéo do ensino mnemanico e passivo em que
para a crianca bastava ouvir, ver e copiar para 0 ensino ativo em que se faz necessario
observar, analisar e experimentar, visando a constru¢do do seu proprio saber (VIDAL,
2011).

Pelos titulos, elencado no quadro acima, vemos uma diversidade de tematicas que
vai da Geografia local, corografia, conhecimentos de cartografia e tematicas fisicas. E
importane ressaltar que alguns destes recursos didaticos, ja pelo titulo, indicam uma

forma integralizadora de se trabalhar o ensino, que aqui foram identificados como Jogos
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de Globalizacdo, 0 que vai de acordo com as propostas ativas da época. I1sto mostra que
0s jogos eram mais uma forma de globalizar o ensino para além dos centros de interesse.

Seguindo nossas analises, na edicdo de n° 18 (1942) da Revista do Ensino (PB),
ultima edicdo do ciclo de existéncia deste impresso pedagogico, encontramos dois artigos
que tratam a Geografia local em perspectivas distintas, ambos assinados pelo engenheiro
Leon R. F. Clerot a saber: Toponimia paraibana de origem tupi-guarani e Possibilidades
mineraldgicas da Paraiba. Estes trabalhos foram expostos por Clerot — representante da
Paraiba junto a Manuel Tavares Cavalcanti - na 22 Exposi¢cdo de Educacéo, Cartografia e
Estatistica e ao VIII Congresso Brasileiro de Educacéo, realizado em Goiania, em julho
de 1942.

O primeiro artigo trata do estudo linguistico dos nomes proprios dos lugares a

partir da lingua indigena tupi-guarani como podemos ver um trecho a seguir:

[...] PARAIBA — Nome do Estado e antigo nome de sua capital. E’
formado de para, rio caudoloso, e ahyba, mau, imprestavel, ruim,
porque seja impraticavel no seu curso ou por utro motivo qualquer.
Paraiba é também o nome de uma éarvore da zona pantonosa do litoral:
a “Simaruba versicolor” (St. Hill.) da familia “Simarubaceae”; para
esta, como concluiu com acerto Méario Mélo, a interpretacdo deve
reportar-se a parab, variedade, policromia, e yba, arvore, madeira. Essa
denominacédo corresponde ao seu aspecto variegado e corresponde ao
nome botanico versicolor. (REVISTA DO ENSINO, n° 18, 1942, p.
28).

J& 0 segundo artigo trata de aspectos fisicos e econdmicos da Paraiba, a partir do

potencial mineraldgico do estado:

POSSIBILIDADES MINERALOGICAS DA PARAIBA
L. F. R. Clerot

O presente trabalho reline uma série de artigos por mim publicados na
“A Uniao” por incubémcia do exmo. sr. Interventor Federal neste
Estado, o dr. Ruy Carneiro. [...]. A Paraiba, como alias todo o Nordeste,
apresenta-se ainda como um vasto campo inexplorado, aberto para toda
sorte de estudos. No terreno da mineralogia as surpresas sdo constantes.
Depois da publicacdo dos artigos aqui reunidos identifiquei amostras de
giobertita (minério de magnésio) provindas de Cajazeiras, nos limites
da Paraiba com o Ceara; as jazidas sao grandes e, no minério, o teor em
Oxido de magnésio é elevado; em Santa Luzia, na encosta ocidetal da
Borboréma, ha ocorréncias repetidas de euxenita (minério radioativo);
em S. Jodo do Cariri, no planalto, jazidas de apatita recentemente
descobertas, aguardam exploracao; as surpresas culmiram porém, com
a descoberta do ouro de Catingueira proximo & serra do Doido, no
municipio de Pianc6 com uma producdo média de dois quilos diarios,
geralmente em pepitas, entre elas uma com 700, outra co 1.150 e uma
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terceira com 1.400 gramas. Essas jazidas, exporadas por métodos
rotineiros, perdendo muito material, produziram num ano mais de 300
quilos de ouro. Indicado o caminho, formulo ardentes votos para que
num futuro proximo trabalhos de pesquisas mineraldgicas, orientados
tecnicamente e realizados com honestidade e acérto, possam contribuir
para o desenvolvimento e a racionalizacdo da producdo mineral no
Estado da Paraiba [...] (REVISTA DO ENSINO, n® 18, 1942, p. 32).

Feita esta apresentacdo geral, o autor faz a seguir uma apresentacdo sobre a
situacdo dos seguintes minérios no estado da Paraiba (segundo ele, em maior evidéncia
econbmica): bauxita (aluminio), asbesto (amianto), grafita (plombagina), berilo
(glucinio), ouro, rutilo (titanio), molibdenita (molibdénio), columbita (nidbio), samarskita
(policrésio), cassiterita (estanho), calcario, marmore, bismutita (bismuto), niquel, mica,
argilas e cobre. Logo apds, Clerot ainda evidencia o que denomina de “ocorréncias
diversas”, ou seja, enumera outros minérios existentes na Paraiba, mas sem significacéo
econdmica no momento a saber: alanita, barinita, estibina, euclasio, fergusonita, ferro,
galena, granadas, ocres, pirita, quartzo, salitre, talco, turmalinas e vanadio. Para finalizar,
destaca o potencial geoldgico e importancia social e econdmica das fontes de agua
mineral.

Estes artigos corroboram com afirmacao de Biserra (2019) sobre a necessidade de
quantificacdo, no periodo, de uma producdao material sobre a Geografia local associada
ao momento politico vivido. Apesar do carater técnico, este tipo de material veio a
contribuir com a formacéo pedagogica e a propria Geografia escolar. E interessante frisar

como a mesma tematica (minérios) foi abordada em outro artigo:

A PEDRA MAIS PRECIOSA
Rubens Filgueiras

- Conta uma lenda muito antiga...

- Vovosinha tem andado muito aborrecida esta semana.

- Menino! Reprehendeu a bda velhinha entre um abraco e um beijo que
recebeu da crianga.

- Eu ndo disse isto por mal.

- Porque entdo vocé me diz que eu ando aborrecida?

- Porque nunca mais nos contou uma das bellas historias que a senhora
sabe contar tdo bem. Albertina e eu por mais que exijamos nada temos
conseguido.

- Estou enfadada. Agora ndo posso. Depis ndo se deve ontar historias
de dia...

- Entéo a senhora acredita no rifdo popular?

- Menino mau e inconveniente é sempre indesejavel. Meu filho, é
preciso muares de vida. Do pequeno é que se faz o grande. E’s orphéo
de pae e tua méezinha ndo tem recursos para fazer de ti um homem
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illustrado. Do modo em que vdo as cousas eras mais tarde de te
arrependeres. Que idade tens?

- Completei hontem oito annos.

- Achas pouco? Ja devias estar na escola. Com 8 annos...

- Sou tdo crianga ainda!

- Tua mée j& perdeu 8 annos da tua educagdo. A proposito vou contar-
te uma historia muito interessante. Espero que consigas aprender algo
dos seus ensinamentos.

- Oh! que lindo! Gosto tanto das historias de vovdsinha prometo ouvil-
a re-li-gi-o-as-men-te.

- Conta uma lenda muito antiga...

- E’ a historia dos nossos indios?

- N&o. Esta é uma historia hollandeza. N&o estejas me interrompendo.
- E’ do tempo da forca?

- Muito antes ainda.

- Que bom!

- Erasmo Zuften aportou ao Recife desejoso de explorar as riquezas do
nosso subsolo.

- Subsolo?

- Sim. Da camada que fica logo abaixo do solo. A vida desse aventureiro
foi cheia de lances dramaticos. Viveu varios annos entre os indios da
Bahia da Traicdo, tendo feito varias investidas armadas contra s
portuguéses de Felippéa.

- Felippéa?

- Sim. Assim se chamava a actual cidade de Jodo Pessba. Esse homem,
relacionando-se com um mineiro, herdou mais tarde uma grande
quantidade de pedrinhas brilhantes e bellas. Eram rubis, esmeraldas,
saphiras e topazios, pedras sem valor algum nas maos de um homem
ignorante como era 0 mineiro.

- O granito tambem é uma pedra preciosa?

- O granito ndo, meu filhinho.

- Porque?

- Porque é uma pedra bruta. Ella sé é util nos calcamentos das ruas,
pragas e avenidas. O vermelho do rubi ndo era mais bello que o amarello
canario do topazio. O verde da esmeralda era desbotado. Todas as
pedras, porém, ndo possuiam o encanto e o valor que mereciam.

- Porque?

- Faltava-lhe a lapidagéo.

- Lapidacdo? O que é isto?

- Polir, talhar, facetar as pedras para dar-lhes mais brilho e valor. As
pedras assim talhadas e polidas, reflectem exhuberantemente a luz,
tornando-se desse modo mais bellas e preciosas. Sabes que as creangas
assemelham-se &s pedras preciosas?

- Néo sabia.

- Pois é. Ha porém, uma differenca e essa de capital importancia.

- Qual?

- As criangas sdo pedras mais preciosas e portanto mais caras e bellas.
- Entdo eu...

- N&o. Tu ndo estas nesse numero.

- Porque? Eu néo sou uma crianga ainda?

- Sim, mas em estado bruto.

- Entdo?

- Falta-te a lapidacéo, o brilho, a ...

- Diga, vovosinha, eu quero ser lapidado.
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- Falta-te a educacdo necessaria para o desenvolvimento das tuas
virtudes.

- E como eu conseguirei isto?

- Na escola, seguindo os ensinamentos dos mestres e ds livros.

- Pois minha querida vovdsinha eu quero ir desde ja para a escola. Nao
quero ser um pedacgo de granito bruto dos que servem sémente para 0s
calgamentos das ruas. Quero ser um diamante luminoso e caro desses
que brilham nas sociedades finas e elegantes para elevar bem alto os
nomes da Parahyba e do Brasil. (REVISTA DO ENSINO, n° 14, 1936,
p. 13 - 14).

A historieta que narra a prosa entre uma avo e seu neto traz elementos da
Geografia e da Historia local, como os minérios que séo extraidos do subsolo, no entanto,
esta narrativa se debruca ndo somente sobre esta tematica e explora outras, como o papel
da educacdo redentora, principalmente, para as criangas pobres, a moral, o “ser alguém
ilustre” na sociedade como sentimento patriotico e nacionalista. Este artigo revela bem o
carater nacionalista da educacdo na época e o papel da Geografia nesta empreitada.

Nessa perspectiva, outro plano de aula com base em centros de interesse sé volta
a ser publicado na edicdo de n° 18 (1942) da Revista do Ensino (PB), com a tematica
integralizadora “A Bandeira”, de autoria da professora Luiza Gonzaga de Noronha. O
plano de aula se inicia com um ditado, feito a partir a dissertacdo do aluno Linduarte
Noronha do 5° ano, como forma de globalizar a tematica:

A BANDEIRA
(Ditado)

A nossa Bandeira foi criada ap6s quatro dias de proclamacdo da
Republica. Ela mantém a tradicdo das antigas cores verde e amarelo, dispostas
em formas diferentes, contendo cada uma a sua significacéo.

O verde esta disposto em forma retangular e o amarelo em forma de um
losango. Aquele representa as nossas matas verdejantes, a nossa flora, a nossa
riqueza vegetal e éste, 0 ouro que existe em nosso solo e 0s outros minerais.
No centro do losango ha uma esféra azul representando 0 nosso céu, sempre
tdo lindo e to azul. Atravessa esta esféra uma faixa branca, com a legenda —
“Ordem e Progresso” — A esféra azul é ponteada por 21 estrélas que
representam os Estados e o Distrito Federal do nosso amado Brasil. O branco
da faixa simbdlica a pureza dos ideais brasileiros e a legenda “Ordem e
Progresso”, a aspiracao do povo.

O Territdrio do Acre ndo esta representado na Bandeira porque quando
esta foi adotada ainda aquela regido ndo pertencia ao Brasil. (REVISTA DO
ENSINO, n° 18, 1942, p. 75).

Assim como os planos anteriormente apresentados, este estd organizado por
disciplinas e também n&do segue a risca as etapas do sistema decrolyano de observacao,
associacdo e expressdo, uma vez que a primeira etapa no planejamento inicia com uma
leitura e ndo com uma proposta relacionada aos principios do método de ensino intuitivo.

A segunda etapa que seria a associa¢ao ndo fica em evidéncia no plano de aula.
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Ja a etapa da expressdo se apresenta na disciplina de desenho, sendo prescrito que

“Durante o tempo que 0 centro de interesse perdurar em classe deve ser renovado o

desenho da Bandeira em quadro-negro, sendo, em cada dia, executado por um aluno
diferente”. (REVISTA DO ENSINO, n° 18, 1942, p. 80), bem como no exercicio de

expressao relacionado a disciplina de Instru¢do moral e civica como podemos visualizar

a sequir:

No dia 15 de maio, na hora civica da Escola Cel. Barbedo, Cleonice Nunes,
uma das alunas do 5° ano, com 14 anos de idade, fez uma palestra em que se
expressou assim:

Minhas colegas:

Amai a nossa Bandeira porque ela é o fidelissimo retrato do Brasil.
Respeitai-a com verdadeiro amor. Defendei-a em qualquer momento de
perigo; defendendo-a estais defendendo o Brasil. Cantai o hino da Bandeira
com todo garbo e entusiasmo. Segui as licBes da nossa professora. Segui tudo
que ela nos diz e assim tereis convicqdo de terdes cumprido com o dever do
brasileiro.

Quando desfraldada ao topo dos mastros, devemos render homenagem
de respeito, pois ela esta festejando as vitdrias herdicas de seus filhos.
Devemos descobrir-nos diante dela quando passa; ela é do Brasil. E’ perane a
Bandeira que se prestam os mais solenes juramentos. As suas cOres despertam
animo aos combatentes, quando no campo de batalha.

Se virdes um dos nossos colegas em posicdo incorreta perante este
simbolo, repreendei-o e aconselhai-o fazendo-o ver que ela é o que ha de mais
significativo e sagrado em nosso pais. (REVISTA DO ENSINO, n° 18, 1942,
p. 78).

No que se refere a Geografia, vemos que a referéncia as riquezas vegetais e

minerais e ao quantitativo dos estados, no trecho anterior referente ao ditado, bem como

a mencao ao territério acreano, ja se colocam como elementos desta disciplina. No

entanto, especificamente para esta, fica a prescricao:

Geografia politica - Jogos com Bandeira de varias nacionalidades
confeccionadas pelos meninos:

Cartdes retangulares, coloridos com as cores nacionais de varios paises.
Mistura-las e fazer-lhes compor as citadas bandeiras. Juntas a estas uma
Bandeira Nacional cortada irregularmente. (REVISTA DO ENSINO, 1942, p.
80).

O fato de os proprios alunos produzirem as bandeiras dos diferentes estados em

cartdes retangulares, remete a nova orientacdo do ensino, a partir do sistema Gary, em

que 0s exercicios manuais, como a producéo coletiva de materiais didaticos, a exemplo

dos jogos, consiste em outras formas de se globalizar as matérias do programa escolar.

Ressalta-se aqui uma dualidade, que ja tratamos em um artigo (DIAS;
ALBUQUERQUE, 2016), dada a abrangéncia de uma proposta de inovacéao
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metodologica e objetivos conservadores para a disciplina. O artigo evidencia uma
proposta didatica mais dinamica, a partir de jogos, e difunde uma Geografia carregada de
nacionalismo patridtico. Ressaltamos que neste momento a exaltacdo ao nacional, ao
civismo, ao patriotismo se sobrepGe a todas as disciplinas do Programa estabelecido.
Assim, temos uma proposta didatica de centro de interesse que visava, sobretudo, a
formacéo civico-nacional dos alunos, por meio da exaltacdo de tdo expressivo simbolo

patriotico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da Revista do Ensino da Paraiba (1932 — 1942), dirigida para o(a)s
professore(a)s do ensino primario, nos permitiu compreender este periodico como veiculo
difusor de ideias pedagdgicas modernizadoras — propagadas pela Escola Nova -
articuladas ao projeto de nacdo que se almejava no periodo estudado. Nesse contexto, a
Geografia escolar, que passava por uma reorientagdo moderna em sua base-tedrica, bem
como por seu carater nacionalista, se mostrou como disciplina fundamental aos
programas escolares da época.

Destarte, entendemos que as proposic¢des da Escola Nova para a modernizagéo do
ensino que foram incorporadas pela Revista do Ensino da Paraiba traziam rupturas com o
passado, mas também proposicdes conservadoras e, do ponto de vista do método,
significativas inovacdes, reafirmando a ideia de Le Goff (2003) de que a modernidade
traz 0 novo, mas permanece com o velho.

Podemos afirmar que as inovacgdes propostas pelo escolanovismo - como a
organizagdo dos programas por centros de interesse - estiveram efetivamente associadas
ao movimento de modernizacdo da sociedade brasileira. As caracteristicas que
oficialmente moldam a Escola Nova, balizadas pela funcéo socializadora da escola e pela
centralidade do individuo no processo de ensino-aprendizagem (KULESZA, 2002),
foram resgatadas pela politica daquele momento e, ao mesmo tempo, desfigurado o
ideério escolanovista.

A Geografia proposta na Revista do Ensino da Paraiba que se destinava a formagéo
dos professores contribuiu para a construcdo de um projeto de nacéo, bem como para a
propagacdo da ordem e do civismo, acompanhando a proposta de modernizacdo e
inovacdo de uma época. O contexto que o estado da Paraiba mostra neste recorte
temporal, possibilita afirmar que esta acompanha o que vem acontecendo em ambito
nacional, quebrando o estereotipo de estado atrasado e a margem do centro.

As prescrigdes didaticas aqui analisadas a partir da Revista do Ensino da Paraiba
em sua primeira fase de circulagdo (1932 — 1942) comungavam com as prescri¢oes
escolanovistas e, dessa forma, com o0s autores que se preocupavam com as formas de
ensinar Geografia, como é o caso de Delgado de Carvalho. J& na 22 fase de circulagéo
(1936-1942) do impresso pedagdgico analisado, observamos que os ideais do Estado
Novo reorientam a educacdo paraibana. Com as mudancas na orientagdo metodoldgica

da Revista do Ensino (PB), ou seja, no modelo de sistema de ensino adotado, observamos
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que as prescri¢des passam a ser carregadas de um alto teor de civismo. Os temas eleitos
para o trabalho a partir do centro (na primeira fase), se ndo fossem de tanto interesse,
procuravam estar mais associados ao cotidiano dos alunos. Ja na segunda fase, o tema de
interesse parece ser imposto pela realidade politica que se vivenciava no momento.

Face ao exposto, percebemos o delineamento de um periodico educacional que
vai mudando sua orientagdo pedagdgica de acordo com a concepcao politico-ideoldgica
posta em seu periodo de circulagdo. O “novo” proposto pela Escola Nova vai sofrendo
reorientacdo ao passo que se firma o periodo de Ditadura Vargas no Brasil.

Dessa forma, a disciplina Geografia também vai sendo delineada e assumindo
novas finalidades, no sentido utilizado por Chervel (1990) a partir dos interesses e
contextos politicos em que esta inserida. O carater nacionalista, apesar de se apresentar
desde as primeiras publicacdes em 1932, vai ganhando espaco e forca, ao passo que o
Estado Novo se consolida. Mesmo a abordagem didatica sendo proposta por inovacdes,
como 0s jogos, vai apresentando um tom mais conservador para esta disciplina escolar.

E importante salientar que até meados da década de 1930, nfo havia no Brasil
cursos superiores para formacdo de professores, ficando boa parte da circulacdo e
propagacdo de ideias, neste caso de renovacdo educacional, a cargo das revistas
pedagogicas, 0 que pode ser comprovado no caso da Revista aqui estudada. Nesse
contexto, é correto afirmar que os periddicos pedagdgicos tém se mostrado como
relevantes fontes nas pesquisas educacionais por fazerem circular informacbes e
explicacBes sobre préaticas escolares, saberes pedagdgicos e trabalho docente. No nosso
caso especifico, a Geografia, estes materiais nos ajudam a entender a historia de uma
disciplina que ja se constituia nos programas escolares mesmo antes de sua
institucionalizacéo académica.

Analisar as inovacOes propostas para a Geografia escolar a partir da Revista do
Ensino (PB) como fonte de pesquisa significa, acreditar que a histéria da Geografia,
enquanto disciplina escolar, pode ser delineada por um olhar externo ao que era produzido
dentro da prépria Geografia académica. A pesquisa com documentos externos ao campo
exclusivamente geografico, neste caso com periddicos educacionais, nos permite contar
a histéria da Geografia escolar em um momento em que o campo académico ainda nédo
havia se instituido no Brasil como um todo. Esse fato mostra o quanto é importante e fértil

este tipo de pesquisa.
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APENDICE
JOGOS E OUTROS MATERIAIS DIDATICOS PARA A GEOGRAFIA
APRESENTADOS NA 32 SEMANA PEDAGOGICA — 1936
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Escola de Applicacéo
Quant. Material didatico Autoria
01 Quebra-cabeca - Europa -
01 Quebra-cabeca - Asia -
01 Quebra-cabeca - America do Sul -
01 Mappa do Brasil — recortado em papeldo -
04 Caixas com cubos formando os Estados do -
Brasil e a America do Sul
02 Jogos — as paysagens (Decroly) -
01 Mappa do Brasil recortado e colorido em -
madeira
01 Jogo — as bandeiras -
01 Jogo — meios de transporte -
01 Jogo — serras do Brasil -
01 Jogo — circulos terrestres -
02 Jogos — accidentes geographicos -
02 Quebra-cabecas — o Brasil -
01 Jogo — mappa da Parahyba - rios -
01 Jogo — mappa da Parahyba - cidades -
02 Produccdes do Brasil - capitaes -
01 Quebra-cabeca — Estados do Brasil -
01 Jogo vispora — cidades do Brasil -
01 Quebra-cabeca em madeira com os | Prof2 Azeneth Carvalho de
Estados do Brasil Tolédo
01 Quadro da Parahyba em 1692 Prof.2 Beatriz Correia Lima
01 Mappa do Estado da Parahyba em madeira | Prof.2 Ergida Leal Lemos
para 0 ensino dos rios
Grupo Escolar Antdnio Pessoa
01 Mappa do Brasil com as capitanias | Prof.2 Laura de Sousa Cantalice
hereditarias
01 Mappa da America do Sul - animaes Prof.2 Laura de Sousa Cantalice
01 Mappa do Brasil — popula¢Ges de cada | Prof.2 Laura de Sousa Cantalice
Estado
01 Jogo de adivinhagdes com as producgdes | Prof.2 Haydée Cunha
do Brasil
01 Jogo — Cidades da Parahyba Prof.2 Haydée Cunha
08 Jogos - mappas do Brasil acompanhando | Prof.2 Auta de Luna Freire
0 seu desenvolvimento desde Cabral até 0s
hollandéses
01 Jogo — Posicdo — para o0 ensino de | Insp. Carmelita Pereira Gomes
Geographia
01 Jogo — Accidentes geographicos Insp. Carmelita Pereira Gomes
Grupo Escolar Epitacio Pessba
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01 Quebra-cabeca de Portugués e Geographia -
01 Jogo de encaixe de Arithmetica e |-
Geographia
01 Jogo Geographia Prof.2 Nilda Coutinho
01 Jogo — Roda corographica da Parahyba Prof.2 Nilda Coutinho
01 Mappa da Parahyba Prof.2 America Monteiro
01 Mappa de producgbes do municipio da | Prof.2 America Monteiro
capital
01 Mappa de localizacdo das povoacOes e | Prof.2 America Monteiro
fazendas do municipio da capital
01 Mappa de capitanias Prof.2 America Monteiro
01 Mappa physico do Brasil Prof.2 America Monteiro
01 Mappa de produccdes do Brasil Prof.2 America Monteiro
01 Mappa Bandeira e escudos do Brasil Prof.2 America Monteiro
01 Bandeiras dos Estados Prof.2 America Monteiro
Grupo Escolar Dr. Thomaz Mindello
01 Jogo sobre acidentes geogréaficos (2° anno) | Prof.2 Severina Carvalho
01 Jogo de Geographia (4° anno) Prof.2 Helena Isaura de Oliveira
03 Cadernos de licbes ilustradas sobre | Prof.2 Severina Carvalho
Historia do Brasil, Historia Natural e
Geographia (curso complementar)
01 Mappa do Brasil sendo os Estados | Prof.2 Hilda Cavalcanti
recortados (Jardim de Infancia)
Grupo Escolar Duarte da Silveira
01 Jogo - Globalizagdo (Conjuncdes, | Prof.2 Sylvia Pessoa
Geographia e H. Natural)
01 Jogo — Comprovacao de Geographia Prof.2 Sylvia Pessoa
01 Collecdo — Produccdo do Brasil (Centro de | Prof.2 Sylvia Pessb6a
Interesse — 4° ano)
01 Graphico estatistico - Brasil em zonas | Prof.2 Sylvia Pessoa
algodoeiras
01 Graphico estatistico - Parahyba em zonas | Prof.2 Sylvia Pess6a
algodoeiras
01 Jogo — Meu Brasil (Estado e Capitaes) Prof.2 Severina Miranda Pontes
Grupo Escolar D. Pedro 11
01 Jogo de Geographia — para conhecimento | Prof.2 de Yolanda Alencar Luna
das capitaes e cidades principaes do Brasil
(1° anno complementar)

01 Jogo — Viagem ao Brasil (3° 4° e 5° anno) | Prof.2 Maria de Lourdes Araujo
01 Jogo — Viagem & Europa (4° e 5° anno) Prof.2 Maria de Lourdes Araujo
Grupo Escolar Santo Ant6nio
01 Jogo para Geographia e Portugués (2° | Prof.2 Victoria Cantalice

anno)
01 L6to geografico (curso complementar) Prof.2 Cremilda Cunha
01 Jogo em madeira sobre a Parahyba (curso | Prof.2 Clarice Cunha
complementar)
Jogos particulares que completaram a exposi¢ao
01 L6to geographico Danielli
01 Viagens — America do Sul Danielli
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01

Quebra-cabeca America do Sul

Danielli

01

America Politica (em madeira)

Danielli




