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RESUMO

Experiéncias, questionamentos, conflitos e reflexdes de quinze anos de atuagdo como
professora de lingua inglesa de uma escola publica noturna no contexto de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Jodo Pessoa contextualizam o presente trabalho de
pesquisa. Ancorado na Linguistica Aplicada, este trabalho de natureza qualitativo-
interpretativista tem como objetivo principal investigar as representagdes do trabalho docente
no ambito do estagio supervisionado em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés
da Universidade Federal da Paraiba. O estudo se fundamenta nos pressupostos teorico-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (MACHADO 2004; BRONCKART, 2004,
2006, 2008, 2012[1999]), da Clinica da Atividade (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA, 2005)
e da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004), em sintonia com pesquisas de Rodrigues
(2011); Medrado e Reichmann (2012); Pérez (2014); Silva (2015); Sant’Ana (2016); Farias
(2017); Velloso-Leitdo (2019); Dantas (2019); Silveira (2020), entre outras. O corpus é
constituido por setenta excertos selecionados de entrevistas semiestruturadas e sessdes de
autoconfrontacdo simples (CLOT, 2007) realizadas em 2016 com trés professores-estagiarios
do curso noturno de Letras-Inglés, e que participaram, na escola-campo, de um projeto de
ensino de lingua inglesa inspirado em projetos de letramento (KLEIMAN, 2000), orientados
pela professora-colaboradora/pesquisadora. Vale destacar que a analise focaliza, em especial,
em mecanismos enunciativos, a saber, modalizagdes (MACHADO; BRONCKART, 2009) e
objetos  constitutivos do trabalho —prescricbes, coletivos, regras de oficio,
ferramentas (AMIGUES, 2004). Os resultados apontam para a representacdo do trabalho
docente a partir da avaliacdo que os estagiarios fazem sobre conflito e desenvolvimento em
funcdo das regéncias e do projeto de ensino. Os imprevistos constituidos nos textos dos
estagiarios, devidos o contexto da EJA e as ferramentas, por exemplo, contribuem para
representar o trabalho docente como uma atividade conflituosa e uma fonte de aprendizagem
e/ou impedimentos (MACHADO, 2007), como também sinalizam a emergéncia do trabalho
real (CLOT, 2010). Em suma, sugerimos que futuras pesquisas sejam desenvolvidas com o
propdsito de aprofundar as questdes sobre as dimensbes do trabalho docente, atraves, por
exemplo, de sessdes de autoconfrontagcdo cruzada, compartilhando-as com os demais
participantes que fazem parte do coletivo de trabalho da EJA, como também o potencial de
pesquisas, compreendendo o estagio supervisionado como via de mao dupla, contribuindo
também para a formacéo continuada.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Interacionismo Sociodiscursivo. Clinica da Atividade.
Estagio supervisionado. Ensino de lingua inglesa na EJA.



ABSTRACT

Experiences, questions, conflicts, and reflections from fifteen years of experience as an
English language teacher at a public-school, night shift, within the context of Youth and Adult
Education (EJA) in the city of Jodo Pessoa set the broad context of our research study.
Anchored in Applied Linguistics, this work of a qualitative-interpretative nature has as its
main goal to investigate the representations of the teaching work in the context of the
supervised internship in the context of EJA, linked to the English-Language major at the
Federal University of Paraiba. The study is based on the theoretical and methodological
assumptions of Sociodiscursive Interactionism (MACHADO 2004; BRONCKART, 2004,
2006, 2008, 2012 [1999]), Clinic of Activity (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA, 2005) and
Activity Ergonomics (AMIGUES, 2004), in line with research by Rodrigues, 2011; Medrado
and Reichmann, 2012; Pérez, 2014; Silva, 2015; Sant’Ana, 2016; Farias, 2017; Velloso-
Leitdo, 2019; Dantas, 2019; Silveira, 2020, among others. The corpus consists of seventy
selected excerpts from semi-structured interviews and simple self-confrontation sessions
(CLOT, 2007) conducted in 2016 with three teacher-trainees of the night-shift major of
Foreign Languages, English focus, (Letras-Inglés), and who participated in a project of
English language teaching in the field school inspired by literacy projects (KLEIMAN, 2000),
guided by the teacher-collaborator / researcher. It is worth mentioning that the analysis
focuses, in particular, on enunciative mechanisms, namely, modalizations (MACHADO and
BRONCKART, 2009) and constitutive objects of work - prescriptions, collectives, trade
rules, and tools (AMIGUES, 2004). The results point to the representation of the teaching
work based on the evaluation that the interns make about conflict and development according
to the rules and the teaching project. The contingencies in the trainees' texts, due to the
context of EJA and the tools, for example, contribute to represent teaching work as a
conflicting activity and a source of learning and / or impediments (MACHADO, 2007), as
well as signaling the unfolding of real work (CLOT, 2010). In short, we suggest that future
research be developed with the purpose of deepening the questions about the dimensions of
teaching work through, for example, cross-confrontation sessions, sharing them with the other
participants who are part of the EJA working group as well as the research potential,
including the supervised internship as a two-way road, also contributing to continuing
education.

Keywords: Applied Linguistics. Sociodiscursive interactionism. Activity Clinic. Supervised
internship. English language teaching — Adult Education.



RESUME

Expériences, questionnements, conflits et réflexions de quinze ans d'activité en tant que
professeur de langue anglaise d'une école publique dans le contexte de I'éducation des jeunes
et adultes (EJA) dans la ville de Jodo Pessoa contextualisent les analyses de cette recherche.
Ancré dans la linguistique appliquée, ce travail de type qualitatif et interprétativiste a pour
objectif principal analyser les représentations sur le travail de I'enseignant dans le cadre du
stage supervise dans le contexte de I'EJA, intégré au cours de Lettres-anglas de I'Université
Fédérale de Paraiba. L'étude repose sur les hypotheses théoriques-méthodologiques de
I'interactionnisme socio-discursif (MACHADO 2004; BRONCKART, 2004, 2006, 2008,
2012 [1999]), de la clinique du travail (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA, 2005) et de
I'Ergonomie de l'activité (AMIGUES, 2004), en accord avec les recherches de Rodrigues,
2011; Medrado et Reichmann, 2012; Perez, 2014; Silva, 2015; Sant'ana, 2016; Farias, 2017;
Velloso-Leitdo, 2019; Dantas, 2019; Silveira, 2020, entre autres. Le corpus se compose de
soixante-dix extraits d'entretiens semi-structurés et des sessions d'autoconfrontation simple
(CLOT, 2007) realisées en 2016 avec trois professeurs-stagiaires du cours de Lettres-anglais
nocturne et qui ont participé, dans le travail sur le terrain, d'un projet d'enseignement d'anglais
inspiré par les projets de littératie (KLEIMAN, 2000), orientés par le professeur-
collaborateur/chercheur. 1l convient de noter que Il'analyse se concentre notamment sur les
mécanismes énonciatifs, a savoir, les modalisateurs (MACHADO et BRONCKART, 2009) et
les objets constitutifs du travail - prescriptions, collectifs, régles de travail, outils (AMIGUES,
2004). Les résultats indiquent que la représentation du travail de I'enseignant est modelée par
I'évaluation que font les stagiaires sur le conflit et le développement en fonction des cours
dispenses et du projet d'enseignement. Les imprévus dans les textes des stagiaires, en raison
du contexte de I'EJA et des outils, par exemple, contribuent a la représentation du travail de
I’enseignant comme une activité conflictuelle et une source d'apprentissage et/ou d'obstacles
(MACHADO, 2007), mais ils indiquent aussi l'urgence du travail réel (CLOT, 2010). En bref,
nous suggérons que des recherches futures soient élaborées dans le but d'approfondir la
compréhension sur les problémes des dimensions du travail de 1’enseignant, par le biais, par
exemple, des sessions autoconfrontation croisées, les partageant avec les autres participants
qui font partie du collectif de travail de I'EJA, ainsi que le potentiel de recherche, en ce qui
concerne le stage supervisé comme une route a double sens, contribuant également a la
formation continue.

Mots-clés: Linguistique appliquée. Interactionnisme socio-discursif. Clinique d'activité. Stage
supervisé. Enseignement de I'anglais a I'EJA.



RESUMEN

Experiencias, preguntas, conflictos y reflexiones a partir de quince afos de experiencia como
profesora de inglés en una escuela publica nocturna en el contexto de la Educacion de Jovenes
y Adultos (EJA) en la ciudad de Jodo Pessoa contextualizan el presente trabajo de
investigacion. Anclado en Linguistica Aplicada, este trabajo de caracter cualitativo-
interpretativo tiene como objetivo principal investigar las representaciones del trabajo docente
en el contexto de la pasantia supervisada en el contexto de EJA, vinculado al curso de Lengua
Inglesa de la Universidad Federal de Paraiba. El estudio se basa en los supuestos tedricos y
metodoldgicos del Interaccionismo Sociodiscursivo (MACHADO 2004; BRONCKART,
2004, 2006, 2008, 2012 [1999]), Clinica da Activity (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA,
2005) y Activity Ergonomia (AMIGUES, 2004), en linea con la investigacion de Rodrigues,
2011; Medrado y Reichmann, 2012; Pérez, 2014; Silva, 2015; Sant'/Ana, 2016; Farias, 2017,
Velloso-Leitdo, 2019; Dantas, 2019; Silveira, 2020, entre otros. El corpus consta de setenta
extractos seleccionados de entrevistas semiestructuradas y sesiones sencillas de auto-
confrontacién (CLOT, 2007) realizadas en 2016 con tres pasantes del curso vespertino de
Letras-Inglés, y que participaron, en el ambito escolar, en un proyecto de ensefianza del
idioma inglés inspirado en proyectos de alfabetizacion (KLEIMAN, 2000), guiado por la
docente-colaboradora / investigadora. Cabe mencionar que el analisis se centra, en particular,
en los mecanismos enunciativos, a saber, las modalizaciones (MACHADO y BRONCKART,
2009) y los objetos constitutivos de trabajo - prescripciones, colectivos, reglas comerciales,
herramientas (AMIGUES, 2004). Los resultados apuntan a la representacion del trabajo
docente a partir de la evaluacion que hacen los pasantes sobre el conflicto y el desarrollo
segun las reglas y el proyecto docente. Las contingencias constituidas en los textos de los
aprendices, por el contexto de EJA y las herramientas, por ejemplo, contribuyen a representar
la labor docente como una actividad conflictiva y fuente de aprendizajes y / o impedimentos
(MACHADO, 2007), asi como sefializacion de la emergencia del trabajo real (CLOT, 2010).
En definitiva, sugerimos que se desarrollen investigaciones futuras con el proposito de
profundizar en las preguntas sobre las dimensiones del trabajo docente, a través de, por
ejemplo, sesiones de confrontacién cruzada, compartiéndolas con los demés participantes que
forman parte del grupo de trabajo de EJA, asi como el potencial de investigacion, incluida la
pasantia supervisada como una via de doble sentido, que también contribuye a la educacién
continua.

Palabras clave: Linguistica aplicada. Interaccionismo Sociodiscursivo. Clinica de
actividades. Pasantia supervisada. Ensefianza del idioma inglés en EJA.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa é fruto de alguns questionamentos e incbmodos, ou por que nao ja
dizer conflitos, que me acompanharam durante quinze anos como professora de inglés
de uma escola publica da rede estadual na cidade de Jodo Pessoa, no turno da noite, em
contexto de Educacdo de Jovens e Adultos® (doravante, EJA). Ao longo desse tempo,
levantei algumas questGes sobre o trabalho docente tanto em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira (LE) quanto ao
processo de formacdo inicial docente, quando passei a receber os estagiarios do Curso
de Letras — Inglés nas aulas da turma de EJA a partir de 2010. Em varios momentos da
minha trajetoria profissional, olhei para esses dois universos que cabiam e estavam se
(des)envolvendo cada vez mais, dentro da minha sala: o ensino de inglés e o estagio
supervisionado.

Levando em consideragcdo a importancia do papel social do pesquisador na
pesquisa qualitativa em Linguistica Aplicada (doravante, LA), apresento-me: sou
graduada em Letras, com habilitacdo em Lingua Inglesa, pela Universidade Federal da
Paraiba (2006), possuo Especializacdo em Estudos Linguisticos e Literarios em Lingua
Inglesa (2008) e Mestrado em Linguistica (2011), oferecidos por essa mesma
universidade. Saliento que desde a época do curso de especializagdo, tornei-me mais
consciente da importancia da formacdo continuada devido as mudancas que foram
proporcionadas pela participacdo neste curso que me ajudaram a enxergar esse universo
de sala de aula de forma mais abrangente e merecedora de uma aten¢éo muito especial.
Desde a época do curso de especializacdo, tive os primeiros contatos com estudos
voltados para a pratica reflexiva e para o uso de diarios a fim de escrever e refletir sobre
a minha prépria préatica docente. Vale ressaltar a importancia deste fato para o contexto
desta pesquisa, visto que tomei consciéncia sobre a relevancia dessa ferramenta e pude
experienciar os beneficios da escrita em trés momentos académicos, tanto durante a
especializacdo, como no mestrado, e agora, durante o doutorado. Desde a época do
mestrado (2009 — 2011), penso sobre algumas mudancas necessarias no processo de

ensino-aprendizagem no contexto EJA em que eu estava envolvida, e as leituras sobre

1 A Educacéo de Jovens e Adultos esta fundamentada legalmente com base na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB — Lei n°® 9394 de 20/12/96 (artigos 37 e 38), que consagra a Educacdo de
Jovens e Adultos como uma modalidade especifica da Educacdo Bésica, visando promover a
escolarizagdo ou a continuidade de estudos daqueles que ndo puderam ter acesso ao Ensino Fundamental
e Médio, na faixa etaria regular (Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, 2000b).
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projetos de letramento (KLEIMAN, 2001; TINOCO, 2008) auxiliaram-me a estabelecer
transformacOes para que pudesse pensar em um projeto de letramento voltado ao
ensino-aprendizagem da lingua inglesa nesse contexto de ensino. Esse entendimento
mais abrangente sobre alguns aspectos do processo de ensino-aprendizagem provocou
uma grande vontade de mudar, de transformar, de fazer algo mais significativo com
meus alunos. Foi com esse intuito que desenvolvi um projeto-piloto de letramento nas
aulas de inglés da EJA, no ano de 2010, que foi registrado em meu diario-reflexivo. Os
registros desse projeto de letramento foram utilizados, como corpus na minha pesquisa
de mestrado, cujo objetivo principal foi analisar as representacGes sobre o projeto de
letramento, sob a luz da Gramatica Sistémico-Funcional, e sobre mim mesma, engquanto
professora-pesquisadora.

Com relagdo a minha experiéncia profissional, iniciei a minha carreia em 1999,
em uma escola privada em Jodo Pessoa onde lecionei inglés para alunos do ensino
fundamental 11 durante seis meses; ap6s este periodo, em 2001, surgiu a oportunidade
de ensinar em uma escola publica estadual onde atuei até margo de 2017. Além disso,
tive experiéncia como professora de uma escola de idiomas para turmas de niveis
iniciantes e intermediarios, durante dois anos, e como professora substituta do
Departamento de Letras da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), por pouco mais
de um ano, durante o ano de 2009. Totalizando, tenho dezoito anos de experiéncia no
ensino de inglés como lingua estrangeira, dos quais, 15 (quinze) anos voltados para a
EJA.

Como professora sempre encontrei dificuldades na EJA, tanto pela falta de
recursos quanto pela falta de motivacdo em grande parte dos alunos em aprender uma
lingua estrangeira; muitos deles alegavam os ja sabidos motivos - a falta de perspectiva
em utilizar inglés em sua vida cotidiana, outros alegavam a idade mais avancgada e a
dificuldade do inglés “entrar na cabe¢a” deles. Em minha trajetoria profissional, houve
alguns momentos de desmotivacdo em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem
nesse contexto de ensino, mas quando tive 0s primeiros contatos com leituras sobre os
projetos de letramento, o entendimento que este contexto poderia ser beneficiado por
meio deles uniu-se a uma vontade de fazer algo novo, mais significativo e de superar
algumas das dificuldades existentes.

Com o passar do tempo, meu interesse em pesquisar sobre o processo de ensino-
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira e sobre formacdo docente tornou-se
crescente. Acredito que isso tem muito a ver com a minha apreciagdo por estar em uma

sala de aula compartilhando e trocando saberes com os alunos. Por isso, empenhei-me



18

em desenvolver um projeto-piloto de letramento nas aulas de inglés, durante o ano de
2009. Durante os anos seguintes, desenvolvi as aulas de inglés de forma a atender as
propostas de projetos interdisciplinares planejados durante os encontros pedag6gicos
com os demais professores da escola.

Até que em 2016, a estrutura pedagogica que regia as diretrizes da EJA passou
por uma mudanca que nos foi repassada pela Secretaria de Educacdo do Estado da
Paraiba, dentre elas, o fato de as turmas deixarem de ser semestrais e se tornaram
anuais. Estas mudangas provocaram uma série de questionamentos, preocupacgdes e
insegurancas entre os professores que tiveram que se adaptar a nova organizacao das
turmas e que influenciou também a maneira pela qual os conteddos programaticos no
inicio do ano letivo foram conduzidos, dificultando o planejamento de um projeto
interdisciplinar, como era ja o costume dos anos anteriores. Como eu ja vinha
acalentando em minha mente a ideia de desenvolver outro projeto especifico para as
aulas de inglés, considerei 0 momento ideal para me engajar nessa proposta. Assim, em
2016.2, pude vivenciar um projeto de ensino, envolvendo um interlocutor angléfono.

No referido semestre, pude desenvolver um projeto de ensino cujo objetivo
principal foi estabelecer uma interacdo cultural entre os alunos da EJA com um
professor norte-americano? que atualmente reside nesta mesma cidade. Esse projeto teve
origem nas minhas conversas com os alunos da EJA sobre oferecer um sentido real as
aulas de inglés. Quando perguntei sobre o interesse deles em ter a oportunidade de
interagir com um falante nativo de inglés, demonstraram interesse imediato. E assim, as
aulas de inglés daquele semestre tiveram como propdsito elaborar dois géneros textuais
para dialogar com o professor F. Durante o desenvolvimento do projeto de ensino,
houve a preparacdo de um convite e de uma entrevista nas aulas de inglés, com a
participacdo de trés estagiarios do Curso de Licenciatura em Letras-Lingua Inglesa da
Universidade Federal da Paraiba. Depois de trés mddulos, chegou 0 momento de 0s
estagiarios apresentarem suas regéncias. Para este momento, é importante salientar que
dois estagiarios contribuiram para o desenvolvimento do projeto, abordando temas
necessarios para dar continuidade as sequéncias didaticas para a elaboracdo do convite e
da entrevista. Dando continuidade ao projeto, as aulas que se seguiram foram pautadas
nos modulos para a preparacdo do segundo género textual, a entrevista. Pedi que
elaborassem uma pergunta para ser feita ao interlocutor estrangeiro, e entdo, fomos
trabalhando os conteldos necessarios para a organizagdo das perguntas, bem como a

pronuncia com cada um dos alunos. Na culminancia do projeto, a noite da entrevista, o

2 Professor F € pseuddnimo usado para proteger a privacidade do participante.
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professor F preocupou-se em se fazer entender, falou pausadamente, fez mimicas,
repetiu varias vezes a mesma pergunta ou resposta pausadamente, sempre
acompanhadas de muitos gestos, além disso — é claro — falava em inglés e intercalava
com portugués. Encerrei a aula, agradecendo a oportunidade de interacdo com os alunos
da EJA e com a impressdo de dever cumprido por ter feito algo que considero
fundamental para a aprendizagem de uma lingua estrangeira: buscar uma fonte de
motivagéo real para a sala de aula.

Como ja dito, ao longo da minha experiéncia profissional na escola publica
noturna, ministrando aulas de inglés para turmas de EJA, comecei a receber estagiarios
do Curso de Letras — Inglés, que também eram estudantes do turno da noite. Com o
passar dos semestres, contando com a presenca dos graduandos em minha sala, uma
série de questionamentos comegou a surgir em minha mente sobre o meu agir docente
em relacdo aos estagiarios que estava recebendo naquela escola-campo. Comecei a
refletir sobre a importancia do estagio supervisionado para a formacéo inicial e como
eu, sendo um dos pilares da triade docente (professor-estagiario, professor-colaborador
e professor-formador), poderia contribuir para a formacdo daqueles que 14 chegavam
para participar das aulas de inglés. O meu interesse em ir além de recebé-los bem, e sim,
de envolvé-los na dinamica das aulas foi aumentando ao longo do tempo.

Um olhar mais atento para o que estava acontecendo com o (des)envolvimento
dos/com os estagiarios nas minhas aulas de inglés transformou-se em interesse de
investigacao, consistindo-se em outro pilar da presente pesquisa. Ademais, as trocas de
experiéncias e saberes com o0s participantes do Grupo de Estudos em Letramentos,
Interacéo e Trabalho (GELIT3), do qual me vinculei como membro em 2016, e que me
ofereceu ocasifes singulares para refletir e debater temas cruciais para a minha
formacdo académico-profissional, contribuiram para fomentar ainda mais motivagoes
para investigar o trabalho docente no ambito do estagio supervisionado. Justifico-as
com esse trecho do meu diario reflexivo®*:

eu fiquei bem entusiasmada com as falas de Leticia e Marina® sobre
suas experiéncias com os Estagios Supervisionados, durante a dltima
reunido do GELITINHOS. Posso afirmar que pesquisar um contexto
que envolve os professores em formacdo é algo muito rico. Pensar
nesse ponto de interseccdo entre formacdo académica mais acdo
profissional é igual a muita emocdo! E um tempo/espaco muito

3 Grupo de Estudos em Letramento, Interagdo e Trabalho (GELIT/CAPES-CNPq), da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), coordenado pelas Profas. Dras. Betania Passos Medrado, Carla Lynn
Reichmann e Regina Celi Mendes Pereira, ao qual estou vinculada como doutoranda.

4 Diério reflexivo na integra (APENDICE A).

> Pseudonimos foram usados para proteger a privacidade das pesquisadoras integrantes do grupo.

& Nome do grupo de orientandos da Prof? Dr2 Carla Lynn Reichmann.



20

desafiador! Acredito que é uma experiéncia repleta de experiéncias
marcantes devido ao — tdo comum — medo do desconhecido... Um
medo tdo conhecido por tantos estagiarios que iniciam sua trajetoria

profissional nesse momento ainda académico! (14/06/2016)
Concomitantemente as motivacdes por pensar nas diversas fontes de
aprendizagem que o estagio supervisionado pode oferecer aos que estdo envolvidos no
processo de formacéo inicial e continuada, esclareco que houve algumas inquietacdes
sobre o receber os estagiarios em minha sala de aula. Como o foco desta investigacao
sobre o estagio supervisionado sera as representacdes do trabalho docente relativas as
aulas de inglés no semestre 2016.2, é valido ressaltar os seguintes questionamentos que
registrei no referido diario, no primeiro dia da chegada dos estagiarios na escola-campo:

Hoje, fui dirigindo até o Frei Martinho, pensando no fato de ser
observada pelos trés estagiarios. Mesmo ja tendo vivido essa situacao
anteriormente, estava pensando em alguns questionamentos em mente:
sera que eles vdo gostar? Serd que a observacdo vai ser proveitosa
para eles? O que eles vao aprender ao me observar? Sempre fica uma
interrogacdo no ar... Como eu posso colaborar para a formacéo
profissional deles? N&o sei ao certo... Apenas tento agir normalmente,
ou seja, dar minha aula como se eles ndo tivessem ali. E sobre os
alunos? Imagino que a presenca dos estagiarios influencia, de alguma
maneira, na forma de os alunos se comportam. E possivel perceber
que os alunos tratam os estagiarios como visitas: ou se constrangem
ou eles se amostram. (30/08/2016)

Em relacdo a estabelecer parceria entre 0s participantes do estagio
supervisionado para desenvolvimento do projeto de ensino de lingua inglesa da EJA,
tais trechos, além de revelarem meus questionamentos a respeito dessa vivéncia,
ressaltam seu impacto, que provocou tantas reflexdes e movimentos nesta pesquisa de
doutorado.

Com a apresentacdo do meu perfil e a exposicao das principais motivacfes para

desenvolver a presente pesquisa, encerro as Consideracdes Iniciais.



21

CAPITULO 1
INTRODUCAO

S6 para citar um espago social que me é
muito caro e no qual a exclusdo reina, vale a
pena refletir sobre a visdo que a sociologa
argentina, Beatriz Sarlo (2000:112), tem
da escola publica em nosso continente: “Na
maioria dos paises da América Latina, a
escola publica é hoje o lugarda pobreza
simbolical...]”.

Moita Lopes (2006, p. 93).

Este trabalho de pesquisa pretende contribuir com o campo da Linguistica
Aplicada (doravante, LA), que tem passado por diversas mudancas nas Ultimas décadas,
especialmente, no que se refere aos questionamentos acerca de seu objeto de estudo e
sobre a forma de produzir conhecimentos. Alinhando-se a Celani (1992), Pennycook
(2001), Moita Lopes (2006, 2009, 2013) e Rajagopalan (2006), o presente estudo
reafirma a ideia de que uma das maiores mudancas relacionadas as pesquisas, no Brasil,
tem sido em relacdo ao foco na linguagem e aspectos da vida social, uma vez que
engendra transformagdes significativas para os que estdo envolvidos de forma (in)direta
em determinado contexto social. Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa é
investigar as representacdes do trabalho docente no ambito do estagio supervisionado
em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da
Paraiba.

Moita Lopes (2006) afirma que fazer pesquisa em ciéncias humanas / sociais €é
ter oportunidade de entender a sociedade e poder transforma-la, através do (re)pensar a
linguagem e de seus estudos vinculados as préaticas sociais. Mantendo consonancia com
o referido autor, reiteramos’ a relevancia de pesquisas que proporcionem algum impacto
na vida social, fazendo ciéncia nas universidades, produzindo e ampliando
conhecimentos, de forma critica e politica para além dos muros académicos.

Atualmente, a problematizacdo da vida social, por meio das vozes do Sul
(MOITA LOPES, 2002, 2006; SANTQOS, 2004; SILVA; DIAS; BEZERRA, 2021), ou
seja, as vozes que estdo a margem da sociedade, sdo aspectos de extrema importancia
para a LA e que motiva este trabalho de pesquisa. A discussao sobre a inclusao de vozes

do sul tem enriquecido a area, promovendo, por exemplo, visibilidade a grupos

7 A partir deste Capitulo, passo a me posicionar enunciativamente na primeira pessoa do plural.
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marginalizados socialmente®. Ecoando a epigrafe, nossa preocupacio recai, de forma
mais especifica, sobre as vozes que podem contribuir para a riqueza simbdlica da escola
publica, turno da noite — o contexto desta pesquisa.

Cabe salientar outro empenho muito importante: Os linguistas aplicados
comecam a deixar de lado “a racionalidade técnica e a visao de ensino como
transmissdo de conhecimento e assumindo gradativamente uma perspectiva
sociocultural de ensino e aprendizagem e uma perspectiva critico-reflexiva”
(ZEICHNER, 2008 apud VIERA-ABRAHAO (2010, p.11). Diante dessas reflexdes no
campo da LA, percebemos uma sintonia com alguns dos incdmodos que tém nos
acompanhado a respeito do processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa como
LE em contexto de EJA, como ja mencionado. Assim, 0s primeiros pontos de reflexdo
da presente pesquisa sdo as nuances do trabalho docente em consondncia com as
particularidades do seu contexto social, para (re)pensar as aulas a la verbo to be,
sabendo que muitas pesquisas da LA abrem um mundo de possibilidades para fazer a
diferenca na vida dos alunos.

Em seguida, com o intuito de refletir a respeito das relagdes estabelecidas no
estagio supervisionado, serdo apresentadas algumas consideragdes a respeito do trabalho
docente em relacdo aos conflitos e (des)envolvimento dos futuros professores do Curso
de Licenciatura em Letras. Neste ponto, o estagio supervisionado, conforme apontado
por Liudke (2009), é ponto nevralgico no processo de formagdo de nossos futuros
professores, ou, ainda, pode ser caracterizado como “um espaco de interlocu¢do mutua
entre os formadores, estagiarios e professores colaboradores, ndo sendo mais visto
apenas como um espaco de pratica para 0s futuros professores” (GIMENEZ e
PEREIRA, 2007, p. 97).

No ambito do grupo de pesquisa em que participamos durante o doutorado, o
Grupo de Estudos em Letramentos, Interacdo e Trabalho (GELIT), destacamos,
especialmente, as pesquisas sobre formacdo inicial e trabalho docente
(FREUDENBERGER, 2015; PEREIRA, 2016; SANT'ANA, 2016; MEDRADO, 2017;
FARIAS, 2017; LEAL, 2017; MEDRADO; SILVEIRA, 2020) que contribuiram de
maneira direta para a realizacdo desta pesquisa. O presente trabalho se diferencia dos
demais por seu foco especifico em representacfes do trabalho docente em relacdo ao

Estagio Supervisionado na EJA, realizado nas aulas de inglés evidenciando a escrita

8 para maior aprofundamento a respeito das relagdes entre vozes do Sul e descolonialidade, sugerimos o
artigo de Ballestrin (2013).
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como pratica social, e em que exercemos o papel de professora-colaboradora de estagio
e de professora-pesquisadora.

Reforcamos que o GELIT contribuiu ao trazer a tona a consciéncia sobre os
dilemas, desafios e conflitos relacionados ao trabalho docente, especialmente, os que
podem acontecer quando o professor abre as portas de sua sala para receber estagiarios.
Contribuiu para visibilizar varios beneficios e crescimento envolvidos no trabalho com
estagiarios, ou seja, um espaco entrelacado por descobertas, ansiedades, conhecimentos,
questionamentos, interacdes, praxis, desafios. Por esse motivo, entendemos a razao pela
qual Valsechi (2016, p.74) define o estdgio como “um lugar importante para a formacao
inicial do professor, que necessita de maior reconhecimento politico e institucional para
que possa ser proficuo em todos os contextos de contextos de formagao inicial”.

A vontade de nos engajar em projetos de ensino, embasados na escrita como
prética social (KLEIMAN, 1995, 2000, 2006), tem sido crescente ha anos. E importante
frisar que nosso engajamento também esta em sintonia com o que Freire (1991) propde
sobre o professor levar em consideracdo a bagagem de conhecimentos e experiéncias
com a qual o aluno j& chega em sala, principalmente, no contexto de EJA. Assim, 0
aluno deve “participar coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do saber
de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o0 torne instrumento
de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria historia” (FREIRE,
1991, p.16). Consideramos que o desenvolvimento de projetos de escrita como pratica
social € a saida para colaborar com a formacdo de um aluno / cidaddo consciente que
pode atuar no mundo em que vive, transformando-o (e sendo por ele transformado)
através de suas praticas discursivas. Nesses termos, aprofundamos nossos
conhecimentos para nos tornar uma agente de letramento (KLEIMAN, 2006), de forma
que consiga colocar mais um tijolo na constru¢cdo da ponte escola/ universidade,
almejando, assim, ver as teorias, praticas e reflexdes que acontecem em sala de aula
académica ganhando vida, em diversas outras salas de aula escolares.

Levando em consideracdo, como exposto anteriormente, 0 nosso desejo em
colaborar com uma parcela da atual agenda de investigacdo em LA, esta pesquisa
pretende sulear, ou seja, incluir questdes sociais de grupos marginalizados da
sociedade, na investigacdo do trabalho docente no ambito do Estagio Supervisionado na
modalidade de EJA.
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Lancaremos um olhar sobre os textos-discursos® dos estagiarios sobre suas
experiéncias no semestre em que realizaram o seu Estagio Supervisionado de lingua
inglesa, apontando uma empatia e/ou simetria entre os estagirios colaboradores da
pesquisa e os alunos da escola-campo, uma vez que todos séo alunos do turno da noite:
geralmente, tanto os estagiarios matriculados no turno noturno, quanto os alunos da
EJA, sdo alunos-trabalhadores, que possuem uma jornada de trabalho ao longo do dia,
antes de comparecerem as aulas e o que isso implica no processo de ensino-
aprendizagem.

Vale ainda ressaltar que tomamos esse projeto de ensino, desenvolvido com a
participacdo de estagiarios do Curso de Letras/Inglés, para refletir como trabalhar com
projetos de escrita como pratica social em aulas de inglés como LE na modalidade EJA.
Com isso, visamos apresentar uma contribui¢do para ressignificar processos de ensino-
aprendizagem de LE na EJA, ao dar um maior enfoque a questdo de linguagem como
pratica social e aos conflitos e (des)envolvimento inerentes ao trabalho docente nesse
contexto de educacdo, com a participacdo dos estagiarios do Curso de Licenciatura em
Letras - Inglés.

Tomando igualmente como base o percurso desenvolvido pela LA até chegar as
atuais concepgOes de lingua como interacdo, mediadora das praticas sociais, um bom
numero de pesquisadores da area de formacéo docente alinhou essa concepcao dialogica
da linguagem as pesquisas sobre trabalho docente. O enfoque trazido pelos
pesquisadores que adotam os postulados do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante,
ISD) para se debrugarem com esse novo olhar sobre o trabalho docente tem sido
enriquecedor.

Com isso, apresentamos outro pilar da presente pesquisa: participar da
construgcdo dos trabalhos embasados pelo ISD (BRONCKART, 2006, 2008, 2012
[1999]), pela Clinica da Atividade (CLOT, 2007, 2010; FAITA, 2005) e a Ergonomia
da Atividade (AMIGUES, 2004), ou seja, alinhando-se a trabalhos no GELIT.
Pretendemos, assim, contribuir para a ampliacdo do entendimento sobre o agir docente
no ambito do Estadgio Supervisionado na EJA-Inglés, enfatizando o0s objetos
constituintes do trabalho docente elaborados por Amigues (2004), a saber, as
prescri¢cbes, os coletivos, as regras do oficio e as ferramentas, bem como as
propriedades do trabalho docente elencadas por Machado (2007)ao dizer que essa
atividade ¢ situada, prefigurada pelo proprio trabalhador, mediada por instrumentos

materiais e simbolicos, interacional, interpessoal, transpessoal, conflituosa e fonte de

9 Termo que se alinha ao Interacionismo Sociodiscursivo que sera explicado adiante, no Capitulo 3.
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aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades ou
fonte de impedimento para a aprendizagem e desenvolvimento.

Vale reiterar que o presente trabalho se alinha ao construto tedrico-metodolégico
do ISD, adotando a perspectiva sociointeracionista da linguagem e do desenvolvimento
humano. Com uma abordagem descendente, em outras palavras, com foco inicial no
contexto de producdo, o texto-discurso € de suma importancia para 0 processo de
desenvolvimento humano, sendo compreendido por meio de uma organizagdo de uma
estrutura interna formada pela infraestrutura geral do texto, pelos mecanismos de
textualizacdo e pelos mecanismos enunciativos (BRONCKART, 2012 [1999]), como
sera visto adiante.

Nosso corpus constitui-se de entrevistas semiestruturadas, em que os estagiarios
discutem o desenvolvimento do projeto de ensino ao longo do estagio supervisionado; e
das sessbes de autoconfrontacio simples'® (ACS) em que os estagiarios discutem um
momento pontual do estagio supervisionado - as regéncias. Nesses termos, esclareco
que a producdo dos textos-discursos pelos estagiarios que participaram da pesquisa,
(gerando os setenta excertos selecionados para andlise), alinha-se a proposta de
Machado (2009, p.18, grifos da autora), ao dizer que para compreender melhor a
atividade educacional, “os objetos de andlise ndo sdo as condutas diretamente
observaveis, mas o0s textos que se desenvolvem, tanto na propria situacdo de trabalho
quanto os que se desenvolvem sobre essa atividade profissional”.

Como j& dito, o objetivo geral da presente pesquisa € investigar as
representagdes do trabalho docente no @mbito do estagio supervisionado em contexto
de EJA, pelos estagiarios do curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da
Paraiba. A seguir, enumeramos 0s objetivos especificos:

- Identificar os principais conteddos teméaticos nas entrevistas semiestruturadas e das
sessOes de ACS.

- Analisar como o trabalho docente é representado em relacdo ao projeto de ensino
desenvolvido no estagio supervisionado de lingua inglesa da EJA ao longo de um
semestre letivo.

- Analisar como os estagiarios se posicionam enunciativamente sobre os conflitos e
(des)envolvimentos nas regéncias ministradas no Estagio Supervisionado na EJA, nas
sessOes de autoconfrontacao.

Levantamos, assim, as seguintes questdes de pesquisa:

10 Explicaremos mais detalhadamente no Capitulo 4.
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e Quais os principais temas encontrados nas entrevistas semiestruturadas e nas
entrevistas de autoconfrontacao?

e De que maneira o trabalho docente € representado pelos estagiarios em relagdo
ao projeto de ensino desenvolvido no estagio supervisionado de lingua inglesa
da EJA?

e Como os estagiarios representam o trabalho docente no que se refere aos
conflitos e desenvolvimento nas regéncias de inglés do estagio supervisionado?
Ao problematizar as peculiaridades do Estagio Supervisionado nas aulas de

inglés na EJA, as regéncias dos estagiarios foram gravadas com o propdsito de serem
usadas em sessdes de autoconfrontagio (FAITA, 2005). Além disso, gravacdes de
entrevistas foram realizadas com os trés estagiérios sobre sua participacdo nas aulas de
inglés da EJA.

Baseando-nos nesses pontos, propomos uma pesquisa centralizada na linguagem
e trabalho, ao analisar os textos-discursos sobre o Estagio Supervisionado na EJA em
uma escola publica da rede estadual, na cidade de Jodo Pessoa, no ano de 2016. Em
suma, a tese esta organizada em seis capitulos, além das Considerac@es Iniciais, em que
nossa formacdo académico-profissional, as motivacdes para a realizacdo desse estudo e
0 vinculo com o estagio supervisionado foram apresentados. Na presente Introducéo,
descrevemos o cenario em que esta pesquisa se situa, a justificativa, assim como, o
objetivo geral, as perguntas de pesquisa, 0s objetivos especificos e a organizacdo da
tese.

O Capitulo 2 abordara os pontos de partida da presente tese: o projeto de ensino
e 0 estagio supervisionado. Primeiramente, apresentaremos as bases tedricas das
praticas de letramento, seguidas dos aspectos que fundamentam os projetos de
letramento. Em seguida, delinearemos a trajetéria que a formacdo docente inicial
percorreu na historia da educacdo no Brasil, realcando o papel que o Estagio
Supervisionado desempenha na formacao inicial com pesquisas realizadas por linguistas
aplicados.

Ja no Capitulo 3, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que ancoram esta pesquisa, descrevendo a
organizacdo da arquitetura textual. Em seguida, discorremos sobre as contribuicfes da
Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004) e da Clinica da Atividade (CLOT, [1999]
2007, 2010; FAITA, 2005), que embasardo a discussio sobre os elementos constitutivos

e as propriedades do trabalho docente.
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Por sua vez, o Capitulo 4 expde a trajetéria metodoldgica, ou seja, a natureza da
pesquisa, as caracteristicas do contexto da EJA e o perfil dos estagiarios.
Posteriormente, esclarecemos as etapas de geracdo de dados e os procedimentos de
categorizacdo e andlise do corpus.

No Capitulo 5, apresentamos os resultados e a interpretacdo dos dados em trés
secdes, quais sejam: (i) os principais temas das entrevistas semiestruturadas e das ACS;
(ii) o que dizem os estagiarios sobre o projeto de ensino nas aulas de inglés da EJA, nas
entrevistas semiestruturadas, e (iii) o que dizem os estagiarios sobre conflito e
desenvolvimento nas regéncias, nas sessdes de autoconfrontacao.

Nas Consideracdes Finais, dialogo com as perguntas de pesquisa, sobre
sugestdes de possiveis futuras investigacdes na area e algumas reflexdes a respeito das

contribuigdes dessa tese.
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CAPITULO 2

PRATICAS DE LETRAMENTO E ESTAGIO SUPERVISIONADO

Trecho do relato de um dos alunos da EJA
sobre a interagdo com o interlocutor angl6fono.*

Um eixo deste trabalho esta ligado ao desenvolvimento de um projeto de ensino,
cujas bases estdo sedimentadas na concepc¢do de escrita como prética social advinda dos
Estudos de letramento. Logo, iniciamos nossa fundamentacao tedrica, apresentando o
conceito de “praticas de letramento”. Em seguida, apresentamos a fundamentacdo
tedrica sobre projetos de letramento, que nos serviu de alicerce com a finalidade de
favorecer alternativas para (re)significar o processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Outro eixo refere-se a formacéo inicial, com énfase no Estagio Supervisionado.
Esse tema € discutido em duas segdes: Primeiramente, expomos um breve percurso
histdrico e paradigmas no processo de formacdo docente inicial, para alicercar nossas
reflexdes sobre as disciplinas de Estagio Supervisionado. Posteriormente, trazemos
alguns aspectos sobre como tal eixo curricular nas licenciaturas tem sido definido por
pesquisadores, além de apontar desafios e questdes que percorrem essa etapa da
formacéo docente inicial.

Nas aulas de inglés da EJA, em foco, 0s eixos se encontram.

2.1 PRATICAS DE LETRAMENTO

O conceito de letramento € um termo que vem do inglés, literacy. O uso inicial
do termo no Brasil € creditado a Mary Kato (1986), em seu livro No Mundo da Escrita
(KLEIMAN, 1995, p. 15-16). Com base na literatura sobre o tema, vimos que este
conceito comeca a ser amplamente divulgado no Brasil, durante os anos 1980, por meio

de um campo de estudo cujo objetivo tem sido o de (re)pensar o “impacto social da

1 Veio o americano interagimos com ele fizemos perguntas conversamos sobre varias coisas da familia
dele até mesmo de onde ele morava fiz algumas perguntas é foi uma aula bem interessante é aprendemos
muito.
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escrita” (STREET, 1984, 1993, 2003, 2010; KLEIMAN, 1995, 2000, 2005; BARTON,
1994; BARTON et al, 2000; SOARES, 2000, 2004, entre outros) 2.

Devido a sua importancia e por ter sido um dos primeiros pesquisadores a
contribuir para este campo de estudo, apresentamos inicialmente o conceito de
letramento pensado por Street (1984). De acordo com o entendimento do pesquisador,
letramento é visto como um “processo social em que tecnologias construidas
socialmente sdo usadas dentro de uma moldura institucional particular para propdsitos
sociais especificos” (op.cit., p.97, tradugdo nossa). Além desta defini¢do, é valido
ressaltar que o autor considera o letramento sob duas Oticas: letramento autbnomo e
letramento ideologico. Entendemos que o enfoque autbnomo é aquele em que ha um
completo afastamento das dimensdes sociais nas praticas de leitura e escrita, referindo-
se, basicamente, as habilidades individuais do sujeito. J4 o ideoldgico, perspectiva
adotada nesta tese, reporta-se as praticas de leitura e escrita associadas as praticas
sociais, com destaque para os aspectos culturais e para as estruturas de poder.

Corroborando este pensamento sobre letramento ideol6gico nas pesquisas
realizadas no Brasil, Kleiman (1995) afirma que letramento pode ser entendido como
“uma pratica discursiva de determinado grupo social, que estd relacionada ao papel da
escrita para tornar significativa essa interacdo oral, mas que ndo envolve,
necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever” (op.cit., p. 18). A
autora ainda acrescenta que “[...] podemos definir hoje letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (op.cit., p.19).

Partindo, entdo, desta contextualizacdo, é possivel observar que os estudos que
se ocupam dos aspectos sociais da lingua, especialmente no campo da LA, consideram
as praticas de letramento como um conjunto de praticas sociais que permitem o
individuo se posicionar, de forma pertinente, utilizando a escrita em diferentes esferas
da sociedade, em contextos formais e informais, seja na escola, no teatro, na instituicao
publica, no escritdrio, na igreja, na familia, ou no chat virtual, por exemplo.

O engajamento em participar da agenda de pesquisas relacionadas aos estudos
do letramento — agenda esta que olha para uma parcela da populagdo que ndo esta

plenamente envolvida no processo de construcdo e consumo de tecnologias escritas, até

12 para maiores informacdes a respeito de Novos Letramentos, sugerimos Lankshear; Knobel, 2011.
Sobre a leitura de outros modos semioticos, sugerimos a leitura de Multiletramentos inicialmente
propostos pelo New London Group (1996); e posteriormente atualizados por Cope e Kalantzis (2015) e
também bem descrito no Brasil por Rojo (2012).
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mesmo, ao chegar a vida adulta, como é o caso do nosso contexto de EJA - esta
vinculado ao proposito de formar cidadaos capazes de atuar no mundo através da escrita
em comunhdo com seus aspectos sociais. Por este motivo, elegemos os Estudos do
letramento como um dos pilares para aprofundar as discussfes nesta tese e, inclusive,
por termos colocado suas concepgdes em pratica nas aulas de inglés na EJA.

No amago desta discussdo, cabe referenciar Barton (1994), ao propor em suas
pesquisas dois componentes relacionados ao conceito de letramento: o0s eventos e as
praticas de letramento. Para o autor, praticas de letramento sdo as diferentes formas
como cada cultura utiliza a escrita, [praticas] nas quais as pessoas se baseiam num
evento de letramento” (op.cit., p. 37, traducdo nossa). Nesta mesma época, Baynham
(1995) afirma que as praticas de letramento sdo “formas culturalmente aceitas de se usar
a leitura e a escrita as quais se realizaram em eventos de letramento” (p.39 apud
OLIVEIRA, 2008).

Em concordancia com estas defini¢des, Kleiman (1995) escreve que “as praticas
de letramento, no plural®®, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, os
significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem de
contextos e instituigdes em que ela foi adquirida” (op.cit., p. 21). Barton e Hamilton
(1998) entendem que ‘“‘elas sdo padronizadas por regras sociais que regulam o uso e
distribuicdo de textos, prescrevendo quem pode produzir e quem tem acesso a eles”
(op.cit., p. 7, tradugdo nossa). Ja os eventos de letramento, segundo os autores, “sdo
episddios observaveis que resultam de praticas e sdo moldados por essas mesmas
praticas” (op.cCit., p. 8, traducdo nossa) ou nas palavras de Barton (1994, p. 37), “eventos
de letramento sdo as atividades em que o letramento tem um papel”.

Partindo, entdo, das concepcdes apresentadas, Barton, Hamilton e Ivanic (2000)
elencam participantes, ambientes, artefatos e atividades como elementos basicos que
fazem parte dos eventos e praticas de letramento. Oliveira (2008) organiza o seguinte

quadro com os devidos esclarecimentos sobre cada um destes elementos:

13 Sobre os conceitos em torno do termo letramento - no plural - Oliveira (2008) apresenta o seguinte:
em razdo de as praticas de letramento estarem vinculadas a diferentes dominios de atividade (casa, escola,
lugar de trabalho, igreja, rua, lojas, 6rgdos fiscais etc.), a aspectos particulares da vida cultural (letramento
na academia, letramento no lugar de trabalho etc.) e a diferentes sistemas simbolicos (letramento
eletrdnico ou virtual, letramento musical, cinematogréfico etc.), hd diferentes orientagdes de letramento,
devendo o termo ser, dessa forma, usado no plural (p. 102).
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Quadro 1- Elementos bésicos de eventos e praticas de letramento

Elementos visiveis nos
eventos de letramento

Constituintes ndo-visiveis das praticas de letramento

Participantes: pessoas que
podem ser vistas interagindo
com textos escritos.

Participantes ocultos: outras pessoas ou grupos de pessoas
envolvidas em relacdo sociais de producdo, interpretacdo,
circulacdo e, de um modo particular, na regulacdo de textos
escritos.

Ambientes:  circunstancias
fisicas imediatas nas quais a
interacdo se da.

O dominio de préaticas dentro das quais 0 evento acontece,
considerando seu sentido e proposito sociais.

ferramentas
materiais e acessorios
envolvidos na interagdo
(incluindo os textos).

Artefatos:

Todos os outros recursos trazidos para a pratica de
letramento, incluindo valores ndo-materiais, compreensdes,
modos de pensar, sentimentos, habilidades e
conhecimentos.

Atividades: as acoes
realizadas pelos participantes
no evento de letramento.

Rotinas estruturadas e trajetos que facilitam ou regulam
acOes; regras de apropriagdo e elegibilidade — quem pode ou
ndo pode engajar-se em atividades particulares.

Fonte: Oliveira (2008, p. 103).

Definindo este quadro como base, podemos elencar ilustrativamente os
elementos basicos de eventos e praticas de letramento que compdem 0 nosso projeto nas

aulas de inglés da EJA. Vejamos:
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Quadro 2 — Elementos basicos de eventos e praticas de letramento do nosso projeto
nas aulas de inglés

Elementos visiveis nos eventos de Constituintes nao-visiveis das praticas de
letramento letramento

Participantes: Professora-colaboradora (e | Participantes ocultos: funcionarios da
pesquisadora), alunos, estagiarios e 0 | escola, pais dos alunos
professor americano.

Ambientes: Escola Estadual Dominio: Exercicio da docéncia para a
realizacdo de um projeto de ensino nas
aulas de inglés.

Artefatos: Textos, modelos de convites e | Recursos: Dominio béasico da lingua
entrevistas, aulas expositivas e dialogadas. | inglesa, motivacdo para aprender inglés,
interesse em interagir com um professor
americano.

Atividades: Elaboracdo do convite e das | Rotina: Participacdo nas aulas de inglés
perguntas para a entrevista, interacdo dos | duas vezes por semana.

alunos com outros alunos, com a professora
de inglés, com os estagidrios e com o
professor americano.

Fonte: Adaptado de Oliveira (2008).

Sobre as caracteristicas dos elementos que constituem as préaticas e eventos de
letramento, € visivel a complexidade que ha em considerar a escrita como uma préatica
social. Quando esta perspectiva é levada em conta, implica em considerar 0s sujeitos
influenciados pelo contexto que o circundam, pelas influéncias das experiéncias vividas,
pelas esferas sociais, politicas, linguisticas, culturais etc. Por esta razdo, os projetos de
letramento ndo podem ser desenvolvidos como um modelo fechado ou uma “receita de
bolo”. Levando em consideragdo os aspectos do contexto, tais projetos devem ser
entendidos como uma agdo politica e ética na medida em que se fundamenta numa
cooperacdo educativa recontextualizada. Por isso, 0s projetos tém como eixo a
construcdo da autonomia do cidaddo, com base no desenvolvimento da consciéncia e da
responsabilidade social (OLIVEIRA, 2008, p. 115).

Diante do exposto, entende-se a perspectiva do uso da escrita nos Estudos de
letramento, ou seja, uma perspectiva em que 0s eventos sociais regem as acdes dos
professores e alunos envolvidos no cumprimento das demandas comunicativas,
relacionadas aos aspectos linguisticos e sociais do ensino de uma lingua. Nesses ultimos

anos, varias pesquisas brasileiras tém se voltado para a escrita como pratica social,
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aprofundando e diversificando discussdes sobre letramentos relacionados as atividades
de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais, como Santos (2008),
Tinoco (2008), Reichmann (2015), Kleiman e Assis (2016), para citar algumas. Em
consonancia com essas pesquisas, Oliveira (2010) discute a relacdo letramento e género
textual, considerando a rica complexidade que envolve ndo apenas esses objetos
tedricos, mas também a sua aplicacdo no dominio pedagdgico, indicando os projetos de
letramento como uma alternativa para o desenvolvimento de um trabalho
contextualizado com os géneros textuais.

Por darem atencdo ao mesmo contexto educacional da presente pesquisa, é
valido ressaltar o panorama de pesquisas elaborado por Vovio e Kleiman (2013). Neste
trabalho, as autoras apontam pesquisas no campo da EJA que adotaram a abordagem
socio-histérica do letramento para investigar esse processo educativo e suas
consequéncias para a organizacdo de politicas, programas de alfabetiza¢do e formacdo
de professores. Enfatizam que a EJA é apontada como processo fundamental para a
construcdo de um projeto de sociedade inclusiva e democratica, como veremos mais
detalhadamente adiante.

Para encerrar esta se¢do, gostariamos de dizer que uma das questdes que mais
nos motivou, a medida em que liamos sobre os trabalhos relacionados a essa perspectiva
de letramento, foi a possibilidade de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem de
linguas de tal forma que esse contemplasse uma postura docente que abarcasse
atividades de escrita desenvolvidas nas aulas de inglés que envolvessem diversas formas

de interagir na sociedade.

2.2 PROJETOS DE LETRAMENTO

Na sociedade letrada em que vivemos, é facil perceber como ler e escrever
contribuem para termos acesso a maior parte dos setores dessa sociedade. Por este
motivo, torna-se imprescindivel que o processo de ensino-aprendizagem de linguas seja
constantemente analisado, pensado e discutido. Acredito que, por meio dessas agoes, as
necessidades do aluno sejam supridas, preparando-os para se envolver de forma eficaz,
no uso da lingua — dentro e fora da esfera escolar.

Citamos os projetos de letramento como fundamento para o projeto de ensino,
desenvolvido nas aulas de inglés da EJA em parceria com os estagiarios do Curso de
Letras — Inglés. Entendemos esse tipo de projeto como um caminho de
redimensionamento do processo de ensino-aprendizagem, dinamizando as aulas de

linguas, uma vez que quando desenvolvemos um projeto de ensino voltado para a
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escrita como pratica social, os alunos podem se conscientizar que estudam uma lingua
com o propodsito ndo apenas de serem avaliados ao fazer uma prova, mas sim, para que
sejam capazes de desenvolver atividades de escrita com uma demanda social envolvida.
Para trazer uma defini¢cdo da concepcédo de projeto de letramento que nos orientou para
o desenvolvimento das nossas aulas no ano de 2017, apresentamos as seguintes palavras
de Kleiman (2000):

Um projeto de letramento representa um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizacao
envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade (op.cit., p. 238, grifos nossos).

No nosso caso serd investigado o interesse real na vida dos alunos e cuja
realizacéo envolve o uso da escrita, 0 que corresponde a uma visita de um professor
americano para conhecer os alunos da escola estadual e trocar informagdes culturais
sobre seu pais. Com relacdo a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a
producdo de textos que serdo lidos, em trabalho coletivo de alunos e professor, cada
um segundo sua capacidade, isso aconteceu através da producdo de um convite e da
elaboracéo das perguntas de uma entrevista para serem feitas ao professor americano no
dia de sua visita.

A autora ainda acrescenta que o projeto de letramento € “uma pratica social em
que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem da escrita” (KLEIMAN, 2000, p. 238). Adiante, veremos mais
detalhadamente, as a¢Oes que aconteceram em nossas aulas de inglés, em parceria com
0s estagiarios, que giraram em torno de atividades em que a escrita foi utilizada para ir
além da escrita pela escrita, ou seja, atividades em que houve a agregacdo de um fator
social em sua aprendizagem.

Quando um professor de lingua torna-se um agente de letramento, passa a
enxergar a importancia de ir além do ensino das estruturas linguisticas e passa a unir o
ensino das estruturas linguisticas a uma funcdo social. Para que essa articulacdo seja
alcancada, as aulas em que a escrita € tomada como prética social tornam-se uma
excelente oportunidade para que a lingua seja ensinada juntamente com as demandas de
um engajamento social. Ratificando este pensamento, Tinoco (2008, p.95) defende que
“ha de se buscar uma vinculagdo entre os usos da escrita, o ensino-aprendizagem como
acao politica e um modelo didatico cujo movimento dindmico tenha como ponto de
partida a pratica social, ndo os contetdos curriculares fragmentados”. Esta foi a

vinculagdo pela qual nos interessamos em desenvolver em nossas aulas de inglés na
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EJA, para dar um novo significado ao ensino da lingua inglesa no contexto em que
atuamos, fazendo os alunos compreenderem o motivo pelo qual estarem estudando, por
exemplo, 0s pronomes pessoais, 0S pronomes interrogativos ou aprendendo os dias da
semana.

Sobre a conduta profissional segundo a qual o professor se torna um agente de

letramento, Kleiman (2006, p.82-83) a descreve como sendo

um mobilizador dos sistemas de conhecimentos pertinentes, dos recursos, das
capacidades dos membros da comunidade [...] um promotor das capacidades
e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das
praticas sociais de letramento, das praticas de uso da escrita situadas, das
diversas instituicdes.

De posse desta consciéncia sobre os aspectos sociais da lingua, o professor
move-se para elaborar as atividades necessarias para que os alunos expandam suas
habilidades linguisticas levando em consideracdo a funcdo social que esta
comprometida em determinada atividade para que eles se envolvam em diferentes
eventos comunicativos oferecidos e/ou requisitados sociedade afora. Indo mais adiante,
é importante frisar que, com esta postura didatica, os alunos podem perceber claramente
a influéncia que o contexto desempenha para a producdo de determinado género textual
circular na sociedade.

Devemos observar que ao falar sobre esta abordagem nas aulas de lingua,
estamos abordando uma postura docente relativamente recente, envolvendo uma préatica
pedagdgica que ndo e tradicional no ensino de linguas estrangeiras das escolas publicas
brasileiras. Estamos falando de um fazer docente que compreende uma pratica social em
que geralmente um ou Vvarios géneros textuais sdo produzidos para interagir com 0s
interlocutores reais envolvidos. Por ndo ser tradicional, € esperado que seja ainda
considerada uma pratica desafiadora, uma vez que os professores que agora vivem essas
mudancas no processo de ensino-aprendizagem de uma LE, questionando e deixando de
lado as aulas a la verb-to-be e comegam a pensar o ensino de uma LE atrelada & fungéo
social da escrita. Os que tém abragado esta nova postura, tem enfrentado os conflitos
proprios que as mudancas trazem consigo quando se trata de contrapor uma maneira de
ensinar ja consolidada, repetida por todos e por anos a fio versus algo que esta surgindo
e ainda em processo de estabilizag&o.

Discorrendo sobre essas mudangas no processo de ensino-aprendizagem de
linguas, o que comumente chamamos de ensino tradicional é aquele que se caracteriza
principalmente por aulas centradas na transmissdo de contetdos por um professor, com
avaliacdes pontuais, sem a participacdo ativa dos alunos durante as aulas, ou seja, 0 que
Freire (1996) chamou de educacdo bancéria. Com o advento dos Estudos do
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Letramento, como ja citado anteriormente, fez surgir questionamentos sobre 0s aspectos
que caracterizam as praticas escolares de modo a articular o ensino de linguas com a
concepcdo de pratica social. Levando este raciocinio em conta, Oliveira (2010) enumera
algumas preocupacdes que os professores, movidos pelas novas politicas de letramento,

devem ter ao elaborar seus programas de trabalho, quais sejam,

considerem o0s processos dialdgicos do ensino-aprendizagem, elejam a
autonomia e criticidade como centros de interesse, desterritorializem os
espacos de aprendizagem, déem voz e oportunidade aos alunos de agirem e
narrarem suas experiéncias, relacionem o saber escolar aos saberes sociais,
atribuam sentido ao conhecimento em construgdo e atendam as necessidades
comunicativas dos alunos. Essa parece ser uma pratica que precisa ser
“projetada” na escola (OLIVEIRA, 2010, p. 95).

A autora levanta uma série de ponderacdes sobre o que é desenvolver aulas de
acordo com esta abordagem e se os professores encontram-se preparados para esta nova
postura didatica. Muitas das perguntas feitas por ela foram as mesmas feitas por nds,
quando entendemos que as nocdes trazidas pelos Estudos do Letramento fazem sentido
para nds, isto é, fazem sentido para aqueles que gostariam de dar um novo significado
as aulas de lingua envolvendo-as com mais sentido do que apenas o linguistico. Dito de
outra forma, sdo fundamentais para aqueles que gostariam de somar ao conhecimento
linguistico — ja tradicionalmente ensinados — as dimensdes sociais, politicas, histéricas e
culturais da lingua.

Percebemos que a elaboracdo de projetos escolares tem sido incentivada e
desenvolvida por influéncia e prescri¢do de instituicdes que regulam o trabalho docente,
como o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e as Secretarias de Educacdo dos
municipios ou estados, por exemplo. Como pudemos vivenciar na escola estadual, tais
projetos acontecem, na maioria das vezes, como 0 objetivo de trabalhar algum dos
temas transversais orientados pelos PCN-LE (BRASIL, 1998), de forma
interdisciplinar, com os professores de cada disciplina responsavel por determinada
atividade ou etapa do projeto. Sobre a abordagem acerca de projetos escolares, Oliveira
(2008) avalia que “isso € um bom comecgo, mas nao ¢ suficiente [...]. Falta ao professor
conhecimento reflexivo, pois somente a partir da consciéncia do que faz, ele pode ter
controle sobre suas agdes” (op.cCit., p. 96).

Justamente por ja adotarmos uma postura reflexiva (DEWEY, 1910, 1938) sobre
nosso fazer docente em 2008 e alinharmo-nos a Kleiman (1995, 2000, 2006),
objetivamos trazer as leituras e discussdes dos bancos da universidade para a nossa vida

em sala de aula. E importante dizer que, apesar de toda empolgacdo inicial em

14 Referente a minha formacgéo no Curso de Especializagdo em Linguistica e Literatura em Lingua Inglesa
/ DLEM / UFPB.
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ressignificar o trabalho docente, é uma postura profissional que pode lhe trazer
obstaculos, e até impedimentos de transformar sua maneira de agir em sala de aula.
Com isso, é pertinente salientar que mesmo tendo lido varios autores discorrendo sobre
letramento, como ja comentamos, ndo hd uma “receita de bolo” a ser seguida. Cada
projeto é um projeto, com suas especificidades. E, com o passar do tempo, entendemos
que é assim que deve ser. Cada projeto € unico, com sua propria dinamica de execucéo,
influenciado pela dindmica de cada escola, de cada turma, de cada aluno, de cada
interlocutor alcancado.

Como professora de inglés interessada em desenvolver um projeto para que a
lingua inglesa fosse ensinada com uma funcdo social, perguntamo-nos varias vezes:
onde encontrar estrangeiros angl6fonos em Jodo Pessoa? Uma vez encontrando-os, 0
que e como seria significativo para os alunos da EJA estabelecer uma interlocucéo?
Durante a época do doutorado, como haviamos nos aproximado do professor F, por ele
ter sido aluno no curso de licenciatura em inglés em uma faculdade particular da nossa
cidade, consideramos a possibilidade de ele fazer parte do projeto de ensino, e assim, foi
feito. Relatamos isso porque, como nos diz Santos (2008, p. 123, grifos nossos), esses
tipos de projeto

proporcionam uma maior autonomia aos seus participantes, a medida que
imprimem um novo sentido as atividades. Aos alunos, é permitido um espago
de efetiva atuagdo, uma vez que se envolvem desde o planejamento até a
avaliacdo. Dessa forma, eles aprendem a organizar seu trabalho, definindo
tarefas, investigando um objeto do seu interesse.

A acdo relatada acima representa uma importante fase para 0 projeto
desenvolvido porque acreditamos que a visita de professor americano imprime um novo
sentido as atividades desenvolvidas nas aulas de inglés. Em outras palavras, podemos
dizer que o objetivo do projeto a ser desenvolvido deve ser significativo para os alunos,
porque é possivel perceber que esse objetivo influencia na motivacdo deles para eles se
engajarem as aulas de inglés. Quando é permitido um espaco de efetiva atuacéo, a partir
dai, desenham-se as proximas acdes, com a participacdo dos alunos (e em nosso caso
especifico, contamos com a participacao de trés estagiarios) como diz Oliveira (2008, p.
97), “o trabalho com projetos apresenta-se como um apelo a experiéncia que tem como
ponto de partida a incerteza, o recurso a criatividade, delineando-se e criando corpo a
medida que se coloca em a¢@o”. Ou ainda como a autora coloca mais adiante, esses
projetos também podem ser entendidos como uma atividade que busca “esclarecer e
resolver situacOes-problemas e/ou questbes de interesse de uma determinada

comunidade, visando atingir acordos ou entendimentos compartilhados a partir da
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coordenacao de acdes coletivas e do trabalho reflexivo de sujeitos sociais” (OLIVEIRA,
2008, p. 115).

Dando continuidade as reflexdes sobre o0s projetos de letramento,
compreendemos que a escola — agéncia de letramento por exceléncia (KLEIMAN,
1995, p. 20) - deve contribuir para que o uso social da escrita seja enfocado nas aulas de
linguas, porém esta contribuicdo ainda representa um desafio para a maioria dos
professores e/ou pesquisadores. Por causa disto, projetos em que a escrita é considerada
como pratica social comecam a ser pensados, motivados pelas discussdes sobre as
possibilidades de ressignificacdo do ensino de linguas nas escolas, com o objetivo maior
de poder promover uma melhoria no ensino de ler e escrever.

Uma vez que a escrita encontra-se imbricada em praticamente todos os setores
da nossa sociedade, torna-se fundamental que o professor de lingua deva procurar
formar seus alunos de maneira que tenham preparo para usar a escrita em diversos
contextos sociais. Levando em conta o que foi dito ao longo dessa se¢édo, afirmamos que
esse tipo de projeto tem a pratica social como sua motivacdo primeira, fazendo com que
a escola se torne uma instituicdo que dinamiza os fazeres pedagogicos. Dessa forma, as
aulas de lingua podem proporcionar as transformacdes necessérias para que as praticas
discursivas sejam trabalhadas no que diz respeito a alguma pratica social. Acreditamos
que agindo desta maneira, estaremos formando os alunos para além do dominio das
estruturas linguisticas da lingua, como nos diz Santos (2008), os projetos de letramento
“desenvolvem nos sujeitos um espirito de cooperag@o e corresponsabilidade em relacéo
aquilo que realizam, facilitando a aprendizagem e o desenvolvimento de sua auto-
estima” (op.cit., p. 124). Destarte, o professor, um agente de letramento, favorece uma
conexao entre o que acontece nas aulas de lingua — dentro de sala de aula — com outros
ambientes sociais, através de atividades auténticas, com interlocutores reais, ao
construir um senso de coletividade, criatividade e cidadania em todos os envolvidos no
processo. Tal como expresso por um dos alunos na epigrafe do capitulo sobre a visita do
professor americano a escola “Veio 0 americano interagimos com ele fizemos perguntas
conversamos sobre varias coisas da familia dele até mesmo de onde ele morava fiz
algumas perguntas é foi uma aula bem interessante é aprendemos muito.”.

Dando prosseguimento a essa discussdo, € fundamental continuarmos atentos
para a complexidade que esta relacionada ao processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua, sendo crucial que o aluno utilize as estruturas gramaticais da lingua estudada,
suas regras e como elas se comportam, concomitantemente com seus aspectos sociais,

suas regras e como estes aspectos se comportam também. Entendemos que - pelo
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desenvolvimento de um projeto de ensino - uma lingua deve ser ensinada agregando
uma série de fatores, como, maturidade cognitiva, emocional, social dos alunos, por
meio de um enfoque dos aspectos linguisticos associados aos aspectos sociais, através
de textos que circulam na sociedade, para que todas as lacunas do processo de
aprendizagem de uma lingua sejam preenchidas.

Com esses fatores em mente, pretendemos reforgar 0 nosso engajamento com 0s
Estudos de Letramento (KLEIMAN, 1995, 2000; REICHMANN, 2015; VOVIO, 2003;
TINOCO, 2008; OLIVEIRA, 2008; SANTQOS, 2008) que investigam a escrita enquanto
pratica social, analisam os usos da lingua escrita de acordo com as influéncias dos
processos socio-historicos, ou com as relacdes de poder que permeiam as praticas de
escrita. E ainda, que investigam os usos da lingua escrita relacionados com a educacao
de minorias ou grupos marginalizados da sociedade contemporanea, para citar alguns
dos seus maiores interesses. Finalizamos essa secdo, reforcando a necessidade de
interliga-los para que um projeto de ensino de uma lingua (materna ou estrangeira) seja
desenvolvido abarcando sua natureza heterogénea, assim como sdo as préaticas sociais
que os inspiram.

A seguir, unimo-nos aos trabalhos de pesquisadores envolvidos com a formagéo
inicial docente, com énfase no estagio supervisionado (ROMERO, 1998, 2011;
LIBERALI, MAGALHAES, ROMERO, 2003; BUENO, 2007; FONTANA, 2011;
CRISTOVAO, 2005; REICHMANN, GUEDES-PINTO, 2018, entre outros) para
discutir sobre as trocas de saberes, experiéncias, conflitos e desenvolvimento que
acontecem, especialmente, quando os estagiarios chegam a sala de aula da escola-

campo.

2.3. UM BREVE PANORAMA SOBRE A FORMACAO INICIAL NO BRASIL

Nesta secdo, apresentaremos um breve percurso trilhado pela formacao inicial
brasileira para lancar luz sob como a legislacdo prescrita em diversos niveis
institucionais tem delineado a formacéo dos futuros professores ao longo da histéria da
educacéo no Brasil.

Os cursos de licenciatura tém merecido crescente atencdo ao longo do tempo
devido a fatores relacionados as mudancas no proprio processo de ensino-aprendizagem
nos diversos contextos de educacdo. Dizemos isso porque a influéncia dos aspectos
socioecondmicos, culturais e politicos é imperativa ao se tracar e estabelecer o que é
previsto nas prescrigdes que norteiam a formacgéo docente. Varios estudiosos discutem o

percurso historico dos cursos de formacdo de professores no Brasil, tais como Tanuri



40

(2000), Vidal (2000), Penin (2001), Guedes-Pinto e Fontana (2001), Bueno (2007),
Savani (2009) e Pimenta (2010), entre outros.

A respeito da trajetdria histérica dos cursos de licenciatura, abordaremos
sucintamente seus principais marcos no campo da educagdo brasileira. Primeiramente,
houve varias mudancas nas politicas educacionais nacionais, desde a época do Império,
que se refletem na forma de organizar os cursos de formacdo docente. Tanuri (2000)
discorre a respeito da preparacdo de professores no Brasil, ao destacar sobre o Alvara de
6/11/1772, enquanto o pais ainda era do dominio portugués, em que ha iniciativas
referentes a selecdo de professores para atuar nas escolas primarias do reino e de seu
comando. Um marco importante antes da fundacdo de escolas especificas para a
formagdo docente sdo as escolas de ensino muatuo, também conhecido como método
Lancaster ou Monitorial, que a partir de 1820 foram responsaveis por ensinar as
primeiras letras e por preparar docentes. A preparacdo de professores nessas escolas
acontecia de forma totalmente pratica, sem contar com nenhum embasamento teérico.

Posteriormente, ja na época do Império, a Lei de 15/10/1827, no art.1°, ordena
criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
estabelecendo exames de selecdo para os mestres. Apesar de os decretos/leis do
Governo Central, as primeiras escolas normais brasileiras sdo estabelecidas por
iniciativa das Provincias, considerando o movimento descentralista e a reforma
constitucional de 1834, conferindo as Assembleias Legislativas provinciais a atribuicdo
de legislar sobre esses estabelecimentos de educagdo. Com isso, em 1835, pela Lei n°
10, a primeira escola normal brasileira foi criada na provincia do Rio de Janeiro para
que nela se habilitassem pessoas que se destinariam ao magistério da instrucao primaria
e para 0s professores ja existentes que nao tivesse adquirido necessaria instrugdo nas
escolas de ensino mutuo. O curriculo da escola normal contemplava “ler e escrever pelo
método lancasteriano; as quatro operacdes e proporcdes; a lingua nacional; elementos
de geografia; principios de moral crista” (TANURI, 2000, p. 64).

Impulsionando o movimento de valorizacdo do setor educacional, dois fatores
contribuiram para a expansédo desse setor no final do século XIX: o enriquecimento do
curriculo, com conteldos mais complexos, e a abertura do mercado de trabalho as
mulheres. Taurini (2000) ressalta que no periodo monarquico houve uma efervescéncia
da ideia que era necessario um preparo mais aprofundado, regular e consistente de
professores. Apesar de pouco ter sido feito, no inicio do periodo republicano brasileiro,
houve a mobilizacdo para efetivar a implantagdo quantitativa e qualitativa das Escolas

Normais, apesar das mudancas no regime politico do Brasil, agora uma Republica, e do
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interesse em favorecer o desenvolvimento desse setor da sociedade. A pesquisadora
esclarece que “passada a fase de luta em prol do novo Estado, arrefecem-se 0s animos;
h4, na verdade, uma diminuicdo de tentativas de analise e de programacao
educacionais” (op. cit, p.68).

A partir de 1889, o estado de S&o Paulo ja se tornara polo econémico do pais,
sendo responsavel pelo desenvolvimento das escolas de formacao de professores, cuja
estrutura serve de modelo para os demais estados brasileiros. Um dos motivos disso ter
acontecido foi por ter adotado a influéncia das filosofias cientificas, a introdugdo de
renovagdo pedagogica, “ressaltando-se 0 valor da observacao, da experiéncia sensorial,
da educacao dos sentidos, das ‘ligdes de coisas’, do método intuitivo de Pestalozzi [...]
bem como a pratica de ensino que os alunos ai deveriam realizar” (TANURI, 2000, p
69).

Durante a década 1920-1930, a preocupacdo e 0 entusiasmo pelo setor
educacional brasileiro se fazem presentes entre 0s responsaveis pela expansdo e
melhoria da formacdo de professores, de tal forma que no final da referida década, as
Escolas Normais ja haviam expandido, tornado a duragdo do seu curso mais extensa e
aprofundado o nivel de seus estudos, ampliando, dessa maneira, a formacdo docente,
“gracas a introdu¢d@o de disciplinas, principios e praticas inspirados no escolanovismo, €
a atencdo dada as escolas-modelo ou escolas de aplicagdo anexas”, (op.cit., p. 72).

A atuacdo dos profissionais de educacdo foi bastante expressiva por meio de
publicagdes, conferéncias, cursos e debates com o objetivo de divulgar um novo
entendimento sobre a relevancia da educagéo para a sociedade como um todo e sobre a
necessidade de apoio politico para a ampliacdo de escolas publicas, a fim de que se
pudesse garantir o direito de todos a educacdo. Devido a tentativa de introduzir as novas
ideias na legislacdo, a reforma realizada por Anisio Teixeira, no Distrito Federal, pelo
Decreto 3.810, de 19/3/1932, em que o antigo ciclo preparatorio da Escola Normal é
ampliado e equiparado ao ensino secundario federal — curso fundamental de 5 anos —
enquanto o curso profissional veio a constituir a Escola de Professores. A reforma
transformou a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de Educagdo, composto
de quatro escolas: Escola de Professores, Escola Secundaria, Escola Priméria e Jardim
de Infancia, além de oferecer cursos de especializacdo, aperfeicoamento, extensdo e
extraordinarios.

Mais um importante marco para esse percurso histérico da formacgdo de
professores no Brasil foi a criagdo do Curso de Pedagogia, em 1939, na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto 1.190 de 4/4/1939), com a
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dupla funcdo: formar bacharéis para atuar como técnicos de educacdo e formar
licenciados destinados a docéncia nos cursos normais. Os cursos passaram a adotar um
esquema de licenciatura “3+1”, em que trés anos sdo dedicados as disciplinas de
contetdo e um ano do curso de Didatica & formagdo do licenciado. Marcando, dessa
forma, o fracionamento entre as disciplinas de conteudo e as de métodos de ensino — a
ideia desse fracionamento entre conteldos tedricos versus praticas de ensino
influenciam os cursos de licenciaturas até os dias atuais.

Outro importante documento para a formacgéo inicial docente foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°4.024, publicado em 1961, que
estabelece “a equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio, bem como a
descentralizagdo administrativa e a flexibilidade curricular, que possibilitariam o
rompimento da uniformidade curricular das escolas normais” (TANURI, 2000, p. 78) e
afirma que o futuro professor deve cumprir 1/8 do tempo do seu curso em disciplinas
pedagdgicas. A partir de meados dos anos 60, com a influéncia de uma visao tecnicista,
surgem as preocupacdes relacionadas a modernizagdo da pratica docente, que visavam
incluir tecnologias de ensino, com o auxilio de recursos audiovisuais com a finalidade
de tornar a escola mais eficiente e produtiva para que pudesse promover o
desenvolvimento econdmico do pais.

Em 1982, a Lei 7.044 foi promulgada, estabelecendo que o0 estagio
supervisionado fosse como no antigo Curso Normal, caracterizado principalmente em
observagdo, participacdo e regéncia. Com a Constituicdo promulgada em 1988 e com a
Lei de Diretrizes e Bases Nacionais de 1996 (LDB/96), ha a proposta de estabelecer
uma maior conexdo entre 0s aspectos tedricos e praticos na formacéo inicial, com no
minimo trezentas horas. E importante citar o Parecer CNE/CP N°28/2001, pois
estabelece que o estagio supervisionado deve ser realizado, com o minimo de 400 horas
de duracgdo, além de 400 horas distribuidas ao longo do curso para a Pratica de Ensino.
Dessa forma, é possivel perceber o interesse em estabelecer uma conexao mais coesa
entre conteudo e pratica no processo de formacdo docente, em que o futuro professor
pode ter um maior contato com a situacdo real de trabalho, verificando as
“competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia” (PARECER CNE/CP N°28/2001, p. 10).

Para encerrar esse levantamento historico, citamos a Resolugdo N°2, de 1 de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo em
Nivel Superior e para a Formacdo Continuada (BRASIL, 2015) em que 0 estagio



43

supervisionado ¢ tratado como “uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (p.13).

Tendo como bases essas perspectivas legais, é possivel perceber que, na maior
parte da histéria dos cursos de formacdo docente, os paradigmas utilizados nesses
cursos eram pautados de forma dicotbmica, em que o dominio do contedo tedrico se
encontrava distante cronologicamente das aulas praticas, ou seja, todas as aulas teoricas
eram ministradas e, ao término do contetido teorico, as aulas praticas eram iniciadas. E
valido salientar que, nas Gltimas décadas, as discussdes sobre como equilibrar 0s
conteddos teoricos e praticos, nos cursos de formacdo inicial docente, tém despertado
maior interesse por parte de pesquisadores da LA e de professores-formadores. Além
disso, Romero (2008, p. 401-402) ao discorrer sobre a questdo de problemas na
formacdo do professor de linguas estrangeiras ratifica que é necessario que haja duas
atitudes fundamentais, a primeira, ‘“que se pondere sobre o alcance e consequéncias
sociais e politicas da questdo” e a segunda atitude imprescindivel ¢ “que se
desenvolvam reflex6es embasadas, indicando novos caminhos, principalmente quando
se trata de praticas tdo confortavelmente arraigadas como é o caso do ensino de linguas
estrangeiras”.

Em muitas pesquisas nessa area, € perceptivel a preocupacdo em reelaborar o
que tem sido feito nas licenciaturas, a fim de que ndo haja apenas uma mera repeticdo
de modelos e de técnicas, apresentadas teoricamente ao longo do curso e/ou executadas

pelo professor-colaborador na fase do estagio supervisionado, mas sim,

uma formacdo que promova um olhar para fora dos muros escolares e
académicos; uma formacdo que vincule alunos e professores as suas
realidades e histérias de vida, e que faca com que a escola e a universidade
mantenham abertas as suas portas para as peculiaridades de mundos vividos,
de mundos reais (MEDRADO; REICHMANN, 2017, p.8).

Finalizamos as observacOes sobre o caminho percorrido pelas mudangas que
aconteceram no processo de formacgdo docente, percebendo como a historia desenhada
pelas legislagdes influencia a sala de aula. Enfatizamos a necessidade de haver uma
maior reflexdo sobre como equilibrar as normas estabelecidas pelas instituicoes
superiores e as peculiaridades apresentadas pelas escolas em diversos contextos
socioecondmicos para proporcionar uma maior congruéncia ao trabalho do professor de
lingua inglesa. A titulo de exemplo, podemos apontar a necessidade de uma melhor
integracdo dos componentes curriculares com o propo6sito de aproximar cada vez os dois
mundos que compdem o Estagio Supervisionado, ou seja, a universidade e a escola.
Com isso, torna-se possivel incluir as vozes do sul (MOITA LOPES, 2002, 2006;
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SANTOS, 2004; SILVA; DIAS; BEZERRA, 2021) dos espacos publicos de forma que
sejam reverberadas para contribuir no processo de formacéo inicial.
Discutiremos, a seguir, como 0 estagio supervisionado vem sendo discutido por

linguistas aplicados brasileiros nos tempos atuais.

2.4 ESTAGIO SUPERVISIONADO: Definicdes, conflitos e (des)envolvimento

Compreender as especificidades do Estagio Supervisionado como eixo curricular
nas licenciaturas tem sido interesse de um numero cada vez maior de pesquisadores da
LA (VALSECHI, KLEIMAN, 2014; MEDRADO; REICHMANN, 2018, entre outros).
As pesquisas supracitadas sobre formacédo inicial elencam uma série de dilemas e
propostas acerca de uma formacao voltada para a real atuacdo do professor em sala de
aula, no caso em foco, na sala de aula de inglés como LE. Por varios motivos, tem sido
quase que constantemente reelaborada uma construcdo epistemoldgica sobre a
importancia do eixo curricular Estagio Supervisionado nas licenciaturas na busca por
manejar de forma equilibrada seus aspectos académicos no mundo universitario e seus
aspectos profissionais no mundo escolar.

Ao se refletir sobre os dois meios que o constituem — o universitario e o escolar,
percebemos como os curriculos da graduacdo sdo constantemente (re)desenhados para
que haja um maior alinhamento entre essas duas esferas. Nesse sentido, passam por
discussbes sobre quais papéis dos professores formadores e dos professores
colaboradores nesse processo e quais as exigéncias profissionais sao esperadas do futuro
professor para realizar seu trabalho. Além disso, tem havido discussdes sobre quais
saberes sdo necessarios a formago inicial e a sua valorizag&o profissional.

Diante dos aspectos que giram em torno do estagio supervisionado nas pesquisas
em LA, o processo de tornar-se professor se apresenta de forma complexa e movimenta
uma série de saberes, habilidades e reflexdes para que o futuro professor seja inserido
em um contexto real de ensino. Reichmann (2012a) reflete sobre o estagio como “um
entrelugar socioprofissional, onde, justamente, o graduando transita entre 0 mundo da
academia e o mundo do trabalho” (op.cit. p.108), frisando através do conceito
entrelugar a interseccdo entre as instituicdes educacionais que promovem circunstancias
singulares para compartilhar as mais variadas praticas sociais, culturais e de letramentos
diversos.

E valido ressaltar que Kleiman (2012, p.11) corrobora essa concepcao ao afirmar
que “o estagio permite, como nenhum outro espago no curso de formagao observar e

guiar a continua passagem do aluno de uma esfera de atividades que exige préaticas
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letradas académicas para outra, a profissional escolar, que demanda outras praticas”.
Acreditamos que pesquisadores, professores-formadores, professores-colaboradores e 0s
proprios licenciandos devem tomar consciéncia que a formagdo docente deve acontecer
como uma continua passagem de esferas, rompendo com as estruturas de formagéo
inicial que acontecem de forma fragmentada, principalmente separando teoria e pratica.
Tal perspectiva, inclusive, vem sendo advogada por diversos pesquisadores com a
proposta de uma formacdo cada vez mais abrangente e integrativa devido as constantes
mudancas socio-histdricas que temos experienciado com muita rapidez nas dltimas
décadas.

Ainda considerando suas varias dimensdes, 0 estagio supervisionado pode ser
uma “instancia privilegiada de formagdo justamente por se constituir como um espago
em que os diversos discursos podem se encontrar e ser problematizados, revelando as
tensbes e as polémicas, constitutivas da formagdo” (GUEDES-PINTO; BATISTA,
2018, p. 44). Por essas raz@es, um topico relevante no estagio supervisionado gira em
torno do termo “parceria”. Estabelecer parceria entre instituicdes e participantes, que
geram diversos textos-discursos, € uma caracteristica intrinseca da disciplina de estagio
supervisionado, em razédo das peculiaridades entre universidade-escola, como veremos
no capitulo 5. Em termos de participantes, além do professor formador e dos estudantes
universitarios, ha a colaboracao daqueles que fazem parte do universo escolar, tal como
o professor-colaborador, o diretor da escola, o coordenador, os de cunho
administrativo'®, sendo a principal dessas, a parceria entre o professor-colaborador e
estagiario, justamente por ser instituida na sala de aula escolar. Acerca disso,
salientamos que esse elo ainda necessita ser discutido, ja que sobretudo no que se refere
a quase invisibilidade do papel do professor-colaborador como ator social envolvido no
estagio.

Acrescentamos a discussdo, a pesquisa levantada por Bueno, Diolina e Tomaz
(2018) sobre o papel do professor-colaborador na escola durante o estagio
supervisionado, analisando os termos da Resolugdo 02/2015% que define as diretrizes
curriculares nacionais. Os autores averiguam como a referida resolucdo apresenta o
professor-colaborador da escola e como trata o seu papel na formacdo do futuro

professor, a saber, hd um posicionamento critico relativo a essa representacdo quando

15 Além desses participantes, quando falamos na disciplina de estdgio supervisionado, temos que elencar
também os funcionarios do setor da universidade que gerem os aspectos administrativos da disciplina,
responsaveis por bolsas, seguros e convénios.

16 Resolugdo homologada pelo Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno em 01 de julho de 2015
(cf. http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file acessado
em: 20 de abril de 2020).
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ponderam que “se o protagonismo do professor supervisor’ da escola ndo é valorizado
na Resolucdo, imagina-se que também ndo sera destacado nas avalia¢Ges pelas quais
passara a institui¢ao de ensino” (op.cit. p. 40). Com esse posicionamento, entendemos a
preocupacdo em ressaltar a relevancia do professor colaborador no processo de
formagao docente inclusive nos documentos oficiais. Exatamente por temer que “este
docente podera continuar a ser uma figura invisivel nos textos e, consequentemente, nos
processos de formagdo” (op.cit. p. 40), é que os autores procuram enfatizar a
necessidade de tornd-lo cada vez mais visivel principalmente ao mencionar o
desenvolvimento do estagio supervisionado durante a graduacao.

Além de criticar a omissao por parte do prescritor da Resolucdo 02/2015 sobre o
papel do professor-colaborador da escola, os autores realcam a influéncia desse

profissional no processo de formagao docente inicial, uma vez que

0 estagiario e o professor supervisor da escola, em funcdo colaborativa, sdo
fundamentais para que se possam verificar os entraves e as deficiéncias do
processo de ensino-aprendizagem e, assim, aperfeicoar a relagdo entre estes
dois trabalhadores que se constituem fundamentais para a praxis docente
(op.cit. p. 39).

Concordamos que é necessario que haja uma consciéncia de como enriquecedora
a parceira estabelecida com os estagiarios pode ser em nosso percurso profissional e
ressaltamos a oportunidade de viver em nossa pratica docente o papel de professora-
colaboradora, vivéncia que desencadeou a presente pesquisa. Do lugar social de
professora-colaboradora de estagio, é preciso dizer o qudo desafiador pode ser o
professor abrir as portas de sua sala de aula. Apesar de a importancia da parceria entre o
professor-colaborador e o estagiario na sala de aula da escola, tal parceria também é
responsavel por varios desafios e conflitos relativos ao estagio. Muitos dos conflitos sdo
gerados em consequéncia da divergéncia de perspectiva metodoldgica, da preocupacéo
central de cumprir o planejamento ou da preocupacdo do professor-colaborador ser
avaliado de forma negativa pelo estagiario. Portanto, consideramos de grande valia que
mais pesquisadores se debrucem em discutir os conflitos pelos quais o professor-
colaborador abrir sua sala para receber um estagiario, dificuldades relatadas pelo
proprio professor-colaborador quando entrevistados e/ou pelos estagiarios em seus
relatérios, por exemplo (BUENO, GRANDO, GUIMARAES, 2013; FARIAS, 2017).

Dito isso, apontamos para o beneficio que pode haver no desenvolvimento da

parceria no momento de graduacdo para que quando os futuros professores estiverem na

17 Professor supervisor da escola é como os autores desse artigo referem-se ao que chamamos de
professor-colaborador ao longo do presente trabalho, ou seja, aquele que trabalha na escola-campo em
que o estagio supervisionado acontece.
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posicao de professores da escola, compreendam a importancia de abrir as portas de sua,
entdo, sala de aula para os futuros estagiarios. Sim, receber estagiarios pode ser um
ganho de mdo dupla: os estagiarios ganham com a experiéncia das horas de observacdo
das aulas e da regéncia ministrada, bem como os professores que o recebem tém a
oportunidade de aprender sempre algo novo com o0s estagiarios, beneficios para a
formacéo inicial e continuada.

Ainda com relacdo aos desafios e as motivacdes referentes ao estagio
supervisionado, o caminho percorrido pelo professor em formacédo inicial tem sido
direcionado por novos paradigmas para que haja uma maior integracdo entre o que
acontece na universidade e 0 que acontece — ou 0 que Se espera acontecer - nas escolas,
para que essa distancia seja cada vez menor. Com isso, investigar esses desafios,
conflitos e motivacdes, através de trabalhos que privilegiam o encontro entre a
universidade e a escola, é alvo de pesquisadores que visam colaborar com a formacao
inicial (SOUSA, 2014; VALSECHI, 2016; FARIAS, 2017, SANT’ANA, 2016, entre
outros). Além de realizar pesquisas através das vozes dos atores sociais no estagio,
parece-nos ser primordial levar em consideragdo como 0s aspectos socioecondmicos,
culturais e politicos interferem em tal percurso.

Como visto na secdo anterior, os padrdes que norteiam o processo de formacao
inicial tém sofrido modificagdes, principalmente, no que se refere & mudanca de
enfoque dado em curriculos. O contexto académico dos estagiarios participantes da
pesquisa também passou por mudancas, devido ao novo Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Letras / Habilitacdo em Linguas Estrangeiras da Universidade Federal da
Paraiba aprovado no primeiro semestre de 2006. A partir de entdo, o eixo curricular do
estagio supervisionado em Letras Estrangeiras passa a ser responsabilidade do
Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas (DLEM), com sete disciplinas de
estagio, cada uma com 60 horas / 4 créditos, totalizando 420 horas / 28 créditos. As
disciplinas estdo organizadas de tal forma que o Estagio Supervisionado 1 aborda a
reflexdo sobre tornar-se professor, e o Estagio Supervisionado 2 ocupa-se da etnografia
escolar e estudo dos documentos oficiais para o ensino médio. No Estagio
Supervisionado 3, temos um histérico do ensino de LE no Brasil, além da discusséao e
analise de diferentes métodos e abordagens para o ensino de LE. J& no Estagio
Supervisionado 4, hd a avaliacdo, adaptacdo e elaboracdo de material didatico e
elaboracdo de plano de trabalho para os estagios subsequentes. A intervencao através de

observagdo de aulas e regéncia no ensino fundamental 2 acontece no Estégio
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Supervisionado 5, a intervencdo no ensino médio acontece no Estagio Supervisionado 6
e a intervengao em curso livre acontece no Estagio Supervisionado 78,

Os curriculos saem de uma abordagem de base tedrico-tecnoldgica, em que o
foco recai principalmente nos aspectos tedricos e técnicos do processo de uma
graduacao em licenciatura, e caminham em direcdo a uma abordagem sociocultural, em
que percebemos uma maior preocupacdo com os aspectos politico-educacionais do
processo. Sobre a preocupacdo com a formacdo docente nos cursos de graduacdo em
Letras, é fundamental

levar o aluno, futuro professor, a assumir-se como agente, de modo a
ultrapassar o nivel descritivo de eventos — acdo comumente reconhecida nas
praticas do ambito académico — a fim de apropriar-se de fato das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem (LOPES, 2007, p.
235).

Para finalizar, reiteramos a relevancia de pesquisas devido a gama de mudancas
que atualmente enfrentamos em nosso dia a dia profissional advinda de fatores diversos,
como por exemplo, o impacto que a revolugdo de tecnologias digitais tem causado na
sociedade. Bem sabemos que o setor da educacdo tem sido fortemente impactado pelo
letramento digital, fato que se tornou bastante evidente (e necessario) no ano de 2020
devido a pandemia, com o cancelamento das aulas presencias em todos os setores da
educacéo por causa do fechamento de escolas e universidades em todo 0 mundo. Houve
a necessidade de encontrar meios de como empregar os artefatos digitais no processo de
ensino-aprendizagem, incluindo a formacdo docente inicial e continuada. Com a
urgéncia do ensino remoto desde a educacdo infantil a educacdo superior, também
houve a necessidade de continuar considerando as particularidades de cada contexto
educacional, para citar alguns exemplos atuais do que tém atingido o processo de
ensino-aprendizagem e, consequentemente, a formacado dos professores, no século XXI.
Assim, situamos historicamente a formacdo inicial no Brasil, desde o Império até os
dias atuais, integrando-a, mais especificamente, com as pesquisas sobre o Estagio
Supervisionado. O proximo capitulo expBe os alicerces tedrico-metodologicos da
pesquisa, a saber, 0s suportes epistemoldgicos do ISD, com énfase nas concepcdes de
linguagem e as bases das Ciéncias do Trabalho, representadas pela Ergonomia da

Atividade e pela Clinica da Atividade.

18 De acordo com o Regulamento do Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras, Art. 5°,
paragrafo primeiro, “as quatro primeiras disciplinas de Estagio Supervisionado serdo ministradas na
Universidade e estdo previstas entradas em escolas-campo para observagdo. As trés Gltimas disciplinas de
Estagio Supervisionado serdo ministradas na escola-campo (carga semestral de 30 horas) e na
Universidade (carga semestral de 30 horas), preferencialmente na rede publica de ensino.
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CAPITULO 3

INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E O ENSINO COMO TRABALHO

(...) s6 uma abordagem linguistico-discursiva
pluridisciplinarmente informada pode ser capaz
de nos levar as respostas de nossas pesquisas
(MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 32).

Como apresentado anteriormente, esta tese visa entrelacar questdes que abordam
as representacbes do trabalho docente em relagdo ao Estagio Supervisionado da
Licenciatura em Letras, especificamente, nas aulas de lingua inglesa na EJA. Para tal, 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2005, 2006, 2008, 2012[1999]) ancoram esta pesquisa, alinhando a
perspectiva sociointeracionista da linguagem a questdo da linguagem ser considerada
central para o processo de desenvolvimento humano.

Em sintonia com os trabalhos desenvolvidos no GELIT (RODRIGUES, 2011,
PEREZ, 2014; SILVA, 2015; FREUDENBERGER, 2015; SANT’ANA, 2016;
FARIAS, 2017; VELLOSO-LEITAO, 2019; SILVEIRA, 2020, entre outros), outra
questdo é participar da construcdo de pesquisas situadas na LA embasadas no ISD, na
Clinica da Atividade (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA, 2002, 2004) e na Ergonomia
da Atividade (AMIGUES, 2004). Pretendemos, assim, ampliar o entendimento sobre o
trabalho docente no ambito do Estagio Supervisionado, enfatizando os ja mencionados
fatores constitutivos do trabalho docente elaborados por Amigues (2004), bem como
propriedades do trabalho docente elencados por Machado (2007), como veremos
adiante.

A organizagdo deste capitulo esta disposta da seguinte maneira: apresentaremos
0 quadro epistemoldgico do I1SD, tedricos que subsidiam o arcabouco epistemoldgico e
seus principais conceitos-chave (SAUSSURE, 2006 [1916]; VYGOTSKY, 2007 [1984],
2008 [1987]; BAKTHIN, 1997; BAKTHIN/VOLOCHINOQOV, 2006). Posteriormente,
serdo elencadas as contribui¢cdes da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004) e da
Clinica da Atividade (CLOT, [1999] 2007, 2010; FAITA, 2002, 2004) que embasario o

presente estudo.
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3.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ISD

Esta abordagem tedrico-metodoldgica se baseia em construtos interdisciplinares,
advindos da Filosofia, Psicologia, Sociologia e Linguistica, que propdem uma base
epistemoldgica integrada, em que a linguagem é um conceito central e que leva em
conta diversos aspectos constitutivos do ser humano, cujo quadro epistemologico do
ISD tém servido de base para diversas pesquisas brasileiras desenvolvidas no campo da
LA.

Nas Ultimas décadas, um crescente nimero de linguistas aplicados brasileiros
tem investigado a area de formacao docente levando em consideracdo as concepcdes
orientadas pelo grupo de Genebra, liderado por Jean Paul Bronckart (2006, 2009, 2012
[1999]), que caracteriza a linguagem como um instrumento mediador das préticas
sociais. Tal concepcdo é de fundamental importancia para a compreensdo do
desenvolvimento e funcionamento do agir humano, por esta razdo, o enfoque trazido por
pesquisadores que adotam os postulados do ISD tem sido bastante enriquecedor, como
por exemplo, os grupos de pesquisa CNPq Grupo de Estudos em Letramentos, Interacdo
e Trabalho, (GELIT-UFPB) e Analise de Linguagem, Trabalho e suas Relagdes
(ALTER-USP), entre outros.

Esclarecemos que a proposta do ISD € a de reunir conhecimentos das Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais com a disposi¢cdo de construir longitudinalmente um
projeto que considere o agir humano em sua totalidade. Como explica Bronckart (2012
[1999], p.21), “essas correntes tém em comum o fato de aderir a tese de que as
propriedades especificas das condutas humanas sd@o o resultado de um processo
histérico de socializacdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semidticos” (grifos do autor). Com esta afirmacéo
do psicélogo genebrino, € notdrio que o processo historico de socializacdo é peca chave
que delineia o projeto proposto para o entendimento das condutas humanas.

Os principais aportes tedricos advindos dos colaboradores do ISD giram em
torno de uma concepcdo do ser humano baseada nos principios do materialismo, do
monismo e do evolucionismo. Para o materialismo, o universo é formado pela matéria
em permanente atividade e que os todos os “objetos” que nele se encontram, incluindo,
0s processos de pensamento da espécie humana, sdo realidades materiais. Para o
monismo, apesar de alguns desses objetos parecessem ser de naturezas diferentes, uma
fisica e outra psiquica, na verdade, isto ¢ apenas uma diferenca “fenomenologica” e ndo

da esséncia desses objetos; uma vez que, em esséncia, tudo é matéria. Ja para o
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principio do evolucionismo, a matéria ativa originou 0s objetos em um processo em que
tanto os objetos inertes quanto 0s seres vivos produzem mecanismos para sua propria
organizacdo (BRONCKART, 2008, p. 109). A unido destes principios oferece a
oportunidade de o ser humano e o seu desenvolvimento serem vistos em uma
perspectiva dialética e historica, como sera mostrado a seguir.

Fazem parte do construto, tedricos como Saussure (2006 [1916]), com suas
pesquisas sobre o signo linguistico e os aspectos sociais da linguagem, Vygotsky (2007
[1984], 2008 [1987]) com os estudos sobre o desenvolvimento do pensamento
consciente, Habermas (1983 [1968]; 2010) e suas reflex6es sobre os elementos centrais
da teoria da acdo comunicativa, Spinoza (2014[1677]) com a concep¢do monista do
mundo, Ricoeur (1986) com a Semantica da A¢éo e da Hermenéutica, Bakhtin (1997) e
Bakhtin/Volochinov (2006) com escritos sobre aspectos dialdgicos da linguagem e
géneros textuais.

Tracando um elo entre os tedricos citados acima, percebe-se que a proposta de
Bronckart (2005, 2006, 2008, 2012[1999]) fortalece aspectos pluridisciplinares relativos
a linguagem e ao desenvolvimento humano. Vale salientar que o projeto do ISD dialoga
com alguns dos entendimentos ja deixados por Saussure (2006 [1916]), no Curso de
Linguistica Geral, relativos a quatro pares de conceitos dicotdbmicos: Lingua/Fala;
Significado/Significante; Paradigma/Sintagma; e Sincronia/Diacronia, a partir dos
quais, a Teoria do Signo Linguistico é desenvolvida juntamente com a definicdo do
objeto de estudo da Linguistica, tornando-a uma ciéncia autbnoma e independente.

Nesta obra, que representa o marco da linguistica moderna, a Linguistica
define-se como ciéncia ao delimitar seu objeto de estudo. Apesar de tal delimitacéo,
Saussure avalia que “a Linguistica tem relagcdes bastante estreitas com outras ciéncias,
que tanto Ihe tomam emprestados como lhe fornecem dados. Os limites que a separam
das outras ciéncias nao aparecem sempre nitidamente” (SAUSSURE (2006 [1916], p.
13). O linguista elenca algumas comparacdes entre as abordagens de diferentes ciéncias
sociais, levanta questionamentos a respeito da interrelagdo entre a Linguistica e outras

ciéncias, afirmando:

Por exemplo, a Linguistica deve ser cuidadosamente distinguida da
Etnografia e da Pré-Historia, onde a lingua ndo intervém sendo a titulo de
documento; distingue-se também da Antropologia, que estuda o homem
somente do ponto de vista da espécie, enquanto a linguagem é um fato social.
Dever-se-ia, entdo, incorpora-la a Sociologia? Que relacBes existem entre a
Linguistica e a Psicologia social? Na realidade, tudo é psicol6gico na lingua,
inclusive suas manifestacfes materiais e mecénicas, como a troca de sons; e
ja que a Linguistica fornece a Psicologia social tdo preciosos dados, ndo faria
um todo com ela? (op.cit., p. 14, grifo nosso).
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Fica claro que o autor aponta a primordialidade de distinguir a Linguistica das
outras ciéncias, porém menciona a relacdo estreita que existe entre elas, devido a
propria natureza da linguagem. A linguagem sendo entendida como um fato social e que
tem uma natureza psicoldgica, fica evidente que ndo se deve dispensar um dialogo entre
a Linguistica com outras ciéncias. Logo, ao tratar sobre a questdo do estudo da
linguagem, Saussure (2006 [1916]), p.14, grifo nosso) pondera que

[...] é evidente, por exemplo, que as questdes linguisticas interessam a
todos - historiadores, fildlogos etc. - que tenham de manejar textos.
Mais evidente ainda € a sua importancia para a cultura geral: na vida
dos individuos e das sociedades, a linguagem constitui fator mais
importante que qualquer outra. Seria inadmissivel que seu estudo se
tornasse exclusivo de alguns especialistas [...].

A afirmacdo “seria inadmissivel que seu estudo se tornasse exclusivo de alguns
especialistas” com relagdo ao estudo da linguagem ecoa fortemente o ponto de vista
trazido por Bronckart (2006) quando apresenta resumidamente a fundamentacdo de
trabalho do ISD e esclarece que nela sdo abarcados os principios do interacionismo
social, opondo-se, assim, a divisdo que existe nas Ciéncias Humanas. Logo, o ISD néo ¢
considerado, por Bronckart, uma corrente propriamente linguistica, ou psicol6gica ou
socioldgica; mas sim, como uma ciéncia do humano.

Consideramos relevante que a visdo saussuriana aponta para a interse¢do de
outras ciéncias para o entendimento da concep¢do de linguagem. Assim como tantos
estudiosos que consideram o aspecto social, Bronckart (2006) apresenta um construto
que envolve vérias areas de conhecimentos para dar conta do estudo da linguagem com
a intencdo de compreender os processos do desenvolvimento humano, em uma
perspectiva sdcio-historica em que todas as variedades de a¢cBes humanas sejam levadas
em consideracdo, em especial, as a¢Oes voltadas para o desenvolvimento e formacéo de
outros seres humanos. Sendo, assim, é possivel compreender a importancia da unido de
diferentes abordagens cientificas para dar conta do projeto de estudo proposto pelo ISD.

Dentre as contribuicdes advindas da Linguistica para a construcdo do quadro
epistemoldgico do ISD, Bronckart (2012 [1999]) afirma que é no principio da
arbitrariedade do signo linguistico saussuriano que se encontra a chave para que haja
compreensdo entre a linguagem e a teoria de desenvolvimento do pensamento
consciente por Vygotsky (2008 [1987]), além de fornecer os elementos necessarios para
compreender a teoria dos mundos representados por Habermas (1983 [1968]; 2010),
como veremos mais adiante.

Com relagéo ao estudo da linguagem, Saussure (2006[1916]) o define em duas

partes: “uma, essencial, tem por objeto a lingua, que é social em sua esséncia e
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independente do individuo; [...] outra, secundéria, tem por objeto a parte individual da
linguagem, vale dizer, a fala [...]” (op.cit., p. 27). Logo, a linguagem ¢ compreendida
como lingua mais fala. Para Saussure, “o exercicio da linguagem repousa numa
faculdade que nos ¢ dada pela natureza” (op.cit., p.17), cujo objetivo principal dessa
faculdade ¢ o de “constituir uma lingua, vale dizer: um sistema de signos distintos
correspondentes a ideias distintas” (2006, p.18). Além disso, a lingua ¢ “algo que esta
em cada um deles [individuos], embora seja comum a todos e independente da vontade
dos depositarios” (op.cit., p. 27).

Alinhando-se a epistemologia monista de Spinoza 2014 [1677]), considerando o
universo como Unico e homogéneo, incluindo os atributos fisicos e psiquicos do ser
humano, Vygotsky (2007 [1984]; 2008 [1987] desenvolve os aportes de sua teoria
considerando o ser humano e seus aspectos bioldgicos, comportamentais e psiquicos.
Apoiando-se nos estudos vygotskyanos (2007 [1984]), o ISD leva em consideracdo que
0 ser humano nasce com um equipamento bio-comportamental e psiquico, sujeito a uma
continua evolugdo, que acontece a medida em que ha a apropriacdo do mundo de pré-
construtos sécio-historicos. Nesse processo de apropriacdo, a crianca interioriza as
propriedades dos signos encontrados nas atividades coletivas. Para Vygotsky (2007
[1984], p. 65), ha a constru¢do interna de uma operacdo externa, ou seja, “a
internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicoldgica tendo como base as operagdes com signos”. Com a interiorizacao,
a emergéncia do pensamento consciente acontece com a transformacdo do psiquismo
herdado para a apropriacao e interiorizagdo dos signos transmitidos socialmente.

Outra contribuicdo vinda de Vygotsky para o ISD esta no papel da linguagem no
agir humano, ressaltando que o sujeito se desenvolve e age no mundo e sobre si através
da linguagem ao afirmar que "assim que a fala e o0 uso de signos séo incorporados a
qualquer acéo, esta se transforma e se organiza ao longo de linhas inteiramente novas"
(op.cit, p. 33, grifo nosso).

Ao falar sobre a influéncia da linguagem, é importante frisar o posicionamento
do ISD sobre a linguagem como agir. Para isso, encontramos na teoria da agédo
comunicativa de Habermas (1983 [1968]; 1989), outro alicerce do seu quadro tedrico.
Habermas compreende que ao utilizar a linguagem para atingir seus objetivos,
estabelecer acordos e compreensdo mutua, os individuos precisam ndo apenas ser
competentes no uso das estruturas linguisticas, mas também devem ser competentes
interativamente, no agir comunicativo. De acordo com Habermas (1983 [1968]; 1989),

para que qualquer atividade seja realizada, é necessario que os individuos compartilhem



54

conhecimentos pertencentes a trés ordens, ou a trés mundos representados, quais sejam,
0 mundo objetivo, 0 mundo social e 0 mundo subjetivo.

Com relagdo aos mundos representados, esses sdo elaborados por meio do
mecanismo de interacdo verbal, fazendo parte do meio ambiente dos seres humanos, em
que sdo avaliados todo pensamento e todo agir. Mais especificamente, 0 mundo objetivo
diz respeito aos conhecimentos coletivos que dizem respeito ao meio fisico; 0 mundo
social se relaciona com a organizagdo das tarefas comuns, as cooperagcfes entre 0s
participantes do grupo e o conhecimento coletivo compartilhado para o cumprimento de
uma tarefa; e 0 mundo subjetivo abarca as caracteristicas proprias e 0s conhecimentos
subjetivos de cada individuo envolvido na tarefa. Essa referéncia aos mundos
representados de Habermas é fundamental para a analise dos textos-discursos, uma vez
que neles sdo encontradas as representagcdes sobre o conhecimento dos trés mundos,
realizadas por meio das atividades linguageiras. Além disso, Bronckart (2012) baseia-se
nessa definicdo habermasiana para organizar a classificacdo das modalizacdes (I6gicas,
dednticas, apreciativas e pragmaticas), cujas caracteristicas serdo apresentadas adiante.

Levando em consideracdo tais bases tedricas, a concep¢do de linguagem
apresentada no ISD é a de que a linguagem é prépria da atividade social dos seres
humanos e que tem sua fungdo comunicativa ou pragmatica. A importancia das praticas
linguageiras € crucial ao longo dos estudos do ISD, a saber, “as praticas linguageiras
situadas (ou os textos-discursos) sdo 0s instrumentos principais do desenvolvimento
humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as
capacidades do agir ¢ da identidade das pessoas” (BRONCKART, 2006, p. 10, grifos do
autor).

Para compreender a relevancia dessas praticas linguageiras situadas (ou os
textos-discursos), Bronckart (2012) inicia o capitulo “Os textos e o seu estatuto”
apontando algumas das caracteristicas, como vimos em Saussure (2006[1916]), que
toda lingua natural apresenta, ou seja, ser considerada um sistema composto por regras
relativamente estaveis que possibilitam a interagdo em uma certa comunidade. A
importancia desta afirmacdo recai na compreensdo que ha tanto o que é estavel no
sistema quanto que ele pode apresentar variagdes promovidas por seus proprios falantes.
Devido a esse estatuto duplo das linguas naturais, reforca que dois tipos de estudos
foram desencadeados: o primeiro deles interessado na parte interna da lingua, seu foco
estd nas unidades que compdem o sistema, sem considerar as diferentes situacGes de
interacdo; o segundo ramo de estudo se interessa pelas producdes externas (ou

contextual) da lingua, seu interesse esta nas producdes verbais em suas dimensdes
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empiricas. O I1SD se alinha ao segundo tipo de estudo, cujo interesse esta em frisar que
toda lingua natural s6 pode ser identificada através das propriedades observaveis dos
textos utilizados em um determinado contexto.

E fundamental evidenciar que para Bronckart (2006), os textos sdo constituidos
por diversas formas de realizacGes empiricas. A nocao de texto pode ser aplicada a toda
e qualquer producdo de linguagem situada, oral e escrita, sendo que cada texto apresenta
mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos destinados a lhes assegurar
coeréncia interna. Ainda considerando como texto € visto nesta perspectiva, podemos
acrescentar que esta unidade de producdo diz respeito a uma mensagem
linguisticamente organizada de forma que seja coerente a um destinatario. Os textos sao
produtos da atividade humana que refletem necessidades, interesses e diferentes
condigdes de funcionamento, com diferentes modos de fazer, dependendo do contexto
em que esta inserido. Por isso, € importante afirmar que o surgimento desses produtos
pode estar relacionado ao surgimento de novas motivacgdes sociais, novas circunstancias
de comunicacao ou aparecimento de novos suportes. Nesses termos, outro pilar em que
o0 ISD se apoia é constituido pelo dialogismo (Bakhtin/\VVolochinov, 2006), sinalizando a

importancia do outro. Vale mencionar que

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacéo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢des. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKTHIN/VOLOCHINOV 2006, p.125).

Ao levar em conta a concepcdo social da linguagem e as relacGes dialdgicas, é
fundamental compreender que “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada
tanto pelo fato que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”.
Ainda se referindo ao carater dialégico da linguagem, Bakhtin/VVolochinov (2006, p.
113) complementa comparando que “a palavra ¢ uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros. Se ela se apoia em mim numa extremidade, na outra, apoia-se sobre o
meu interlocutor”. Em outras palavras, sempre ha o outro - 0 outro que constroi a
interacdo. Fica evidente a relevancia do outro no processo de construcdo dos sujeitos e
dos eventos sociais. Sobre essa questdo, é imprescindivel reconhecer que o dialogismo é
o principio fundamental para entender o desenrolar de seus estudos filoséficos e de como
nos constituimos enquanto sujeitos Unicos influenciando e sendo influenciados por atos
responsaveis, por nossas enunciagoes.

Para o ISD, a compreensdo acerca do dialogismo como processo intrinseco a

linguagem também € fundamental para compreender suas relac6es espaciais, temporais e
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valorativas. Dessa forma, toda interacdo concreta da linguagem, em que 0s sujeitos que
participam do discurso de forma ativa, s6 € arquitetada, caso haja uma compreensdo
acerca dos sujeitos da enunciagdo, atraves das relacoes de espaco, tempo e valor, gerando
continuamente atitudes dialégicas de réplicas. Em outras palavras, qualquer agdo de
enunciacdo indica uma resposta oportuna, Unica e responsavel: seja de acordo ou
desacordo. Todo enunciado tanto pode ser uma possivel resposta a uma situacdo de
enunciacdo referente ao passado, como pode ser uma resposta a situacOes futuras
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2006, p.58). De uma forma ou de outra, devemos sempre
considerar o outro como um parceiro ativo, que colabora ou ndo com o discurso, mas que
se faz sempre presente para que a enunciacdo de fato exista.

Outra contribuicdo bakhtiniana fundamental para o 1ISD é o conceito de género.
Bakhtin (1997) define géneros da seguinte maneira:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Néo é de surpreender que o
cardter e 0s modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana (...) A utilizacdo da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condicoes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas (...) cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.”
(BAKHTIN, (1997), p. 158, grifo nosso).

E possivel perceber no trecho acima a defini¢do de géneros do discurso®® — tipos
relativamente estaveis de enunciados - e a repeticdo da palavra enunciado. Trata-se de
outra palavra-chave para o entendimento do conceito de géneros do discurso. Por
enunciado, podemos esclarecé-lo da seguinte forma: primeiramente, entendendo que a
palavra e/ou oracdo isolada ndo é considerada como um ato comunicativo. Sé depois de
ser utilizada por um falante, com intencionalidade, de acordo com as especificidades de
um género discursivo e em determinada situagdo comunicativa, é que se torna um
enunciado. Bakhtin (1997) o conceitua como sendo a “unidade real da comunicagdo
verbal: 0 enunciado. A fala so existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de
um individuo: do sujeito de um discurso-fala” (op.cit, p. 293). Ademais, “o discurso se
molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir
fora dessa forma” (op.cit., p 293). Constatamos, a partir das palavras do autor, 0 motivo
pelo qual é um género textual que orienta o desenvolvimento, por exemplo, do projeto

de ensino desenvolvido nas aulas de inglés na EJA. Em outras palavras, pesquisadores

19 Como exemplos de géneros do discurso, ha a receita culinéria, a bula de remédio, os protocolos
médicos, as manuais de instrucdo, as fabulas, as conferéncias, os convites, as entrevistas, dentre tantos
outros.
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sociointeracionistas entendem que a comunicagdo acontece através de um alinhamento a
um determinado contexto, ou seja, as escolhas linguistico-discursivas variam de acordo
com quem se fala, onde se fala e/ou para que se fala influenciando, assim, o uso de
determinado género.

Levando em consideracdo a nossa percep¢do sobre como deve acontecer o

ensino de linguas vivas, concordamos com Bakhtin/VVolochinov (2006) ao ponderar que

(...) A palavra isolada de seu contexto, inscrita hum caderno e apreendida
por associacdo com seu equivalente russo, torna-se, por assim dizer, sinal,
torna-se uma coisa Unica e, no processo de compreensdo, o fator de
reconhecimento adquire um peso muito forte. Em suma, um método eficaz e
correto de ensino pratico exige que a forma seja assimilada ndo no sistema
abstrato da lingua, isto é, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas
na estrutura concreta da enunciacdo como um signo flexivel e variavel.
(p.94-95, nota de rodapé, grifos nossos).

Diante destas palavras, percebemos que trazer a concepgdo de escrita enquanto
pratica social para a sala de aula de lingua, ou ainda, ensinar uma lingua na estrutura
concreta da enunciacdo como um signo flexivel e variavel, torna-se cada vez mais
apropriado para que os alunos também entendam a necessidade e a razdo pela qual a
escrita € tdo importante, nos tempos atuais. Ensinar uma lingua nesta perspectiva é
trabalhar em sala de aula o que os alunos precisam saber para agirem discursivamente
quando estiverem dentro ou fora dela, indo além da palavra isolada de seu contexto,
inscrita num caderno.

Alicercado por esses conceitos, finalizamos nossas consideragdes nesta
secao, compreendendo que entrelagar as contribuigdes do quadro epistemoldgico do ISD
pode ser de extrema importancia, para que, por exemplo, o professor de lingua que
conheca tais pressupostos leve em consideragdo o papel da linguagem para o
desenvolvimento humano e os aspectos sociais da linguagem em suas aulas. Para que
isto se torne realidade em sala de aula, é necessario oferecer ao aluno vivéncias e contato
com diferentes géneros a fim de contribuir para o aprimoramento de suas habilidades
linguistico-discursivas para que ele possa tornar-se cada vez mais preparado para se
expressar em situacGes comunicativas diversas, dentro e fora da escola.

Apresentaremos a seguir o esquema do folhado textual organizado por Machado

e Bronckart (2009), alicerce para o desenvolvimento da analise da presente pesquisa.
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3.1.1 A arquitetura interna dos textos

De acordo com Machado e Bronckart (2009), os textos séo estruturados em trés
niveis superpostos que formam o folhado textual, ou seja, o aparelho conceitual
relacionado a hipotese geral segundo a qual todo texto é organizado em trés niveis e em
parte interativos. A analise dos textos é organizada nos niveis organizacional,

enunciativo e semantico (do agir), como visto na figura a seguir:

Figura 1 — Os trés niveis de anélise textual

Nivel
semantico

Nivel
enunciativo

Nivel
organizacion
al

Fonte: adaptado de Bronckart e Machado (2009).

O nivel organizacional inclui a infraestrutura geral do texto em que encontramos
o plano geral que se refere & organizacdo do conjunto de conteudo tematico; em
seguida, ha os tipos de discurso, que tanto designam os diferentes segmentos que o texto
comporta, quanto as articulagdes entre um segmento em relacdo ao outro, estabelecendo
a dependéncia entre os discursos. No nivel organizacional, encontramos também os
mecanismos de textualizagdo em que trés mecanismos sdo estabelecidos: conexdo, que
contribuem para marcar as articulagbes da progressdo tematica; coesdo nominal, que
introduzem os temas e/ou personagens e assegura sua retomada ou a sua substituicdo no
desenvolvimento do texto; e coesdo verbal, que é responsavel pela organizacdo temporal
e/ou hierarquica dos processos.

No nivel enunciativo, identificamos a coeréncia pragmatica (ou interativa) do
texto, que traduzem as diversas avaliacdes sobre alguns aspectos do conteddo tematico,
dividindo-se em: a) posicionamento enunciativo e vozes, que podem ser agrupadas em:
a voz do autor empirico, as vozes sociais e as vozes de personagens; e b) as
modalizagBes, que sdo as avaliacbes formuladas sobre alguns aspectos do contetido

tematico e estdo classificadas com: Idgicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas.
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O nivel semantico envolve uma reinterpretacdo das andlises dos niveis
organizacional e enunciativo com base nas categorias de uma semantica do agir
(MACHADO e BRONCKART, 2009), que permite identificar os motivos, intengdes e
recursos para o agir.

Como as modalizagdes sdo categorias de analise do nosso corpus, organizamos o
seguinte quadro para melhor caracteriza-las, com exemplos dos nossos dados:

Quadro 3 — Modalizag6es, funcdes e exemplos

MODALIZACAO FUNCOES EXEMPLOS
i Consistem em julgamento | P: Mas C1, tu sem o
LOGICAS sobre o valor de verdade das | apagador
proposicdes enunciadas, que | C1: € importante enfatizar
sdo apresentadas como certas, | que a gente precisa dos
possiveis, improvaveis etc.; materiais, né?
P: é ((risos))
(ACS_C2:228-230)
R Avaliam o que é enunciado a
DEONTICAS luz dos valores sociais, | C2: eu vi muita coisa que
apresentando 0s fatos | eu tenho que corrigir ai
enunciados como (socialmente) | (ACS_C2:266)
permitidos, proibidos,

necessarios, desejaveis etc.;

APRECIATIVAS

Traduzem um julgamento mais
subjetivo, apresentando  0s
fatos enunciados como bons,
maus, estranhos, na visdo da
instancia que avalia;

C1l: com relagdo ao/o:: a
primeira impressdo do
professor, né? No caso,
eu:: eu acho interessante,
foi direto ao quadro e a
questdo que ta falando de
costas para os alunos, eu
nao gostei (ACS_C1:30-
32)

PRAGMATICAS

Introduzem um julgamento
sobre uma das facetas da
responsabilidade de um
personagem em relacdo ao
processo de que é agente,
incidindo principalmente sobre
a capacidade de acdo (o poder-
fazer), de intencdo (o querer-
fazer) e das razbes (o dever-
fazer).

C2: e outra coisa, ai ndo
teve condicOes de debater,
de fazer um debate, porque
ndo tinha tempo, era sé no
primeiro tempo

P:é

C2: ai tive que mudar
((reinicia 0 video))
(ACS_C2:164-167)

Fonte: Elaboracéo propria (2021)
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Com a apresentacdo da arquitetura interna dos textos, juntamente com o0s
principais pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD e o resumo de algumas pesquisas
na area, encerramos a primeira se¢do do presente capitulo. Discorreremos na proxima
sobre as contribuicdes das Ciéncias do Trabalho para a compreensdo do trabalho

docente.

3.2 0 TRABALHO DOCENTE: Em prol do desenvolvimento humano

Como ja dito na Introducdo, a formacédo docente tem sido discutida no campo da
LA ha varias decadas no Brasil (MOITA LOPES, 1996, 2006, 2013; RAJAGOPALAN,
2003; CELANI, 2005; KLEIMAN, 2008; VOVIO et al, 2010, entre outros), mas o
enfoque trazido pelos pesquisadores alinhados ao I1SD e as Ciéncias do Trabalho ao se
debrucarem com esse novo olhar sobre como esse tema tem sido enriquecedor.

Opor-se a visdo taylorista/fordista - em que o trabalho é analisado com o
interesse de adaptar o trabalhador ao seu contexto profissional através de instrucdes
técnicas que devem controlar os resultados de produgdo — € um dos principais objetivos
das Ciéncias do Trabalho. Nesse trabalho, representadas pela Ergonomia Francesa
(AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004) e pela Clinica da Atividade (CLOT, 2007 [1999];
CLOT E FAITA, 2010 [2000]). Um de seus principais objetivos consiste em analisar as
situacOes de trabalho a partir da observacéo dos préprios trabalhadores, com o propdsito
de oferecer-lhes melhores condigdes de trabalho. Para tanto, tomam como base a teoria
da atividade (LEONTIEV, 1978), a teoria histérico-cultural de Vygotsky (2007[1987])
e o0 conceito de género de discurso (BAKHTIN, 1997), dentre outros.

No Brasil, com o langamento de “Ensino como trabalho: Uma abordagem
discursiva” organizado por Anna Rachael Machado (2004), uma nova fase nas
pesquisas sobre o trabalho docente é inaugurada. Tal obra tem um carater fundador e
conta com a participacdo de autores estrangeiros que alicercam essa linha de pesquisa
sobre trabalho, tais como Amigues (2004), Bronckart (2004), Faita (2004), Saujat
(2004), além das pesquisadoras brasileiras, Lousada (2004), Souza-e-Silva (2004) e
Abreu-Tardelli (2004). Nesta obra, sdo encontradas discussbes a respeito das
colaboragbes das Ciéncias do Trabalho na atividade educacional, enfatizando as
particularidades do trabalho docente para compreender as condutas dos professores, de
seus contextos de atuacdo e de suas competéncias profissionais, além de trazer a

concepcao de género da atividade, bem como discussdes que procuram levar em conta
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os saberes do professor sobre sua propria préatica, e a influéncia das prescrigcdes e do
coletivo em seu agir.

Alicercado em investigacOes realizadas por pesquisadores afiliados a essa
abordagem, o trabalho comeca a ser analisado a partir de uma perspectiva
antropocéntrica, “com foco no funcionamento global do trabalhador, ndo apenas no que
dele temos de observavel, mas em toda a sua multidimensionalidade, que envolve seu
funcionamento fisiologico, cognitivo, afetivo e social” (MACHADO, 2007, p. 86).
Devido a esse novo prisma, um dos principais resultados das investigacdes realizadas
pelas Ciéncias do Trabalho foi alcancar uma maior compreensdo da complexidade
envolvida, por exemplo, no trabalho docente ao centrar sua atencdo nas
(transform)acdes realizadas e observadas pelos proprios professores. Por esse motivo,
tem-se compreendido o quanto o trabalho docente é bem mais do que lidar com
questdes didaticas com seus alunos, ou seja, o trabalho docente abrange varios objetos e
fatores externos.

Acreditamos que é importante pontuar alguns conceitos basilares para as
Ciéncias do Trabalho. Para a Ergonomia franc6fona, pautando-se na teoria da atividade
(LEONTIEV, 1974, 1984 apud AMIGUES, 2004), a atividade € considerada a unidade
de analise do trabalho. Dito isso, é importante distinguir os termos tarefa e atividade,
uma vez que tarefa representa o que deve ser feito, enquanto atividade corresponde ao
que o sujeito faz mentalmente para realizar a tarefa. Esta distingdo associa-se aos
conceitos trabalho prescrito e trabalho realizado (AMIGUES, 2004). Por trabalho
prescrito, € entendida a tarefa apresentada pela instituicdo para ser realizada pelo
trabalhador, ja o trabalho realizado é a atividade que foi - de fato - realizada. Porem,
observa-se que nem sempre o trabalho prescrito corresponde ao trabalho realizado e a
distancia que existe entre o primeiro e o Ultimo passa a ser alvo de interesse para a
analise do trabalho, denominado por Yves Clot ([1999]2007; 2010) de trabalho real ou
real da atividade, como serd visto adiante.

Considerando o trabalho docente como uma atividade socialmente situada,
Amigues (2004) esclarece que a atividade do professor ndo se restringe ao que se é
trabalhado com o aluno em sala de aula, mas aponta para uma série de interligacdes
entre instituicdes, individuos e estabelecimentos vinculados a atividade docente. O autor
elabora diversas conexdes envolvidas no trabalho do professor, ao enumerar alguns
objetos que constituem esse trabalho. O primeiro deles séo as prescri¢bes, que de
acordo com o autor, organizam o trabalho docente, obedecem a uma hierarquia,

constituem o trabalho do professor e sdo redefinidas por ele. O segundo objeto diz
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respeito aos coletivos, que é uma dimensdo geralmente esquecida do trabalho do
professor, pela impressdo de ser um trabalho solo ou individual. Estes dizem respeito a
organizacdo do ambiente, & construcdo de respostas as prescri¢ces, a organizacdo de
grupos de alunos, as auto prescrigdes coletivas, aos grupos locais aos quais pertencem,
além do coletivo mais amplo, o da profisséo.

Além disso, Amigues (op.cit.) considera que as regras do oficio sdo outro
objeto constitutivo do trabalho. Para ele, essas regras ligam os profissionais entre si
funcionando como uma memdaria comum e uma caixa de ferramentas. Por fim, o autor
considera as ferramentas, geralmente concebidas por outros, como planos de aula,
livros, exercicios, manuais, mas que podem ser transformadas em instrumentos para
acdo. Para o autor, o trabalho do professor ndo é individual nem limitado a sala de aula,
nem se praticaria sem ferramentas e fora de uma tradicdo profissional, ou seja, o
trabalho docente “trata-se de um ponto de encontro convocado a se renovar sob efeito
da realizagédo da acdo e do desenvolvimento da experiéncia profissional” (AMIGUES,
2004, p.45).

Com as bases lancadas pela Ergonomia (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004),
Clot ([1999] 2007, 2010) amplia a nogéo de trabalho, dialogando com 0s pressupostos
vygotskianos, ao abordar o papel que o trabalho desempenha tanto no desenvolvimento
pessoal quanto na construcdo do patrimonio historico e cultural de uma sociedade. Para
0 tedrico, o trabalho ndo é considerado como uma atividade qualquer, mas como uma
atividade que exerce uma funcdo psicologica especifica por ser considerado uma
atividade dirigida — termo que se encontra no centro da psicologia do trabalho, uma vez
que essa atividade é dirigida para os outros, para 0s objetos e para si mesmo. Além

4 (3

disso, o trabalho ¢ entendido como “um género de situagdo do qual uma sociedade
dificilmente pode abstrair-se sem comprometer sua perenidade; e do qual um sujeito
pode dificilmente afastar-se sem perder o sentimento de utilidade social a ele vinculado”
(op.cit., p. 69). Com isso, entende-se que o trabalho tem uma funcéo vital, a sua funcéo
psicoldgica — o que o torna central em nossa sociedade contemporéanea.

Com o intuito de explicar essa atribuicdo do trabalho, Clot ([1999] 2007) elabora
duas nocdes principais: a nocao de género profissional e a de estilo de atividade. Género
profissional ¢ definido como “um corpo intermediario entre os sujeitos, um interposto
social situado entre eles, por um lado, e entre eles e 0 objeto do trabalho, por outro”
(op.cit., p.41). Ou seja, 0 género associa entre si 0s que fazem parte de uma situagdo, em
que os participantes a conhecem, compreendem e avaliam da mesma maneira. Trata-se

do que os trabalhadores sabem fazer devido a uma memdria social, sem haver a
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necessidade de reespecificar determinada atividade a cada vez que a realizar, logo
compara-o com “uma senha conhecida apenas por aqueles que pertencem ao mesmo
horizonte social e profissional” (CLOT ([1999] 2007). Com relacdo ao estilo da
atividade, o autor o define como a reformulacdo dos géneros em situacdo, ou seja, 0
“contrario de estado fixo”, sendo, assim, abertos as mudancas ou inacabados, o que
permite a renovacao ou atualizacdo do género.

Em outras palavras, ecoando a definicdo bakhtiniana de género de discurso, o
pesquisador francés apresenta a definicdo de género profissional como “tipos
relativamente estaveis de atividade socialmente organizadas por um meio profissional”
(CLOT, 2010, p. 124). O papel do outro e o conceito de enunciagdo sdo fundamentais
para compreender de forma mais profunda do que se trata esse postulado de Clot. A
existéncia do outro numa situacdo de interacdo verbal para a realizagdo do dialogo é
vital para a concretizacdo de uso efetivo da lingua, de atos de enunciacdo. Isso acontece
quando o uso da linguagem é reportado a presenca do outro, pois o discurso sO se
materializa pela presenca real ou ficticia de outrem. No momento de uma dada
enunciagdo, sempre o sujeito vai organizar e enunciar sua fala, levando em consideragéo
a existéncia de um possivel interlocutor.

Dessa maneira, entendemos a importancia de refletir sobre as relacdes dialdgicas
uma vez que asseguram que o enunciado ja contém em si uma réplica. Quando alguém
enuncia ja esta prenunciando, oferecendo, ao outro, pistas e respostas anunciadas no
desencadear do seu discurso. Existe sucessivamente um alvo, um ponto de encontro de
centros de valores ativos, na producdo de enunciados e este intuito se relaciona a uma
determinada direcdo, que gera interpretacao.

Ainda no que diz respeito ao aspecto dialdgico da linguagem, além de definir o
didlogo, o individuo estabelece também uma conexdo com outros enunciados, com
diferentes situacBes de enunciagdo, pois 0 que comporta a compreensdo é exatamente o
fato de pormos no movimento dialégico dos enunciados, situacbes de confronto dos
dizeres de outrem com 0s nossos, sempre demarcados ideologicamente, por trazerem no
seu ndcleo as crengas, valores e posturas de quem produz o discurso
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). E facil perceber que ha um reforco no
entendimento que todo enunciado é elaborado para ser compreendido, porque, quando
fazemos uso da linguagem, o fazemos para atingir algum proposito, estabelecer
comunicacdo com o outro, levando em consideracdo regras sociais que regulam e
modelam os enunciados que circulam na sociedade. Noutras palavras, quando usamos a

linguagem, a utilizamos para interagir socialmente com o outro.



64

Por essa razdo, avaliar o que motiva a producdo de determinado enunciado e em
que contexto social esse enunciado € produzido podem ser considerados de grande valor
para 0s que estdo envolvidos nos estudos sobre os aspectos sociais da linguagem, como
postulam o ISD e a Clinica da Atividade. Logo, € importante compreender ndo apenas
que os significados dos enunciados sdo dados através da situacionalidade em que eles
estdo inseridos, mas também que o contexto de producdo dos enunciados desempenha
um papel fundamental para a compreenséo dos mesmos.

Outra contribuicdo seminal de Clot ([1999] 2007) diz respeito a concep¢do do
real da atividade ou trabalho real, ampliando as dimensdes de analise do trabalho, indo
além das nocdes trazidas pela Ergonomia Francesa (no que se refere ao trabalho
prescrito e ao trabalho real). Ao propor que se some a essas duas dimensdes o real da
atividade, Clot tem como objetivo ultrapassar a analise do que é prescrito para ser feito
ao que realmente é feito para acrescentar as possibilidades ndo realizadas do trabalho.
Para isso, apoia-se em Vygotsky, para quem “o homem esta a cada minuto pleno de
possibilidades ndo realizadas™ ou “em termos mais imediatos, 0 comportamento nunca €
mais do que o sistema de reacdes que venceram” (op.cit., p. 115). De forma sucinta,
“real da atividade ¢ também aquilo que ndo se faz, aquilo que ndo se pode fazer, aquilo
que se busca fazer sem conseguir — os fracassos” (op.cit., p. 116). Devido o real da
atividade corresponder a dimensdo do trabalho invisivel, Medrado (2012, p. 156) o
compara metaforicamente a um iceberg, em que o trabalho realizado é a sua parte
visivel e o real da atividade inclui também a parte submersa, como visto na figura a

sequir:

Figura 2 — Representacédo do real da atividade

Frustracoes Fracassos

Obstaculos Conflitos

Impedimentos

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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Logo, o trabalho docente corresponde tanto ao que pode ser visto e observado -
uma vez que foi realizado - assim as demais possibilidades que ndo chegam a acontecer.
Essa dimensdo do trabalho que ndo € visivel s6 pode ser acessada pela observacao e
discurso do préprio trabalhador e esse é um dos motivos de as Ciéncias do Trabalho
colocar o trabalhador como protagonista nas intervencdes das situacdes de trabalho.

Tomando exemplos do nosso corpus, é possivel apontar varios imprevistos,
impedimentos ou frustagfes ao longo do desenvolvimento das regéncias apresentadas
pelos estagiarios e como estes influenciam no estado emocional do professor em
formacdo. Podemos exemplificar o real da atividade com o seguinte trecho de uma das

sessOes de autoconfrontacéo:

C1: é:: ((pausa o video)) porque assim, € uma coisa bem simples, eu achava que
tava tudo na mente, mas quando eu cheguei 14, assim, depois eu ndo gostei, eu na
verdade quero fazer uma nova ((reinicia - pausa o video))

P: mas tu ta dizendo assim, A-gora assistindo, ou 1a? Assim quando tu terminou, tu ja
percebeu?

C1: sim, eu percebi, assim la

P: a tua/a tua avaliacdo sobre a aula

C1: sobre a aula/sobre a aula, assim que eu terminei, eu sai de casa achando que ia
fazer uma aula muito boa, e duran:te eu percebi que ndo saiu como eu havia pensado
((reinicia o video))

(ACS_C1:326-335)

Com a inclusdo desta dimensao na analise do trabalho, é possivel apreender a
dimensdo subjetiva da atividade, que é fundamental para contemplar a sua funcao
psicoldgica. Assim sendo, é importante enfatizar que com a valoracdo da dimensdo do
trabalho real, hd a inclusdo das emocoes, das inibi¢cGes e das intencbGes na analise das
situacOes de trabalho. Ademais, os conflitos séo apontados com uma funcdo central para
a compreensao das situagdes de trabalho, por serem “as alavancas vitais do
desenvolvimento”, embora os conflitos também “constituem uma série de obstaculos
que deixa 0s sujeitos diante de dilemas intransponiveis, fontes de sofrimentos
desconhecidos ou negados (CLOT, [1999] 2007, p. 13). Ou como afirma Amigues
(2004) “[é] nessa tensdao entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento profissional e pessoal”
(op.cit, p. 40), como é observado na fala do estagiario, além de ele relatar que a aula ndo

aconteceu como foi planejada, ele ainda afirma eu na verdade quero fazer uma nova.
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Ao levar em consideracéo as atividades que foram suspensas ou impedidas de se
realizar, a Clinica da Atividade propde uma abordagem de investigacéo nas situacoes de
trabalho em que ha apenas a intervencdo externa de especialistas ou pesquisadores seja
substituida por "um dispositivo metodoldgico destinado a tornar-se um instrumento para
a acdo dos proprios coletivos de trabalho™ (CLOT, [1999]2010, p. 88). Com isso,
apontamos a autoconfrontacdo, um método desenvolvido pelo linguista Faita (2005), da
Clinica da Atividade, e que se originou da experiéncia de confrontar condutores do trem
de alta velocidade através de uma sequéncia de atividade filmada (FAITA, 2005 e
CLOT, [1999]2010).

A autoconfrontacdo é um procedimento metodologico em que a filmagem do
trabalhador exercendo seu trabalho é assistida pelo pesquisador e pelo préprio
trabalhador enquanto observagOes, avaliagdes, comentéarios sdo feitos a respeito das

cenas. Ou ainda, Bueno e Rocha (2016) a descrevem como sendo

um dispositivo metodolégico segundo o qual o trabalhador é filmado no
momento de realizacdo de suas tarefas. O pesquisador seleciona algumas das
sequéncias do filme, as quais devera assistir junto como o trabalhador e
oportunizar um didlogo sobre as acles e as tarefas realizadas, apresentando
questdes sobre o filme e atentando aos comentarios do trabalhador. Essa
situacdo torna possivel ao professor, exposto a imagem de seu préprio
trabalho, distanciar-se de suas préprias agdes, observa-se e fazer uma
descoberta de si e de suas a¢Ges reais (BUENO; ROCHA, p. 174).

Ademais, tal procedimento leva em consideracdo aquilo que é realizado pelo
trabalhador, bem como os impedimentos e os ndo-ditos a fim de que haja uma
observacdo ou confrontagdo com o seu préprio agir. 1sso acontece porque a
autoconfrontacdo possibilita reflexdes e/ou reformulacfes da situacdo vivida, através
das explicacOes que sdo dadas, devido ao distanciamento que a filmagem proporciona.
A énfase dada ao coletivo € por acreditar que as reais transformacdes originam-se das
acOes dos proprios trabalhadores, faz-se necessario assim voltar a atencdo para o
coletivo e seu poder de acdo em seu contexto profissional, uma vez que “cada coletivo
de trabalho tem suas maneiras de ‘fazer, dizer ou sentir’” (CLOT, 2010, p.89).

Apoiando-se nas contribuigdes trazidas pelas Ciéncias do Trabalho, Machado
(2007) procura rever a interpretacdo dada ao trabalho docente. Nas palavras da autora,

temos:

uma mobilizacdo, pelo professor, de seu ser integral, em diferentes situacées
— de planejamento, de aula, de avaliacdo -, com o objetivo de criar um meio
que possibilite os alunos a aprendizagem de um conjunto de conteldos de sua
disciplina e o desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a
esses contetdos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe é prescrito
por diferentes instancias superiores e com a utilizagdo de instrumentos
obtidos do meio social e na interagdo com diferentes outros que, de forma
direta ou indireta, estdo envolvidos na situacdo. (op.cit. p. 93).



67

Essa proposicédo € influenciada, como ja visto, por nocdes trazidas das Ciéncias
do Trabalho (AMIGUES, 2004; CLOT, [1999] 2007) em que o professor € visto como
um agente cujas a¢Oes ndo se restringem simplesmente a aplicacdo de regras prescritas,
mas ao contrario, o trabalho docente é considerado em suas varias dimensdes, podendo
ter suas acdes reconfiguradas continuamente.

As propriedades da atividade do trabalho foram elencadas por Machado (2007),
ao considerd-la como situada, prefigurada pelo proprio trabalhador, mediada por
instrumentos materiais e simbdlicos, interacional, interpessoal, transpessoal,
conflituosa e fonte de aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento
de capacidades ou fonte de impedimento para essa aprendizagem e desenvolvimento,

COMO sera visto a sequir:

(a) situada — sofre influéncia do contexto (imediato e amplo), sendo ao mesmo
tempo pessoal, no sentido de que € Unica e engaja o trabalhador em todas as suas
dimensdes, e impessoal, ja que as tarefas sdo em um primeiro momento prescritas por
instancias externas e superiores;

(b) prefigurada pelo proprio trabalhador — ele tanto reelabora e constroi
prescri¢cdes para si mesmo, como mantém um compromisso com a situacdo em que se
encontra e com seus proprios limites;

(c) mediada por instrumentos materiais e simbolicos — o trabalhador se apropria
de artefatos socialmente construidos;

(d) interacional — o trabalhador transforma o meio e o0s instrumentos e é por eles
transformado através da interacéo;

(e) interpessoal — envolve outros individuos presentes ou ndo na interagao;

(f) transpessoal — guiadas por modelos sociohistoricamente construidos pelos
coletivos de trabalho;

(9) conflituosa — o trabalhador esta sempre fazendo escolhas para (re)direcionar
seu agir;

(h) fonte de aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de
capacidades ou fonte de impedimento para essa aprendizagem e desenvolvimento — 0s
impedimentos dizem respeito a situa¢fes em que o trabalhador se vé diante de dilemas
intransponiveis que Ihe tiram o poder de agir.

Devido a essas caracteristicas, o trabalho docente é visto “como um objeto
tedrico em (re)construgdo, multidimensional e polissémico, cuja configuracdo ndo pode

ser colocada a priori” (MACHADO, 2007, p. 90). Em outras palavras, um trabalho em
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que o professor possa: mobilizar suas varias dimensdes (fisica, emocional, cognitiva);
oportunizar a aprendizagem de contetdos e o desenvolvimento das capacidades dos
alunos; (re)elaborar seu fazer pedagogico, orientado por prescri¢cdes e por necessidades
imediatas de seu contexto profissional; apropriar-se de artefatos, transforma-los em
instrumentos; e solucionar conflitos de diversas ordens (MACHADO, 2007). Através
disso, fica evidente identificar a compreensdo dialdgica do trabalho docente,
entendimento compartilhado por Tardif (2002) ao dizer que “ensinar ndo ¢ fazer alguma
coisa, é fazer alguma coisa de si mesmo e, ao longo do tempo, se tornar, a seus olhos e
aos olhos dos outros, um professor”.

Para concluir esta secdo, reforcamos a necessidade de investigar o papel da
linguagem nas e sobre as relacbes de trabalho a fim de saber como a linguagem
influencia na configuracdo desse trabalho e nas representacbes sociais que S&o
construidas sobre o professor e seu agir profissional — sendo este um dos objetivos de
grupos de pesquisa como 0 ALTER - PUC/SP e o GELIT - UFPB, por exemplo. Além
de continuarmos fortalecendo e aprofundando os entendimentos sobre o trabalhado do
professor, contribuindo, assim, com o convite (ainda atual) feito por Bronckart e
Machado (2009) ao salientar que “¢é urgente, hoje, (re-)valorizar a profissao e essa (re-
)valorizacao requer que sejam conhecidas, compreendidas e clarificadas as questfes que
estdo em jogo, a significacdo e as condicdes de realizacdo desse métier particular que é
o ensino” (BRONCKART, 2009, p.161).

A analise do trabalho docente por meio da analise dos mecanismos enunciativos
em textos-discursos produzidos pelos préprios professores tem sido objeto de estudo de
outras teses no @mbito do GELIT. Pereira (2016) investiga a constituicdo do género da
atividade profissional docente a partir das (re)configuragdes de professores de inglés do
Instituto Federal da Paraiba sobre o proprio trabalho. Para atingir seu objetivo,
fundamenta-se nos estudos do ISD (BRONCKART, 1999, 2006, 2008; MACHADO e
BRONCKART, 2009), associados aos estudos das Ciéncias do Trabalho (FAITA, 2005;
CLOT 2010) para a analise do conteudo temaético e do nivel enunciativo, ou seja, vozes,
marcas de pessoa e modalizacGes, a partir dos textos-discursos de cinco professoras
elaborados em sessGes de autoconfrontagdo simples.

Sant’Ana (2016) investiga os elementos que perpassam a (re)construcao
identitaria do professor iniciante que se encontra em seus primeiros anos de docéncia.
Para desenvolver tal pesquisa, apoia-se em autores, como Tardif (2002) Pimenta e Lima
(2009), Bronckart (1999), Bronckart e Machado (2004), Amigues (2004) e Clot

([1999]2007; 2010) para analisar, em um estudo de caso, a (re)construcdo de identidade
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docente por meio do diagnostico dos elementos constitutivos do trabalho docente, da
analise das marcas de modalizacdo e dos déiticos de pessoa, a partir de dois relatos
reflexivos e uma sesséo de autoconfrontacao.

Farias (2017) analisa o estagio supervisionado do curso de Letras tomando por
base a andlise das representacdes em da triade professora-estagiaria, professora-
formadora e professora-supervisora. Fazem parte da sua fundamentacdo tedrico-
metodoldgica as investigacbes desenvolvidas no &mbito do ISD e as contribui¢Bes da
Ergonomia e da Clinica da Atividade, em especial, as pesquisas de Clot ([1999]2007),
Faita (2002), Amigues (2004), Saujat (2004). O corpus de sua pesquisa € formado por
relatorios de estagio e entrevistas, realizados com as trés participantes, em que 0
contetdo tematico, modalizacGes, vozes e marcas de pessoa sdo analisados. Como
resultado, destacou o fato de que o estagio se constituiu enquanto prética social letrada,
em que seus atores agem discursivamente instauram espacos de formacéo, investigacao,
intervencdo, 0 em continuo processo de (re)construcao.

No trabalho de Silveira (2020), o agir de dois professores em formacao inicial,
atuando no ensino de inglés para idosos na Universidade Aberta & Maturidade (UAMA),
é analisado com o objetivo de identificar as representaces sobre o trabalho docente
tematizadas nos textos empiricos dos professores colaboradores; investigar as
dimensGes do trabalho docente desenvolvido na UAMA e de que forma o agir docente é
ressignificado pelos professores naquele contexto de ensino de inglés para idosos.
Igualmente aos trabalhos supracitados, o presente trabalho se apoia nos pressupostos do
ISD para analisar as sessbes de autoconfrontagdo simples realizadas com seus
colaboradores. Assim sendo, une-se as demais pesquisas vinculadas ao GELIT e aos
demais pesquisadores da LA brasileira voltados a pesquisas sobre a complexidade do
trabalho docente por meio dos posicionamentos dos proprios professores em formacéo.

Como posto na epigrafe, utilizaremos a proposta do ISD e das Ciéncias do
Trabalho, uma abordagem linguistico-discursiva pluridisciplinarmente informada, para
analisar os textos-discursos dos estagiarios, que foram produzidos sobre o universo de
sala de aula enquanto os estagiarios observam as aulas de inglés na EJA, enquanto
ministram suas regéncias e enquanto o projeto de ensino para a interacao internacional
foi implementado nessas aulas. Salientamos que a producédo de textos nas entrevistas de
ACS (FAITA, 1992; 1995; 2005) e nas entrevistas finais feitas com os estagiarios, que
constituem o corpus que sera analisado adiante, pode ser justificada pelas palavras de
Machado (2009) ao dizer que para compreender melhor a atividade educacional, “os

objetos de analise ndo sdo as condutas diretamente observaveis, mas 0s textos que se
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desenvolvem, tanto na prépria situacdo de trabalho quanto o0s que se
desenvolvem sobre essa atividade profissional” (op.cit., p.18). O pensamento de
Machado (2009) reflete o projeto do ISD, como ja citado anteriormente, mas queremos
reforgar que “as praticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos) sdo 0s
instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto em relacdo aos
conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e da identidade
das pessoas” (BRONCKART, 2006, p. 10).

A seguir, apresentaremos o capitulo sobre o percurso metodoldgico da pesquisa,
caracterizando a natureza da pesquisa, 0 contexto de geracdo de dados e o perfil dos
colaboradores da pesquisa. Detalharemos os procedimentos de geracdo de dados e os

procedimentos de analise utilizados.
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CAPITULO 4

TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

A andlise do trabalho é

inseparavel da sua transformagcéo.

(Clot, [1999]2007, p.137)

Neste capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa a fim de atingir o

objetivo proposto, a saber, investigar as representacdes do trabalho docente no ambito

do estagio supervisionado em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés da

Universidade Federal da Paraiba. Primeiramente, discorremos sobre a natureza da

pesquisa. Na sequéncia, detalnamos o contexto de geracdo de dados e o perfil dos

colaboradores da pesquisa. Em seguida, descrevemos a geracdo de dados e, por fim,

relatamos os procedimentos de analise utilizados, a saber, classificagdo e discussao dos

contelidos tematicos e modalizaces (BRONCKART, 1999) juntamente com 0s
elementos constitutivos (AMIGUES, 2004).

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Como j& mencionado na introducdo, o presente trabalho encontra-se inserido na
LA, campo que tem passado por diversas mudancas nas Ultimas décadas, especialmente
no que se refere aos questionamentos acerca de seu objeto de estudo e sobre a forma de
produzir conhecimentos. Uma das maiores mudancas relacionadas as pesquisas
brasileiras em LA foi a relagdo estabelecida entre a Linguistica Aplicada e as Ciéncias
Sociais, para considerar aspectos da vida social (MOITA LOPES, 2006, 2009;
RAJAGOPALAN, 2006; KLEIMAN, 2000; CELANI, 2005; entre outros), visando
transformac0es significativas para os que estdo envolvidos em determinado contexto
social.

Com relagéo a esse envolvimento da LA com aspectos da vida social, Moita
Lopes (2006) esclarece que fazer pesquisa em ciéncias humanas / sociais é poder
compreender a sociedade e transforma-la por meio da linguagem e de estudos voltados
as préaticas sociais. Concordamos com o autor por acreditar que teorias e metodologias
devem ser desenvolvidas a fim de proporcionar algum impacto na vida social, em outras

palavras, € o fazer ciéncia nas universidades, em termos de intervencdes criticas e
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politicas. Com base nesse entendimento, procuramos desenvolver uma pesquisa que
abrangesse aspectos sociais do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Por ser a pesquisadora diretamente envolvida no desenvolvimento de um projeto
de ensino inspirado nos Estudos de Letramento (BARTON et al, 2000; KLEIMAN,
1995, 2006, 2007, 2008; TINOCO, 2008) nas aulas de inglés da EJA, e
simultaneamente a professor colaboradora de estagio, nos engajamos em uma pesquisa-
acao, ou seja, desenvolvida com o olhar ‘de dentro’ (CAVALCANTI, 2006), de carater
qualitativo-interpretativista.

Sobre as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa, Denzin e Lincoln

(2006) afirmam que ela

(...) é uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste
em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representacoes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as
gravacgdes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender, ou interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17).

E importante destacar que tais ideias se afinam diretamente com a proposta desta
pesquisa, ou seja, analisar as representacOes do trabalho docente no contexto de EJA em
que atuamos ha quinze anos, levando em consideracdo o desenvolvimento de um
projeto de ensino nas aulas de inglés, junto com os estagiarios do Curso de Licenciatura
em Letras.

Ainda buscando aprofundar o entendimento sobre o que caracteriza esse tipo de
pesquisa, Flick (2009, p.14) elucida que "a pesquisa qualitativa trabalha, acima de tudo,
com textos. Os métodos para a coleta de informagdes - entrevistas ou de observacoes -
produzem dados que sdo transformados em textos através de gravacao e transcri¢do”. O
referido autor compara o desenvolvimento de uma pesquisa de carater qualitativo como
“um caminho da teoria ao texto e outro caminho do texto de volta a teoria. A intersecdo
desses dois caminhos é a coleta de dados verbais ou visuais e a interpretacdo destes
dentro de um plano especifico”. Seguindo essa linha de raciocinio, as gravacdes das
regéncias, das entrevistas de autoconfrontacdo e entrevistas semiestruturadas realizadas
nesta pesquisa alinham-se a perspectiva de Machado (2009, p.18) ao reconhecer que
para compreender melhor a atividade educacional, “os objetos de analise ndo sdo as
condutas diretamente observaveis, mas o0s textos que se desenvolvem, tanto na propria

situacdo de trabalho quanto os que se desenvolvem sobre essa atividade profissional”.



73

Dentre as inUmeras possibilidades metodoldgicas em pesquisa qualitativa, a
pesquisa-acao foi a adotada. Concordamos com Bailey (2001, tradugdo nossa, p. 134)
que “a pesquisa-acdo é realizada por aqueles que sdo os melhores para solucionar os
problemas, para melhorar as praticas, e para aprimorar o entendimento — que sdo, 0s
participantes que estdo dentro da situa¢do sob investigagdo”. Com isso, € importante
destacar que uma das razdes que influenciam o desenrolar de uma pesquisa-acéo esta
relacionada aos fatores sociais em que o pesquisador se encontra inserido.

Ademais, Bailey (2001) exemplifica que o processo de uma pesquisa-a¢do pode
ser iniciado tanto pela identificacdo de um problema assim como pela reflexdo sobre a
situagdo de ensino, ou nas proprias palavras da autora, esse tipo de pesquisa “oferece a
oportunidade para gerar teorias contextualizadas de ensino-aprendizagem de lingua
baseadas e imediatamente conectadas com a nossa propria realidade” (op.cit., tradugdo
nossa, p. 139). Na conjuntura da pesquisa, podemos afirmar que o0s aspectos
supracitados nos motivaram a decidir por este tipo de pesquisa. Ja havia 0 nosso
engajamento com prética reflexiva, e, com essa postura, foi possivel identificar algumas
dificuldades em nosso contexto de ensino, por exemplo, a caréncia de interagfes mais
significativas com os estagiarios do Curso de Licenciatura em Letras e de praticas de
escrita situada nas aulas de inglés. Portanto, salientamos que uma das caracteristicas
principais da pesquisa-acdo é ser o tipo de metodologia que estd profundamente
envolvida com o contexto real dos participantes.

Estabelecendo uma correspondéncia com esses aspectos que caracterizam a
pesquisa-acao, vale ressaltar que “a pesquisa pode gerar perguntas sobre como ensinar,
e como aprender, explorar, testar teorias e explicacdes existentes, como pode também
ser usada para desvelar areas dificeis e problematicas na sala de aula e na escola”
(MOREIRA E CALEFFE, 2006, p. 19). A complexidade é inerente ao processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula, levando a mais perguntas do que respostas
definitivas.

Concordamos com os autores acima, ao defenderem que a pesquisa “podera ajudar
a entender porque as coisas sdéo como séo e tornar o pesquisador melhor informado
sobre as implica¢des de agir de determinadas maneiras e ndo de outras” (p. 19). Tais
palavras ecoam Clot ([1999]2007, p.137), na epigrafe deste capitulo, ao afirmar que “a
analise do trabalho ¢ inseparavel da sua transformagdo”.

Ainda com relacdo a natureza desta pesquisa, € importante ressaltar que
adotamos a vertente interpretativista. Para caracterizar o termo “interpretativo”, Moreira

e Caleffe (2006) enumeram trés razdes basicas, a saber, a) “cle ¢ mais inclusivo do que
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2 ¢

outros termos (por exemplo, “etnografia”, “estudo de caso)”; em seguida, acrescentam
que b) “ele evita que essas abordagens tenham a conotacao de essencialmente ndo-
quantitativas (uma conotacdo que é sugerida pelo termo “quantitativo”), uma vez que
algum tipo de quantificagdo pode ser utilizado no estudo”; e em terceiro lugar, 0S
autores asseguram que, c) “ele aponta para caracteristicas comuns as varias abordagens
— 0 interesse central de todas as pesquisas nesse paradigma € o significado humano da
vida social e a sua elucidacao e exposic¢ao pelo pesquisador” (p. 59).

Nesse paradigma, “os pesquisadores interpretativistas acreditam que, por meio
do questionamento e da observacdo, eles podem transformar a situacdo que estdo
estudando e se reconhecem como variaveis potenciais na investigacao” (MOREIRA,
CALEFFE, 2006, p.61). Além disso, compartilhamos da mesma motiva¢do quando é
dito que “para os pesquisadores interpretativos o proposito da pesquisa ¢ descrever e
interpretar o fenbmeno do mundo em uma tentativa de compartilhar significados com
outros” (op.cit., p.61).

Nesta subsecdo, apresentamos as caracteristicas mais relevantes associadas a
presente pesquisa-acdo. Em seguida, exporemos as principais caracteristicas do contexto

em que o estagio supervisionado foi realizado.

4.2 0 CONTEXTO

O estagio supervisionado foi realizado em contexto de EJA, na escola-campo em
gue atuamos por quinze anos como professora de lingua inglesa (2002 a 2017). Trata-se
de uma escola da rede publica estadual fundada no ano de 1933 e encontra-se localizada
em um bairro popular na cidade de Jodo Pessoa. A escola atende aos alunos que, em sua
maioria, moram naquela comunidade e fazem parte do Ensino Fundamental | durante o
periodo diurno e aos alunos que fazem parte da EJA (I ao 1V ciclo) durante o periodo
noturno.

Em comparacdo com o tamanho da maioria das escolas publicas da cidade, é
uma escola relativamente pequena: possui a sala da direcdo, a secretaria, uma sala de
video, uma sala de leitura, um laboratério de informatica, a sala dos professores, uma
cantina, 07 (sete) salas de aula e uma quadra de esportes descoberta.

Com relacdo ao seu funcionamento a noite, a escola oferece uma turma para
cada série do Ensino Fundamental da EJA, que vai do | ao IV ciclo. No periodo da
noite, o quadro de funcionérios é composto por um diretor e um vice-diretor, cinco
funcionarios administrativos, dois auxiliares de servi¢os gerais, um supervisor, um

inspetor e um porteiro. No que diz respeito ao quadro docente, dez professores lecionam
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nesse turno, no qual a professora colaboradora de estagio € a Unica docente de lingua
inglesa.

E valido ressaltar que a escola, no periodo em que l4 trabalhamos, sempre teve
uma direcdo bastante dindmica e envolvida em executar projetos, como por exemplo, o
Projeto familia na escola, O teatro como meio de comunicacdo e aprendizagem, e
Gostar de ler. Além desses projetos desenvolvidos pela direcdo e professores, em 2009,
a escola realizou uma parceria com a Industria de Cimento da Paraiba (CIMEPAR) para
a execucdo de um projeto voltado para a educagdo ambiental e valores de cidadania. A
escola ainda contou com trés voluntarios que atuaram, também em 2009-2010, como
Amigos da Escola®® que colaboraram em diversas atividades educacionais e
administrativas. Além destes projetos, em 2010, realizamos um projeto-piloto de
letramento inédito nas aulas de inglés, com os alunos da turma do IV ciclo, a saber,

nossa pesquisa de mestrado (PINHO, 2011).

4.3 0S ESTAGIARIOS-COLABORADORES

Como ja dito, a inclusdo e visibilizacdo de vozes do Sul (MOITA LOPES, 2002,
2006; SANTOS, 2004; SILVA; DIAS; BEZERRA, 2021) é outro aspecto relevante na
vertente da LA em foco nesta pesquisa. Nossa preocupacdo recai, de forma mais
especifica, sobre as vozes que compdem as escolas publicas — “um espaco social que me
€ muito caro e no qual a exclusdo reina”, uma vez que compartilho desse mesmo
sentimento com Moita Lopes (2006, p.93). Mais especificamente, nos referimos as
vozes que compdem o contexto de EJA nas escolas publicas, como também os
professores-estagidrios do curso noturno, e apresentaremos na se¢do, a seguir, 0S
colaboradores da pesquisa, a saber, os trés estagiarios do Curso de Licenciatura em

Letras da Universidade Federal da Paraiba.

e Os estagiarios

Participaram da pesquisa trés alunos licenciandos em Letras — Inglés, curso
noturno, da Universidade Federal da Paraiba, cujos perfis veremos no quadro a seguir

(informacdes coletadas a partir da aplicagdo de um questionario)?L.

20 Amigos da Escola foi um projeto criado pela Rede Globo e emissoras afiliadas com o objetivo de
contribuir para o fortalecimento da educagdo e da escola puUblica de educagdo basica. In:
www.amigosdaescola.globo.com

21 APENDICE D
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Quadro 4 — Perfil dos estagiarios (em 2016)

Estudo de inglés Experiéncia como professor Periodo da
Colaborador | Idade | (local e tempo) (local e tempo) graduacao
- Escola regular
Colaborador (8 anos) - Regéncias das disciplinas de
C1 35 - Universidade Estagio Supervisionado I, 11 e 111 7°
(3,5 anos)
- Escola regular - Escola municipal da cidade de
(8 anos) Bayeux (5 anos)
Colaborador 59 - Universidade - Regéncias das disciplinas de 6°
C2 (3 anos) Estagio Supervisionado I, Il e 11172
- Curso de idioma
(3,5 anos)
Escola regular
(8 anos) - Regéncias das disciplinas de
Colaborador 29 - Universidade | Estagio Supervisionado I, Il e IlI. 7°
C3 (3,5 anos)

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Na época do estagio, em 2016, o colaborador C1 tinha 35 anos de idade, estava
cursando o 7° periodo do curso. Estudou inglés na escola regular e na universidade,
sendo que suas Unicas experiéncias em sala de aula foram nas regéncias das disciplinas
de estagio supervisionado. Para o colaborador C1, o contexto EJA era conhecido por
meio de comentarios feitos por professores e alunos de outras escolas. A énfase dada
por eles ao contexto do turno da noite recai na falta de interesse dos alunos pelos
estudos — retratada pelas conversas em sala de aula e a saida dos alunos antes do horério
estabelecido para o término das aulas. C1 também relatou, no questionario, que a
insercdo do estagiario nesse contexto educacional é muito importante para o
desenvolvimento do fazer docente, conforme o excerto a seguir: O contexto do EJA ndo
foi de fato uma surpresa, pois tenho contato com professores e alunos de EJA de outras
escolas. Contudo, nenhum relato pode substituir a imersdo no contexto que se queira
conhecer. Percebi que os relatos que ouco sdo deveras semelhantes a realidade que vivi
no estagio.

O Colaborador C2 tinha 59 anos de idade, cursava o 6° periodo, além de ter
estudado inglés na escola regular, na universidade e em uma escola de idiomas
particular na cidade de Jodo Pessoa por trés anos e meio. Ja havia concluido o curso de

graduacdo em Administracdo e trabalhado como professor em uma escola publica na

22 De acordo com o Plano Pedagégico do Curso de Licenciatura em Inglés, da UFPB, os alunos devem
cumprir as disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e Il e IV totalizando 16 créditos, e mais 12
créditos, dos Estagios V, VI e VII sdo dedicados a préatica na escola-campo.)
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cidade de Bayeux (regido metropolitana de Jodo Pessoa), durante 5 anos. Para o
colaborador C2, a EJA é uma importante iniciativa do governo por oferecer uma
oportunidade aos alunos para que concluam o ensino fundamental e médio em um
menor espago de tempo. Porém, aponta a falta de interesse pelos estudos dos alunos do
turno da noite. Reforca a importancia da vivéncia em sala de aula por ser muito
importante para o futuro professor, uma vez que serve de base para os alunos que ainda
ndo vivenciaram a sala de aula, como ele mesmo atesta: A vivéncia em sala de aula é
muito importante para o futuro professor, serve de base para os alunos que ainda néo
vivenciaram a sala de aula. Minha sugesté@o é que a aula de regéncia deveria ser dada
em mais momentos, para o aluno conseguir dominar as técnicas, vivenciando mais
momentos em um ambiente real de aprendizagem.

J& o colaborador C3 tinha 29 anos de idade na época, cursava o 7° periodo do
curso, assim como C1, estudou inglés na escola regular e na universidade, sem
experiéncia prévia como professor em outros contextos, com exce¢do também das
regéncias das disciplinas de Estagio Supervisionado. Ja o colaborador C3 se surpreende
por a maior parte dos alunos da escola serem jovens (por volta dos 19 anos) e nao
adultos. O foco do discurso ao falar sobre o contexto da EJA é igualmente dado pela
falta de interesse dos alunos em estudar. Porém, ressalta que ndo se deve subestimar a
capacidade dos alunos, julgando que eles ndo sdo capazes de resolver exercicios ou
atividades mais elaboradas: Apesar deles estarem atrasados em relagdo ao ensino e
acharem chato a aprendizagem de um idioma estrangeiro, se elaborarmos um plano de
aula onde a realidade do aluno seja levada em conta, consequentemente despertaremos
0 interesse deles na aprendizagem da lingua inglesa.

Consideramos valido esclarecer que os estagiarios foram convidados para
participarem da pesquisa no decorrer do semestre letivo, ou seja, eles ja estavam
participando das aulas de inglés, observando o desenvolvimento do projeto e
manifestaram o interesse em participarem de forma mais ativa nas aulas e na regéncia.

Na proxima secdo, veremos os procedimentos de geracdo de dados em nossa

pesquisa, obedecendo as normas éticas exigidas pela Plataforma Brasil (TCLE)?,

44 A GERA(;AO DE DADOS
A construgdo do nosso corpus foi por meio de entrevistas de ACS e entrevistas
semiestruturadas. Percebemos a necessidade de realizar essas entrevistas com o0s

estagiarios para falar sobre o entendimento a respeito das concepcdes deles no tocante a

2 ANEXO B.
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realizacdo do estagio supervisionado no contexto de EJA. Pedimos permissdo para
gravar a regéncia, com o objetivo de serem usadas posteriormente para a analise do
trabalho docente em sessdes de ACS com a observagédo das regéncias ministradas. Os
trés estagiarios apresentaram as suas regéncias na mesma noite na escola estadual com a
mesma turma do 4° ciclo da EJA. Cada regéncia durou em torno de 30 minutos,
obedecendo a seguinte sequéncia: primeiramente, o estagiario C1, em seguida, o
estagiario C2, e por fim, estagiario C3. As entrevistas ocorreram de acordo com a
disponibilidade de horéario deles, sempre em algum horario vago no turno da noite, em
que eles cursavam a graduacdo, em dias diferentes. Todas as entrevistas aconteceram
em uma sala da prépria universidade em que eles estudavam e tiveram uma média de 40

(quarenta) minutos de duracéo, cada uma delas.

¢ A autoconfrontagdo simples

Como ja mencionado no Capitulo 4, a autoconfrontagdo € um método desenvolvido
pelo linguista Faita (2005) da Clinica da Atividade, e originou-se da experiéncia de
confrontar condutores do trem de alta velocidade através de uma sequéncia de atividade
filmada (FAITA, 1997; CLOT et al, 2001). A autoconfrontacdo € um procedimento
metodologico em que a filmagem do trabalhador, exercendo seu trabalho, é assistida
pelo pesquisador e pelo proprio trabalhador enquanto ele faz observacdes, avaliagdes,
comentarios a respeito das cenas. Ressalto que a autoconfrontagdo simples é realizada
apensas com duas pessoas (0 pesquisador e um trabalhador), em oposicdo a
autoconfrontacdo cruzada que acontece com a presenca do pesquisador e mais de um
trabalhador.

Alinhando-nos aos trabalhos supracitados, foram realizadas as entrevistas de
autoconfrontacdo com os trés estagiarios que participaram nas aulas de inglés na EJA.
e A entrevista semiestruturada

Rosa e Arnoldi (2008) explicam que a entrevista como uma técnica de coleta de
dados "ndo se trata de um simples didlogo, mas, sim, de uma discussao orientada para
um objetivo definido, que, através de um interrogatorio, leva o informante a discorrer
sobre temas especificos, resultando em dados que serdo utilizados na pesquisa™ (p.17).
Ainda com o objetivo de esclarecer as principais caracteristicas deste instrumento, as
autoras acrescentam que através da realizacdo de uma entrevista, é possivel que
tenhamos acesso a “informagdes sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao
comportamento, o que significa que se pode ir além das descricbes das acdes,

incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados” (op.cit., p. 23). No caso
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das entrevistas realizadas para a nossa pesquisa, 0s entrevistados foram os mesmos
estagiarios que realizaram a ACS.

E valido explicar também que muitos pesquisadores recorrem a este tipo de técnica
guando existe "a necessidade de obter dados que ndo podem ser encontrados em
registros e fontes documentais, podendo estes ser fornecidos por determinadas pessoas™
(ROSA; ARNOLDI, 2008, p. 16), como no caso desta pesquisa, 0 registro de
impressdes, angustias, impedimentos, realizagdes, satisfacdes etc.

A utilizacdo desse instrumento com 0s estagiarios que acompanharam o
desenvolvimento do projeto nas aulas de inglés também foram motivadas pelas palavras
de Vovio e Souza (2005), quando afirmam que “o uso de entrevistas tem-se mostrado
uma técnica fundamental para acessar parte das informacdes necessarias a abordagem
do problema investigado, permitindo ir além de generalizagdes estereotipadas ou
evasivas” (p.58).

Como visto no quadro a seguir, para que o0s objetivos fossem atingidos, a
construcdo do corpus contou com 0s seguintes procedimentos:

Quadro 5 — Composicao do corpus

CORPUS PARTICIPANTES DURAQAO DATA
SESSOES COLABORADOR 1 00:34:44 Abril/2017
DE ACS
00:46:47 Abril/2017
COLABORADOR 2
Abril/2017
COLABORADOR 3 00:22:05
COLABORADOR 1 00:44:10 Julho/2017
ENTREVISTAS
00:51:49
COLABORADOR 2 Julho/2017
COLABORADOR 3 00:52:18 Julho/2017

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Em outras palavras,

e Gravacdo das ACS com os estagiarios, no turno da noite, em uma sala da propria
universidade em que eles estudavam e de acordo com a disponibilidade deles; tendo

uma média de 30 minutos de duracdo cada uma delas.
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e Gravacdo de entrevistas com os estagiarios, também gravadas no turno da noite, em
uma sala da propria universidade em que eles estudavam e de acordo com a
disponibilidade de cada um deles, com aproximadamente 50 minutos de duragé&o.

As entrevistas duraram em média 30 (trinta) minutos, como pode ser visto no quadro
5.2 a seguir. Apoés a gravacdo das sessdes, 0s textos oralmente produzidos por cada um
dos estagiarios foram transcritos para, posteriormente, serem analisados com o foco nas
representacdes do trabalho docente, como veremos no proximo capitulo.

Assim, concluimos a exposi¢do sobre como aconteceu a geracdo dos N0OSS0S
dados. Tendo apresentado os procedimentos da geracdo de dados da presente pesquisa,

passamos aos procedimentos pelos quais os dados foram analisados.

45 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Como ja mencionado, para dar conta da analise de dados a fim de atingir os
objetivos propostos, e alinhando-nos ao GELIT, adotamos o construto tedrico-
metodologico do ISD. Nesta abordagem, o texto € compreendido por meio da
organizacao de uma estrutura interna constituida pela infraestrutura geral do texto, por
mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos. No caso desta pesquisa, a
atencdo volta-se para o contetdo tematico e para as modaliza¢Bes, tendo em mente
analisar os textos-discursos dos estagiarios sobre o trabalho docente no estagio
supervisionado na EJA, além dos elementos constitutivos (AMIGUES, 2004) que
ocorrem nos 70 segmentos selecionados do corpus dessa pesquisa.

Assim, vale retomar que temos como objetivos especificos:
- Identificar os temas mais significativos no corpus
- Interpretar como o trabalho docente € representado enunciativamente, pelos
estagiarios, sobre aspectos das aulas de inglés no Estagio Supervisionado na EJA nas
entrevistas semiestruturadas.
- Analisar como os estagiarios representam o trabalho docente no que se refere aos
conflitos e (des)envolvimento relacionados as regéncias, por meio das sessdes de ACS.

Foram adotados os seguintes procedimentos metodoldgicos:
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Figura 3— Procedimentos metodologicos

Gravagdo das regéncias

dos estagiarios para

de ACS

I . :> Realizaco das
realizar as entrevistas sessBes de ACS
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das entrevistas
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classificacdo dos

contetdos tematicos

nas entrevistas

Identificagdo e andlise dos
elementos constitutivos
|:> (AMIGUES, 2004) em relacéo
ao trabalho docente no estagio
supervisionado na EJA nas
entrevistas e nas ACS

Realizacdo das
entrevistas
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contetidos tematicos

nas ACS

=

Fonte:

Anélise das modalizagoes

(BRONCKART, 1999) para avaliar
0s posicionamentos enunciativos

dos participantes sobre a

representacéo do trabalho docente
no estagio supervisionado na EJA

nas entrevistas e nas ACS

Fonte: Elaboracédo propria (2021)

Em suma, os procedimentos de anélise s&o os seguintes:




Quadro 6 — Perguntas de pesquisa e procedimentos de anélise
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QUESTOES DE PESQUISA

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

1. Quais o0s principais temas

encontrados nas  entrevistas
semiestruturadas e

entrevistas de ACS?

nas

- Classificacdo e analise dos conteldos teméticos
(BRONCKART, 1999).

2. De que maneira o trabalho

docente €& representado em
relacdo ao projeto de ensino
desenvolvido no estagio
supervisionado de lingua inglesa

da EJA pelos estagiarios?

- Classificacdo das modalizacbes (BRONCKART,

1999) nas entrevistas semiestruturadas.

- Classificagdo e andlise dos elementos
constitutivos (AMIGUES, 2004) nos excertos dos
contetdos tematicos selecionados das entrevistas

semiestruturadas.

3. Como o0s estagiarios
representam o trabalho docente
no que se refere aos conflitos e
desenvolvimento nas regéncias
de do

supervisionado?

inglés estagio

- Classificacdo das modalizacbes (BRONCKART,
1999) nas entrevistas de ACS.

- Classificagdo e andlise dos elementos
constitutivos (AMIGUES, 2004) nos excertos dos
conteddos tematicos selecionados das entrevistas

de ACS.

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Em suma, nesta pesquisa serdo analisados os textos-discursos das sessdes de

autoconfrontacéo e das entrevistas, com o0 proposito de examinar aspectos referentes as

representacfes do trabalho docente no ambito do estagio supervisionado nas aulas de

inglés na EJA. Os resultados e a analise das representacdes do trabalho docente serdo

apresentados no capitulo seguinte.
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CAPITULO 5
O ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS AULAS DE INGLES DA EJA

C1: eu entendo que a pessoa so vai sendo
bom a medida que vai praticando, num é?

Fala do professor-estagiario C1
(ACS_C1:159)

Neste capitulo, temos o propdsito de responder as perguntas de pesquisas a fim
de investigar as representacfes do trabalho docente no éambito do estagio
supervisionado em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés da
Universidade Federal da Paraiba. A partir desse objetivo principal, categorizar os
conteidos tematicos abordados pelos estagidrios tanto nas entrevistas semiestruturas
quanto nas sessbes de ACS. Em seguida, analisar como o trabalho docente é
representado em relacdo as aulas de inglés ao longo do estagio supervisionado, pelos
proprios estagiarios nas entrevistas semiestruturadas. Por fim, averiguamos como o
trabalho docente é representado, nas sesses de ACS, em relacdo a regéncia ministrada
durante a realizacdo do estagio supervisionado nas aulas de inglés na EJA.

Como ja dito, nosso corpus € composto pelas entrevistas semiestruturadas e
pelas sessbes de ACS realizadas com os estagiarios. Consideramos importante
esclarecer que as entrevistas semiestruturadas nos forneceu informagdes mais gerais
sobre 0 contexto de ensino em que 0 estagio supervisionado aconteceu e as ACS
retratou um momento mais especifico desse estagio — as regéncias. Decidimos
apresentar a analise das entrevistas antes da analise das ACS, embora as sesses de ACS
tenham acontecido cronologicamente antes das entrevistas. A decisdo de inverter a
ordem em que os géneros foram gerados para a apresentacdo da analise foi devido ao
teor dos conteudos tematicos: 0s das entrevistas sdo temas mais gerais acerca do
contexto social e que abrangem o estagio supervisionado durante todo o semestre letivo

e os das ACS fazem referéncia a um momento singular do estagio supervisionado.
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Primeiramente, a fim de proporcionar uma visdo geral, elencamos os contetdos
tematicos mais relevantes discutidos pelos estagiarios. Na primeira se¢éo, analisamos as
representacOes do trabalho docente relacionadas ao estagio supervisionado nas aulas de
inglés ao longo do semestre letivo no contexto da EJA, nos textos-discursos das
entrevistas. Em seguida, na segunda secdo, o foco da andlise do trabalho docente sera
ajustado para um momento especifico do estagio supervisionado — que € o da
apresentacdo da regéncia, através das observaces feitas nas sessdes de ACS.

Iniciamos a discussdo, conforme o que é proposto pelo quadro-metodoldgico do
ISD, abordando primeiramente o nivel organizacional do texto. Logo, categorizamos 0s
conteddos tematicos nas entrevistas e nas ACS, analisando o que os estagiarios falaram
de mais relevante sobre o trabalho docente em ambos 0s momentos.

Respondendo a primeira questdo de pesquisa, Quais 0s principais temas
encontrados nas entrevistas semiestruturadas e nas sessdes de ACS?, identificamos que
hé& trés contetidos tematicos mais recorrentes nas entrevistas e nas sessoes de ACS.

Na figura abaixo, apresentamos os contetidos tematicos encontrados em nosso

corpus:
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Figura 4 — Principais contetdos tematicos do corpus

ENTREVISTAS AUTOCONFRONTACAO
4 N\ 4 N\
A importancia do
estagio (Observ)acdo do
supervisionado para préprio agir
a formacao inicial
. J . J
( N\ ( N\
As especificidades (Observ)agio do
do contexto de .
trabalho: EJA agir dos outros
. J . J
4 N\ 4 N\
A importancia do Observacao dos
projeto de ensino recursos
. J . J

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Foi possivel perceber que os principais contetdos tematicos que surgiram nas
entrevistas dizem respeito a fatores que acontecem ao longo do semestre letivo, como
questdes relacionadas ao i) proprio estagio supervisionado, a ii) caracteristicas sociais
da escola e ao iii) desenvolvimento do projeto.

Com relacdo ao estagio supervisionado, foi possivel detectar subtemas
relacionados a necessidade de ressignificar as relacGes entre o coletivo de trabalho que
compde mais diretamente o estagio supervisionado, ou seja, o professor-formador, o
estagiario, o professor-regente e os alunos da escola-campo; dentre outros. Acerca do
contexto de trabalho, houve vérias reflexdes relacionadas as caracteristicas sociais que
envolvem as aulas de inglés das turmas noturnas da EJA, como por exemplo, a questdo
da evasdo escolar. Sobre o desenvolvimento do projeto de letramento, identificamos
abordagens sobre a importancia da escrita como préatica social, para nomear um dos

subtemas.
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Em seguida, as sessGes de ACS dizem respeito ao trabalho docente focalizando
um momento especifico do estagio supervisionado que € a apresentacdo da regéncia —
em que sdo apontadas i) varias avaliacfes sobre o proprio agir, ii) observacdes sobre 0s
demais participantes que compdem o coletivo de trabalho e iii) sobre os recursos
necessarios para o desenvolvimento da aula. No tocante aos trés temas mais recorrentes
abordados durante as sessbes de ACS, foi possivel notar que houve o registro de
impedimentos e conflitos relacionados ao real da atividade (CLOT, 2010), a influéncia
dos demais participantes e aos recursos (in)disponiveis no trabalho docente.

No proximo tdpico, concentraremos nossa atengdo em como o trabalho docente
é representado em relacdo as aulas de inglés no estagio supervisionado no contexto EJA

nos textos-discursos dos estagiarios nas entrevistas semiestruturadas.

5.1 0 QUE DIZEM OS ESTAGIARIOS NAS ENTREVISTAS

Nas entrevistas, o trabalho docente é analisado no ambito do estagio
supervisionado no contexto EJA durante o desenvolvimento de um projeto de ensino.
Nesta secédo, responderemos a seguinte questéo de pesquisa: De que maneira o trabalho
docente é representado em relacdo ao projeto de ensino desenvolvido no estagio
supervisionado de lingua inglesa da EJA pelos estagiarios?

As categorias de analise usadas nesse capitulo sdo os fatores constitutivos do
trabalho docente, prescri¢des, coletivos, regras do oficio e ferramentas (AMIGUES,
2004) e as modaliza¢Bes apreciativa, dedntica, 16gica e pragmatica (BRONCKART,
2009).

De uma maneira geral, os conteddos tematicos mais recorrentes nas entrevistas
giram em torno de trés grandes temas, a saber:

e A importancia do estagio supervisionado para a formagdo inicial;

e As especificidades do contexto de trabalno em que o0s participantes estdo
inseridos e a influéncia que ele exerce no agir docente;

e A importancia do projeto de ensino desenvolvido para ressignificar as aulas de
inglés.

Os principais temas abordados durante as entrevistas com os trés estagiarios
estdo conectados entre si e carregam as representacdes sobre o trabalho docente
relacionadas ao processo de ressignificar o ensino de lingua inglesa como LE na EJA.
Ao ler as entrevistas, vimos que as representaces sobre esses temas apresentam uma

estreita relagdo entre si, como fazendo parte de uma engrenagem em que as
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caracteristicas de uma de suas partes influenciam diretamente o funcionamento das

demais.

Figura 5 — Principais temas das entrevistas semiestruturadas

PROJETO
DE ENSINO

CONTEXTO
DE

TRABALHO

ESTAGIO
SUPERVISIONAD
o]

Fonte: Elaboracéo propria (2021).
Com base nos dados do corpus da pesquisa, 0s seguintes subtemas foram os

mais recorrentes nos textos-discursos dos trés estagiarios nas entrevistas:

Quadro 7 — Resultados dos temas e subtemas das entrevistas

TEMAS SUBTEMAS

e Dificuldade de insercéo na escola-campo

0 ESTAGIO e A parceria entre os coletivos

SUPERVISIONADO e O estagio e a formacao inicial

e Heterogeneidade etaria dos alunos

O CONTEXTO DE .
e FEvasdo dos alunos

TRABALHO

e Duracéo das aulas

e Relacdo dos estagiarios com o projeto
O PROJETO e O professor norte-americano e 0 aspecto
DE ENSINO

social da linguagem

e Motivacao

Fonte: Elaboracédo propria (2021)
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A seguir, analisaremos como 0s estagiarios abordam cada um dos temas e seus

respectivos subtemas.

5.1.1 Sobre o estagio supervisionado
Dentre os conteldos tematicos relacionados ao estagio supervisionado, uma
sintese deles é listada no quadro a seguir. Como 0s mais relevantes e recorrentes nas
entrevistas com os trés estagiarios, sdo eles:
Quadro 8 — Resultado dos subtemas relacionados ao Estagio Supervisionado

O ESTAGIO SUPERVISIONADO
e Dificuldade de insercdo na escola-campo

e A parceria entre os coletivos

e O estégio e a formacao inicial

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Iniciamos a analise com a discussdo sobre os trechos em que o0s estagiarios se
queixam da dificuldade em serem recebidos nas escolas-campo pelos professores-
colaboradores. Com base no corpus da pesquisa, esse tema foi citado pelos trés
participantes, que chegam a escola-campo para iniciar a participacao nas aulas.

e DIFICULDADE DE INSERCAO NA ESCOLA-CAMPO

Nos trechos em que os participantes mencionam essa dificuldade, ha uma ideia
de incomodo, tanto por parte do estagiario, como por parte do professor-colaborador,
parecendo que o desconforto demostrado por esse, em ter alguém o observando,
reverbera em como o estagidrio também se sente, gerando uma situacdo desagradavel
para ambos o0s lados. Vejamos o0 que dizem os trés estagiarios sobre suas experiéncias
nos estagios supervisionados anteriores:

EXCERTO 1:

C1: ai ja tem a dificuldade as vezes de ser recebido, se ele deixar assistir a aula e no
final assinar, a pessoa ja fica agradecido, né? [...]

Cl1: ai diz “Ta bom, [[entre ai e fica ai.”

P: [[e fique quieto

C1: E no final assina.

(ENTR_C1:645-650)

Ao dizer “ai ja tem a dificuldade as vezes de ser recebido”, o estagiario Cl
representa a ideia de o professor-colaborador apresentar certa resisténcia em ser
recebido na escola-campo. Apesar de haver uma concordancia prévia entre o professor-

formador e o professor-colaborador antes de o estagiario chegar a escola-campo, 0
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estagiario C1 faz referéncia ao fato de haver professores que ndo aceitam estagiarios em
suas aulas, inclusive porque a frase seguinte ¢ “ai diz “Ta bom, [[entre ai ¢ fica ai... E no
final assina” (Excerto 1). Por meio de tais enunciados, um cendrio é descortinado e
revela como a chegada do estagiario a escola-campo pode acontecer de varias maneiras,
inclusive acontecer de maneira tensa, caracterizando o que Machado (2007) afirma
sobre o trabalho docente, como uma atividade conflituosa — conflito que acontece pelo
professor-colaborador poder (ou ndo) receber o estagiario, uma vez recebendo-o, ha a
possibilidade de surgir outros conflitos sobre o que aceitar (ou ndo) de participacdo do
estagiario em suas aulas, para citar um exemplo.

Além disso, consideramos importante evidenciar as prescri¢cbes “se ele deixar
assistir a aula e no final assinar?*”, “entre ai e fica ai” e “e no final assina”, uma vez que
representam uma acao bem particular do estagio supervisionado. Quando o estagiario
menciona essas acOes percebemos que sdo essas prescricbes que normalmente
organizam como o professor da escola age, ou seja, deixar o estagiario entrar em sua
sala e assinar o documento de frequéncia. Tal cena também caracteriza o trabalho
docente como uma atividade interacional, representado pelo encontro entre professor-
colaborador e estagiario quando o estagiario é recepcionado pelo professor e instruido
como deve se comportar “entre ai e fica ai”. Notamos que as falas do participante C1
retratam uma situacdo em que ndo ha um acolhimento com relagcdo ao estagiario, ou
seja, € o entrar e ficar quieto, sem participar da aula, nem atrapalha-la. A avaliacdo feita
neste trecho sobre a dificuldade enfrentada em um dos estagios supervisionados
anteriores é compreendida por FONTANA (2011, p. 27) que também reporta, em sua
pesquisa, situagdes semelhantes quando menciona que “os estagidrios ndo tém lugar na
escola, que seu lugar se define pelo “ndo lugar’”. Vejamos 0s proximos excertos:
EXCERTO 2:

C2: para o professor eu trabalhando 14, a professora quase que néo acolhia a gente
P: t& ven:do, por qué?
C2: eu disse “Professora, eu vou sO observar, a senhora ndo se preocupe ndo, que eu

vou sO observar.”
(ENTR_C2: 523-533)

EXCERTO 3:

C1: ela viu que eu néo ia
P: hanram, ficar, se intrometendo, é:
C1: que eu ndo ia criticar

24 Refere-se a assinar o controle de frequéncia do estagiario, um dos documentos necessarios para a
comprovacdo que o estagio supervisionado foi realizado.
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P: hanram, mas esse primeiro momento foi mais tenso?

C1: foi mais tenso, que ela quase que ela ndo recebia, eu mesmo eu trabalhando 1a
P: hunrum, ta vendo, C1

(ENTR_C2:554)

EXCERTO 4:

C3: geralmente o professor ele fica meio acanhado assim, porque geralmente ele/ele
tem o plano de aula dele

C3: “Eu vou passar isso”, mas a partir do momento que o/0/0 aluno chega

P: é verdade

C3: ele tem que /.../ “eu to sendo avaliado”

(ENTR_C3: 481-486)

Os excertos 2 e 3 reforcam a dificuldade que os estagiarios tiveram, em estagios
anteriores ao da nossa escola-campo, em serem recebidos quando o participante C2 diz
“a professora quase nao acolhia a gente” ou “foi mais tenso, que ela quase que ela ndo
recebia”. Com esses relatos, € representada a resisténcia que alguns professores sentem
ao ter que abrir as portas de sua sala de aula para que algum estagiario os observe.
Como citado anteriormente, muito j& tem sido dito sobre a observagdo do professor da
escola-campo gerar inquietacdo e desconforto devido as possiveis avaliacbes e
julgamentos que podem ser feitos sobre a performance dele em sala de aula. Falas que
sdo corroboradas pelo participante C3 ao avaliar que “geralmente o professor ele fica
meio acanhado”. E possivel verificar, pela modaliza¢do apreciativa, que a presenca de
um estagiario esta ligada a circunstancia de o professor sentir-se avaliado, o que pode
provocar algum constrangimento ou até mesmo a recusa em aceitar que suas aulas
sejam observadas.

De diferentes maneiras, os trés estagiarios colaboradores da presente pesquisa
revelam o0 que pensam sobre o incémodo causado pela presenga deles como
observadores. Ao afirmarem “a pessoa ja fica agradecido, né?”, “quase que nao
acolhia”, “foi mais tenso”, “ele fica meio acanhado” reforgcam esse possivel incbmodo
na recepcdo dos estagiarios pelos professores da escola-campo, através das
modalizagOes apreciativas. Com relagdo aos elementos constitutivos do trabalho
docente, € percebido nos trechos acima a énfase dada ao coletivo de trabalho,
principalmente, fazendo referéncia aos professores-colaboradores, 0s quais sdo uma

peca fundamental para uma experiéncia de estagio supervisionado satisfatoria.
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Na entrevista com o colaborador C2, hd uma indagacdo sobre a questdo que
envolve o relacionamento entre o professor da escola-campo e o estagiario. Vejamos o
seguinte trecho:

EXCERTO 5:

C2: 0 estagio ajuda mu:ito, agora como eu lhe disse, se vocé for para o estagio e vocé
ndo tiver apoio nem cooperagdo, ndo tanto dos alunos, mas do professor, ai fica mais
dificil ainda

P: é:: eu queria falar sobre isso, é::

C2: imagina, vocé/vocé for para a sala de aula e o professor ndo/néo lhe apoiar,
como é que fica isso?

P: hunrum, é

C2: porque tem professor que nao deixa vocé participar de nada, né? [...]C1: mas tem
professor que ndo pensa assim ndo, tem professor que pensa em VOCé como um
concorrente

(ENTR_C1: 948-985)

A indagacéo no trecho acima (imagina, vocé/vocé for para a sala de aula e o
professor ndo/ndo lhe apoiar, como é que fica isso?) reforca o que vem sendo avaliado
pelos estagiarios nos primeiros excertos sobre a importancia da acolhida do estagiario
pelo professor-colaborador. Percebemos que ha uma forte influéncia do professor-
colaborador em estabelecer uma abertura para os estagiarios em sua sala, interferindo,
assim, o que serd vivenciado durante as observagdes das aulas. Dessa forma, fica
evidente que a maneira pela qual eles interagem influencia o quanto a experiéncia do
estagio supervisionado podera ser positiva e enriquecedora para o estagiario.

Com relacdo aos elementos constitutivos do trabalho docente, a énfase nesse
trecho da entrevista continua sendo no coletivo, focalizando o papel do professor-
colaborador. As modalizagdes apreciativas “ai fica mais dificil ainda” e “tem professor
gue pensa em vocé como um concorrente”, que se referem a postura do professor em
relacdo aos estagiarios, ressaltam a importancia de compreender como a interacdo dos
estagidrios estabelecida pelo professor-colaborador € determinante para que a
experiéncia no estagio supervisionado seja satisfatoria ou ndo.

Mesmo tendo consciéncia de haver certas objecdes por parte de alguns professores
da escola-campo, os participantes, quando apontam algumas dificuldades, teceram

alguns comentarios positivos a respeito de professores-colaboradores em seus estagios



92

anteriores, além de terem comentado de forma também positiva a maneira como se deu
a acolhida neste estagio na EJA, como podemos observar nos trechos abaixo?:
EXCERTO 6:

C2: vocé ndo fez nenhuma reserva de dominio, vocé nem me ensinou como eu
deveria me comportar, porque eu sei me comportar, ai “Ah vocé ndo vai poder me
criticar nem nada” voc€ ndo me disse nada disso

P: hanram

C2: vocé me deixou bem a vontade, a gente e 0s meninos, ndo é?

P:é

(ENT_C1:681-686)

EXCERTO 7:

C2: no Frei Martinho néo teve dificuldade, vocé acolheu a gente assim, sem reservas
P: hanram, foi

C2: porque a professora tava com reserva tadinha, estava com medo de mim, mas
vamos dizer, vocé sem reservas, e a gente observou as aulas e foi normal, ndo teve

P: foi tranquilo, ndo foi?

C2: foi tranquilo, foi tranquilo, a turma também, muito calma

P: [[as tur:mas peque::nas, ndo €? Que influencia também para a/a tranquilidade da:
aula

(ENT_C1:647-654)

EXCERTO 8&:

P: acho que inglés, estagio sete, né?

C1: é, o sete, ela ndo me acolheu bem, assim, eu acho que ela ndo foi com a minha
cara, alguma coisa assim, mas nao teve problema

(ENT_C1: 657-660)

EXCERTO 9:

C3: muitas vezes vocé é/é/é:: ndo vai ter um professor, feito vocé assim, que € mais
aberta ao contato a::/a é:: observacOes durante a aula [...] muita gente assim /.../ eu
tive outra professora que ela/ela era muito legal assim e tal, mas em relacdo assim
a/al/alas aulas, ela era muito fechada ao regime dela, a/a aos assuntos que ela tinha que
passar, ela ndo era aberta a outras coisas e ela ndo queria que a gente desse a [[aula da
gente (ENT_C3: 439-448)

E de grande valia estabelecer tais pontos positivos a fim de balancear o discurso
sobre a representacdo do trabalho docente sobre o comportamento dos professores da
escola-campo. Isso € dito para que ndo sejam estabelecidos rotulos estereotipados em

relacdo aos professores da escola-campo. Observando nos trechos “vocé me deixou bem

%5 Nos excertos 6 e 7, 0 pronome vocé faz referéncia a mim enquanto professora-colaboradora ao recebé-
los na escola-campo e pesquisadora ao realizar as entrevistas com os estagiarios.
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avontade”, “vocé acolheu a gente assim, Sem reservas”, “mas ndo teve problema”, “que
€ mais aberta ao contato” e “ela era muito legal”, avaliagdes positivas sdo feitas, pelas
modalizag¢Oes apreciativas, em relacdo aos que ocupam um papel social essencial dentro
do coletivo do trabalho docente para que o estagio supervisionado ocorra de maneira
satisfatoria, que sdo os professores-colaboradores (BUENO, DIOLINNA, TOMAZ,
2018).

Diante das avaliagdes feitas pelos estagiarios a respeito do posicionamento do
professor-colaborador e de dificuldades relatadas em serem recebidos na escola-campo,
é pertinente trazer a resposta ao questionamento que fizemos durante a entrevista sobre
uma nova (ou diferente) postura para tal questéo. Eis a resposta do estagiario:
EXCERTO 10:

P: [e o professor? Se tu tivesse que dar um conselho para todos os professores que
fossem receber estagiarios, qual era o conselho que tu daria, aos professores, assim,
aos professores, assim “Da proxima vez que vocés tiverem que receber um estagiario,
por favor”

C3: €:/é: eles serem mais abertos assim porque eles passaram por essa situacao, eu
acho, ne?, eles tiveram que, é: estagiar em alguma escola (ENT_C3: 465)

Ao sugerir “eles serem mais abertos”, 0 estagiario C3 aponta uma sugestao que
traz diferentes possibilidades de acdo. E importante destacar a resposta desse estagiario
porque sinaliza a procura por desenvolver uma postura mais acessivel perante essa
situacdo que tem sido muitas vezes problemética - que € receber os estagiarios na
escola-campo. Inclusive, considero relevante ele ter feito essa sugestdo de haver uma
maior abertura, seguida da reflexao “eles passaram por essa situacao, eu acho, né?, eles
tiveram que, é: estagiar em alguma escola”. Ao trazer a lembranga que os professores-
colaboradores, avaliados como aqueles que geralmente ndo se agradam em recebé-los, o
estagiario salienta o fato de esses mesmos professores também estagiaram enquanto
alunos da graduacgdo. Assim, fica sugerido um pedido de empatia por parte do estagiario
C3 em relagdo aos que precisam estagiar no momento presente, apontar para uma
possivel reformulacdo dessa regra de oficio no trabalho docente que é o ato de receber
estagiarios em sua sala.

Com esse entendimento, faz-se urgente refletir sobre a necessidade de
ressignificar o processo de receber estagiarios nas salas de aula, uma vez que esse
momento da formacgdo docente inicial é crucial por representar os primeiros contatos
com o contexto real de atuacdo profissional, permeado por inseguranca, pelo medo do

desconhecido e, consequentemente, necessidade de se sentirem apoiados pelos
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professores mais experientes, o0s professores-colaboradores. Por acreditar na
necessidade de ressignificacdo do trabalho docente no que tange receber os estagiarios
em sua sala de aula, discutimos a seguir a importancia da parceria entre os estagiarios e
os professores da escola-campo, um dos micro temas mais ressaltados nas entrevistas.
e A PARCERIA ENTRE OS COLETIVOS

A discussdo sobre o estagio supervisionado foi iniciada abordando os dilemas do
trabalho docente envolvidos na chegada e aceitacdo dos estagiarios na escola-campo
pelos professores-colaboradores, um aspecto relevante nos dados. Consideramos uma
situacdo que precisa ser olhada com atencédo e, se possivel, buscar agdes para que 0s
conflitos (CLOT, 2010) sejam ressignificados, como veremos mais detalhadamente
adiante. Essa ressignificacdo pode acontecer através da analise sobre o que se pode fazer
de diferente para que a chegada e recepcdo dos estagiarios nas salas de aula em um
contexto real de ensino aconteca de tal forma que os desconfortos experienciados pelo
coletivo, sejam os professores-formadores, os professores-colaboradores, 0s estagiarios
ou os alunos da escola possam ser minimos ou inexistentes. Muito do que se foi falado
nas entrevistas sobre a importancia de receber os estagiarios estabelecendo uma parceria
amistosa entre os envolvidos aponta para possiveis acfes que podem servir para
promover ressignificagcdes. Vejamos:
EXCERTO 11:

C1: do/do que deveria ser a parceria, ne? desse estagiario com o professor regente,
eu acho assim poderia /.../ partir do:: /.../ sim eu acho que precisaria, 0 professor no
caso do/da universidade, um professor no caso, como Vocé, ter um contato em relacéo
com a turma de estagiarios, igual a vocé, ai €:: /../ tipo assim, t4 professor e
estagiario, como é que pode fazer para o estagiario ndo ter participacdo s6 na
regéncia a ser observada

P: hunrum

C1: assim, observada, né? fazer parte do estagio, dar uma aula, e/e/e isso

P: [[ajudando na preparacdo da A:ula, né?

C1: isso, em consenso para com o professor, né?

P: hunrum

C1: “O que ¢ que vocé ta vendo? Quais sdo os assuntos da proxima aula.”

P: hunrum

C1: “Posso fazer parte? Posso participar de alguma forma do/durante o estagio, ndo
sO 14 na regéncia? Eu acho que poderia ver isso e ser mais é:: digamos assim, teria
um//um maior aproveitamento

P: hunrum

C1: até por parte do professor, que ta I, que ja ta ha muitos anos

P: hanram, de ambas as partes

C1: mas desde que esteja aberto, né? Ao é /.../ ala questao de/de crescimento
(ENTR_C1:635-655)
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A partir desses trechos, é possivel notar o refor¢o da concepcdo advogada por
outros pesquisadores, como GIMENEZ (2012), que defende “o estigio como uma
oportunidade para compartilhamento de praticas” (p. 26), de que parceria deve ser uma
palavra-chave ao falar sobre o estiagio supervisionado. O trecho “que deveria ser a
parceria, né? desse estagiario com o professor regente” demonstra como o estagiario C1
avalia, pela modalizacdo pragmatica, a importancia de que uma relacdo amistosa seja
estabelecida no trabalho docente entre esses coletivos para o andamento mais eficaz do
estadgio supervisionado. Ainda sobre a relevancia de estabelecer uma postura de
cooperacao entre esses coletivos nos momentos que o estagiario demonstra interesse em
participar mais ativamente das aulas, como em ‘“como é que pode fazer para o
estagiario ndo ter participacdo s na regéncia a ser observada” ou quando pergunta,
“Posso fazer parte? Posso participar de alguma forma do/durante o estagio, ndo so la
na regéncia? Eu acho que poderia ver isso e ser mais €:: digamos assim, teria um//um
maior aproveitamento”. Tais afirmagdes apontam para que essa cooperagdo sirva a um
proposito maior, ou seja, apontar para um possivel recurso para amenizar a dificuldade
de os estagiarios serem recebidos nas escolas, conforme abordamos anteriormente. Ha
uma sintonia entre o estagiario C1, no excerto 11, e o estagiario C3, no excerto 12.
Observemos:

EXCERTO 12:

C3: Entdo eu acho a/a conversa, é/é entre os interlocutores, né? Principalmente o
professor e o/o aluno que ta ali estagiando € tem que ocorrer

P: é

C3: porque é como vocé disse, ninguém sabe tudo, entendeu? E, se vocé nio tiver
uma troca de experiéncia, né? escutar a opinido dos outros, em relacdo aquilo, sendo
vocé ndo sai do canto

P: é verdade, C3, concordo mesmo contigo, e eu acho que é onde ta a riqueza da/do
estagio, né?

C3: hunrum

(ENTR_C3:587-596)

Chamamos a atencdo para a modalizagdo pragmatica no trecho a seguir “a
conversa, é/é entre os interlocutores, né? Principalmente o professor e o/o aluno que ta
ali estagiando é tem que ocorrer” e a modalizagdo pragmatica “E, se vocé ndo tiver
uma troca de experiéncia, né? escutar a opinido dos outros, em relacdo aquilo, sendo
vocé ndo sai do canto” ao falar sobre a relevancia de estabelecer parcerias de forma

amistosa fica claramente representado os aspectos do trabalho docente ser uma
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atividade interpessoal e transpessoal (MACHADO, 2007), uma vez que ha o
envolvimento de diferentes individuos para a sua realizacdo e que € organizada e
influenciada por padrdes socio-histéricos. O “sendo vocé ndo sai do canto” representa
como a ideia de desenvolvimento, melhoria, aperfeicoamento esta conectada com as
interacOes estabelecidas com os coletivos, além de apontar para o que nos faz considerar
o trabalho docente como fonte de aprendizagem de novos conhecimentos e para 0
desenvolvimento de capacidades (MACHADO, 2007). Logo, ndo podemos deixar de
reforcar a necessidade de os professores-colaboradores adotarem uma postura de
colaboracdo quando os estagidrios sdo recebidos nas escolas-campo, tdo bem
representada nos trechos em que é salientada a participacdo dos estagiarios no
desenvolvimento do projeto de ensino.

EXCERTO 13:

C1: na verdade quando eu pensei em algo, eu pensei [justamente em colaborar com:
assim, fazer minha regéncia, por conta da questdo burocratica que precisava ser feita,
mas, a0 mesmo tempo, né? ser adequado, que possa/que pudesse ser utilizado no seu
projeto (ENTR_C1:54-57)

A fala do colaborador C1 sinaliza a regéncia como uma questdo burocratica
inerente a esse componente curricular da graduacdo, mas principalmente por manifestar
0 desejo de participar efetivamente do projeto de ensino que estava sendo desenvolvido
nas aulas de inglés. Manifestar a intencdo em planejar a regéncia de forma que pudesse
colaborar com o projeto de ensino para receber o professor americano na escola,
demonstra um envolvimento real com 0 que estava acontecendo nas aulas, apontando
para uma relacdo de maior proximidade e envolvimento dos estagiarios com a
professora, as aulas e os alunos da escola-campo.

Como outros autores ja registraram em seus trabalhos (MAGALHAES, 2004;
GUEDES-PINTO; BATISTA, 2018), existe a necessidade de estabelecer um ambiente
na sala de aula em que os estagiarios se sintam acolhidos e participem do
desenvolvimento do que esta acontecendo nas aulas. E vélido dar énfase ao fato de os
conteudos linguisticos ministrados na regéncia de dois estagidrios terem sido uma
continuacdo das aulas de inglés para o desenvolvimento do projeto de ensino para
receber o interlocutor angl6fono na aula de inglés, uma vez que representa o trabalho
docente com um alinhamento entre a professora e estagiarios, principalmente por nao
ter sido uma imposicao da professora, e sim, essa decisao ter sido feita pelos préprios
estagiarios, como um deles deixou registrado, “eu pensei em algo[...] que pudesse ser

utilizado no seu projeto” (excerto 14).
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Com a leitura das entrevistas, percebemos a representacdo positiva do trabalho
docente em relagdo ao estagio supervisionado. Na proxima secdo, observemos alguns
trechos que representam como o trabalho docente é representado no tocante a realizago
do estégio supervisionado para a formacao docente inicial.

e OESTAGIO E AFORMAGAO INICIAL

Nos proximos excertos, verificaremos como os estagiarios representam o trabalho
docente em relacdo ao papel do estagio supervisionado para a formacéo inicial docente.
EXCERTO 14:

C2: é a gente que ja tem mais experiéncia em sala de aula, é tipo um/um/um como é
que chama, é mais um acréscimo, agora para quem nunca teve experiéncia em sala de
aula é muito importante porque se vocé ndo tem contato com os alunos /.../
(ENTR_C2:858-860)

EXCERTO 15:

C2: se eu pudesse eu levava eles Ia na minha escola, aonde eu trabalhava e é boazinha
P: por isso ai a importancia do estagio, vocé tad querendo dizer com isso, que é
justamente

C2: como é que ele vai ter a vivéncia, sem entrar na sala de aula, como €é que vai
conhecer a RE-a:lidade

(ENTR_C2::912-916)

Lendo a avaliacao feita no trecho 14, “agora para quem nunca teve experiéncia em
sala de aula é muito importante” representa, através da modaliza¢do apreciativa, a
relevancia do estagio supervisionado em proporcionar aos alunos da graduacdo contato
com contextos reais do magistério a fim de colocar a disposicdo dos estagiarios uma
gama de experiéncia vividas em sala de aula. Tal modalizacéo realca a importancia do
estdgio supervisionado como esse entrelugar complexo, em que ha diversas
possibilidades oferecidas para que o graduando tenha sua formacéo inicial enriquecida
por um contexto real de atuacdo docente. A colocacdo do estagiario C2, no trecho 15,
“como € que ele vai ter a vivéncia, sem entrar na sala de aula, como € que vai conhecer
a RE-a:lidade” também nos faz pensar a respeito da importancia do estagio
supervisionado para a formacdo inicial docente. Oferecer aos graduandos a
oportunidade de adentrar uma sala de aula em um contexto real de ensino nos remete as
consideracdes de Pimenta ¢ Lima (2009), quando consideram o “estagio como campo
de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de formacdo de professores
possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo de identidade,
dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente” (p.61).
EXCERTO 16:
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C1l: sim, essa /.../ olo/a importancia se d& pela questdo da:/da pratica, assim da
observac¢do do/do campo, no caso eu tenho algumas vivencias em sala, primeiro de
aluno, né? De escola publica, é: eu nunca estudei numa escola privada, minha vida foi
na escola publica e eu tenho essa vivéncia, do ponto de vista estudante, né?

P: hunrum, massa

C1: mas quando vocé vai ver do outro lado, né? Sabe que a/os &ngulos mudam, ne?
Al a pessoa enxerga outras coisas, entdo, €:: € um estagio e eu acho muito importante,
principalmente, eu vejo assim, colegas do curso, que ndo/ndo conhecem essa
realidade de escola publica, estudaram a vida toda em escola privada, entdo eu achei
ainda mais importante, porque eles ndo tém, eu acho que, [[no¢do, pode ter uma
nocao de ouvir dizer

(ENTR_C1: 730-735)

No excerto 16, destacamos a observacao feita sobre o estagio supervisionado em
escola publica ser fundamental para aqueles que apenas estudaram em escolas
particulares. Entendemos esse posicionamento do estagiario C1 como uma opinido para
que se cogite a possibilidade de organizar o estagio supervisionado com o intuito de
oferecer o contato com diferentes contextos, uma vez que compreendendo que o
contexto da escola publica é importante para aqueles que apenas estudaram em escolas
particulares, 0 mesmo deve ser verdadeiro para aqueles que sé estudaram em escolas
publicas. Enriquecer a trajetoria académico-profissional do professor em formacgéo ao
ter contato com outros contextos de ensino, como escolas de idiomas e outros contextos
mais inclusivos e inovadores, também é uma questdo abordada nos estudos realizados
por Dantas (2019) e Silveira (2020). A ultima, por exemplo, advoga que quanto mais
exposto for o professor em formagao inicial a diferentes realidades e “tipos humanos”
(FONTANA, 2017, p. 53), inclusive por meio dos estagios supervisionados, melhores
condigdes ele tera de desenvolver-se ndo s6 como profissional, mas como cidadéo ético
e socialmente comprometido.

Concordo que oferecer o mais vasto leque de opcdes de contextos educacionais
para os graduandos de uma licenciatura pode contribuir fortemente para a sua
desenvoltura profissional, inclusive porque um dos fatores elencados por Machado
(2007) sobre o trabalho docente € ser uma atividade situada, sofrendo influéncia do seu
contexto imediato, por consequéncia, quanto maior o contato com diferentes contextos,
mais essa atividade pode ser ampliada e ser uma maior fonte de aprendizagem de novos
conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades. Assim sendo, 0 modalizador
apreciativo “eu achei ainda mais importante” ao falar sobre a importancia de realizar o
estagio supervisionado em contextos diferentes dagqueles em que eles estudaram ao

afirmar “que ndo/ndo conhecem essa realidade de escola publica, estudaram a vida
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toda em escola privada, entdo eu achei ainda mais importante, porque eles néo tém, eu
acho que, [[noc&o, pode ter uma nogao de ouvir dizer”, presumimos que o estagiario
acredita, e concordamos com ele, que haver diferentes oportunidades de ter contato com
diversas realidades educacionais pode torna-los mais confiantes, empoderados, capazes
de atuar com mais seguranca quando comecarem a atuar profissionalmente devido as
diversificadas experiéncias vivenciadas do trabalho docente no estagio supervisionado.
Nos proximos excertos, a importancia do estagio supervisionado continua sendo
abordada pelos estagiarios:

EXCERTO 17:

C3: é, porque €é/é/é umu::itas, assim das vezes a gente aqui na universidade, a gente
tem nogdo do que é a teoria do professor:: como ele deve elaborar uma a::ula, né? O
plano de aula dele, né? Um assunto, quais 0s passos, sO que a/a/na realidade, pode
acontecer imprevistos, por exemplo, vocé pode preparar uma aula para sei 14, quinze
alunos, dez alunos e quando vocé chegar s6 tem trés e ai vocé tava previsto mais
atividades em grupo.

(ENTR_C3:626-630)

EXCERTO 18:

C3: eu tinha a/a/é/é::: uma regéncia, eu preparei o/o material, para aqueles alunos no
decorrer da/da/do estagio, €:: eu td acompanhando ali e no dia da minha regéncia,
juntaram duas turmas, duas ou foram trés, trés turmas numa sala s@, ai tinha alunos
que estavam sentados numa mesma cadeira, quando eu cheguei assim, eu disse “E
agora?”, né? “Eu ndo vou ter é/é: material para todo mundo, eu ndo vou conseguir
dar atengdo a todo mundo.”, entdo, o estagio ele é muito importante por causa disso,
porque ele vai pegar imprevistos ali, vocé vai ver é: o mundo ali da escola, na/na
realidade mesmo muito diferente, entdo € isso assim, 0 estagio € muito importante
(ENTR_C3:633-340).

O estagiario C3, no excerto 17, ao comparar “a gente aqui na universidade, a
gente tem nocéo do que é a teoria do professor:: como ele deve elaborar uma a::ula,
né? O plano de aula dele, né? Um assunto, quais 0s passos, S0 que a/a/na realidade,
pode acontecer imprevistos” retrata bem como o trabalho docente é desafiador,
ressaltando o quanto o estagio supervisionado € necessario, ao comparar 0 que é a
representacdo de ser professor aprendida na universidade versus a nocdo de ser
professor na pratica da realidade na escola. Fazendo a comparacao entre as diferencas
que existem nas duas situagdes distintas — em uma, a de elaborar um plano de aula na
universidade, em outra, a de executa-lo na realidade da escola, muitos dos fatores que
caracterizam o trabalho docente sdo identificados, como as regras de oficio ao se referir

a elaborar uma aula, as ferramentas como o plano de aula, o assunto, as atividades em
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grupo, o coletivo ao fazer referéncia aos alunos e como eles interferem no trabalho
docente, inclusive, por poder provocar imprevistos, citado diretamente pelo estagiario
ao explicar que a quantidade de alunos pode afetar as atividades em grupo planejadas
para a aula.

No decorrer da entrevista, o estagiario exemplifica o que falou sobre a
importancia do estagio supervisionado em proporcionar um contato real com o contexto
escolar, citando os imprevistos que aconteceram em sua regéncia, no trecho 18, em que
descreve “juntaram duas turmas, duas ou foram trés, trés turmas numa sala so, (...)
quando eu cheguei assim, eu disse “E agora?”, né? “Eu ndo vou ter é/é: material para
todo mundo, eu ndo vou conseguir dar atencdo a todo mundo”. Com a descri¢ao dos
imprevistos que aconteceram na realizacdo de sua regéncia, ele conclui enfaticamente,
usando modaliza¢des apreciativas, que o estagio é fundamental para a formacao docente
inicial, repetindo duas vezes, “ele ¢ muito importante por causa disso” e “o estagio ¢
muito importante”. Concordando com essas avaliagdes, encerram0s nossas observacoes
sobre a relevancia da realizacdo do estagio supervisionado e passo a discutir alguns
aspectos fundamentais sobre o0 contexto em que o estagio aconteceu, a EJA.

5.1.2 Sobre o contexto de trabalho

Ha varios fatores que influenciam o trabalho docente, e como base nas Ciéncias
do Trabalho, é possivel caracteriza-lo como uma atividade situada (MACHADO, 2007).
Com relacéo ao contexto em que o0s participantes atuaram e as influéncias exercidas por
ele no agir docente, enumeramos 0s seguintes micro temas como 0s mais importantes e

recorrentes das entrevistas, sobre os quais serdo discorridos adiante.

Quadro 09 — Resultado dos subtemas relacionados ao contexto de ensino
O CONTEXTO DE TRABALHO

Heterogeneidade na idade dos alunos
Evasdo dos alunos

Duragéo das aulas

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
Dentre os temas abordados a respeito das caracteristicas e influéncias do
contexto EJA sobre o trabalho docente, a analise é iniciada tratando sobre como a idade

dos alunos pode interferir nas representacdes do trabalho docente.



101

e HETEROGENEIDADE NA IDADE DOS ALUNOS

Nos proximos excertos, é possivel observar como os estagiarios discutem a
respeito da idade dos alunos da escola-campo, da heterogeneidade que pode acontecer
em turmas de EJA e como tal aspecto influencia o trabalho docente.
EXCERTO 19:

Cl: ainda diga “Ai meu Deus, ainda vi alguns velhos mas 14 era praticamente jovens
s0, né? Os que passaram da idade, mas ndo tinha, assim, é diferente [...]

C1: ainda vi algumas aulas, mas |4, era ndo tinha adulto, eram sé jovens mesmo

P: certo

C1: apesar de ser de noite, né?

(ENTR_C1:109-113)

EXCERTO 20:

P: ai a PRI-meira, que eu pensei, em fazer para vocés, foi essa com relacdo ao contato
de vocés com essa /.../ com esse contexto de educacdo, que é Educacdao de Jovens e
Adultos, EJA, tu ja tivesse?

C3: ndo

P: é, algum contato

C3: nédo

P: 14 foi a primeira vez?

C3: la foi a primeira vez

P: no Frei Martinho

C3: é assim, antes de/de/da gente comecar a assistir as aulas, eu, eu é/é/é:: tinha a
impressdo de que i/ia encontrar mais pessoas, com mais idade assim, né? Porque,
geralmente é para pessoas que ndo conseguiram é::/é::/é: estudar no regular das coisas
P: hunrum, no regular

C3: da ida::de, ou desistiram por causa do/do trabalho, mas eu percebi que tinham
muitos jovens assim, ndo tinham tantas pessoas €/é com idade maior, assim

P: é::, eu posso até te dizer que foi coincidéncia assim, C3, de:sse, eu acredito que ha
dois anos /.../ porque eu trabalhei |14 dezesseis anos, durante esses dezesseis anos,
houve, é:: semestres e até anos

C3: hunrum

P: onde a presenca, assim de senhores, senhoras, sabe? De mais idade, de cabelinho
branco mesmo, na sala de aula, ai era quase a metade, sabe? Assim, ficava bem
equilibrado

C3: eu sei

(ENTR_C3:48-70)

Ao tecer as primeiras consideragdes sobre o contexto EJA, é importante observar
0 quanto se foi falado nas entrevistas sobre a idade dos alunos e perceber o quanto essa

questdo de lidar com jovens e adultos em uma mesma sala de aula afeta o trabalho
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docente e 0 processo de ensino-aprendizagem nesse contexto especifico. Em alguns
trechos das entrevistas, hd uma mencdo muito particular ao contexto EJA que é a
heterogeneidade da idade dos alunos, os termos velhos, os que passaram da idade,
adultos, jovens, pessoas com mais idade, senhores, terceira idade e dezenove anos,
representando as caracteristicas da faixa etaria do coletivo de alunos que fazem parte do
turno da noite.

Os excertos praticamente descrevem a expectativa do perfil do coletivo alunos
que 0s estagiarios esperam encontrar na EJA, ou seja, o estagiario C1 afirma “ainda vi
alguns velhos mas 14 era praticamente jovens” ou “mas |4, era ndo tinha adulto, eram
56 jovens mesmo”, Ja 0 estagiario C3 comenta “tinha a impressdo de que i/ia encontrar
mais pessoas com mais idade assim, né? Porque, geralmente é para pessoas que nao
conseguiram é::/é::/é: estudar no regular das coisas”. Com essa fala dos estagiarios,
fica evidente como o coletivo dos alunos da EJA na escola-campo em que 0 estagio
supervisionado aconteceu gerou uma certa surpresa porque os alunos da escola eram
mais jovens do que eles esperavam.

Sobre o fato de haver a predominéncia de alunos jovens nas turmas em que oS
estagidrios observaram as aulas de inglés, é valido ressaltar a observacdo sobre a
questdo do esteredtipo acerca da idade dos alunos nesse contexto da escola-campo. No
que diz respeito aos desafios causados pela heterogeneidade de idade dos alunos da
EJA, no excerto a seguir.

EXCERTO 21:

C3: e é/é bem complicado né? Porque as vezes vocé prepara uma aula, né? para o
jovem aquela aula parecia muito facil para ele, né? Por que ele tem um maior contato
com/com a lingua, com tecnologia

P: ¢, que facilita

C3: e a pessoa de mais idade tem muita dificuldade, ai vocé tem que equilibrar, é
muito, muito dificil

P: é, muito, muitas vezes eu me perguntei, me peguei me perguntando em “Como
levar uma aula interessante assim, para o Frei Martinho, e:: atingir /.../ conseguir ser
capaz de atingir, dois universos tdo diferentes?” porque para 0S senhores, assim 0
pessoal de mais idade, eu sempre ficava pensando “Ah se eu levasse textos sobre
salde, sobre alimentagdo saudavel, sabe? Exercicio na terceira idade, a importancia,
sabe? Desse mundo, né? Que eles estdo vivendo que € a terceira idade, levar um texto
MAIis voltado para eles, ia ser ndo interessante para os: jovens, mas foi, sabe? Assim,
eu ficava tentando mesclar (E: 84-97)

Encontramos algumas consideracBes pertinentes acerca dessa peculiaridade

feitas primeiramente pelo estagiario C3: “e é/é bem complicado né? Porque as vezes
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vocé prepara uma aula, né? para o jovem aquela aula parecia muito facil para ele, né?
Por que ele tem um maior contato com/com a lingua, com tecnologia”, e ainda
complementa comparando com a diferenca que pode existir com alunos de outra faixa
etaria, “e a pessoa de mais idade tem muita dificuldade, ai vocé tem que equilibrar, é
muito, muito dificil”. Acreditamos que cada faixa etaria tem suas caracteristicas e
interesses proprios em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, salientamos que pode representar um desafio para o docente lidar com a
mescla de alunos de idades diferentes em uma mesma sala que geralmente ocorre no
contexto de EJA. O estagiario retrata como a regra de oficio “preparar uma aula” pode
tornar-se uma atividade desafiadora, expressa pelas modalizag¢Ges apreciativas “é/¢ bem
complicado” e “é muito, muito dificil” devido a inter-relacdo que existe entre os fatores
que constituem o trabalho docente como regras de oficio e coletivos justamente por a
atividade docente também ser interpessoal e situada.

Por ser um contexto em que ha geralmente alunos com maior contato com a
lingua estrangeira e outros alunos menor ou nenhum contato com essa lingua alvo
assistindo as aulas em uma mesma turma, é possivel observar como o trabalho docente
no contexto EJA deve levar em consideragdo a diversidade de saberes e variadas
necessidades dos alunos ao preparar suas aulas. Acreditamos que por fatos similares a
esse levaram Arroyo (2006, p.20) a concluir que "o educador da EJA é muito mais
plural que o educador de escola formal”, uma vez que esse contexto de ensino mostra-se
plural.

Os excertos 19, 20 e 21 exemplificam a complexidade do trabalho docente
representada pela fala dos estagiarios sobre a dificuldade em preparar uma aula em que
hd uma grande diferenga de idade entre os alunos em uma mesma sala. Essa
necessidade, muito peculiar desse contexto de ensino, gera uma série de outros
questionamentos e varios conflitos na vivéncia do exercicio do trabalho docente, por
causa das escolhas que precisam ser feitas a fim de mesclar as diferentes demandas de
cada turma. E perceptivel que conflitos podem surgir porque ha varias escolhas que
precisam ser feitas, mas que podem ser minimizados se, por exemplo, os professores
perguntam aos alunos quais sdo seus interesses para as aulas de inglés. Desse modo, a
atividade docente € representada novamente como uma atividade interpessoal,
evidenciando como um coletivo pode influenciar um outro e influenciar demais fatores
referentes as decisfes que o professor precisa tomar para conduzir seu agir didatico. Por

esse motivo, € comum o professor sentir-se diante de um dilema de dificil resolucdo, e
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mais uma vez, o trabalho docente ser representada como uma atividade conflituosa e
fonte de impedimentos para a aprendizagem e desenvolvimento (MACHADO, 2007).

Dessa maneira, percebemos que apontar as dificuldades que permeiam o
contexto EJA tem sido algo bastante comum nas pesquisas que abordam esse contexto
de ensino (NOBREGA, 2008; AGUIAR, 2011; PINHO, 2011; ABREU E VOVIO,
2010; SILVA, 2015). E perfeitamente compreensivel que muito seja falado sobre os
desafios préprios da EJA, porque esse contexto educacional gira em torno de um
publico excluido do palco da educacdo regular, logo trazem consigo um histérico de
dificuldades que o impediu de prosseguir em seus estudos na educacdo regular ou, como
descreve Arroyo (2006), sao um coletivo “com rosto, com historias, com cor, com
trajetorias socio-étnico-racionais, do campo, da periferia® (p. 22). Apesar dessas
dificuldades, encontramos nesse contexto alunos que independentemente dos obstaculos
postos em sua trajetdria escolar, eles decidiram voltar a sala de aula. Com isso, é facil
perceber um misto de sentimentos e/ou comportamentos problematicos — que se
refletem no registro elevado dos nimeros de evasdo no turno da noite — assim como,
percebemos sentimentos e/ou comportamento positivos com indmeras historias de
superacao, conquistas e sucesso ao retornar a vida escolar, como veremos nos proximos
excertos.
e EVASAO DOS ALUNOS E DURACAO DAS AULAS

A seguir, observaremos uma série de situagdes acerca das aulas de inglés na EJA
que retratam alguns desafios mais especificos desse contexto de escola publica noturna.
EXCERTO 22:

C2: um/um dos principais problemas € assim

P: diz

C2: é porque a gente num consegue seguir uma sequéncia, porque vocé vai dar um
assunto, ai por exemplo, aquele da risada, ele/ele vinha direto, aquele dava para
acompanhar, mas 0s outros, as vezes eu via, eu ndo via todo dia ndo, mas nas vezes
que eu vim eu notava que mudava sempre, entdo uma das dificuldade é essa

P: a FREquéncia deles, né?

C2: que eu acho muito importante porgque vocé da um material, mas ndo consegue dar
sequéncia, tem que voltar de novo

P: hanram, exato

C2: se continuar vai ficar dois na frente e o restante

P: hanram, é: e geralmente um assunto vai precisando do outro para poder ser
entendido, né? Principalmente a parte de gramatica

C2: acrescente ai que eles faltam muita aula, o negécio de uma sequéncia logica para
acompanhar, é::: outro desafio é vocé conseguir prender a atencdo deles, sdo muito
disper:sos

P: hunrum, é: (ENT_C2:119-139)




105

EXCERTO 23:

P: Ai chega la cansado, ai eu falei muito da dificuldade do turno da noite por causa do
cansaco também, e ge:ralmente a maioria das pessoas ja& vem também de um dia
todinho de trabalho, para ter que assistir aula, com motivac¢do:o, com empolgacdo:o, ai
é outro fator, também ndo é?

C2: eu também acho

P: porque ai vocé falou de atencéo ai eu me lembrei, ai geralmente eles vém de um dia
de trabalho, 6timo

C2: ja chega cochilan:do

P: é:: ai pronto, aquela questdo, se tem uma aula va:ga, eles aproveitam para fugir, né?
Porque ja estdo cansados e querem chegar em casa mais ce:do, lembra?

C2: lembro

A questdo do trabalho docente no turno da noite e sua relacdo com a qualidade
da aprendizagem € um ponto que vale a pena ser discutido por causa de sua
caracteristica intrinseca, ser o ultimo expediente do dia. No excerto 22, o estagiario C2
enumera uma série de dificuldades a respeito da frequéncia dos alunos no turno da noite
“a gente nNUM consegue seguir uma sequéncia” e “vocé da um material, mas nao
consegue dar sequéncia, tem que voltar de novo”, através de importantes modaliza¢des
pragmaticas, avalia a falta de condicGes de dar continuidade a um assunto de forma mais
prolongada e aprofundada no decorrer das aulas de um semestre pela falta de
assiduidade dos alunos nas aulas. Com a observacdo feita pelo estagiario C2 sobre a
falta de assiduidade nas aulas, podemos até estabelecer uma relacdo sobre idade dos
alunos e a frequéncia nas aulas porque é possivel perceber que os alunos mais jovens e
que ndo trabalham sdo mais assiduos do que os alunos mais adultos, que trabalham e
tem que lidar com o horério e as demandas do trabalho e conciliar com os estudos a
noite. Com isso, é possivel perceber o quanto a qualidade das aulas da EJA sofre com
esse “rodizio” de alunos, visto que fica muito dificil para o professor dar sequéncia e
aprofundar um assunto em uma turma em que sempre ha aqueles que faltaram uma ou
duas algumas aulas anteriormente e/ou que faltardo as proximas.

Bem sabemos que a assiduidade, constancia e dedicacdo sdo fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem, sendo que esses requisitos parecem estar bem
ausentes quando se é falado sobre a maioria das turmas da noite. Ao C2 afirmar “outro
desafio é vocé conseguir prender a atencdo deles, sdo muito disper:sos”, percebemos

que a modalizacdo pragmaética seguida da modalizacdo apreciativa representando a
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dispersdo dos alunos é avaliada como outro aspecto capaz de interferir no trabalho
docente, influenciando negativamente no desenrolar das aulas. O estagiario faz
referéncia a um coletivo que geralmente chega a escola ap6s um longo dia de trabalho,
sendo fécil observar que a concentracdo nas aulas fica comprometida devido ao cansago
fisico e mental a que ja foram submetidos durante o dia.

Como o estagiario C2 complementa o pensamento comentando, “j& chega
cochilan:do”, reforga o perfil do coletivo alunos da EJA como sendo aqueles que,
dentre outros motivos, estudam a noite porque geralmente precisam trabalhar durante o
dia. Foi possivel observar os alunos cansados, cochilando sentados em suas carteiras,
outros que ndo conseguem ficar até a Gltima aula por causa do cansaco fisico ou mental.
Devido a essas observagoes feitas pelo colaborador C2 acerca do perfil dos alunos que
estudam na EJA, os alunos sdo avaliados como cansados - depois de um dia de trabalho
- e € importante perceber como o0 cansaco € apontado como um desafio ao trabalho
docente porque contribui para a falta de atencdo e motivacao dos alunos para assistirem
as aulas. Saber lidar com os desafios gerados pelas adversidades peculiares do turno da
noite € um ponto a ser refletido para que possamos encontrar alternativas no processo de
formacéo inicial docente para que haja a insercdo de novos saberes ou reflexdes sobre
como capacitar melhor o professor para atuar nesse contexto.

Além dos desafios apontados na representacdo do trabalho docente na EJA
referentes a falta de assiduidade dos alunos, ao cansaco gerar falta de motivagdo e
comprometimento durante as aulas, é verificado também que a questdo do horario e
duracdo das aulas foi apontada como outra situacdo problematica, conforme os
seguintes excertos:

EXCERTO 24:

P: até quando ndo tinha aula, eu tava me lembrando disso, até quando ndo tinha aula,
porque eles fugiam, né? Lembra que teve umas aulas?

C1: lembro

P: teve sO as duas primeiras e depois, ndo tinha mais ninguém para dar aula, e:: por
um lado ruim isso, e por outro foi bom porque a gente €é:: pode trocar algumas ideias,
né?

Cl:é

P: assim “O sdo as dificuldades do turno da noite, isso aqui, ¢ contexto EJA” essas
coisas tudinho, entdo

C1: ¢, eu/eu lembro/eu lembro, que teve um dia que a gente ficou conversando ali, ai
ficou até nove e dez. Ai quando a gente passou no portdo, quase o/o vigilante me
batia, “que demora danada, nove e vinte” o pessoal da escola so tinha nos mesmo

P: s0, SO

C1: s6 nos quatro
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P: e agoniado, para ir embora relativamente cedo, para um turno da noite era cedo, e
praticamente a gente foi expulso da escola
C1: é: ((risos)) (ENTR_C1:78-94)

EXCERTO 25:

C2: porque as aulas, misericordia, ai eu participei la, assim, distribuia o papel, porque
era tdo rapido que ndo dava tempo, nem de/de fazer nada

P: participar mesmo, né? Nas aulas

C2: ndo

(W: 533-539)

O trecho “teve um dia que a gente ficou conversando ali, ai ficou até nove e dez.
Al quando a gente passou no portdo, quase o/o vigilante me batia, “que demora
danada, nove e vinte” o pessoal da escola sé tinha nés mesmo” juntamente com a
modalizagdo apreciativa “era tdo rapido que ndo dava tempo, nem de/de fazer nada”
fazem referéncia a curta duracdo das aulas no turno da noite. A questdo da duracdo das
aulas no turno da noite é um tépico importante também para ser considerado, uma vez
que o trabalho docente nesse contexto é fortemente atingido pelo horéario de saida dos
alunos da escola, em que podemos, mais uma vez, usar fatores como situada,
prefigurada pelo préprio professor, interpessoal e transpessoal (MACHADO, 2007) para
caracterizar a atividade docente. Com base no que foi dito nos excertos acima, é
observado como o comportamento dos alunos ao sair antes do horario estabelecido pela
escola para o término da aula se reflete no agir docente que, por exemplo, distribui o
material da aula rapidamente. Além disso, a atividade docente pode ser apontada
também como conflituosa e uma fonte de impedimento (MACHADO, 2007) porgue 0s
professores sdo impedidos de ministrar suas aulas pela fuga dos alunos.

Com a leitura desses trechos, percebemos como o trabalho docente é
representado ao ter que lidar com a liberdade que os alunos da EJA tém em assistir as
aulas ou ndo. Diferentemente de outros contextos de ensino em que os alunos sdo
obrigados a permanecerem na escola por determinado tempo e a sua saida é
condicionada pela autorizacdo ou acompanhamento de pais/responsaveis, 0s alunos da
EJA ndo sdo obrigados a permanecerem na sala enquanto esteja havendo aula, eles
podem sair a qualquer momento por serem, em sua maior parte, maiores de idade. Essa
liberdade devido a idade deles traz fortes consequéncias para o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a assiduidade desses alunos torna-se algo problematico
nesse contexto. A distingdo entre alunos interessados e desinteressados no processo de

ensino-aprendizagem fica clara para os professores que contam com aqueles que
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escolhem assistir as aulas para que o plano de curso elaborado pelo professor seja
desenvolvido.

Logo, é possivel entender o quanto esses dois fatores: 1. Liberdade de assistir
(ou n3o) as aulas e 2. Pouca importancia dada as notas?® — caracterizam os alunos da
EJA. Com isso em mente, torna-se urgente pensar nas possibilidades que realmente os
motivam a ficar em sala e se envolver no processo de ensino-aprendizagem. Para que
isso aconteca, defendemos o desenvolvimento de projetos de ensino que contemple
praticas sociais. Dessa maneira, possibilitar um repensar do trabalho docente
desenvolvido de forma tradicional e passar a desenvolvé-lo com o propoésito de motivar
e favorecer a participacdo ativa dos alunos durante as aulas com a finalidade de atingir
um objetivo do projeto proposto que vai além da obtencdo de uma nota para ser
registrada na caderneta.

E de extrema importancia pensar em possibilidades que realmente motivem os
alunos deste contexto, uma vez que eles ndo sdo mais criancas ou adolescentes que sdo
obrigados a frequentar a escola, mas que possuem liberdade de escolha sobre sua
frequéncia nas aulas. Por isso, defendemos que é fundamental ressignificar os aspectos
do processo de ensino-aprendizagem de inglés como LE no trabalho docente na EJA
com o proposito de aprender a lidar com essas situacdes de tal forma que seja possivel
contribuir para aliviar o impacto do cansaco dos alunos e otimizar a aprendizagem.
Assim, apresentamos 0s projetos de ensino que envolvem a escrita como prética social
como uma possibilidade de maior engajamento e fomentador de motivacdo para 0s
alunos jovens e adultos, como pode ser visto no topico a seguir.

5.1.3 Sobre o projeto de ensino

Com relagédo ao projeto de ensino em que as atividades de escrita nas aulas de
inglés possuem um cunho social a fim de receber a visita do professor americano na
escola, enumeramos 0s seguintes subtemas como 0s mais importantes e recorrentes nos
discursos dos trés estagiarios: a participacdo dos estagiarios no desenvolvimento do
projeto de ensino, 0s aspectos sociais da escrita para interagir com o professor norte-
americano e a motivagdo gerada nos alunos para aprender inglés ao interagir com um
interlocutor real.

Quadro 10 — Resultado dos subtemas relacionados ao projeto de ensino
O PROJETO DE ENSINO

Relacdo dos estagiarios com o projeto

26 Como veremos nos proximos excertos
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O professor norte-americano e o aspecto social da linguagem

Motivacao

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Na proxima subsecdo, sdo encontradas as analises das representacBes feitas
sobre o trabalho docente em relacdo as aulas de inglés em que o projeto de ensino foi
desenvolvido com a participacdo dos estagiarios ao longo do semestre letivo.

e RELACAO DOS ESTAGIARIOS COM O PROJETO
EXCERTO 26:

P: mas pelo menos assim, a gente teve duas participacdes, a tua foi muito boa, porque
foi a revisdo dos pronomes pessoais que, eles precisavam para fazer o convite, para
poder fazer as perguntas da entrevista, ai foi maravilhosa a sua participacao por causa
disso, ai eu queria deixar registrado, certo?

C1: obrigado ((risos)) na verdade quando eu pensei em algo, eu pensei [justamente
em colaborar com: assim, fazer minha regéncia, por conta da questdo burocratica
que precisava ser feita, mas, ao mesmo tempo, né? ser adequado, que possa/que
pudesse ser utilizado no seu projeto

(ENTR_C1:49-56)

A fala do colaborador C1 “na verdade quando eu pensei em algo, eu pensei (...)
ser adequado, que possa/que pudesse ser utilizado no seu projeto” representa a maneira
pela qual o estagiario entende a regéncia, ou seja, ndo apenas como uma prescricdo do
estagio. Ele vai além de considera-la uma questdo burocratica inerente ao componente
curricular da graduacdo e manifesta o desejo de participar efetivamente do projeto de
ensino que estava sendo desenvolvido nas aulas de inglés. Manifestar a intencdo em
planejar a regéncia de forma que pudesse colaborar com o projeto demonstra como o
trabalho docente realizado pelo estagiario tem um envolvimento real com o que estava
acontecendo nas aulas, apontando para uma relacdo de maior proximidade e
envolvimento entre os coletivos, os estagiarios com a professora e 0s alunos da escola-
campo, marcada linguisticamente pela modalizagdo pragmatica “que pudesse ser

utilizado no seu projeto”.

EXCERTO 27:

P: Po::is, eu s tenho que agradecer, C1, muito obrigada, por sua colaboracédo
C1: de nada

P: [[e, né?

C1: [[foi uma satisfag&o, colaborar

P: t4 joia, obrigada (ENTR_C2:864-869)
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Consideramos importante apontar o registro feito por Cl ao dizer “foi uma
satisfacéo, colaborar” revelando a satisfagdo em ter tido uma participagdo ativa no
desenvolvimento do projeto. Essa fala de contentamento pela parceria entre o estagiario
e o desenvolvimento do projeto estd em sintonia com o que Guedes-Pinto; Fontana
(2001) ja registraram em seus trabalhos sobre a necessidade de estabelecer um ambiente
na sala de aula em que os estagiarios possam se sentir acolhidos e participarem no
desenvolvimento do que est& acontecendo nas aulas. Consideramos importante chamar a
atencdo para o fato de o que foi ministrado na regéncia ser uma continuacdo das aulas
para atingir o objetivo do projeto de ensino demonstra um alinhamento entre a
professora-colaboradora e estagiarios, principalmente por ndo ter sido uma imposicao, e
sim, essa deciséo ter sido feita pelo prdprio estagiario.

EXCERTO 28:

C2: eu acho assim importante, a gente trabalhou muitas coisas com isso, envolvido,
porque a pessoa trabalhar, vocé/vocé fez trabalhou anteriormente com a gente as
da::tas

P: foi

C2: trabalhou com:: o::/0:: verbo famoso

P: hanram ((risos)) foi, o verbo to be tava la

C2: trabalhou com data, as coisas, é:: trabalhou com locais se eu ndo me enga::no,
ai eles/eles foram voltados /.../ trouxe os exemplos de convi::te para eles

P: hanram, de convite, foi

C2: trouxe as fichinhas ja pron::tas, eu achei importante porque eles tiveram um
conhecimento, mais ou menos geral

P: foi

C2:a:i

P: do que pode ser encontrado, né? No género textual convi::te, né?

(ENTR_C3: 229-242)

No excerto acima, € interessante perceber como o trabalho docente ¢é
representado através de algumas das acg@es, distribuidas pelos mddulos da sequéncia
didatica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004), que aconteceram para a Vvisita do
interlocutor anglofono a escola. O estagiario apontou distribuir varios modelos de
convite, representando o uso de ferramentas no trabalho docente, além de “trabalhar” o
verbo to be, os dias da semana e meses do ano, representando o desenvolvimento das
aulas, entendido como regras de oficio, para atingir o objetivo proposto do projeto de
ensino. Todas essas acOes que envolveram os modulos da sequéncia didatica

representam o trabalho docente como uma atividade mediada por instrumentos materiais
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¢ simbolicos, realizadas com a participacao dos estagiarios “a gente trabalhou muitas
coisas com isso, envolvido” e sdo avaliadas de maneira positiva no trecho “eu achei
importante porque eles tiveram um conhecimento, mais ou menos geral”, com a

modalizagao apreciativa em destaque.

e O PROFESSOR NORTE-AMERICANO E O ASPECTO SOCIAL DA
LINGUAGEM

Nos excertos abaixo, falando sobre o projeto de ensino nas entrevistas, €
possivel perceber a énfase dada ao interlocutor real para o projeto com o propoésito de as
atividades de escrita realizadas nas aulas de inglés tenham, de fato, um carater social.
Antes de analisa-los detalhadamente, é valido reforcar a concepcdo de escrita como
pratica social trazidas dos projetos de letramento (KLEIMAN, 2000) juntamente com a
noc¢do de agdo de linguagem sob a perspectiva do ISD, a saber, “(...) a nog¢ao de agao de
linguagem redne e integra os parametros do contexto de producdo e do conteddo
tematico, tais como um determinado agente os mobiliza, quando empreende uma
intervencdo verbal” (BRONCKART, 2012, p. 99), com as quais nos pautamos € as
vemos reverberar aqui nas representacdes do trabalho docente. Vejamos:
EXCERTO 29:

P: [assim trabalhando, é:::/é fundamental a presenca de interlocutores reais, assim,
entdo, né inglés?

Cl: é

P: inglés ndo € uma lingua estrangeira? Entdo sé da sen:tido, né? No nosso ver, se
houver contato com um estrangeiro

C1: ¢, e se for possivel a comunicagdo real

P: exatamente, essa comunicagdo real, ¢ muito real, tem que estar muito presente

C1: assim, €:: eu

P: tem que ser uma pessoa de ver::dade, né? Para que a lingua seja usada de forma
significativa (ENTR_C1: 288-297)

EXCERTO 30:

P: [[qual é a tua opinido sobre o projeto de letramento e como é que influencia, tu ta
entendendo, assim? Para a aula de inglés

C3: [[hunrum, com certeza, eu acho que/que é::: uma boa alternativa assim, para
chamar a atencdo, para que eles /6 CONsigam gostar, sabe?

P: é

C3: porque é: muitas vezes, na maioria das vezes assim, o aluno ele pensa que a
lingua inglesa € s6 mais uma matéria, entendeu? que ele tem que fazer alguma coisa,
que ele receber um visto, uma nota e passou

P: hunrum
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| (ENTR_C3: |

No excerto 29, identificamos o condicional “é, e se for possivel a comunicacao
real” enfatizando a participagdo de um interlocutor real para que 0 aspecto social da
linguagem seja trabalhado de forma eficaz em sala de aula. Falar sobre importancia de
haver um interlocutor real nas aulas de inglés para que a lingua seja usada de forma
significativa nos remete a relevancia das interacfes que acontecem dentro (e fora) de
sala de aula, podendo ser evidenciado, mais uma vez, o carater interpessoal do trabalho
docente - ao lidar inclusive, com diversos participantes compondo o coletivo, tanto os
que fazem parte do ambiente escolar, e no caso especifico da realizacdo do projeto
desenvolvido nas aulas de inglés, vemos a atividade docente sendo fortemente
representada pela influéncia de um outro participante externo ao ambiente escolar, no
caso, o professor americano Mr. Finn. Falar sobre uma comunicacgdo real ressoa as
leituras sobre letramento e projetos de letramento (KLEIMAN, 2000; OLIVEIRA,
2008; TINOCO, 2008) evidenciando a valia de um aluno ter a oportunidade de interagir
— ou ter uma comunicacédo real — com um falante nativo da lingua inglesa.

Quando falamos sobre a oportunidade de contar com a presenca de um
interlocutor real, percebemos o trabalho docente influenciado pela compreensédo de que
as interacdes sdo feitas em funcdo de variaveis do contexto social em que a lingua é
utilizada, e o interlocutor ou o destinatario sendo uma dessas variaveis, assim como a
aplicacdo dessa concepcao de linguagem nas aulas de inglés por intermédio do projeto
pode ser considerada relevante para incentivar a sua aprendizagem. No excerto 30,
“[[hunrum, com certeza, eu acho que/que é::: uma boa alternativa assim, para chamar a
atengdo, para que eles ¢/¢é CONsigam gostar, sabe?”, constatamos mais uma vez, pela
modalizacdo apreciativa, como a participagdo do professor americano no projeto de
ensino é avaliada de forma positiva em relagdo ao despertar de interesse dessa parte do
coletivo, os alunos, para a aprendizagem da lingua inglesa. Uma regra de oficio que
pode ser considerada classica € a de o professor querer incentivar a aprendizagem dos
alunos, explicando a importancia dos conteddos propostos e é possivel identifica-la
nesse excerto pelo o que foi dito pelo estagiario.

A avaliacdo positiva feita por C3 deve-se ao entendimento sobre como o projeto
ajuda a proporcionar um significado real as atividades de escrita propostas nas aulas, ou
seja, pelo projeto ter desenvolvido atividades que contemplam agGes linguisticas
significativas para os alunos, através da oportunidade de aprender uma lingua

estrangeira com um fim social definido. Ainda no excerto 30, gostariamos de chamar a



113

atengdo para a sucessdo de acontecimentos apontada pelo estagiario “que ele tem que
fazer alguma coisa, que ele receber um visto, uma nota e passou” porque retrata as
regras de oficio que geralmente estdo presentes no processo de avaliagdo de aulas ditas
tradicionais: o professor preparar uma avali¢do, corrigir e atribuir uma nota.

EXCERTO 31:

C3: s6 que é/é::: quando vocé traz um americano ou um briténico, para dentro de
sala de aula e o aluno tem/tem é/é::/a uma tarefa que vai ser, ndo avaliada, mas é/é::
aquele nativo da lingua, ele vai ler o que aquele estudante escreveu, entédo ele/ele ndo
s0, é/é na escrita ali, que ele vai ter que é prestar atencdo, vai ter que pedir [[a ajuda
do professor

P: [[a ajuda, escrever e [[reescrever

C3: [[escrever e reescrever, ele vai ter um maior contato com aquilo daqui, que ele
ta é/é se propondo a fazer e principalmente o contato que ele vai ter com um nativo
dentro da sala de aula, entendeu? Aquele contato que vocé preparou, é durante ali
o:: decorrer das aulas, né? e ele vai ter o contato é/é: visual da pessoa

P: real, né? ((risos))

C3: é real, isso vai poder tentar conversar:: a partir daquilo que, foi exposto na aula
e vali ter a escrita dele ali, vamos dizer, avaliada ali pelo/o/o nativo ne?

P: nativo

(ENTR_C3: 227-240)

Ao discorrer sobre a importancia da presenga do professor americano no projeto
nas aulas de inglés, o estagiario acrescenta “quando vocé traz um americano ou um
britanico para dentro de sala de aula e o aluno tem/tem €é/é::/a uma tarefa que vai ser,
ndo avaliada, mas é/é:: aquele nativo da lingua, ele vai ler o que aquele estudante
escreveu”’, percebemos a compreensdo do estagidrio sobre o impacto no trabalho
docente de as atividades propostas ndo serem mais apenas corrigidas por um professor
para receber uma nota e colocar na caderneta, mas a énfase € dada ao fato de as
atividades de escrita produzidas pelos alunos ao longo dos modulos do projeto serem
lidas por um destinatario real, como um americano ou britdnico, como exemplos
citados, proporcionando uma ressignificacdo da representacdo do trabalho docente no
que se refere a um modo tradicional de conduzir uma avaliacdo nas aulas de inglés.

Sobre esse envolvimento dos alunos com as atividades nas aulas de inglés
voltadas para uma pratica social, ou seja, 0 que estava sendo aprendido e escrito em
inglés pelos alunos ser lido por um interlocutor real, o estagiario C3 ainda avalia “na
escrita ali, que ele vai ter que é prestar atencdo, vai ter que pedir [[a ajuda do
professor... [[escrever e reescrever, ele vai ter um maior contato com aquilo daqui, que

ele ta é/é se propondo a fazer e principalmente o contato que ele vai ter com um nativo
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dentro da sala de aula, entendeu? Aquele contato que vocé preparou, é durante ali o::
decorrer das aulas, né? e ele vai ter o contato é/é: visual da pessoa”. Como ja vimos, a
visita do norte-americano aos alunos na escola estadual, representada pelo estagiario
como sendo o “contato que ele vai ter com um nativo dentro da sala de aula” ou o
“contato visual da pessoa”, corresponde ao objetivo central do projeto de ensino
desenvolvido naquele semestre nas aulas de inglés. Pelas modalizac6es debnticas “ele
vai ter que é prestar atencdo, vai ter que pedir [[a ajuda do professor...” 0 trabalho
docente é avaliado pela perspectiva de fazer com que o aluno preste mais atencao e peca
ajuda ao professor. Entendemos que o estagiario atribui um maior comprometimento
dos alunos com as atividades propostas pela professora nas aulas, com mais interesse
em aprender 0 que esta sendo proposto — escrever e reescrever com 0 auxilio do
professor - desencadeado pela demanda de haver um interlocutor real para enderecar as
atividades de escritas feitas por eles, os alunos.

Além disso, a fala “€ real, isso vai poder tentar conversar:: a partir daquilo que,
foi exposto na aula e vai ter a escrita dele ali, vamos dizer, avaliada ali pelo/o/o nativo
né?” demonstra como o trabalho docente envolvido no desenvolvimento do projeto faz
com que os alunos produzam as atividades de escrita nas aulas de inglés dentro da
escola, mas ndo para a escola — e isso faz toda a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem uma vez que ha um deslocamento de foco quando a escrita & usada como
pratica social. Por exemplo, na avaliagdo, o foco sai da obtencdo de uma nota e passa a
ser uma interagdo real, representada pela perspectiva do aluno “eita, a gente vai ter que
falar mesmo” representando bem que a preocupacédo dos alunos esta voltada para a real
interacdo estabelecida entre eles e o professor americano. Podemos, assim, apontar
como os fatores interpessoal, transpessoal, situada, mediada por instrumentos materiais
e simbdlicos, além de ser fonte de aprendizagem de novos conhecimentos
(MACHADO, 2007) sao relevados com o trabalho docente imerso no desenvolvimento
de atividades de escrita com uma pratica social definida: a escrita do convite e das
perguntas das entrevistas para serem feitas com a visita do professor americano.

Outrossim, é importante enfatizar que a avaliacdo feita sobre o trabalho docente
pautado na participagdo de um interlocutor real com quem os alunos interajam condiz
com a concepcao dialdgica de lingua considerada pelo interacionismo sociodiscursivo —
principalmente pelo que diz Bakhtin/ Voloshinov (1992, p. 112) “a palavra dirige-se a
um interlocutor. Ela existe em funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar
de uma pessoa do mesmo grupo social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais

mais ou menos estreitos”. Logo, ¢ possivel perceber que o trabalho docente ¢é
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representado principalmente pelo entendimento sobre o papel desempenhado por um
interlocutor real, ou seja, ter alguem (pessoas ou instituicdes) para quem enderegar as
atividades de escrita com um objetivo definido € de extrema valia quando o professor
tem o intuito de trabalha-la como prética social.

Com base nos dados desses excertos, as a¢des do trabalho docente voltadas para
a interacdo com o interlocutor real, desenvolvidas coletivamente pela professora,
estagiarios e alunos dentro de sala de aula, mas com a influéncia de um participante
externo ao contexto escolar, sdo avaliadas de forma positiva pelos estagiarios.
Acreditamos que esse posicionamento positivo em relacdo ao trabalho docente
preparando os alunos para a interacdo retratado ao longo das entrevistas deve-se a
percepcdo dos estagiarios sobre um maior engajamento dos alunos nas atividades
propostas em sala. Compreendemos que isso acontece devido ao cunho social da escrita
atribuido as aulas de inglés, contribuindo para uma possivel ressignificacdo do trabalho
docente, através de algumas acbes docentes ancoradas nos pressupostos sobre projetos
de letramento (KLEIMAN, 2000; TINOCO, 2008). Vejamos mais algumas observacoes
sobre o impacto do projeto desenvolvido nas aulas de inglés no tocante ao processo de
ensino-aprendizagem e como o trabalho docente continua sendo representado nas
entrevistas feitas com os trés estagiarios.
EXCERTO 32:

P: Qual a sua opinido sobre 0 objetivo desse projeto/objetivo desse projeto?”’

C1: é esselesse/esse projeto, eu acho muito importante porque €:é acaba com aquela
questdo “Por que eu t6 aprendendo isso?” entdo d4 um objetivo

P: hunrum

(ENTR_C1:255-258)

EXCERTO 33:

C1: é, ai 0 projeto da um sentido ao aprendizado

P: hanram “Eu t6 aprendendo, eu t0 revisando os pronomes pessoais, porque eu vou
precisar deles.”, né? “Ou para fazer o convite, ou para a hora da entrevista, para
elaborar as perguntas da entrevista, eu Vou precisar usar os pronomes pessoais”

C1: é isso mesmo

(ENTR_C1: 272-276)

No excerto 32, encontramos mais um posicionamento sobre o desenvolvimento
do projeto de letramento é esse/esse/esse projeto, eu acho muito importante porque €:é
acaba com aquela questdo “Por que eu té aprendendo isso?” entdo da um objetivo. A0
trazer uma questdo essencial relativa a todo e qualquer processo de ensino-

aprendizagem “Por que eu t6 aprendendo isso?”, 0 estagiario C1 aborda um tema
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inerente ao trabalho docente que é um de seus objetivos principais, ou seja, oferecer aos
alunos um significado ao que se é realizado em sala de aula. A ferramenta projeto de
ensino é avaliada apreciativamente (muito importante), como sendo uma capaz de
proporcionar a clareza de um objetivo proposto para as aulas de inglés: a interacdo com
o falante angléfono na escola. Frisamos novamente que esse projeto de ensino foi
inspirado na concepcdo de letramento definido como préaticas sociais mediadas pela
escrita e influenciada pelo contexto em que esta inserida e por objetivos especificos
(KLEIMAN, 1995).

Seguindo esse raciocinio, no trecho ai o projeto da um sentido ao aprendizado, o
estagiario C1 resume de forma precisa as concepcdes das praticas socias contempladas
nos projetos de letramento como sendo ferramentas para agir significantemente no
mundo, ou que representa bem a defini¢do que apresentamos anteriormente: “um
conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja
realizacdo envolve o uso da escrita... utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita” (KLEIMAN, 2000). Igualmente importante ¢
perceber uma série de fatores sobre a concepcdo de linguagem em que o trabalho
docente é pautado no desenvolvimento do projeto de ensino nas aulas de inglés. E
possivel notar, por exemplo, que a regra de oficio dar um sentido ao aprendizado néo €
feita apenas pelo ensino do sistema linguistico por ele mesmo, mas o sistema linguistico
é ensinado e revisado com um proposito social, levando em consideracdo o interlocutor
real e a meta de interacio a ser alcancada nas atividades de escrita nas aulas de inglés. E
valido chamar a atencdo para as ferramentas (fazer o convite ou as perguntas da
entrevista porque fazem referéncia aos dois géneros textuais trabalhados no projeto de
ensino, 0 convite e a entrevista, que nortearam 0s moédulos da sequéncia didatica
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), para que o uso real da linguagem se concretizasse.
EXCERTO 34:

P: assim , além de traduzir, de saber o significado, né? E eles estavam querendo
saber, eles estavam super engajados para pronunciar da melhor maneira possivel para
ndo fazer feio

C1: exato

P: mas ta vendo como é importante?

C1: ai, o uso realmente né? [[O que vai

P: [[de verdade, de verdade, €

C1: quando o uso é de verdade eu quero fazer de verdade

(ENTR_C1:441-456)

EXCERTO 35:
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P: Ai assim, esse/esse ponto desenvolver um projeto letramento quando a gente tem
uma atividade de escrita e essa escrita vai ser realmente lida por uma pessoa de
verdade, é justamente assim, o0:: romper, SO, as paredes da escola, dizer assim aquilo
que a gente estd fazendo ali, dentro da sala de aula, vai sair, assim, vai chegar a
alguém, bora dizer assim, de verdade, no caso da gente de inglés, chegar uma pessoa
que fosse nativa

C1: é: como estudar a vida toda em inglés e nunca praticar e ndo falar nunca
com/com um nativo, no caso deles foi 6timo que teve esse fator motivador que foi a
vinda do americano, eles se motivaram para se preparar, como vocé disse ai, para
fazer bonito na frente do americano

P: hunrum

C1: eu achei bonito, se todo projeto de letramento ligado a lingua fosse desse jeito
assim, ligado a alguma coisa assim, né?

P: de verdade (ENTR_C1::411-427)

Em alguns momentos da entrevista o termo de verdade foi repetido, fazendo
referéncia ao fato de o trabalho docente ao longo daquelas aulas de inglés pautar-se no
projeto de letramento a fim de proporcionar uma real interacdo entre os alunos da EJA e
o interlocutor norte-americano, por exemplo quando o uso € de verdade, eu quero fazer
de verdade. Consideramos muito interessante o uso do termo de verdade referindo-se a
oportunidade que os alunos tém de escrever um convite enderecado ao professor
americano para que ele visite a escola a fim de que eles o fagam algumas perguntas
sobre os aspectos culturais dos Estados Unidos. Enfatizamos a modalizagdo feita pelo
estagiario C1, uma vez que resume de forma precisa a importancia do projeto de ensino
em usar a escrita como pratica social e a interferéncia positiva que essa postura no
trabalho docente pode acarretar no envolvimento dos alunos nas atividades de inglés
propostas ao longo das aulas. Falar sobre essa postura no trabalho docente imersa em
atividades de escrita como préatica social nos faz lembrar oportunamente da definigéo,
que nos serviu de inspiracdo, de professor como agente de letramento que “seria um
promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que
participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das
diversas instituigoes” (KLEIMAN, 2006, p.83).

Justamente por pensar em promover as capacidades e recursos do coletivo alunos
para que participem dessas praticas sociais com significado e propdsito, consideramos o
desenvolvimento do projeto de letramento para o trabalho docente como uma proposta
que “no caso deles foi 6timo que teve esse fator motivador que foi a vinda do
americano, eles se motivaram para se preparar’. Com essa modalizagdo apreciativa, o

estagiario C1 faz outra avaliacdo favoravel sobre a ferramenta projeto de ensino no
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trabalho docente. Ao colocar o de verdade dentro de sala de aula, o estagiario retrata um
estimulo para a motivacdo dos alunos em se envolverem nas aulas de inglés, devido a
presenca do professor americano na escola. Vamos aprofundar, com os excertos abaixo,
a questdo do trabalho docente e o fator motivacional que esse projeto de ensino pbéde
proporcionar por engajar os alunos nas atividades propostas em sala de aula.
e MOTIVACAO

Nos proximos excertos, os estagiarios abordam a importancia do projeto de ensino

para motivar o engajamento dos alunos nas aulas de inglés.

EXCERTO 36:

P: resuma entdo, a importancia de projeto letramento para ter uma motivacdo para
estudar inglés

C1: exato, porque eu acho que o::/.../ é como eu tava falando, o: projeto ele dd uma
motivacao, € como se fosse uma alavanca levantando vocé, né? E até tipo, se Vocé,
para voce€ se sair bem tipo “Eu ndo quero fazer feio”, ai vocé vai perceber “Eu vou
precisar estudar mais.”

P: ((risos)) é

C1: “Eu vou precisar estudar mais”

P: essa ideia de fazer feio, é: importante

Cl: “Fazer feio, ixi!””

(ENTR_C1:390-399)

EXCERTO 37:

C2: eu achei importante por causa disso

P: 0 bom que eu levei, né?

C2: e o incentivo legal que eu achei foi 0 do americano, que eles ficaram tudo, eu
acho que ficaram empolgados, né?

P: ficaram, ficaram e quanto MAIis foi se aproximando o dia do professor F ir,
mais eles ficaram motivados, C2

C2: foi 6timo

(ENTR_C2:248-255)

No excerto 36, o estagiario C1 resume suas consideracfes acerca do valor do
projeto de ensino por contribuir para uma maior motivagdo dos alunos nas aulas de
inglés e estabelece uma metafora, comparando-o com uma alavanca levantando vocé.
Assim, percebemos o trabalho docente sendo avaliado em “o: projeto ele da uma
motivagdo, ¢ como se fosse uma alavanca levantando vocé, né?” A modalizagido
apreciativa juntamente com as modaliza¢des pragmaticas quando o estagiario interpreta
a postura do aluno falando “Eu n&o quero fazer feio”, ai vocé vai perceber “Eu vou

precisar estudar mais”, avaliando a necessidade de se responsabilizar em aprender
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corretamente 0 que vai ser perguntado ao professor americano. H& o reforco da
necessidade que houve em ensaiar as perguntas para que os alunos ndo fizessem feio na
frente do professor americano, que fica bem retratada pelo “fazer feio, ixi!”. Demonstra,
assim, como essa responsabilidade de os alunos mostrarem um bom desempenho
linguistico com o professor americano afeta a motivacdo de eles estarem engajados em
“nao fazer feio”.

Notamos que, por varias vezes durante a entrevista, houve o uso de
modalizagOes apreciativas para expressar 0s aspectos positivos percebidos no
comportamento dos alunos, possibilitados pelo desenvolvimento do projeto. O excerto
37 ¢ um exemplo disso, “eu achei importante por causa disso”, “e o incentivo legal que
eu achei foi o do americano” ou “foi 6timo”. Assim, temos o trabalho docente sendo
representado por meio do desenvolvimento do projeto de letramento proporcionando
uma maior motivacdo para que os alunos se cologuem em movimento dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

Percebemos que ha um entrelacamento entre as modalizacGes apreciativas e
pragmaticas nos excertos 36 e 37 ao falar sobre o papel motivador que a presenca do
professor americano desempenhou no envolvimento dos alunos nas atividades propostas
no desenvolvimento do projeto. As avaliacBes sobre a responsabilidade dos alunos
quanto a sua capacidade de acdo, de sua intencdo ou de suas razdes em relacdo ao que
estava sendo proposto nas aulas de inglés influencia as avaliagdes apreciativas sobre o
trabalho docente retratando-o de forma positiva e eficaz.

EXCERTO 38:

P: Ai assim, esse/esse ponto desenvolver um projeto letramento quando a gente tem
uma atividade de escrita e essa escrita vai ser realmente lida por uma pessoa de
verdade, é justamente assim, o0:: romper, so, as paredes da escola, dizer assim aquilo
que a gente estd fazendo ali, dentro da sala de aula, vai sair, assim, vai chegar a
alguém, bora dizer assim, de verdade, no caso da gente de inglés, chegar uma pessoa
que fosse nativa

C2: é: como estudar a vida toda em inglés e nunca praticar e ndo falar nunca com/com
um nativo, no caso deles foi 6timo que teve esse fator motivador que foi a vinda do
americano, eles se motivaram para se preparar, como vocé disse ai, para fazer bonito
na frente do americano

rum

C2: eu achei bonito, se todo projeto de letramento ligado a lingua fosse desse jeito
assim, ligado a alguma coisa assim, né?

erdade

ternar

para algum lugar, fazer alguma coisa, externar de verdade
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erdade ((risos))

achei uma motivagcdo muito grande

rum
m aula que vocé faz no quadro, vai para casa, vou corrigir pronto
R_C2:414-434)

Como também acontece na fala do excerto 38 em que o estagiario C2 resume 0
que compreende sobre o papel do projeto de letramento para motivar a aprendizagem
dos alunos. Destacamos “é: como estudar a vida toda em inglés e nunca praticar e ndo
falar nunca com/com um nativo, no caso deles foi 6timo que teve esse fator motivador
que foi a vinda do americano, eles se motivaram para se preparar, como vocé disse ai,
para fazer bonito na frente do americano”. Ao avaliar apreciativamente, “Nno caso deles
foi 6timo que teve esse fator motivador que foi a vinda do americano” representa o
guanto o projeto de ensino contribuiu para que os alunos se envolvem nas atividades
desenvolvidas nas aulas de inglés. Com uma modalizacdo pragmatica, o estagiario C2
deixa claro que os alunos da EJA sabendo que o objetivo do que estava sendo feito em
sala era de interagir com um professor americano, ter essa consciéncia despertou nos
alunos a intengdo “para fazer bonito na frente do americano”.

No decorrer de suas consideracGes a respeito do projeto de ensino, o estagiario
elenca mais avaliacGes em relacdo a importancia de os alunos de inglés na EJA terem a
oportunidade de interagir com um falante nativo da lingua inglesa “eu achei bonito” ¢
“eu achei uma motivacdo muito grande”. As modaliza¢des apreciativas feitas por C2
quanto ao interesse dos alunos participarem ativamente das aulas para aprender inglés,
com o objetivo de interagir de verdade, representam o valor de usar a lingua inglesa
imersa em uma situacdo concreta de interacao.

E possivel perceber que o coletivo (a professora-colaboradora, os estagiérios, 0s
alunos e o professor americano) sdo agentes que utilizam a linguagem para construir
interacOes reais — um dos pilares dos projetos de letramento (KLEIMAN, 2000). As
interacbes sdo construidas a partir de textos que sdo produzidos tanto com a
aprendizagem dos conhecimentos linguisticos, como também, pela consciéncia do
aspecto social que carregam vinculados a pratica social em questdo, isto é, a interacao
com o professor americano. Ao ler 0s excertos anteriores, acreditamos que 0 processo
de ensino-aprendizagem de inglés como LE na EJA pode ser ressignificado ao dar, em
suas aulas, um maior enfoque na questdo de linguagem como pratica social.

Ademais, o espago oferecido pelo estdgio supervisionado no turno da noite

proporciona varias contribuicbes para o desenvolvimento (VALSECHI, 2016) dos



121

estagiarios e da professora-colaboradora através das oportunidades de negociacoes,
comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem e a parceria estabelecida
entre eles. Ao trazer a analise desses excertos representando os aspectos do trabalho
docente ao longo de um semestre letivo em uma escola publica noturna, reafirmo o
intuito tanto de “criar inteligibilidade sobre praticas sociais em que a linguagem
desempenha um papel central” (MOITA LOPES, 2009, p. 22), bem como o de
contribuir para fomentar o “compreender para transformar” (CLOT, 2010) os fatores
constitutivos do trabalho docente (AMIGUES, 2004; MACHADO, 2007).

Assim, com essa Vvisdo sobre as representacdes do trabalho docente nas aulas de
inglés durante o0 semestre em que 0s estagiarios colaboradores da pesquisa cumpriram as
exigéncias do estagio supervisionado na escola-campo, as lentes com as quais o trabalho
docente est& sendo observado terdo o seu zoom ajustado para dar foco em um momento
especifico e singular desse processo - que é quando estagiarios apresentaram suas
regéncias. Para afunilar o olhar para esse espaco-tempo particular do estagio

supervisionado, as ACS das regéncias ministradas serdo analisadas na proxima secéo.

5.2 O QUE DIZEM OS ESTAGIARIOS NAS ACS

A presente secdo tem como propdsito responder a terceira questdo de pesquisa
Como os estagiarios representam o trabalho docente no que se refere aos conflitos e
desenvolvimento nas regéncias de inglés do estagio supervisionado? A fim de lancar
um olhar para as representagdes do trabalho docente nesse momento especifico do
Estagio Supervisionado, os discursos dos trés estagiarios nas sessdes de ACS serdo
analisados. Nelas, os estagiarios tiveram a oportunidade de se observarem enquanto
ministravam a regéncia para a professora formadora, que é um dos requisitos de
avaliacdo do estagio supervisionado.

Na gravacdo da regéncia, foi possivel perceber e elencar varias dimensdes do
trabalho docente nesse momento tdo singular que é quando estagiarios realizam suas
regéncias. De posse dessas observacdes, foi possivel analisar as representagdes que 0s
estagiarios teceram sobre os aspectos do trabalho docente pertencentes as regéncias a
partir de trés contetudos tematicos mais recorrentes:

e (Observ)acao do seu proprio agir;
e (Observ)acao do agir dos outros;
e Observacao dos recursos.
Assim como aconteceu nas entrevistas, percebemos que as representagdes sobre

os trés contetdos tematicos apresentam uma estreita relacdo entre si. Em outras
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palavras, as observacdes sobre seu proprio agir, sobre a presenca e o comportamento
dos outros e sobre os recursos necessarios para 0 desenvolvimento da regéncia
influenciam uns aos outros na representacdo do trabalho docente, como observado na

figura a sequir.

Figura 6 — Principais temas das sessdes de autoconfrontacdo

(OBSERV)AGA
o

DESI

(OBSERV)AGA
o

DOS OUTROS

OBSERVACAO
DOS RECURSOS

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

A figura acima retrata o entrelagamento dos principais temas abordados durante
as ACS com os trés estagiarios. Veremos como as observacdes sobre que aconteceu
durante as regéncias revelam detalhes a respeito de conflitos e desenvolvimento
relacionados ao trabalho docente.

Os principais temas e subtemas encontrados nas sessdes de ACS com o0s
estagiarios encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 11 — Resultado dos temas e subtemas das sessdes de autoconfrontacao

TEMAS SUBTEMAS
Autoavaliagéo
(OBSERV)ACAO Emocdes
DE SI
Impedimentos
Interesse dos alunos pelas aulas
(OBSERV)ACAO Influéncia do coletivo
DOS OUTROS
OBSERVACAO

Ferramentas materiais
DOS RECURSOS

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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5.2.1 (Observ)acao de si

e AUTOAVALIACAO

Ao analisar as sessdes de ACS, uma serie de avaliacGes dos estagiérios sobre si
mesmos podem ser enumeradas, tanto positivas quanto negativas, sinalizando
representagcOes sobre conflitos experienciados, reflexdes e ressignificagdes sobre o seu
proprio agir. Nos proximos excertos, observamos como cada um dos subtemas foi
abordado pelos estagiarios. Vejamos no seguinte trecho:
EXCERTO 39:

C1: com relacéo ao/o:: a primeira impressdo do professor, né? No caso eu:: eu acho
interessante, foi direto ao quadro e a questdo que t& falando de costas para os alunos,
eu ndo gostei (...) é, e esta vez, é a questdo da inexperiéncia com certeza contribuiu,
é:: mas assim:: é:: foi uma coisa que: eu tirei ponto de cara, €, tirei ponto ((risos)) (
ACS_C1:30-39)

Esse excerto retrata as primeiras impressdes observadas na ACS pelo estagiario
C1. Ao se chamar de professor, ele avalia a sua postura fisica diante dos alunos de
forma negativa pelo fato de ter ficado de costas para os alunos, marcada
linguisticamente pela no trecho “eu ndo gostei”, representada pela modalizagdo
apreciativa destacada. Com a observacdo da sua postura no video da ACS, ele toma
consciéncia da postura fisica assumida em sala de aula (foi direto ao quadro... e ta
falando de costas para os alunos) e conclui que néo se comportou de maneira adequada.
Ou seja, ir direto ao quadro e o falar de costas para os alunos séo atitudes avaliadas pelo
estagiario como divergentes dos modelos de agir aceitaveis pelo coletivo. Tal postura o
leva a tirar ponto de cara, atribuindo-se uma avaliacdo negativa devido a sua
inexperiéncia como professor. A falta de experiéncia como professor € um tema
prontamente abordado pelo estagiario C1, acreditamos que seja a principal justificativa
para a avaliacdo negativa de suas atitudes logo no inicio de sua regéncia.

Ja o estagiario C2 faz avaliacdes tanto positivas como negativas sobre seus
aspectos fisicos e sobre seu proprio agir ao longo da observacgédo da sua regéncia, como

observado abaixo:

EXCERTO 40:

C2:tava vendo a diccdo, eu falando inglés, meu/meu inglés assim, minha diccdo é
melhor do que eu falando em portugués, porque as vezes eu me pego

P: ham, €, porque presta mais atencdo, vocé ta mais ligado, cons:ciente daquilo que
vocé ta falando
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C2: eu tenho que me policiar para falar com os alunos mais pausado, igual eu t0
conversando aqui
(ACS_C2: 59-65)

EXCERTO 41:

P: 0 que tu achasse dessa atividade? Tais rindo de qué?

C2: ((pausa o video)) de mim mesmo ali na porta ((risos))

P: ((risos))

C2: essa/essa pose ai na porta ta /.../ se e tivesse ficado ali no bird eles teriam olhado
pra mim e iam se desviar do texto

P: hum

C2: eu preferi ficar no canto porque a figura central /.../ um negécio tdo pequeno
((apontando para o computador em cima do bird)) e eu ficar do lado

P: (ACS_C2: 131-138)

EXCERTO 42:

C2: filmar é muito importante, vocé deixa uma pessoa tomando conta da filmadora
futuramente, [[para

P: [[porque vocé se desliga também, né? Assim

C2: e relaxa mais um pouco, para ver como a gente /.../ se corrigindo quando ver, eu
Vi muita coisa que eu tenho que corrigir ai

(ACS_C2: 263-267)

Ao se observar na gravagdo, o que inicialmente chama a atengdo do estagiario
C2 é um dos seus aspectos fisicos, a sua diccdo. A marca pragmatica no trecho “eu
tenho que me policiar para falar com os alunos mais pausado” expressa a sua
preocupacao em ser bem compreendido pelos alunos. J& no excerto 41, além de achar
graca da propria postura perto da porta, apresenta justificativas por ter agido de tal
forma: a sua escolha de ter ficado em pé perto da porta a fim de ficar distante do
computador no bird por eles teriam olhado pra mim e iam se desviar do texto e um
negdcio tdo pequeno fazendo referéncia ao tamanho do computador em comparagdo ao
tamanho da turma. J& nos primeiros momentos de observacdo da ACS, o estagiario
comeca a justificar a sua relagdo com uma das ferramentas (AMIGUES, 2004) usadas
na regéncia (o computador) e a preocupacdo com que o0s alunos ndo desviassem a
atencdo do que estava sendo exposto naquele momento da aula. Ao apresentar suas
razBes pela escolha de ter ficado em pé na porta, traz a tona a caracteristica elencada por
Machado (2007) de o trabalho docente ser prefigurado pelo préprio professor.

A filmagem de uma atividade para posterior andlise do que foi (ou nao)

realizado é defendido pelo estagiario C2 como algo positivo no processo de reflexdo
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sobre sua propria postura em sala de aula, com a modalizagdo apreciativa “filmar ¢
muito importante”. O excerto 42 nos lembra as palavras de Amigues (2004. p.40) ao
dizer que "a atividade ndo se limita ao que é realizado pelo sujeito, mas compreenderia
também o que ele ndo chega a fazer, o que se abstém de fazer, o que queria ter feito,

n

etc", como observamos em “eu vi muita coisa que cu tenho que corrigir ai”, com a
modalizacdo pragmatica em destaque. Tal modalizacdo sintetiza 0 que o estagiario
avaliou sobre seu agir em varios momentos da observacdo de sua regéncia, 0 que
proporcionou reflexdes para possiveis ressignificagdes futuras.

Apesar de ter apontado preocupacdo com a sua diccdo, justificativas para a
postura fisica e a necessidade de se corrigir em muita coisa, houve uma avalicdo
positiva feita sobre um momento especifico da regéncia, mostrada no excerto 43:

EXCERTO 43:

C2: eu gostei da parte que eu prestei assisténcia a cada um::, acho que ndo apareceu ai
que eu adiantei, ele/ele /.../ eu cheguei perto deles, até os que ndao queriam nada, me
chamaram, assim pra: /.../ (W: 307-309)

No excerto 43, aproximar-se dos alunos para prestar assisténcia de forma
individualizada foi uma regra de oficio (AMIGUES, 2004) avaliada pelo estagiario C2.
Com a afirmagdo “eu gostei da parte que eu prestei assisténcia a cada um”, o gesto de
ele ter se aproximado dos alunos para dar assisténcia é avaliado, através da modalizagédo
apreciativa, como uma atitude positiva em seu agir docente. Em termos de avalicdo
positiva sobre o trabalho, o estagiario C3 fala a respeito da atividade desenvolvida
durante a sua regéncia de forma satisfatoria e afirma, inclusive, que a repetiria em outra
aula:

EXCERTO 44

P: ((pausa o video)) é:: tu gostasse? Tu gostasse dessa atividade?
C3: eu gostei, [porque assim

P: [se tu fosse dar uma aula sobre esse assunto, tu daria de novo?
C3: eu daria de novo (E: 219-222)

Com esses primeiros excertos das sessdes de ACS, é possivel observar essa série
de avaliacdes de si mesmos. A medida em que 0s estagiarios acessam 0 seu agir pela
gravacdo de sua regéncia, € observado como representam o trabalho docente pela
identificacdo de alguns de seus elementos constitutivos e como eles os afetam e trazem

implicacOes para a avaliagdo de seu desempenho.
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e« EMOCOES

Ainda falando sobre as avalicdes que cada estagiario fez sobre si, registramos
uma série de momentos em que revelam as emocdes sentidas tanto durante a
ministracdo da regéncia quanto emocgOes que perceberam ao se observarem. Nos
proximos excertos, sdo encontrados registros em que aspectos emocionais relacionados
a atividade docente ficaram bem marcados.
EXCERTO 45:

C1: exato, justamente e/a assim outras coisinhas a mais, eu ndo tava me achando
nervoso assim, mas, assim analisando, eu/eu ndo senti, mas na verdade eu deveria
estar, porque, sdo muitos erros, nao assim, por falta de conhecimento (...) é, assim
porque eu ndo tava me sentindo nervoso, na verdade na hora que, acho que foi ele que
falou alguma coisa com relagdo [a:: “Se acalma. T4 nervoso.”, alguma coisa desse
tipo (...) tava falando coisa em relacdo a meu, €, nervosismo (ACS_C1:116-129)

Neste trecho, fica claramente reportada a questdo de ter que lidar com o
nervosismo que geralmente toma conta dos estagiarios no momento da regéncia.
Embora o estagiario tenha avaliado que eu ndo tava me achando nervoso assim, a
modalizagdo apreciativa nervoso € confrontada com o reconhecimento dos proprios
erros e pela fala de um dos alunos apontando o seu nervosismo. Acreditamos que esse
nervosismo pode ser fruto de inimeros fatores, tais como, a pressao de o estagiario estar
sendo observado pela professora-formadora, pela professora-colaboradora e pelos
alunos da turma. A atividade profissional para o professor iniciante ja pode ser
considerada desafiadora mesmo quando se hé& que lidar apenas com os proprios alunos,
podemos considerar que a adi¢do de mais esses olhares deixa a situagédo da regéncia dos
estagiarios ainda mais tensa. Devido a esses fatores, o estagiario C2 também aponta
alguns momentos em que ha um desconforto devido a presenca do coletivo presente
durante a regéncia (a professora-formadora, a professora-colaboradora, os outros
estagiarios), ao ponto de querer ficar invisivel. Vejamos:

EXCERTO 46:

C2: essa/essa pose ai na porta ta /.../ se e tivesse ficado ali no bird eles teriam olhado
pra mim e iam se desviar do texto

P: hum

C2: eu preferi ficar no canto porque a figura central /.../ um negocio tdo peQUEnNO e
eu ficar do lado

P: hanram, ta completamente certo

C2: ai eu tentei ficar invisivel, mas tinha vocg, tinha Maria?’

P: ¢, ham

C2: tinha C3, tinha C2 e eu, era dificil (W: 134-142)

27 Pseuddnimo da professora-formadora
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EXCERTO 47:

C2: ((pausa o video)) eu fiquei chateado porque ela ((a professora-formadora)) falou
qu:e eu podia falar:, sobre verbo, objeto, sei l4 0 qué, mas ela falou que tinha que ser
um tema

P: hum, a qual?

C2: um:: tema universal, uma coisa assim sobre atualidade, que era para gente falar
P: hum, hunrum

C2: ai se eu colocasse mais, ela ia criticar mais do que criticou ((risos)) (W: 146-
151)

EXCERTO 48:

C2: hum, sobre o tempo?

P: sim, 0 que é que perturba? [Assim discorra

C2: [o tempo, o tempo limitado, porque eu tava com medo de estourar o tempo,
porque ela/ela recomendou isso, que a gente ndo estourasse 0 tempo por causa dos
outros

P: hunrum (W:242-247)

E possivel observar que o coletivo de trabalho (professora-formadora), a
administracdo do tempo da aula e a escolha do material usado em sala sdo exemplos de
elementos apontados como responsaveis por gerar inimeras emocdes desconfortaveis
ao trabalho docente nas regéncias — em algumas das vezes, responsaveis por situacoes
conflituosas. Por exemplo, o excerto 47 traz uma questdo geradora de conflito
representada no trecho “eu fiquei chateado” em relacdo a avaliagdo e orientagdes da
professora-formadora para a ministracdo da regéncia. O estagiario aponta as orientacfes
dadas falou qu:e eu podia falar:, sobre verbo, objeto, sei 14 o qué, mas ela falou que
tinha que ser um tema, enfatizando a questdo do tema mas tinha que ser um tema, um
tema universal, uma coisa assim sobre atualidade. Percebemos que tais orientacGes sao
tomadas pelo estagiario como prescrigdes que devem ser seguidas para que obtenha
sucesso em sua regéncia. Apesar de ter levado em consideracgéo as diretrizes dadas pela
professora-formadora e ter escolhido um tema sobre atualidade, demonstra que néo foi
suficiente para que a sua regéncia fosse avaliada de forma positiva. Por causa disso,
gerou-se uma emogdo desconfortavel, ao revelar “ela ia criticar mais do que criticou”,
0 que justifica a modalizacdo inicial sobre ter ficado chateado com a avaliacao feita pela
professora-formadora sobre a sua performance.

Reconhecer que 0 medo estava presente no desenvolvimento da regéncia devido
a limitacdo do tempo pode ser percebido em porque eu tava com medo de estourar o
tempo. Ao utilizar a modalizacdo apreciativa com medo foi outro momento em que

percebemos uma emocdo desconfortavel devido a outra prescricao feita pela professora-
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formadora “ela/ela recomendou isso, que a gente ndo estourasse o tempo”. A
percepcdo do estagidrio sobre as prescricdes e a avaliagdo feitas pela professora-
formadora esté associado ao nao-cumprimento de uma prescricdo (AMIGUES, 2004) e
as frustracOes decorrentes disso, gerando algum tipo de desconforto emocional,
representado aqui pelas modalizagdes apreciativas “eu fiquei chateado” e “eu tava com
medo” expressas pelo estagiario.

EXCERTO 49:

C3: teve um momento que essa daqui /.../ €, eu ja tava um pouquinho com raiva, dele
aqui ((falando do aluno que estava sorrindo)) eu ndo esperava, entendeu? Ai elas
estavam conversando aqui, essa daqui de trds com essa outra, ai no decorrer
do/do/do/das atividades, né? Quando eu tinha explicado tudo [...] ai ela ndo tava
prestando atencdo, [ai por causa dele /.../

P: [ai tu se lembra, como tu se sentisse na aula, num foi?

C3: com certeza, porque ai eu ja estava chateado ja, ai ela foi falando, ai eu até falei
assim de uma forma mais/mais grossa com ela “Ah, ¢ porque vocé nao esta prestando
atencao”

P: hanram, foi?

C3: ai ela ficou assim ((demonstrando espanto)), ela ndo tem nenhuma culpa,
entendeu? Ai eu disse “Olha, ¢ assim, assim, assim.” E expliquei para ela de novo
((reinicia o video)) (E: 161-185)

No excerto 49, vemos a representacdo do trabalho docente sendo afetado pelo
comportamento dos alunos da turma enquanto a regéncia acontecia. Primeiramente,
frisamos o trecho “eu ndo esperava, entendeu?”, pois representa como o trabalho
docente € perpassado por imprevistos (discutiremos mais exemplos de imprevistos
adiante) e como esses sdo responsaveis por caracterizar o trabalho docente como uma
atividade conflituosa. Em seguida, o estagiario C3 aponta no video os motivos pelos
quais os alunos provocaram uma série de emocgOes negativas, pelas modalizacdes
apreciativas, nos trechos “eu ja tava um pouquinho com raiva” e “eu ja estava
chateado”. O fato de os alunos ndo prestarem ateng¢do ao que estava sendo explicado na
regéncia o perturbou emocionalmente, influenciando o seu agir ao ponto de o estagiario
avaliar o seu comportamento negativamente “eu até falei assim de uma forma mais/mais
grossa com ela”. E possivel perceber que o estagiario C3 reconhece que seu estado
emocional foi alterado fazendo com que falasse com a aluna com certa grosseria e
justifica seu agir pelo fato de os alunos estarem indiferentes ao que ele estava falando.
Além disso, retoma que mesmo diante da dificuldade desse momento da regéncia, ele
repete a explicagdo que ja havia sido dada, representando a importancia do carater

interacional e interpessoal da atividade docente.
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e IMPEDIMENTOS

Alguns dos momentos mais relevantes enquanto os estagiarios observavam as
gravagdes de suas regéncias acontecem quando eles acessam o real da atividade
(CLOT, [1999] 2007, 2010), ou seja, aquilo que poderia ter sido feito, aquilo que era
uma opcdo dentre tantas outras, mas que ndo chegou a se realizar, aquilo que foi
impedido de se realizar. Nos proximos seis excertos, podem ser observados 0s registros
em que os estagiarios acessam essa dimensdo do trabalho docente.
EXCERTO 50:

C1: é:: ((pausa o video)) porque assim, é uma coisa bem simples, eu achava que tava
tudo na mente, mas quando eu cheguei l4, assim, depois eu ndo gostei, eu na verdade
quero fazer uma nova ((reinicia - pausa o video))

P: mas tu ta dizendo assim, A-gora assistindo, ou 1a? Assim quando tu terminou, tu ja
percebeu?

C1: sim, eu percebi, assim la

P: a tua/a tua avaliacdo sobre a aula

C1: sobre a aula/sobre a aula, assim que eu terminei, eu sai de casa achando que ia
fazer uma aula muito boa, e duran:te eu percebi que ndo saiu como eu havia pensado
((reinicia o video)) (L:326-335)

EXCERTO 51:

P: diz ai as tuas impressdes gerais

C1: sim, as impressOes gerais, essa questdo assim, como eu disse, primeiro a questao
gue eu achava que ia sair mais perfeito, e assim na hora eu ndo percebi, assistindo
agora mais ainda, né?

P: é (L:353-357)

Com o que é dito pelo estagiario C1 no inicio do excerto 50, percebemos um
sentimento de frustacdo por ndo conseguir realizar o que estava previsto. As
modalizagdes apreciativas nos trechos “eu ndo gostei” e “eu na verdade quero fazer
uma nova” revelam uma insatisfacdo com relacdo a regéncia porque ndo aconteceu o
que estava planejado em sua mente. Ao reconhecer que eu sai de casa achando que ia
fazer uma aula muito boa, e duran:te eu percebi que ndo saiu como eu havia pensado, o
estagiario adentra ao real da atividade. Retomando as palavras de Clot ([1999] 2007,
2010, p. 103-104), "o real da atividade é, igualmente, o que ndo se faz, o que se tenta
fazer sem ser bem-sucedido - o drama dos fracassos - 0 que se desejaria ou poderia ter
feito e 0 que se pensa ser capaz de fazer noutro lugar”. Podemos igualmente
exemplificar tal dimensdo do trabalho com a modaliza¢do apreciativa no trecho “eu

achava que ia sair mais perfeito” no excerto 51. Avaliar seu proprio trabalho docente
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pelo o que nao foi feito € algo que o estagiario C2 também o faz, enquanto se observa
no video da regéncia, como visto no proximo excerto:
EXCERTO 52:

C2: ((pausa o0 video)) eu usei pouco o quadro também

P: diz, sim

C2: era para eu ter copiado no quadro, se eu ndo me engano foi por conta do tempo,
era para ter usado mais o quadro

P: é:

C2: ((reinicia o video))

P: por exemplo, essas palavras que vocé falou, vocé poderia ter escrito, ndo era?

C2: era, teria ficado melhor

(W: 188-195)

O estagidrio C2 faz uma série de avaliacbes sobre seu proprio trabalho no
excerto acima. A maior parte expressa sentimentos de frustacédo e arrependimentos pelo
que ndo foi realizado e o que foi feito ndo estava de acordo com o previsto, como
percebido com as avaliagdes “eu usei pouco o quadro também”, “era para eu ter
copiado no quadro” ou “era pra eu ter usado mais o quadro”, modalizagcdes
pragmaéticas. Ressaltamos tais modaliza¢cbes porque expressam, mais uma vez, a
dimensdo do trabalho docente que corresponde aos aspectos “invisiveis” do trabalho
docente, isto é, a parte submersa da metafora do iceberg (MEDRADO, 2012) sobre o
trabalho docente.

Clot (2010) aborda a importancia de discutir essa dimensdo do trabalho ao
explicar que “a atividade € uma provacao subjetiva mediante a qual o individuo avalia a
si proprio e aos outros para ter a oportunidade de vir a realizar o que deve ser feito. As
atividades suspensas, contrariadas ou impedidas|...] devem ser incluidas na analise"
(CLOT, 2010, p. 104). E 0 que vimos acontecer no momento em que 0 estagiario se
observa na gravacdo de sua regéncia, tem a chance de analisar as atividades que nao
foram realizadas, como as que foram expressas pelas modalizacGes pragmaticas citadas
acima, avaliando o que deveria ou poderia ter sido feito. Com a avalia¢do de seu proprio
agir, muitas vezes, o estagiario representa a atividade docente como conflituosa por néo
conseguir cumprir o que estava previsto e/ou 0 que gostaria que tivesse sido diferente.
Deixa claro também que “ndo podemos dizer que o trabalho docente se limita aos
limites da sala de aula, pois o processo de planejamento e o de avaliacdo sdo fases
essenciais para essa criagdo” (MACHADO, 2007, p. 93).

Sobre conflitos ocasionados pelos imprevistos que acontecem no
desenvolvimento do trabalho docente, temos mais alguns exemplos trazidos pelo

estagiario C3 nos proximos excertos.
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EXCERTO 53:

C3: [...] Talvez algum gesto ali foi engracado para o menino, né? Ele comecou a rir

P: foi, hanram

C3: na hora eu ndo/ndo soube o que fazer, entendeu? eu /.../ vocé geralmente fica
com raiva, né? porque vocé prepara uma aula, tenta fazer o melhor possivel e os
alunos comecam a rir ali, vocé ndo sabe o que fazer (ACS _C3:29-34)

EXCERTO 54:

C3: é porgue no momento eu ndo sabia o que fazer, né? Eu fiquei /.../ esperei ele
porgue uma hora ele tinha que terminar de/de rir, né?

P: de rir ((risos))

C3: e até alguns alunos me ajudaram, entendeu? Uma aluna da frente me ajudou

P: hanram

C3: pronto, consegui dar o restante da aula, tentei fazer o mais ludico possivel, né?

P: hunrum, conseguiu

(ACS_C3: 43-52)

EXCERTO 55:

C3: foi, contagiou todo mundo na sala ((risos)) ele se descontrolou ((o aluno que
estava rindo))

P: é porque o video ndo pegou, mas da para ver, eu nao lembrava dessa crise de riso
dele ndo

C3: td vendo ai

P: foi a outra disse “va, professor”

C3: €, essa aqui ajudou entendeu? ((indica no video)), ele continuou rindo, uma
pessoa olhando para o celular

P: ((pausa o video)) ai é justamente uma coisa dessa, que professor ndo espera
nun::ca

C3: néo espera

P: quando té& aprontando a aula

C3: é justamente isso ai, quando vocé esta preparando a aula, vocé acha que vai
ta/vai ta tudo do jeito que vocé esta planejando ali, passo a passo, né? Mas vocé
nunca /.../ 16gico que pode acontecer alguma coisa, VOCEé nunca espera que::: VOCcé
passa aquele tempinho ali: é:: trabalhando na sua a:ula, colocando ali alguma coisa
que seja interessante para o aluno, ele comeca a rir desse jeito, né? Mas é porque eu
acho que é dele mesmo assim

(ACS_C3: 137-144)

Os excertos 53, 54 e 55 dizem respeito aos desafios enfrentados pelo estagiario
C3 por causa de um episédio de crise de riso de um dos alunos da turma enquanto
ministrava sua regéncia. Com as modalizacBes pragmaticas, nos trechos, “na hora eu
ndo/ndo soube o que fazer” (excerto 53) e “é porque no momento eu nNdo sabia o que
fazer, né?” (excerto 54), o estagiario adentra a dimensdo do real da atividade (CLOT,

2010), representando como 0s imprevistos ocasionados pelo comportamento inesperado
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de um dos alunos interferiu no estado emocional, e consequentemente, em seu agir,
paralisando-o0. N&o saber o que fazer no momento em que esta se ministrando uma aula
é uma situacdo que representa incdmodo ou frustracdo para o professor. Ao analisar o
trabalho docente, é importante que tai circunstancias sejam levadas em consideracéo,
uma vez que "a atividade ndo se limita ao que é realizado pelo sujeito, mas
compreenderia também o que ele ndo chega a fazer, o que se abstém de fazer, o que
queria ter feito, etc" (AMIGUES, 2004, p. 40).

Sobre 0 que néo foi feito de acordo com o previsto, podemos exemplificar mais
uma vez a dimensao do real da atividade (CLOT, 2010) quando o estagiario relata €
justamente isso ai, quando vocé esta preparando a aula, vocé acha que vai ta/vai ta
tudo do jeito que vocé esta planejando ali, passo a passo, né?. Chamamos a atencao
para a avaliacdo “vocé€ acha que vai ta/vai ta tudo do jeito que vocé esta planejando ali”
por essa modalizacdo apreciativa representar a expectativa do estagiario em relacdo a
execucdo do seu plano de aula. E interessante perceber que apesar de afirmar “vocé
nunca espera que” expressando sua surpresa com a imprevisivel crise de riso do aluno,
ha uma ponderagdo no meio dessa frase “l0gico que pode acontecer alguma coisa”. Tal
modalizacdo logica reflete uma tensdo sobre a possibilidade de o professor néo ter total
controle sobre o que de fato acontecerd na aula. Segundo Amigues (2004) “¢ nessa
tensdo entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e construir recursos que
contribuirdo para seu desenvolvido profissional e pessoal” (p. 40). Nessa mesma linha
de raciocinio, Machado (2007) caracteriza o trabalho docente como “fonte de
aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades do
trabalhador, ou fonte de impedimento para essas aprendizagens e seu desenvolvimento”
(p. 92).

Ha varios elementos que influenciam os estagiarios realizarem (ou ndo) o que
estava prescrito ou planejado. E possivel perceber que muito do que foi planejado pelos
estagiarios aconteceu de acordo com 0 estava previsto, porém aconteceram VAarios
imprevistos ao longo do desenvolvimento da regéncia. Os imprevistos ou impedimentos
elencados pelos estagiarios influenciam em seu estado emocional (frustacdo, raiva,
inseguranca), reverberando em seu agir. As situacdes nos excertos acima desvelaram
uma distancia que pode acontecer no trabalho docente entre o trabalho prescrito e o
realizado (CLOT, 2010). Justamente devido a possibilidade de néo ser viavel realizar o
que esta planejado, o real da atividade (CLOT, 2010), enfatizamos a necessidade de o
professor “reelaborar continuamente as prescricdes, mesmo antes de entrar em sala de

aula, readaptando-as de acordo com a situacdo, com as reacgdes, interesses, motivacgoes,
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objetivos e capacidades de seus alunos, de acordo com seus proprios objetivos”
(MACHADO, 2007, p.93).

Dando continuidade & avaliacdo do seu préprio agir docente, os estagiarios
elencam sucessos e conflitos relacionados mais diretamente ao coletivo de trabalho
(AMIGUES, 2004). No proximo topico, observaremos 0s momentos das regéncias em
que os estagiarios teceram comentarios sobre o comportamento e a influéncia dos outros

de forma mais detalhada.

5.2.2 (Observ)acao dos outros

o INTERESSE DOS ALUNOS PELAS AULAS

Direcionando o olhar para o que os estagiarios observaram a respeito do coletivo
de trabalho, é possivel notar o quanto o trabalho docente é afetado por aqueles que
compdem o seu coletivo — e os alunos ocupam um papel de destaque nos proximos
excertos. A seguir, observamos como o interesse dos alunos pelas aulas é abordado
pelos estagiarios.
EXCERTO 56:

C1: fez certo ((pausa o video))... quando ele chamou aqui, ele falou, que eu disse
“Muito bem!” ele fez certo

P: a atividade?

C1: foi, 0 Mateus

P: t4 vendo

C1: ((adianta o video e reinicia))

P: tu dissesse “Muito bem!”, num foi?

C1: foi para Mateus ((pausa o video)) eu ndo me lembro o que foi que ele perguntou
depois, eu acho que foi /.../ €::: que o0 outro camarada tava falando alguma coisa

P: eu acho que foi alguma gracinha entre eles

C1: é, exato, exato, que 0 menino perguntou, mas eu nao lembro o que foi ((reinicia -
pausa 0 video)) aqui parece estar discutindo sobre, né? sobre a aula, porque
geralmente as conversas ndo tém nada a ver com a aula ((reinicia o video))

(ACS C1:271-283)

EXCERTO 57:

C1: ndo, eu acho que o interesse €é:: 0 mesmo de sempre, né? Como eu tava falando,
parecia que elas estavam comentando sobre o assunto da aula ((reinicia o video))

P: hanram

C1: o assunto ali é celular ((pausa o video)) o que eu acho interessante é que essas
aqui, elas nunca faltavam, né?

P: é
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C1: ficavam mexendo no celular, as vezes conversando, mas sempre estavam la
(ACS_C1:292-298)

No exemplo dos excertos 56 e 57, temos o estagiario avaliando o contetdo das
conversas dos alunos justamente ao observar se eles estavam falando (ou ndo) sobre o
assunto ministrado em sua regéncia quando aponta: “aqui parece estar discutindo
sobre, né? sobre a aula”, ou ainda quando fala, “parecia que elas estavam comentando
sobre o assunto da aula”. Pelas observagoes feitas pelo estagiario C1 a respeito do
comportamento dos alunos, consideramos o trabalho docente sendo representado como
uma atividade em que ha uma certa preocupacdo por parte do estagiario a respeito do
que os alunos estavam conversando. Interpretamos os comentérios feitos pelo estagiario
sobre as conversas dos alunos como uma preocupagao que consideramos comum entre
professores: lidar com as interacdes que acontecem entres os alunos durante as aulas.
Saber lidar com as conversas dos alunos é algo desafiador no ambito do trabalho
docente porque pode servir para medir o gerenciamento de classe do professor,
entendido como a capacidade que o professor tem de controlar os alunos para que
tenham um bom comportamento em sala de aula. Por esse motivo, as interacdes que
acontecem entre os alunos podem ser avaliadas como positivas ou negativas, sendo
assim, um fator que contribui para uma possibilidade de conflitos. As conversas entre 0s
alunos representam algo positivo no trabalho docente quando os alunos estéo falando
entre si sobre o conteddo da aula, ou podem ser consideradas como algo negativo, que
precisa ser “combatido” pelos professores — quando as conversas nao dizem respeito ao
conteado da aula, as “conversas paralelas”. Afirmamos isso porque o conteudo da
interacdo entre os alunos pode servir de termometro para que o professor avalie o
quanto a aula esta sendo de interesse (ou nao) pelos alunos. A conversa dos alunos girar
em torno do assunto da aula que estd sendo ministrada ou ser uma conversa paralela

geralmente influencia o estado emocional professor.

e A INFLUENCIA DO COLETIVO

A necessidade de o professor manter a atencéo e interesse dos alunos durante a
aula é uma questdo que torna o trabalho docente uma atividade complexa. Percebemos o
quanto o comportamento dos alunos em relacdo ao que esta sendo ministrado durante as
aulas é apontado pelos estagiarios como um importante fator para a avalicdo do seu

proprio agir docente. Nos excertos abaixo, encontramos alguns exemplos a este respeito.
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EXCERTO 58:

C2: eu queria ter trabalhado esse material, trabalhado mais, sabe?

P: hunrum

C2: eu procurei TAN:to esse/esse material adequado

P: tu tivesse que pensar num texto, num video e nos exercicio, né?

C2: tudo ligado e tinha que ser um tema:, assim:: [[atual

P: [[atual

C2: se eu fosse falar de George Washington ai num dava

P: ((risos))

C2: /...l também ndo dava, tinha que ser sobre algo/alguém que eles conheciam
P: hanram (W: 213-219)

EXCERTO 59:

C2: e esse:: /.../ trabalhar o conhecimento prévio deles

P: com o conhecimento prévio deles

C2: com mais tempo, o problema é por causa do tempo

P: é

C2: se ndo tivesse o conhecimento prévio teria que explicar
(W:234-239)

O estagiario C2 retrata a sua preocupacdo em selecionar o material que seria
usado na regéncia ao afirmar tinha que ser um tema:, assim:: [[atual ou tinha que ser
sobre algo/alguém que eles conheciam. Tais modaliza¢Ges pragmaticas representam as
prescricdes que delinearam o trabalho docente do estagiario para escolher usar um
material que fosse capaz de ser interessante para 0s alunos. Ainda explicando os
paradigmas levados em consideracdo para a selecdo do material usado na regéncia, 0
estagiario C2 faz mencdo a um aspecto didatico-pedagdgico difundido pelos PCNs
(BRASIL, 2000) que € o conhecimento prévio dos alunos, ou seja, 0 conjunto de
conhecimento que os alunos ja possuem antes da ministracdo da presente aula. Ao
estagiario levar em consideragdo trabalhar o conhecimento prévio deles representa,
mais uma vez, a influéncia que os alunos exercem nas escolhas feitas no trabalho
docente. Fica clara a importancia dada aos alunos durante a preparagdo da regéncia,
refletindo o carater interpessoal e interacional do trabalho docente, antes mesmo que a
prépria aula aconteca.

Nos proximos excertos, o0 estagiario C3 também sinaliza em alguns momentos
da sessdo de ACS o quanto o trabalho docente ¢ influenciado pelos alunos.

EXCERTO 60:

C3: mas, eu senti assim, que os alunos é/é, tavam pre/preocupados com o horario, de
ir logo pra casa, entendeu?

P: hanram

C3: ai eu pensei que se eu trouxesse, uma gramatica, entendeu? ou algo assim que
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fosse muito dificil para eles, eles ndo iam gostar

P: hunrum

C3: entdo eu tinha assistido a aula de uma colega minha, que era exatamente isso, que
era Total Physical Response, entendeu? Que era fazer a ponte, vocé aliava um gesto
com alguma coisa, uma frase, uma palavra, eu gostei muito, né? Que ela/ela, fazia
francés, ai eu pensei, se eu fizer assim eu vou conseguir é, uma interagdo com 0s
alunos que tem a parte do What's up, Hi five, que/que/que houve uma interacéo, ai
consegui ganhar a/a/a::

P: atencdo mesmo, né?

C3: a atengdo dos alunos e fazer eles participarem, aquele jogo, fazer o gesto e eles
repetirem a frase, forcar eles a falar e eu falava e eles repetiam os gestos, para ver que
eu estava fazendo a mesma coisa que eles, entendeu? Ai eu pensei numa coisa é/é
engraca::da, TAlvez, né? (ACS_C3:13-30)

EXCERTO 61:

C3: o problema maior pra mim ndo/é o assunto, é ter a atengdo dos alunos, é
muito/muito bagunceiros que conversam muito, e eu consegui, né? E eu acho que eu
consegui um pouco de atencao

(ACS_C3: 58-60)

EXCERTO 62:

C3: Eu t6 falando antes do video ser gravado, entendeu? N&o ter gravado o video, ai
eu ten:tei, esquecer

P: certo, hunrum

C3: que tava sendo filMAdo, que a professora Maria estava avaliando, eu tentei
focar nos alunos, ai por isso

P: tu acha que tu conseguisse?

C3: eu acho que eu consegui

(ACS_C3: 109-115)

EXCERTO 63:

C3: estdo indo embora, é por causa do/do local onde moram, muitas vezes esquisito
P: ((pausa o video)) ¢é:/¢: sempre eles alegam isso, assim “Professora a gente ja tem
que ir embora.” Justamente “Porque onde eu moro ¢ violento, ¢ esquisito.” Num sei o
qué, né? ela/ela é aqui parece que mo:ra é:: no Bairro das Industrias

P: ram::

C3: alguns moram também

P: é:

C3: mas ele aqui, ele tem moto, entdo ele vai embora porque ndo quer assistir aula,
entendeu?

P: hanram

C3: é assim mesmo

(ACS_C3: 241-251)
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Percebemos nas observacgdes feita pelo estagiario C3 que houve um cuidado em
considerar o perfil e as necessidades dos alunos enquanto planejava a sua regéncia. A
atencdo dada aos alunos pode ser identificada quando afirma: ai eu pensei que se eu
trouxesse, uma gramatica, entendeu? ou algo assim que fosse muito dificil para eles,
eles ndo iam gostar. Com esse trecho, justifica o fato de ter optado por adotar
caracteristicas do método Total Physical Response?®, ou seja, tornar a aula mais ltdica e
conseguir que os alunos interagissem durante a sua regéncia (que houve uma interagao,
ai consegui ganhar a/a/a:: [...] a atencdo dos alunos e fazer eles participarem). Ainda
com base no que é dito pelo estagiario sobre a importancia de considerar o coletivo
alunos ao planejar sua aula, ele faz a comparacdo o problema maior pra mim nao/é o
assunto, é ter a atencdo dos alunos. Ao afirmar isso, constatamos que 0s alunos séo
colocados em um alto patamar de interesse e zelo ao desempenhar seu trabalho docente.

Ao afirmar que tava sendo filMAdo, que a professora Maria estava avaliando,
eu tentei focar nos alunos, apesar de também apontar a presenca dos demais
participantes que formam o coletivo reforca a relevancia da atencdo dada aos alunos.
Com a modalizagdo pragmatica “eu tentei focar nos alunos” ratifica novamente o
compromisso dele em dar atengdo aos alunos, ao decidir manter o foco nos alunos a
despeito da presenca dos demais que compdem o coletivo.

Ainda tratando da influéncia dos alunos em relacdo ao trabalho docente, temos
as modalizagOes apreciativas “os alunos é/¢, tavam pre/preocupados com o horario, de
ir logo pra casa”, bem como, “estdo indo embora, ¢ por causa do/do local onde moram,
muitas vezes esquisito” e o detalhe sobre um dos alunos ao analisar que mas ele aqui,
ele tem moto, entdo ele vai embora porque ndo quer assistir aula, entendeu? O
estagiario C3 observa alguns componentes do contexto social que influenciam o
comportamento dos alunos que por sua vez interfere no trabalho docente. Como ja dito
na se¢éo anterior, quando analisamos 0s aspectos do contexto social que caracterizam a
turma da EJA em que o estagio supervisionado ocorre, € possivel observar que alunos
justificam que precisam sair da aula mais cedo por causa do local esquisito em que
moram. Logo, com a saida dos alunos anterior ao horario previsto da aula, o trabalho
docente € afetado por o professor ndo ter mais disponivel o tempo que estava
programado para a execucdo do planejamento daquela aula.

Com os excertos desse topico, foi notdrio observar que a interacdo estabelecida

entre os alunos e os estagiarios — antes, durante e depois das regéncias — é algo que fica

28 0O estudo, aplicagdo e analise de métodos e abordagens para o ensino de LE sdo contemplados no
Estagio Supervisionado 3.
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marcado durante as entrevistas de ACS com os estagiarios. Machado (2009) afirma que
“sao as interagdes professor/aluno que constituem o centro da atividade educacional e
que a compreensdao do trabalho real do professor implica (ou é correlativa) a
compreensdo das caracteristicas (...) de alunos concretos em uma efetiva situacdo de
aula” (p. 228). Ao analisar o trabalho docente, concordamos que ¢ fundamental ressaltar
a influéncia que as interagdes com os alunos exercem no agir do professor. No proximo
topico, veremos a relacdo entre os recursos (ou a falta deles) e o ambiente de trabalho
interferindo e transformando o agir do professor.

5.3.3 Observacéo dos recursos

e FERRAMENTAS MATERIAIS

Muitas das observacBes feitas pelos estagiarios em relacdo ao trabalho do
professor, enquanto eles observavam a gravacdo das regéncias, estdo relacionadas a
influéncia das ferramentas no agir docente. Os excertos abaixo exemplificam alguns
desses momentos:
EXCERTO 64:

P: [eu achava que ele tinha falado do barulho, da musica da igreja, que tava tocando
bem ALto na hora que tava comecando, achava que tava falando alguma coisa disso
C1: tava falando coisa em relacdo a meu, €, nervosismo

P: ai foi ele também

C1: inclusive o apagador ndo tava querendo me ajudar nesse dia

P: ((risos)) é nédo tava nao...

(ACS_C1:127-132)

EXCERTO 65:

C1: ((reinicia o video)) sem apagador

P: e sem apagador ndo ¢, C1? Meu Deus!
C1: mas, assim de novo, eu apaguei
(ACS_C1:208-210)

EXCERTO 66:

P: Mas C1, tu sem o apagador

C1: é importante enfatizar que a gente precisa dos materiais, né?
P: é ((risos))

(ACS_C1:228-230)

EXCERTO 67:

Cl: ((pausa o video)) é/o para enfatizar que a escola precisa ter uma estrutura
adequada
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P: exatamente

C1: o professor precisa de apagadores

P: hanram e ndo ter o material influencia na performance, né?
C1: é, com certeza, com certeza

(ACS_C1:233-237)

A ferramenta mais citada pelo estagiario C1 ao observar o video de sua regéncia
foi 0 apagador. O apagador, uma ferramenta comum no trabalho docente, foi um recurso
que gerou alguns imprevistos no decorrer da aula. Como é possivel perceber no video
da regéncia, o apagador ndo estava em bom estado de uso, o estagidrio avalia com a
modalizacdo apreciativa “inclusive o apagador ndo tava querendo me ajudar nesse dia”
ou com a modalizacdo dedntica “¢ importante enfatizar que a gente precisa dos
materiais, né?” Ambas as modalizagdes representam a necessidade de ferramentas ou de
recursos apropriados para que o estagiario realizasse sua regéncia como planejado. Falar
em aspectos que fogem do controle do professor nos faz lembrar as palavras de Clot
(2010) afirmando que "dir-se-a4 que 0 aspecto que escapa ao sujeito é parte integrante da
atividade, componente de seus conflitos; alids, ao ponto de ser, as vezes, a origem da
mais monopolizadora das fadigas" (p. 101). Sobre os impedimentos encontrados no
trabalho docente, como no caso, os relacionados a falta de recursos ou ferramentas,
reforcamos importancia da modalizagdo “a escola precisa ter uma estrutura adequada”.
A modalizacdo precisa ser enfatizada, principalmente, em relagdo ao contexto de EJA,
uma vez que “quando o trabalhador se vé diante de dilemas intransponiveis que lhe
tiram o poder de agir, gerando-se dai sofrimento, fadiga, estresse e até desisténcia de
agir no seu oficio” (MACHADO, 2007, p. 92). Logo, entendemos que uma sala de aula
com uma estrutura adequada pode contribuir para que os conflitos no trabalho docente
sejam amenizados.

EXCERTO 68:

C1: apagador ((pausa o video)) a letra desse tamanho, tem que ficar o tempo todo
olhando, olhando ((referindo-se as suas anotacdes no papel)) ((reinicia o video))

P: vocé ta dizendo, que tu ta olhando para o papel, né?

C1: isso ((pausa o video))

(ACS_C1:343-346)

No excerto acima, ha o registro da influéncia de outra ferramenta em relacdo ao
trabalho do professor, a dependéncia de ter que ficar olhando para as anotages em uma
folha de papel. A modalizagao pragmatica, no trecho, “tem que ficar o tempo todo
olhando, olhando” (referindo-se as suas anota¢es no papel) pode representar um traco

de comportamento do professor relacionado a sua falta de experiéncia. Importante
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discutir sobre a importancia das ferramentas em relacdo aos professores inexperientes,
analisando até que ponto ter ferramentas (ou ndo) influencia sua performance. Com base
no que foi relatado pelo estagiario C1 ao longo da ACS, observamos que a necessidade
do aparato material esta relacionada a falta de experiéncia ao perceber sua necessidade
de ficar olhando o tempo todo para as anotacGes no papel. Levando em consideracdo o
que o estagiario C1 fala sobre o apagador e as anotacdes do papel, é interessante refletir
sobre a apropriacdo das ferramentas caracteristicamente usadas pelo professor. Com
base no que foi dito sobre o uso das ferramentas, entendemos que a medida que o
professor de lingua inglesa adquire experiéncia profissional, muitas das ferramentas
podem se tornar opcionais, ou seja, ele pode querer usa-las, mas nao se sentir
dependentes delas para que o objetivo de sua aula seja alcancado. Ao fazer essa
afirmacdo ndo estamos querendo diminuir a importancia das ferramentas para a
execucdo do trabalho docente. E importante refletir sobre como os estagiarios se
relacionam com o processo de apropriacdo das ferramentas usadas no trabalho docente,
como foi o exemplo de ficar olhando o tempo todo para as anotagdes no papel,
refletindo certa inseguranca. Sobre a questdo da apropriacéo das ferramentas no trabalho
docente, Freudenberger (2015)%° esclarece que “ao serem utilizadas pelo professor, as
ferramentas sdo atualizadas, a medida que ele constréi seu préprio estilo de trabalho,
contrapondo representacdes sociais e individuais relativas a esse uso” (p.102). No
proximo excerto, podemos observar um exemplo de como o estagiério C2 lidou com as
ferramentas para a projecdo de um video.

EXCERTO 69:

C2: ((reinicia — pausa o video)) outro problema também ai que eu achei foi, se tivesse
o Datashow que projetava, achei a visualizacdo da imagem, eles tivessem acesso a
imagem maior, se tivesse acesso poderia ter colocada legenda, mas sé tinha um
computador mesmo, eu achei muito assim improvisado

P: ai fica a questdo das: limitacGes, de material, num é? Influenciando no trabalho do
professor

C2: e essa sala ainda ta boa, que as vezes a gente pega sala que nem luz tem, num sei
se tu ja pegou ((risos))

(ACS_C2:73-80)

No que diz respeito as ferramentas, o estagiario C2 relata a dificuldade
encontrada (outro problema também ai que eu achei) para a projecdo do video para o0s
alunos. Apesar do problema na projecdo do video, registra que ja teve experiéncia em

ambientes mais desafiadores em termos de recursos materiais (sala que nem luz tem).

29 Freudenberger (2015) realiza uma pesquisa relevante sobre o estatuto das ferramentas no trabalho do
professor.
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Novamente, a falta de uma ferramenta para a execuc¢do do que havia sido planejado para
a regéncia € um tema abordado na ACS. As modalizagdes pragmaticas “se tivesse 0
Datashow que projetava” ou “eles tivessem acesso a imagem maior” refletem a
intencdo de o estagiario oferecer aos alunos uma situacdo mais adequada para a exibicao
de um video, mas que nao foi possivel. Temos, assim, o trabalho docente sendo
representado por uma situacao desafiadora devido a uma tarefa que, de acordo com a
propria avaliacdo do estagiario, ndo foi realizada de forma adequada. Achamos
importante o estagiario falar sobre esse momento da regéncia, uma vez que Clot (2010)
considera que “a atividade subtraida, ocultada ou recuada nem por isso estd ausente,
mas influi, com todo o seu peso, na atividade presente™ (p.104). Com isso, temos a
constatacdo de uma situacdo conflituosa, desencadeada por uma atividade subtraida,
mas so tinha um computador mesmo, concluindo num tom apreciativo “eu achei muito
assim improvisado”. Sobre tarefas ndo realizadas de acordo com o planejado,
concordamos que “pretender dispensa-la [a atividade subtraida, ocultada ou recuada] na
analise do trabalho equivale a retirar, de maneira artificial, os que trabalham os
conflitos vitais de que eles tentam liberar-se no real. O realizado ndo tem o monopdlio
do real" (CLOT, 2010, p.104). A atividade vencedora, que no caso foi projetar o video
no computador, representa uma maneira dentre outras inimeras possibilidades de fazer
com que os alunos assistissem ao video. No proximo excerto, veremos uma
possibilidade de fazer uma revisdo do conteudo trabalhado na regéncia pelo estagiario
C3.

EXCERTO 70:

P: ((pausa o video)) isso aqui € 0 qué?

C3: ¢, mais uma atividade para reforcar

P: hum

C3: é eu dou umas figurinhas, a mesma coisa que/que eu expliquei ali, que eu escrevi
P: ram

C3: para eles fazerem uma historia, para reforcar mais uma vez o/o: conteudo
ensinado

P: humrum, ai: uma figura representando Nice to meet you, outra figura Hi five

C3: outra hi five

P: ram

C3: para eles fazerem a mesma coisa, nao tem nada de inovador, é mais para reforcar
(ACS_C3: 252-261)

Além do apagador, das anotacdes em uma folha de papel e do datashow, o
estagiario C3 fala sobre outra ferramenta: as figurinhas com a imagem de pessoas se
cumprimentando. Ele distribui figurinhas entre os alunos com o propésito de reforcar o

contetdo abordado. Durante a ACS, o estagiario justifica o uso dessa ferramenta com a



142

modalizagdo pragmatica “mais uma atividade para refor¢ar” ou ainda avaliando a
ferramenta de forma apreciativa “ndo tem nada de inovador” e enfatiza a modalizagdo
pragmatica “¢ mais para reforcar”. Esse excerto nos lembra que “o objeto [do trabalho
docente] é, de fato, criar um meio propicio para a aprendizagem de conteldos
especificos das diferentes disciplinas € o desenvolvimento de capacidades especificas”
(MACHADO, 2007, p. 93). Assim sendo, vemos as figurinhas sendo usadas para a
criacdo de um meio propicio para a revisao dos cumprimentos, contedo escolhido para
a regéncia, pelo estagiario C3.

Com esse excerto, encerramos nossas consideracdes a respeito dos dados
advindos das sessbes das ACS. Dados que nos possibilitaram discutir a respeito das
representacfes do trabalho docente de tal forma que foi possivel evidenciar a
importancia das (auto)prescricdes e (auto)avaliagOes feitas pelos estagiérios, a
relevancia da influéncia dos outros no agir docente e o papel dos recursos em diferentes
momentos da regéncia.

Este capitulo teve como objetivo discutir o trabalho docente no tocante as
ressignificacdes do processo de ensino-aprendizagem de LE, ao dar um maior enfoque
na questdo de linguagem como préatica social e aos conflitos e (des)envolvimento
inerentes ao trabalho docente na EJA, com a participacdo dos estagiarios do Curso de
Licenciatura em Letras — Inglés. Com base no que foi exposto na anélise dos dados das
entrevistas, reitero a importancia que a nossa contribuicdo com a presente tese seja a de
gue projetos em que a escrita situada sirva de exemplo para incentivar outros docentes
da EJA a se engajarem nessas praticas. Ao procurar ressignificar continuamente o
ensino de inglés, enfatizamos que “ndo podemos dizer que o trabalho docente se limita
aos limites da sala de aula, pois o processo de planejamento e o de avaliacdo sdo fases
essenciais para essa criagdo” (MACHADO, 2007, p. 93). Ao ressignificar o ensino de
inglés, o processo de planejamento e o de avalicdo sdo fundamentais em atribuir um
sentido real a aprendizagem da lingua inglesa. Assim, o planejamento do trabalho
docente em relacdo ao projeto de ensino foi estruturado inicialmente com os alunos da
EJA com o objetivo de proporcionar clareza a respeito do objetivo principal das aulas de
inglés daquele semestre letivo: interagir com o professor norte-americano no dia da sua
visita a escola. Ja o processo de avaliacdo ocorreu em varios momentos ao longo do
semestre, servindo para direcionar as sequéncias didaticas, bem como houve um
momento final para a avaliagéo do trabalho docente.

E relevante frisar as questdes sociais do trabalho docente representadas no

ambito do estagio supervisionado na EJA. Vimos trechos que representam o trabalho
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docente como atividade situada: em turmas de EJA é bem recorrente o trabalho docente
ser influenciado pelo contexto social que o circunda pelo fato de as aulas acontecerem,
muitas vezes, em comunidades de baixa renda em que ha o registro de violéncia, o que
atemoriza os alunos que querem ir embora da escola 0 mais cedo possivel. Com isso, 0
professor se vé forcado a lidar com, por exemplo, a questdo do tempo reduzido para
desenvolver o que havia planejado para determinada aula, devido a saida dos alunos
antes do horario previsto. Acreditamos que é possivel lidar com essas questfes, muitas
vezes, responsaveis por conflitos no trabalho docente e, ainda assim, se engajar em
aulas que proporcionem um sentido real para a aprendizagem dos alunos. Aqui esta um
dos pilares dessa pesquisa, ou seja, a importancia de ressignificar o processo de ensino-
aprendizagem em LE, considerando a escrita como pratica social para que promova um
impacto social relevante no trabalho docente nesse contexto de ensino.

Pela andlise dos registros das sessdes de ACS, percebemos que 0s trés
estagiarios revelaram varios comportamentos e saberes que, por um lado, gostariam de
mudar e/ou melhorar em relagdo ao seu agir docente; e por outro lado, revelaram outros
aspectos sobre o0s quais avaliaram o seu agir docente de forma positiva. Além das
avaliacOes sobre o préprio agir de cada um dos estagiarios, foi possivel identificar o
trabalho docente sendo representado a partir da influéncia dos demais participantes que
fazem parte do coletivo de trabalho no contexto EJA. Ainda sobre as observagoes feitas
durante as sessdes de ACS, os estagiarios enumeraram algumas questfes relacionadas
aos recursos materiais que estavam (in)disponiveis tanto na sala de aula da regéncia.

Ademais, foi possivel perceber que a influéncia das autoavaliacdes, do coletivo
de trabalho e dos recursos afetam o agir docente de diversas maneiras, gerando inclusive
impedimentos e conflitos (CLOT, 2010). Analisar os conflitos e desenvolvimento
elencados pelos estagiarios a respeito do trabalho docente no ambito do estagio
supervisionado na EJA € outro pilar dessa pesquisa. As reflexdes feitas pelos estagiarios
sobre tais questdes, desde a epigrafe do capitulo, contribuem para representar o trabalho
docente como uma atividade conflituosa e em uma fonte de aprendizagem e/ou de
impedimentos. Além disso, entendemos que é necessario reconhecer que "na atividade,
como bem mostra Clot (1999), o realizado e o ndo realizado tém a mesma importancia;
mas, além disso, se inscrevem numa dinamica em que sdo colocados em perspectiva:
como fazer o que ndo foi feito?" (AMIGUES, 2004, p. 40). A pergunta levantada pelo
autor reverberou em varios momentos em que 0s estagiarios se perceberam em alguma
situacdo conflituosa, devido a diferentes opgbes de escolhas ou por se encontrar

impedido de fazer o planejado.
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Para concluir, as influéncias causadas pelos elementos constitutivos do trabalho
docente — as prescricOes, o coletivo, as regras de oficio e as ferramentas — (AMIGUES,
2004) podem acontecer na pratica docente de forma positiva ou conflituosa, como
foram experimentados pelos estagiarios e registrados em cada um dos conteddos
tematicos das ACS. Com isso, fica visivel o quanto as caracteristicas do trabalho
docente elencados por Machado (2007) — situada, prefigurada pelo proprio trabalhador,
mediada por instrumentos materiais e simbolicos, interacional, interpessoal,
transpessoal, conflituosa e fonte de aprendizagem de novos conhecimentos e para o
desenvolvimento de capacidades ou fonte de impedimento para essa aprendizagem e
desenvolvimento — se entrelacam com elementos constitutivos enumerados por
Amigues (2004). Esse entrelagamento nos permite enxergar as dimensdes do trabalho
(CLOT, 2010), incluindo, as que ficam invisiveis, submersas ou impedidas de

acontecer, através do olhar do proprio trabalhador.
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CAPITULO 6
CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento humano nada mais é, de fato,
que o0 movimento permanente de atribuicGes de
significacbes a nosso agir e a nossa vida
(BRONCKART, 2008, p. 183, grifos meus).

Muito do que foi discutido nesta tese é consequéncia de experiéncias e reflexdes
durante meus® 15 (quinze) anos de atuacio como professora de inglés de uma escola
publica noturna no contexto de EJA na cidade de Jodo Pessoa. Durante o tempo em que
atuei como professora, procurei respostas para as perguntas que me fazia enquanto
ministrava as aulas de inglés, no curso de especializacdo, no mestrado, e por fim, no
doutorado. No decorrer do meu percurso profissional e académico, questionei-me sobre
varias demandas a respeito do trabalho docente tanto relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa como LE, assim, como ao processo de formagéo
inicial docente, especialmente, quando passei a assumir o papel de professora-
colaboradora dos estagiarios do Curso de Letras — Inglés.

Ao olhar para as demandas das aulas de inglés na EJA, reconheci uma
motivacdo em ressignificar tal processo. Quando pensei em ressignificar o meu ensino
da lingua inglesa como LE na EJA, considerei atribuir um sentido real ao seu processo
de ensino-aprendizagem com a finalidade de responder com clareza, por exemplo, a téo
ouvida pergunta em contextos de escolas publicas noturnas pra que a gente vai
aprender inglés, hein?. E devido a perguntas desafiadoras como esta que apresentei 0s
projetos de ensino em que a escrita é usada como pratica social ou projetos de
letramento (KLEIMAN, 2000) como uma possibilidade eficaz de responder esse
questionamento a fim de trazer um sentido real, ou de verdade, para 0 processo de
ensino-aprendizagem. Acredito que ao ouvir repetidamente esse questionamento sendo
feito pelos alunos da noite por varios anos me fez ter consciéncia do que torna o
contexto de EJA em um contexto tdo complexo. Tal complexidade requer um olhar

atencioso para as questbes até porque além das dificuldades do contexto da escola

30 Assim como nas ConsideragGes Iniciais, escolho me posicionar enunciativamente na primeira pessoa
no singular nas Considerag6es Finais.
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publica impostas, em grande parte, por limitacbes de recursos materiais para uma
infraestrutura adequada, é necessario compreender a complexidade que cerca a vida dos
préprios alunos. Aqui estd uma das responsabilidades politicas desta pesquisa e sua
importancia para que promova um impacto social relevante para as discussdes e a¢fes
em prol do trabalho docente nesse contexto de ensino, enfatizando que esse tipo de
projeto de ensino favorece sua ressignificacdo ao atribuir um sentido real ao processo de
ensino-aprendizagem.

Ao olhar para as demandas do estagio supervisionado, elenquei, em uma
primeira vista, alguns desafios sobre os estagiarios que chegam a sala de aula da escola-
campo. O que considero como desafio refere-se, principalmente, ao incbmodo causado
devido a inseguranca provocada no professor-colaborador em ser observado/avaliado.
Porém, com o passar do tempo também compreendi que até os desafios que julguei
negativamente puderam ser transformados em oportunidades de desenvolvimento na
medida em que houve a possibilidade de ressignifica-los considerando o trabalho
docente como fonte de aprendizagem para o préoprio professor. Ao fazer esse
movimento de abrir as portas da sala de aula, o professor também abre-se para a troca
de experiéncias e para outras riquezas que advém dessa abertura. Ou seja, acredito que o
estagio supervisionado é via de mdo dupla, contribuindo também para a formacdo
continuada.

Com base nesses dois olhares, e contando com a participacdo dos estagiarios
para a realizacdo da presente pesquisa, formulei o seu objetivo principal, qual seja,
investigar as representagdes do trabalho docente no &mbito do estagio supervisionado
em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés da Universidade Federal da
Paraiba e as seguintes perguntas de pesquisa:

e Quais os principais temas encontrados nas entrevistas semiestruturadas e nas

entrevistas de autoconfrontacao?

e De que maneira o trabalho docente é representado pelos estagiarios em relagao
ao projeto de ensino desenvolvido no estagio supervisionado de lingua inglesa da
EJA?

e Como os estagiarios representam o trabalho docente no que se refere aos
conflitos e desenvolvimento nas regéncias de inglés do estagio supervisionado?

Para responder tais questfes, analisei o conteudo tematico e as modalizacOes
(BRONCKART, 1999, 2012), juntamente com os elementos constitutivos do trabalho

docente (AMIGUES 2004), nas entrevistas semiestruturadas e nas sessdes de ACS.
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A partir da primeira pergunta de pesquisa, categorizei os contetdos tematicos
mais recorrentes dos dados do nosso corpus. Com a leitura das entrevistas, identifiqueli
trés contetidos tematicos principais: i) a importancia do estagio supervisionado para a
formacéo inicial; ii) as especificidades do contexto de trabalho em que os participantes
estdo inseridos e a influéncia que ele exerce no agir docente e iii) a importancia do
projeto de ensino desenvolvido para ressignificar as aulas de inglés. Ja nas ACS,
distingui trés contetidos temaéticos: i) da avaliacdo do seu proprio agir; ii) da observacao
do agir dos outros e iii) da observacdo dos recursos. Fazer primeiramente 0 mapeamento
sobre os assuntos mais discutidos pelos estagiarios foi fundamental para a analise dos
dados, uma vez que foi possivel identificar, de uma forma abrangente, os temas com 0s
quais os estagiarios representaram o trabalho docente em relacdo ao estagio
supervisionado nas aulas da EJA.

A andlise e interpretacdo dos dados, em dialogo com a segunda pergunta de
pesquisa, revelaram que os estagiarios representaram o trabalho docente em relacdo ao
desenvolvimento do projeto de inglés nas aulas de EJA ressaltando a importancia da
experiéncia vivida em um contexto real de educacdo proporcionada pelo estagio
supervisionado. Ao mesmo tempo, apontaram para algumas dificuldades e dilemas
acerca do momento de serem recebidos por professores-colaboradores da escola-campo,
em outras escolas. Sobre as dificuldades e dilemas, foram esses aspectos sobre 0s quais
0s estagiarios mais discutiram ao falar sobre as caracteristicas do contexto da escola
publica noturna em que aconteciam as aulas da EJA, citando a heterogeneidade das
idades dos alunos e os horarios reduzidos das aulas da noite como os mais desafiadores.
Sobre o projeto de ensino, percebi que os estagiarios tiveram a oportunidade de discutir
as vantagens de ensinar inglés de acordo com a perspectiva de lingua como pratica
social. Entenderam como um fator enriquecedor a oportunidade que o coletivo de
trabalho docente pbde ter ao compartilhar praticas de escrita de forma mais auténtica
através desses projetos.

Realco, nas respostas encontradas na analise, que esse tipo de projeto faz com
que a lingua ensinada seja desenvolvida de forma contextualizada e auténtica,
possibilitando aos alunos perceberem suas atuagdes no mundo através do discurso,
contribuindo assim para um posicionamento de um cidaddo capaz de entender o valor
comunicativo da producdo de textos, com qual finalidade e para quem foram produzidos
em um determinado contexto social. Bem como de contribuir de forma expressiva na
questdo da motivacdo dos alunos se engajaram nas atividades propostas para 0

desenvolvimento do projeto. Por esses motivos, defendo os projetos de ensino que
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envolvem a escrita como pratica social como uma possibilidade de ressignificar o
processo de ensino-aprendizagem de inglés como LE na EJA, ao trazer o de verdade
para dentro de sala de aula.

A respeito da terceira pergunta de pesquisa, analisar as representacdes do
trabalho docente em relacdo aos conflitos e (des)envolvimento inerentes as regéncias,
percebemos que os estagidrios avaliaram o seu préprio agir, bem como, avaliaram a
influéncia dos outros e dos recursos (in)disponiveis na regéncia. Ao analisar 0s excertos
das ACS, verificamos que cada um dos estagiarios apontou avaliacBes sobre o seu
proprio agir, afirmaram que em outras oportunidades, repetiriam 0 mesmo
comportamento, bem como, reconheceram que condutas ou procedimentos analisados
nas ACS deveriam ser evitados ou melhorados em futuras aulas. Além disso, houve
varios elementos do trabalho docente que influenciam mais diretamente os estagiarios
realizarem (ou ndo) o que estava prescrito ou planejado, como os alunos da EJA e as
ferramentas citadas. Os imprevistos elencados pelos estagiarios, causados pelos alunos
da EJA e pelas ferramentas, por exemplo, contribuem para representar o trabalho
docente como uma atividade conflituosa e em uma fonte de aprendizagem e/ou de
impedimentos (MACHADO, 2007).

Além disso, entendo que € necessario reconhecer que "na atividade, como bem
mostra Clot (1999), o realizado e o néo realizado tém a mesma importancia; mas, além
disso, se inscrevem numa dindmica em que sdo colocados em perspectiva: como fazer o
que ndo foi feito?" (AMIGUES, 2004, p. 40). A pergunta levantada pelo autor
reverberou em varios momentos em que 0s estagiarios se perceberam em alguma
situacdo conflituosa, devido a diferentes opcdes de escolhas ou por se encontrar
impedido de fazer o planejado. Constatei também que os conflitos e impedimentos
evidenciados pelos estagiarios influenciam em seu estado emocional, gerando frustacéo,
raiva, inseguranca, para citar alguns exemplos. As situagcdes analisadas com base na
observacdo das regéncias revelaram uma distancia que pode acontecer no trabalho
docente entre o trabalho prescrito e o realizado (CLOT, 2010), conferindo aos
estagiarios a consciéncia das diferentes dimensdes do trabalho real e que faz parte do
trabalho docente lidar com cada uma delas.

A influéncia do coletivo de trabalho foi outro tema abordado com frequéncia
pelos estagiarios durante as ACS. Os alunos da EJA foram os mais referenciados em
relacdo aos conflitos enfrentados pelos estagiarios, bem como foram os responsaveis em
serem fonte de satisfagdo na representacdo do trabalho docente. Pelos registros, percebi

que a influéncia dos alunos em relacdo ao trabalho docente acontece antes, durante e
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depois da regéncia, caracterizando o trabalho docente como uma atividade que
transcende — e muito — os limites da sala de aula. Durante as ACS, os estagiarios
também analisaram a relacéo entre as ferramentas e o ambiente de trabalho em que eles
realizaram as regéncias. Citaram o quadro, o apagador, as anotagdes em uma folha de
papel, o datashow, o computador e as figurinhas como as ferramentas que tanto estavam
disponiveis como indisponiveis, interferindo e transformando o agir do professor.

Ao investigar as representacdes do trabalho docente no ambito do estagio
supervisionado em contexto de EJA, vinculado ao curso de Letras-Inglés da
Universidade Federal da Paraiba, reitero, como tese, a urgéncia em ressignificar o
processo de ensino-aprendizagem de LE na EJA, ao dar um maior enfoque na questao
de linguagem como pratica social, como também aos conflitos e (des)envolvimento
inerentes ao trabalho docente no estdgio supervisionado. Constato que, apesar dos
desafios, os beneficios oferecidos pelos projetos de letramento (ou neles inspirados) sdo
uma excelente proposta para preparar cidaddos aptos para ler e escrever tanto na/para
escola quanto no/para 0 mundo. Concomitantemente, apesar dos conflitos, os beneficios
de integrar os estagiarios que chegam da universidade de maneira ativa nas aulas que
acontecem na escola-campo enriquece o0 processo de ensino-aprendizagem. Outrossim,
a oportunidade que os estagiarios tiveram de analisar o préprio agir docente
contribuindo para o desenvolvimento do projeto de ensino trouxe clareza das dimensdes
— incluindo as invisiveis que constituem o trabalho docente. Com isso, demonstro
estagiarios e professora-colaboradora-pesquisadora, juntos, trabalhando e construindo
elos consistentes entre a escola e a universidade — representando as vozes que podem
contribuir para a riqueza simbolica da escola publica.

No tocante as limitacOes dessa pesquisa, aponto o fato de ndo ter tido a
oportunidade de realizar as sessdes de autoconfrontagdo cruzada com os trés estagiarios.
Acredito que o entrelagamento de observacdo das regéncias, em autoconfrontacéo
cruzada, entre eles teria enriquecido a discussdo sobre as representacdes do trabalho
docente em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de inglés e ao estagio
supervisionado na EJA. Deixo como sugestdo de possiveis futuras investigacGes na
area.

Evidencio também a necessidade que existe - e tem sido apontada igualmente
por outros pesquisadores citados ao longo desta tese, de professores em formacao inicial
e/ou em formagéo continuada de se aproximarem cada vez mais. Trazendo mais uma
vez a metafora da engrenagem para representar, como diz Bronckart (2008) na epigrafe,

esse movimento permanente de trocas que acontecem quando o estagiario e o professor-
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colaborador estabelecem uma parceria, proporcionando o desenvolvimento dos
participantes pelo mover — algumas vezes, conflituoso — de suas partes. Esse movimento
de convergéncia pode ocasionar valiosos frutos para ambos os lados. Trabalhar com
estagiarios pode representar 0 movimento em que o “antigo x novo”, o “cansado x
empolgado” ou o “mais antigo x as novidades” se encontram, se fundem, se
transformam e se reinventam constantemente.

Os movimentos da vida profissional docente podem proporcionar oportunidades
de aprendizagem tanto para o estagiario tanto quanto podem proporcionar oportunidades
de aprendizagem para o professor-colaborador, que embora tenha mais experiéncia do
que o estagiario, pode, sim, sempre aprender algo novo e enriquecedor para a sua
pratica docente. E ter esse entendimento sobre 0 momento de estagio supervisionado
gue me motiva a convidar todos os demais professores-colaboradores a olhar de maneira
mais atenta para esse momento tdo desafiador e enriquecedor que caracteriza o estagio
supervisionado.

Ao concluir essa tese, reafirmo meu posicionamento inédito, devido ao meu
entrelugar, enquanto pesquisadora e professora-colaboradora, em um estudo sobre
estagio supervisionado nas aulas de inglés na EJA, visando ressignificar o meu processo
de ensino-aprendizagem de LE, ao dar um maior enfoque na questdo de linguagem
como pratica social e aos conflitos e (des)envolvimento inerentes ao trabalho docente.
Mais uma vez, ecoando Reichmann (2012), saliento o meu entrelugar, em transito entre
a escola e a universidade, enfatizando a intersecdo entre esses dois mundos que se unem
para falar de uma maneira muito singular sobre o trabalho docente nesse contexto de
ensino especifico, a EJA, contando com o trabalho de trés estagiarios — em sala de aula
e nesta pesquisa.

Com a conclusdo dessa tese, refletindo sobre o meu referido entrelugar como
professora-pesquisadora, sobre a trajetoria percorrida € 0s movimentos realizados,
juntos com os estagiarios, para 0 nosso desenvolvimento, trago o que escrevi, no diario
reflexivo, sobre o encerramento dos meus trabalhos como professora-colaboradora na
escola-campo:

Primeira quinta-feira, depois de 16 anos, que eu ndo vou sair de casa para ir para o
Frei Martinho! A sensacdo de perda esta muito forte... que triste! Que surpresa! Que
coisa! Ainda estou sem acreditar... 16 anos fazendo parte da minha vida!

Estou meio sem chéo... O que eu vou fazer nas noites de quinta e sexta?

Repondo intimamente: escrever minha tese... me consola saber que quanto mais

descansada para escrever eu estiver, mais tranquilo sera. O que me consola também é
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que o ano passado foi bem proveitoso e produtivo! Recebi trés estagiarios que
participaram do projeto comigo, teve o projeto que aconteceu com o desenvolvido das
sequéncias didaticas: uma para a elaboragao do convite e a outra para a elaboracéo
da entrevista. A visita de Mr. Finn a escola foi excelente... digo isso, com base no que
os alunos me relataram também.

Sinto um misto de emogdes - algumas negativas, indignacéo, tristeza, medo, vazio, mas
algumas positivas: sensacdo de dever cumprido e, no fundo, aceitacdo pelo
encerramento de um ciclo na minha vida! Olhando para trés, fico feliz em notar que fiz
0 que pude para que as aulas de inglés no Frei Martinho fossem proveitosas, nem todas
as noites foram flores, € verdade... Muitas vezes, cheguei 14, sem vontade de ir, cansada
e querendo ficar em casa descansando de um dia longo de trabalho. Outras noites
foram mais leves, chegava animada e com vontade de dar a melhor aula ever.
Colocando na balanca, houve mais inimeros melhores momentos do que maus
momentos... atribuo isso a varios fatores: ao meu bem-estar fisico e emocional, ao
perfil dos alunos (a maior parte deles estavam interessados em aprender), a diretora da
escola (sempre zelosa com tudo e muito exigente com horario e comportamento) e a
propria escola (ambiente acolhedor que fez parte da minha vida por tantos anos). Eu
sempre gostei do Frei Martinho! Gostava dos alunos - s6 um ou outro era quem dava
trabalho, gostava do pessoal da secretaria, gostava da diretora - que me ajudou muitas
vezes, organizando meu horario, e até cuidando de mim, numa fase em que estava meio
adoentada fazendo cha de canela ou correndo para pegar sal quando minha pressao
baixava e sempre brincava: essa foi uma filha que eu arrumei para me dar trabalho! :)
Bem, agora eu ndo vou dar aula la... Sai de 1a, ou melhor, fui colocada para fora -
junto com outros professores do Estado, aproximadamente uns 100 contratos foram
suspensos pelo atual Governo. Espero que ele realize concurso publico para repor a
demanda. Enfim, ... vou seguir acreditando que tudo que acontece na minha vida - e

esta fora do meu controle - é para o meu bem! (23 de marco de 2017)
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APENCIDE A: DIARIO REFLEXIVO (ABRIL/2016 - I\/IAR(;O/2017)
19 de abril de 2016 — 1a

Ja faz mais de dois meses que as aulas no Frei Martinho comegaram e ainda eu consegui decidir como
iniciar o projeto com eles.

Decidi fazer o registro desse percurso para ver se consigo organizar melhor minhas ideias no papel.

Entra semana e sai semana, mas ndo sei por onde comegar... para ser sincera, ndo estou pensando muito
nisso porque as leituras das disciplinas estdo consumindo todo o meu tempo.

Estou aflita porque é muito ruim chegar numa sala de pds, sem ter lido os textos e ndo participar
plenamente das aulas. Além de ficar por fora da discussao, vocé termina acumulando leituras que podem
atrapalhar a elaboracéo do trabalho final. Em outras palavras: estou entre a cruz e a espada! Como me
dedicar as leituras para as trés disciplinas e cuidar do desenvolvimento do projeto a0 mesmo tempo?
Como temos que escolher nossas prioridades, s6 estou pensando que dar conta das leituras e o mais
importante! Apesar de estar com o coracdo apertado em deixar o inicio do projeto para o segundo
semestre.

Acho que essa preocupagdo maior com as leituras é por causa da prova de Regina. Essa prova esta
deixando a turma nervosa porque ela é muito exigente e o contelido é muito complexo - temos que
entender os principios basilares do ISD e qual contribuicio de cada tedrico com a formagcao do quadro. E
muita coisa para um espaco de tempo téo curto!

Pronto! Acredito que consegui entender a razao principal de s6 pensar em fazer as leituras do doutorado:
a prova de Regina — é importante, para mim, tirar uma boa nota porque esse contelldo estara na minha
fundamentagdo tetrica.

Voltando a pensar sobre o Frei Martinho, queria entender como a situagdo das aulas ficard com todas
essas mudangas!

Estamos tendo que lidar com a mudanga das séries por ciclos: antes tinhamos quatro séries distintas
(chamava-os de 6°, 7°, 8° e 99), agora, temos dois ciclos (o 111 e o 1V), divididos em duas turmas, ou seja 0
11 ciclo A, 111 ciclo B, 1V ciclo A e o IV CILCO B. E bem fécil associar cada divisio dessa a uma série,
como era antigamente, MAS o problema maior é entender que o contetdo dos ciclos devem ser iguais!
Né&o sei como os outros professores estdo fazendo, mas eu estou tendo dificuldade de ministrar 0 mesmo
assunto que foi visto por meu aluno do antigo 6° ano que esta no ciclo 111 B atualmente, mas como o
antigo 6° e 7° anos fazem parte do mesmo ciclo agora. Esse ano vai ser bem complicado por causa desse
momento de transi¢do, acredito que quando o proximo ano letivo comegar, ficard mais facil de organizar
as aulas. Vejamos...

26 de abril de 2016 — 2a

Tenho que escrever sobre o horério das aulas! Cada aula tem durado trinta minutos — apenas 30 minutos!
Quando a gente pensa em fazer alguma atividade, o tempo acabou-se! Estad muito ruim! A (nica vantagem
esta sendo ter a garantia de entrar em TODAS as quatro turmas na terga-feira. Ter contato com todas as
turmas em um dia s6 traz um conforto por eu saber que estou tendo a chance de conhecer os alunos. Digo
iSs0 porque 0 um outro horario é na sexta-feira. A sexta-feira a noite estd sendo uma grande fantasia!
Simplesmente, os alunos ndo aparecem para assistir as aulas — salvo, rarissimas excecfes: entre cinco a
dez alunos. Ja tive uma turma em que suas duas aulas de inglés estavam na sexta-feira, ou seja,
praticamente eu ndo os conhecia.

Como houve alteracdo no meu horério nesse semestre, tenho aula as tercas e sextas, mas nao houve
praticamente nenhuma aula nas sextas, logo tenho que me virar para fazer alguma atividade com eles
apenas as tergas.

Ainda estou refletindo sobre o que desenvolver durante o projeto com os alunos estrangeiros da UFPB,
tenho visto alguns modelos de sequéncias didaticas com o género textual convite, mas todas muito
infantis. Estou pensando que esse género deveria ser trabalhado com eles porque tenho a intencéo de
convidar os estrangeiros para conhecer a nossa escola e aproveitar essa visita para proporcionar um
momento de troca cultural, para que eles se conhecam e conhegam diferentes realidades que os cercam,
através de uma pequena entrevista — outro género a ser trabalhado em sala, além disso, penso que ja
teriamos elaborado algum material impresso — ndo sei qual género ainda — para ser entregue aos
estrangeiros, com o objetivo de suprir alguma necessidade/dificuldade que eles enfrentam quando chegam
a UFPB.

Tenho que comecar a procurar os alunos estrangeiros para conversar sobre o que eles precisam quando
chegam a UFPB, saber qual material poderia ajuda-los ou serd que todas as informacOes que eles
necessitam sdo encontradas facilmente na internet? Tenho vontade de saber se eles tém facilidade de
encontrar informacfes sobre 6nibus e lugares para morar, quais s8o os primeiros lugares que eles
precisam ir e se conhece/sabe como chegar la.
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Além de pensar sobre os estrangeiros, eu tenho que pensar nos meus alunos da EJA... ja perguntei a eles
sobre seus interesses em relagdo a aprender inglés, o que eles levariam para as aulas se eles pudessem
escolher o contetdo e onde eles encontram inglés no dia-a-dia deles. As respostas dessas perguntas estao
no caderno deles, ja li algumas delas e achei interessante — uns com mais empolgacdo para aprender
inglés, ja outros com pouquissimo interesse. As vezes, eu me sinto triste por ver tantos jovens Ia no Frei
com pouca vontade de estudar, vdo ao colégio sem ter no¢do de que ¢ estudar, como muitos dizem “s6
para nao ficar em casa”, outros que querem apenas terminar o fundamental para arrumar um emprego
melhorzinho. Ja falei — varias vezes — para eles: “pessoal, da pra chegar a universidade!”, “estudem!”,
“ainda da tempo!” e € muito bom quando eu vejo algum sinal de esperanca em alguns deles...

03 de maio de 2016 — 3a

A situacdo das aulas ainda esta tdo confusa no frei Martinho... O horario estd oscilando e os alunos
matriculados em uma sala, mas assistindo aula em outra. H4 um nimero grande de alunos nas cadernetas,
mas a maior parte nao esta assistindo aula. Quando faco a chamada, fico pensando se eles véo aparecer,
me pergunto (e pergunta a turma também) se eles comparecem em outros momentos. Sinto que me falta
controle para saber a real situacdo das turmas porque meu tempo com eles é muito pouco: praticamente,
um dia por semana, ou melhor, meia hora por semana. Como eu vou fazer para ter mais tempo com eles,
se me colocaram na sexta-feira? Eu pedi — e muito — para ndo me colocar com aula na sexta-feira, mas foi
0 jeito devido a organizacdo do horario dos outros professores. Resultado: a minha realidade esta
resumida em uma aula por semana em cada turma! E muito pouco!

A diretora fez uma reunido e nos esclareceu que a escola ainda é obrigada a aceitar alunos, mesmo com
esse tempo todo do inicio do semestre. Os alunos ainda estdo chegando... A sensacdo que estou sentindo é
que estamos passando por um terremoto que esta abalando o nosso chdo — um chdo que estava
sedimentado ha varios anos, ou seja, tinhamos 4 turmas/ séries e os horarios das minhas aulas eram as
tercas e quintas. Com todas essas mudancas, eu ainda ndo consigo me sentir equilibrada!

Eu procurando me firmar e sei que tenho que vencer esse abalo sofrido na estrutura das aulas do Frei
Martinho para poder colocar o projeto de letramento em prética. Estou indo as aulas com a sensacdo que
todo dia é o primeiro dia! Estou sentindo a sensacdo de todo dia ser o primeiro dia de aula! Isso é muito
sério! ® Acredito que essa sensagdo é porque tenho adiado o inicio do projeto... Tenho em mente o que
devo fazer, mas ndo tomei nenhuma atitude para coloca-lo em acao.

Por enquanto, tenho levado textos avulsos, musicas e tentado relacionar alguns tdpicos gramaticais...
Ocupando o tempo das aulas com esses conteldos enquanto as sequéncias didaticas ndo estdo prontas.

10 de maio de 2016 — 4a

Hoje ndo houve aula devido a paralizagdo dos professores do Estado... Para completar a sensacdo de
inseguranca que estou sentindo, os professores tem falado sobre a possibilidade de GREVE! Estou
querendo que a situacdo se estabilize — tanto com relacdo a quantidade de alunos nas turmas, quanto com
relacdo ao meu hordrio, vou ter que lidar com esses rumores sobre greve. N&o quero pensar quais seriam
as consequéncias de uma greve agora... Nao vejo sentindo porque o Brasil estd enfrentando uma crise
financeira terrivel, enfrentando dificuldades para dar conta das responsabilidades que ja existem, como
pensar em fazer greve por aumento salarial em um contexto desse? VVamos ver...

Outro aspecto que tem me preocupado bastante é a prova de Regina! A quantidade de paginas que tenho
pra ler esta altissima! O volume de leitura das trés disciplinas e do GELIT estd muito grande! Preciso tirar
uma nota boa em Regina porque ela é uma professora importante para mim! Digo que ela é importante
porque ele é exigente e o contelldo ministrado em sua disciplina é fundamental para a elaboracdo da
minha tese!

Ai, quando junta tudo... Estou amando escrever esse didrio porque essa escrita estd ajudando na
organizacdo dos meus pensamentos/sentimentos...

E bom perceber que estou adiando o inicio do projeto devido a dois fatores principais: as mudancas na
organizacdo do Frei e o volume enorme de leituras para o Proling. Nao da tempo!

Acho que minha situacdo ir4 melhorar na préxima semana: sera a prova de Regina — ficarei mais livre!
Mas, até 14, ndo consigo parar de estudar os conteidos dessa disciplinal

17 de maio de 2016 — 5a

Amanha serd a prova de Regina! Estou estudando pra valer, mas é muito ruim ndo saber se ja é o
suficiente, se sera facil de respondé-la, se saberei organizar minhas ideias na hora... Espero que sim!

Meus amigos que estdo pagando essa disciplina também estdo ansiosos! Prova é sempre prova! Nos
temos que escrever semanalmente o controle de leitura dos textos selecionados, apesar de demandar
tempo, nos ajudou muito para ir fixando melhor os conteldos principais. Nos controles de leitura, nés
podemos escrever 0 que esta nos textos e acrescentar 0 nosso entendimento sobre o que foi lido, articular
o0 tema dos textos com outras leituras, fazer esquemas graficos,... € uma escrita bem democrética!! ©
Espero que esses controles me ajudem amanha!

24 de maio de 2016 — 6a
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Fiquei pensando sobre o conteudo da aula de Ester sobre leitura, com o texto de Roland Barthes. O que é
ler? Como ler? Por que ler? ©

Foi interessante entender a impertinéncia do verbo ler — um objeto que n&o se deixa prender!

Outro enfoque importante da aula foi sobre a nossa concepg¢do de leitura que estd envolvida quando nés
afirmamos: “E preciso ler!” ou “E preciso ter lido!”, discutimos sobre a relagio de empoderamento e
leitura. Muito bom!

A prova de Regina passou! Estou me sentindo mais livre!l Agora, vou me dedicar a leituras sobre
sequéncias didaticas com mais afinco. Preciso ter contato com os estrangeiros da UFPB para comegar a
identificar quem sdo eles e conhecé-los em pouco — para isso tenho que elaborar uma pequena
entrevista/questionario... Bem, posso fazer e pedir para que eles o respondam porque, assim, as respostas
ja ficam documentadas por escrito. Otima ideia! Preciso saber onde e quando posso encontra-los,
possivelmente durante alguma aula de Portugués para estrangeiros — e pedir alguns minutos da aula para o
professor (a) para que eles o respondam. Simples assim! Acredito que seré fécil e tranquilo!

31 de maio de 2016 — 7a

Fiquei impressionada com a aula de Ester hoje! Aula riquissima em contetdo e ilustragdo! Como estou
lendo muito sobre géneros textuais, a aula de hoje foi uma viagem incrivel dentro do tGnel do tempo até a
antiguidade! Ela nos mostrou o inicio da organizacdo das sociedades antigas através de alguns “género
textuais”, como a escrita foi sendo estruturada, como as representagdes da realidade comegaram a ser
registradas em diferentes suportes (rocha, madeira, argila,...) Quando a aula terminou, pensei: Caramba!
Os géneros estdo ai desde sempre! Outro ponto muito importante foi perceber a relagdo entre a
necessidade de organizar a escrita, fazer registro com a necessidade de organizar as rela¢gdes econdmicas.
Nesse semestre, Evangelina também ja abordou esse assunto quando falou sobre o surgimento da
linguagem, estabelecendo uma relagéo entre linguagem e trabalho — uma vez que as sociedades primitivas
comecgaram a se organizar de acordo com os ajustes de trabalho que foram se formando.

Com toda essa conversa sobre organizacdo das antigas sociedades, pudemos entender melhor o porqué da
nossa atual sociedade estar organizada do jeito que esta!

Olhar para tras — as vezes — é importante!

Dentro da teoria do ISD, falamos muito sobre os “pré-construidos” — é um dos conceitos-chave dessa
abordagem. Hoje, tivemos a oportunidade de entender como os “pré-construidos” foram construidos!

Para mim, o titulo da aula poderia ser: O inicio dos géneros!

07 de junho de 2016 -8a

Minha aflicdo esta se transformando em relaxamento! O més de junho estd comecando e eu ainda néo
tenho condi¢des de dar inicio ao projeto... Estou vendo que vou ter que inicia-lo no segundo semestre
mesmo! As leituras estdo consumindo muito o meu tempo — eu ndo queria incluir os finais de semana,
mas estou fazendo muitas leituras aos sadbados e domingos. Decidi, agora, relaxar porque ndo serad
possivel comegar e concluir antes do recesso do meio de ano, logo acho mais comecar depois dessas
férias. Dar conta de trés disciplinas ndo é mole, nao!

Mais recentemente, tenho percebido que estou entrando em um melhor ritmo de leitura... Finalmente! Eu
estava sofrendo muito para ler vérias horas seguidas: eu comegava a ler, pouco tempo depois, j& estava
com muito sono — um sono incontrolavel — ndo era um sono normal, originado por falta de dormir bem,
ndo. Era um sono que vinha por causa da leitura! Como eu passei alguns anos sem ter a obrigacdo de ler
varias horas por dia, eu estava completamente “fora de forma”. Estou me lembrando que os dois
primeiros meses de leitura foram bem dificeis, mas consegui me adaptar a esse novo ritmo. Muita coisa
na vida é uma questdo de treino! Eu comecava a ler, adormecia, acordava, continuava lendo, sentia sono,
repetia a leitura do mesmo paragrafo varias vezes, adormecia, insistia em continuar lendo... Hoje, j& estou
uma “mocinha”! Ja voltei a ler horas e horas — sem adormecer!

Pensando tanto em ler, eu me lembrei também da aula de Ester hoje, sobre a “Comunidade de leitores™:
“a leitura so6 existe se houver um leitor para lhe dar significado”! Chartier (1999).

14 de junho de 2016 — 9a

Pensando aqui em outro ponto positivo de eu ter decidido relaxar com relacéo ao inicio do projeto é o fato
de Carla ter proposto desenvolver as aulas no Frei junto com os estagiarios da UFPB. Eu me lembro que
ela falou isso porque eu fiquei bem entusiasmada com as falas de Luana e Karyne sobre suas experiéncias
com os Estagios Supervisionados, durante a Ultima reunido do GELITINHO.

Posso afirmar que pesquisar um contexto que envolve os professores em formagao é algo muito rico.
Pensar nesse ponto de interseccdo entre formacdo académica mais agdo profissional é igual a muita
emocio! E um tempo/espago muito desafiador! Acredito que é uma experiéncia repleta de experiéncias
marcantes devido ao — tdo comum — medo do desconhecido... Um medo tdo conhecido por tantos
estagiarios que iniciam sua trajetdria profissional nesse momento ainda académico!

Essa semana li um texto bem interessante de Leandro Karnal sobre “o primeiro dia de aula de um

.

professor” e ainda no titulo ele questiona: “o que fazer?” Logo no inicio do texto, ele coloca: “vai



167

comecar. VVocé estudou anos para isto. Preparou aquela aula. Leu e debateu autores que tratam do tema.
Porém, nada do planeta pode substituir a experiéncia de enfrentar uma turma pela primeira vez. Uso o
verbo enfrentar porque € esta a sensagdo: dezenas de olhos colocados sobre vocé”. Além dessa descrigdo
bem avaliativa dele (nada no mundo pode substituir tal experiéncia), Karnal faz mencéo ao coletivo de
trabalho, falando sobre a sala dos professores. E, quantas conversas boas acontecem por 4. No Frei
Martinho, a sala dos professores representa para mim a sala de reunides. E o tempo que eu passo nela: o
tempo das reunides. Eu gosto das reunides do Frei Martinho porque € a oportunidade que eu tenho de ter
contato com os outros professores e saber o que estd acontecendo na escola. No dia-a-dia, ou melhor, no
noite-a-noite, a gente s se cumprimenta pelo corredor da escola, ao entrar e sair das salas. Boa noite! Boa
noite! Eu me sinto muito sd no Frei Martinho. Acredito que seja pelo fato de eu ser a Gnica professora de
inglés e ndo haver folgas no meu horéario, ou seja, no tempo que eu estou 14, estou na sala de aula e
pronto.

Achei interessante também que ele toca em dois pontos cruciais em seu texto sobre a realidade da vida
docente: os impedimentos e 0 mindsculo tempo/duracédo de cada aula. Vale a pensa ter consciéncia dessas
dificuldades enfrentadas por quase todos os professores em diferentes contextos educacionais.

21 de junho de 2016 — 10a

Hoje foi a festa de So Jodo na escola. Como eu fico feliz quando eu vejo os alunos se divertindo! Foi
uma noite bem especial porque houve um clima bem alegre entre professores e alunos.

A professora de portugués, lara, e o professor de matematica organizaram uma dinamica: um jogo de
perguntas e respostas sobre conhecimentos culturais referentes a essa época do ano no Nordeste, sobre 0s
santos homenageados, sobre comidas tipicas, sobre simpatias, costumes e roupas. Para iniciar o jogo, lara
convidou quatro alunos para participarem, mas apenas dois se disponibilizaram. Logo, ela escolheu mais
dois alunos e 0 jogo teve um papel muito importante para a diversdo da noite. O aluno que acertou mais
perguntas foi premiado com um saquinho de pacgocas! A professora também levou outras pacocas e
distribuiu com os demais alunos. A direcdo da escola organizou um lanche, com pipoca, cachorro-quente
e refrigerante para os alunos. Foi muito bom!

Agora, teremos um pequeno recesso de duas semanas. As aulas no Frei serdo retomadas no dia 11/07. Ja
estou pensando como vai ser... Voltar ao Frei Martinho, depois do intervalo do meio do ano, e ter os
mesmos alunos nas mesmas salas! Primeira vez em 14 anos! Sempre, tive que lidar com mudangas no
inicio do segundo semestre do ano. VVamos ver como sera...

12 de julho de 2016 — 11a
As aulas retornaram hoje!
Pensei em recomecar o semestre perguntando a eles:
1. Se vocé tivesse a oportunidade de escolher o que estudar nas aulas de inglés, o que vocé
estudaria?
2. Se vocé tivesse a oportunidade de conhecer um (a) americano (a), o que vocé gostaria de lhe
perguntar?
Eu me pergunto: Sera que se eles tivessem a chance de interagir com um estrangeiro, a motivacdo
para estudar inglés aumentaria/seria afetada de alguma maneira?
Vou perguntar isso para eles também. Eu penso nisso porque eu sempre senti muita vontade de
interagir com pessoas de outros paises, mas sera que isso é um falo relevante para os meus alunos
também?
Tenho que pensar nos detalhes do projeto, mas os compromissos das disciplinas do PROLING
continuam consumindo todo o meu tempo.

22 de julho de 2016 - 12a

Dia repleto de emocdes: 1. Eddie chega com a mudanca de Recife. 2. Primeira sexta-feira do projeto de
letramento com a turma da EJA.

Ap6s muito corre-corre, cheguei ao Frei Martinho, com os caderninhos para dar a eles, trés perguntas em
mente e um lanchinho.

Gostei da energia e disposicdo deles para — em plena sexta-feira a noite — assistir a aula de inglés. Iniciei a
aula distribuindo os cadernos para servirem de diarios. Expliquei que meu objetivo maior era tornar as
aulas de inglés mais interessantes a fim de que eles sentissem realmente vontade de estudar! Disse
também que as primeiras aulas seriam para que eu pudesse conhece-los melhor, saber de suas inclinagdes,
quais sdo suas expectativas em relacéo as aulas de inglés. A minha primeira impressdo foi a de que eles
nunca tinham pensado em poder opinar como alguma aula poderia ser, senti um “qualquer coisa que o
professor trouxer ja esta bom”. Com o passar da aula, eles tiveram um tempo para parar e refletir sobre
isso: 0 que escolher para as préximas aulas de inglés. Depois desse tempo, contei a eles como tinha sido
meu envolvimento com a lingua inglesa, gostava de ouvir musicas em inglés e queria entender o que eles
falavam — minha principal motivacdo enquanto eu era adolescente. Falei da minha experiéncia no Canada,
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falei que é bom saber inglés para poder ter acesso a inimeras informagfes na internet, enfim... foi uma
6tima conversa!

09 de agosto de 2016 — 13a

Né&o tive condi¢cBes emocionais de dar aula hoje — ficamos sabendo no final da tarde que Luciano havia
falecido. Muito triste: 31 anos de idade, o cagula dos irm&os e pai de um filhinho de 1 ano!

Fui ao Frei Martinho porque os estagiarios tinham combinado comigo a primeira ida deles para a escola.
Chegando I3, expliquei a situacdo a eles, disse que lamentava néo ter condi¢fes de dar aula. O bom foi
que ficamos conversando na sala dos professores por uns 30 minutos.

30 de agosto de 2016 — 14 a

Hoje, fui dirigindo até o Frei Martinho, pensando no fato de ser observada pelos trés estagiarios. Mesmo
ja tendo vivido essa situacdo anteriormente, estava pensando em alguns questionamentos em mente: sera
que eles vao gostar? Serd que a observacédo vai ser proveitosa para eles? O que eles vao aprender ao me
observar?

Sempre fica uma interrogagdo no ar... Como eu posso colaborar para a formagao profissional deles? Nao
sei ao certo... Apenas tento agir normalmente, ou seja, dar minha aula como se eles néo tivessem ali.

E sobre os alunos? Imagino que a presenca dos estagiarios influencia, de alguma maneira, na forma de os
alunos se comportarm. E possivel perceber que os alunos tratam os estagiarios como visitas: ou se
constrangem ou eles se amostram.

Na noite de hoje, os estagiarios observaram as minhas aulas em duas turmas: o ciclo IV B e o ciclo IV A.
Na primeira aula (IV B), os alunos se comportaram mais naturalmente, com exce¢do de Andreza que
ficou falando que ndo iria fazer a tarefa proposta. Na segunda aula (IV A), os alunos se entreolharam
quando os alunos entraram na sala. Ap0s esse primeiro momento, a aula fluiu naturalmente, com os
alunos interagindo comigo — como eles normalmente fazem.

Ainda havia mais trés aulas previstas, mas os alunos foram embora. Com isso, tivemos a oportunidade de
conversar sobre as dificuldades do turno da noite.

06 de setembro de 2016 — 153/

Hoje foi o dia da segunda observacdo dos estagiarios. Eu me sentia mais tranquila porque tudo correu
bem na terca-feira passada.

Eu havia programado fazer algumas perguntas sobre a relagdo que os alunos tem com a lingua inglesa —
S0 que pude fazer isso com uma Unica sala, o ciclo IV B — a Unica aula da noite: aoenas 30 minutos de
aula!

Como algum professor faltou, as outras turmas ficaram com aula vaga: o principal motivo dessas fugas!
Sempre quando existe alguma aula vaga, os alunos aproveitam para fugir!

Mais uma vez, conversei com o0s trés estagiarios sobre as dificuldades do turno da noite: falta de
motivacdo, cansaco, falta de seguranca,... e eu disse que — infelizmente — essa situacdo se torna mais
comum ao nos aproximarmos do final do ano. OP nimero de evasdo cresce muito: acho que junta o
cansaco com a consciéncia de alguma(s) nota(s) baixa(s), pronto: eles desistem. ®

20 de setembro de 2016 — 16a

Os estagiarios ndo foram hoje. Eu preferia que eles participassem das aulas de forma continua para
acompanhar melhor o desenvolvimento das aulas. Digo isso porque o esquema das observacOes esta
assim: duas aulas de observacdo no Frei e duas aulas na Universidade.

Acredito que se eles fossem de forma continua seria melhor para eles entenderem as aulas e haveria mais
interacdo entre os estagiarios e os alunos, os estagiarios ficam mais aliviados no momento da regéncia.
Estou percebendo essa preocupacdo em Wagner, Luciano e Eriberto: todos os trés j& mencionaram
alguma inquietacdo por ndo terem algum entrosamento com o0s alunos. Estou pensando, na proxima aula,
eles participarem comigo, mas para isso acontecer, tenho que combinar com eles com antecedéncia - vou
mandar um email para compartilhar essa ideia.

Com relacdo a aula de hoje, eu levei uma série de molduras de convites — varios modelos com varios
temas: convite de festa de aniversario, formatura, casamento, festa de Sdo Jodo. Pedi para eles
responderem: quais os tipos de informagéo que nds encontramos em um convite? Respostas: dia, local e
alguma frase (venha comemorar comigo). Depois dessas respostas, eu entreguei 0s modelos de molduras
de convite para eles e pedi para que eles escrevessem, em portugués, um convite. Assim, eles o fizeram.
A aula foi bem animada! Gostei!

11 de outubro de 2016: enderego — 17a
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Hoje, eu dei inicio, no ciclo 1V, a um novo mddulo da sequéncia didatica para a elaboragdo do convite:
ENDERECOS. Separei e imprimi varios tipos de endereco e distribui com os alunos para que eles
identificassem o que ja conheciam e/ou tentassem inferir as informagdes contidas nos exemplos.

Na aula seguinte, eu pedi para que eles escrevessem o endereco deles, utilizando alguns termos
importantes: street, avenue, ZIP code, city, state,.. Em seguida, perguntei se alguém sabia de o enderego
da escola para a gente colocar no convite que sera entregue ao americano. Ninguém sabia... nem eu!
Anderson, um dos alunos, foi até a secretaria da escola para pedir essa informag&o e nos trouxe anotado:
Avenida Des. Novais, S/N, Cruz das Armas, Jodo Pessoa, PB, 58.085 - 450. Trabalhei com eles mais um
pouco de vocabulario, perguntando: avenue? neighborhood? ZIP code? City? State? E eles tinham que me
responder com as informacdes do endereco da escola.

As aulas foram animadas e a turma participou bastante! Que alivio!

No final da ultima aula, eu reforcei a ideia de que estdvamos aprendendo como escrever enderecos a fim
de colocar no convite que faremos a Michael.

18 de outubro de 2016: - 18a (dias da semana e meses do ano)

Essa semana, as aulas estdo voltadas para um novo médulo: os dias da semana e 0s meses do ano. Resolvi
organizar algumas atividades para esses vocabulos porque geralmente sdo necessarios para oferecer
informacdes nos convites.

As aulas foram tranquilas! Um pouco menos animadas do que as da semana passada... 0s alunos nédo
demonstraram muito interesse no assunto, mas insisti para que eles fizessem as atividades.

Com relagéo aos estagiarios, fiquei meio preocupada com relacdo a regéncia deles... perguntei se eles
queriam que eu repassasse para eles o planejamento da sequéncia didatica, mas notei uma certa
resisténcia. Um deles s6 falava em trazer um video e um texto, como o préximo assunto a ser abordado
serd pronomes pessoais, eu achei meio dificil coordenar a continuidade da sequéncia com o que ele esta
querendo trazer para ser apresentado na regéncia. Anyway, eu informei aos trés estagiarios que os alunos
deveriam revisar 0s pronomes pessoais e os deixei livres para decidir. Com isso, eu me pergunto
novamente: Sera que eu devo deixar 0s estagiarios livres assim? Serd que eu ndo deveria ter uma postura
mais firme "ou profissional"? Chegar para eles e dizer: como a regéncia de vocés sera na proxima aula, o
assunto é esse! Sinceramente, tenho muita dificuldade em "mandar" alguém fazer alguma coisa... Se eu
fosse um pouco mais além do que eu falei, eu acharia que eu estava os obrigando a fazer o que queria - eu
acho isso muito chato, mas sera que ndo é o necessario? Serd que eu ndo estou me omitindo muito?
Afinal, eles ndo estdo ali para aprender comigo?

Bem, minha conversa com eles foi encerrada e nada sobre o assunto ficou decidido. Nessa conversa, eu
confirmei se eu poderia gravar a regéncia para que pudéssemos analisa-la posteriormente - todos os trés
concordaram! Que bom! Vou esperar para ver o que eles vao trazer na proxima quinta-feira: dia que eles
terdo que apresentar a regéncia para a professora orientadora da universidade.

20 de outubro de 2016: REGENCIA — 192 entrada

Hoje foi o dia da REGENCIA: Acredito que é um grande dia para qualquer estagiario - mesmo para
aqueles que ja tem alguma experiéncia profissional. Digo isso porque a regéncia ndo é apenas uma aula a
ser dada para a "sua turma". O estagiario estd numa "sala emprestada”, com "alunos emprestados”, o
"dono" da sala estd la para o observar/avaliar e o professor orientador também esta la para o
observar/avaliar. Apesar de haver esses fatores que dificultam a "normalidade” de uma aula e ser um
momento muito desafiador para a maior parte dos estagiarios, é possivel viver experiéncias incriveis nas
regéncias.

Por uma série de razdes, os trés estagiarios ficaram de apresentar suas regéncias na mesma noite. E assim,
foi.

O primeiro a se apresentar foi Wagner: deu pra perceber que ele comecou a aula um pouco nervoso,
falando baixo e réapido, foi meio dificil pra quem estava mais atras entender o que ele estava falando. Uma
dica que eu gostaria de dizer a ele: capricha mais na entonacdo da voz porque uma boa postura de voz
ajuda muito ao professor transmitir seguranca aos alunos. Bem sei, inclusive por experiéncia propria, que
é dificil ter todo esse controle na voz quando estamos nervosos, mas respirar fundo discretamente, antes
de comegar a falar ajuda muito. Ele iniciou a aula explicando que passaria um video e distribuiria um
texto sobre 0 mesmo assunto. Com relagéo ao video, houve uma "falha" na maneira em que ele decidiu
exibi-lo: apenas na tela do notebook! Como havia cerca de 12 alunos na sala, ficou muito dificil de
assistir ao video e todos conseguirem ver o que estava sendo projetado. Outro ponto negativo foi a falta
de legenda... os alunos ndo conseguiram entender o que estava sendo dito, mas entenderam que era sobre
Barack Obama por causa das imagens. A propésito, um ponto positivo da regéncia de Wagner foi a
escolha do tema, uma vez que a eleicdo para presidente dos Estados Unidos é um dos assuntos mais
falados na televisdo e internet ultimamente.

Apos passar o0 video pela primeira vez, ele repetiu a exibi¢do do video. Mais uns dez minutos se foram...
na minha avaliacdo, a segunda exibicdo do video ndo ajudou porque, como ja falei, as condicdes de
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exibicdo ndo foram apropriadas. Além disso, eu pensei no nervosismo dele: acredito que ele agiu dessa
maneira para ganhar tempo e tentar se livrar de boa parte do tempo da regéncia. Ficou me parecendo uma
espécie de fuga, ou seja, enquanto o video estava sendo exibido, ele estava "livre" por uns 20 minutos.
Depois das duas exibicBes do video, ele distribuiu um texto com algumas perguntas sobre a sua
compreensdo, logo em seguida, deu um tempo para que eles o respondessem. Apds algum tempo, foi
perto de alguns alunos para retirar alguma ddvida. S6 ap6s esse tempo dado, foi que ele leu junto com a
turma as perguntas e foi explicando o enunciado de cada uma delas - na minha avaliacdo, ele devia ter
feito isso, logo apos a entrega dos textos. Pra mim, os alunos ficaram sem uma explicagdo inicial sobre a
atividade proposta, me pareceu meio solto - ndo sei se por volta de experiéncia dele ou nervosismo. Apds
a leitura das questdes, ele encerrou a aula sem uma conclusdo, apenas de despediu rapidamente para o
estagiario seguinte assumir a turma.

O segundo estagiario a apresentar a sua regéncia foi Luciano. Ele trouxe o assunto que seria tratado na
sequéncia didatica para a elaboragdo dos convites: revisdo dos pronomes pessoais. Ele iniciou a aula
fazendo uma comparacdo com 0s pronomes em portugués e utilizou bastante o quadro-negro para expor a
explicagdo sobre o assunto: além de ir interagindo com os alunos e anotando os pronomes pessoais a
medida em que a conversa era desenvolvida, ele colocou alguns exemplos no quadro também. Apds essa
explicagdo do assunto, ele distribuiu um exercicio com os alunos, ajudou individualmente alguns que
solicitaram ajuda, e em seguida, corrigiu o exercicio proposto com toda a turma. Despediu-se da turma de
forma timida para passar a vez para o estagiario seguinte. Na minha avaliacdo, Luciano trouxe uma
estrutura bem classica de aula para sua regéncia: exposi¢do do contetido gramatical seguida de resolugédo
de exercicios sobre o assunto escolhido, demonstrou nervosismo durante a explicagdo do conteddo,
ficando mais relaxado no momento do resolver o exercicio. Infelizmente, ele ndo fez referéncia a
sequéncia didatica! Gostaria que ele tivesse dito que eles estavam revisando pronomes pessoais porque 0s
alunos vao precisar deles para a elaboragéo do convite... teria sido muito bom para agregar um sentido a
aula ministrada por ele.

E Eriberto, o Ultimo estagiario a apresentar a regéncia nessa noite, trouxe um assunto que ajudara no dia
da entrevista: Greetings!

Foi bem interessante a maneira pela qual ele apresentou o assunto: ele fez associagbes entre os
cumprimentos e gestos! Cada cumprimento que ele ensinava, ele escrevia no quadro-negro, e em seguida,
ele fazia um gesto corresponde ao cumprimento e pedia para os alunos repetirem: tanto o cumprimento
quanto o gesto. No inicio, percebi que os alunos acharam engragados e apresentaram alguma resisténcia
em fazer as mimicas que Eriberto sugeria, mas os alunos participaram com um pouco mais de entusiasmo
com o passar do tempo. Depois disso, Eriberto alternou o procedimento: ele fazia apenas o gesto e pedia
para os alunos falarem qual era o cumprimento correspondente aquele gesto. Os alunos gostaram dessa
inovacdo! Nao me lembro de ter feito alguma atividade em sala, utilizando gestos, mimicas, o corpo, ...
essa novidade trouxe uma leveza a aula por causa do seu tom ladico! :) Apds esse momento, foi dado um
exercicio de um pequeno dialogo para que eles associassem os cumprimentos, que foi corrigido ap6s um
certo tempo. Ele também auxiliou os alunos individualmente para tirar alguma divida. No final, ele
distribui chocolates para os alunos por eles terem participado da aula! Fim!

Minha opinido sobre a aula de Eriberto é bem positiva! Gostei da escolha do tema - mesmo sem
combinar, sei que vamos precisar dele no dia em que Michael visitar a escola.

Como ja registrei, a aula teve uma atmosfera lldica por causa da inclusdo dos gestos - foi uma 6tima
ideia!

Bem, minha preocupagdo em associar 0 que seria ministrado na regéncia com o que estava sendo
desenvolvido no projeto de letramento foi, em parte, resolvida. Digo em parte porque um dos estagiarios
fugiu completamente do que estava sendo proposto no projeto, mas dois deles puderam contribuir comigo
na realizacdo do projeto. Fiquei muito feliz com isso! Acredito que essa parceria deve realmente
acontecer entre os estagiarios e a professora regente!

01 de novembro de 2016 — 202 entrada: pronomes pessoais + CONVITE

A aula de hoje no ciclo IV foi tranquilal O que esteja planejado era revisar 0s pronomes pessoais e
Luciano fez isso na sua regéncia. Entdo, levei mais alguns exercicios: alguns modelos de convite para eles
identificarem o uso dos pronomes e escrever algumas frases para serem usadas no convite para Michael.

08 de novembro de 2016 - 212 entrada: pronomes interrogativos + verbos auxiliares

Fiquei pensando novamente nos estagiarios... as vezes, eu percebo que eles estdo observando a falta de
interesse dos alunos. Eles ja até comentaram sobre esse desafio: "da para ver que vocé se esforga para que
a aula seja boa, mas eles ndo estdo nem ai*'. Concordo em parte com essa afirmacdo - porque tem dias que
sdo mais facies do que outros, tem dias em que eles estdo mais interessados do que outros, tem dias em
que a aula flui mais do que outras. N@s, professores, temos que lidar constantemente com essas
inconstancias! E é bom que os estagiarios percebam que nem sempre as aulas véao sair do jeito que a
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gente planejou - ou melhor - quase nunca saem! E bom que eles percebam que tudo aquilo que foi
planejado em casa vai sofrer a influéncia dos alunos para a sua execucgdo e o professor estard sempre
preparado (ou ndo) para os imprevistos da “sala de aula de verdade". Digo isso porque, as vezes, é fécil se
iludir com a sala de aula da minha imaginacéo, que sempre estara sob meu controle, em que vou dar conta
de tudo, as atividades serdo realizadas do jeito que eu imaginei... Mas a sala de aula é sempre uma
caixinha de surpresal!

15 de novembro de 2016: 22a

Hoje ¢é feriado, logo nao houve aula.

Ainda pensando sobre o estagio supervisionado, eu me lembro da minha primeira ida ao Centro de
Linguas do Estado da Paraiba para me apresentar a uma professora — indicada por outro amigo que ja
estava observando as aulas dela — cheguei e me apresentei, levando os documentos necessarios para ela
assinar. Era uma turma de inglés basico, tinha em torno de uns 12 alunos, eu me lembro que a professora
era bastante extrovertida e as aulas dela eram bem agitadas, ela falava alto e brincava com os alunos. Eu,
sentada timida num canto da sala, observando os detalhes do comportamento dela e percebendo que
tinhamos estilos muito diferentes. Fiquei preocupada... como é que eu vou dar aula para essa turma? Os
dias de observacao foram se passando e eu fui me acalmando... como havia outro estagiario nessa mesma
turma, n6s combinamos a nossa regéncia para 0 mesmo dia e seria a continuacao da sequéncia da unidade
que a professora estava ministrando no livro Headway. Eu me lembro de ter ensaiado bastante a aula em
casa... 0s alunos colaboraram e eu consegui sobreviver ap6s o término da regéncia! Ufa! Que alivio!
Antes de a regéncia comecar, eu tinha entregado uma ficha de avaliacdo para ela preencher e eu devolver
a professora da disciplina de estagio da universidade — que na minha época, ela pertencia ao Centro de
Educacéo e ja vinha ministrando essa disciplina anos a fio...

Eu me lembro também de eu ter participado de uma outra experiéncia de estagio no Centro de Linguas no
semestre seguinte: eu me apresentei a uma professora — desconhecida — e assisti a uma aula dela. Quando
essa primeira aula terminou, ela me chamou e me disse que iria se ausentar por duas semanas e que eu
daria aula no lugar dela. Era so6 seguir o livro a partir da pagina tal. E assim foi feito. Fiquei nervosa no
primeiro dia em que eu a substitui, mas as outras aulas foram tranquilas.

Estou achando importante eu me lembrar dessas minhas experiéncias de estigio porque eu vejo que ndo
houve uma parceria entre mim e as professoras regente — infelizmente. Acredito que os textos lidos e as
discussBes sobre estagio supervisionado nas aulas do PROLING me ajudaram a ter uma postura muito
diferente do que eu havia experimentado durante 0 meu estagio na graduacédo. Digo isso porque ao decidir
receber 0s estagiarios no Frei Martinho, eu ja pensei em recepcioné-los de uma forma amigavel para que
eles se sentissem bem recebidos. Além disso, eu sempre procurei conversar com eles para saber em que
eles poderiam colaborar com as aulas e em que eu poderia colaborar na formagéo deles. Em especial, com
esses trés Gltimos estagiarios, Wagner, Luciano e Eriberto estamos tendo mais oportunidades de trocar
ideias sobre o ensino de inglés no contexto do Frei Martinho e sobre o que vivenciar os detalhes do
estagio supervisionado. Tem sido proveitoso!

22 de novembro de 2016: 23a (perguntas da entrevista (do/does/did + vocabulario)

AS VESPERAS DO GRANDE DIA

Depois que eles pensaram sobre o que perguntar a Mike, nos trabalhamos a forma interrogativa das frases
em inglés, o uso dos auxiliares (do, does, did) no presente e passado simples.

Na aula seguinte, ensaiamos como as perguntas da entrevista seriam feitas. Essa parte oral foi bem
desafiadora porque eles apresentam resisténcia em falar em inglés... A primeira reagdo é a do riso. Eles
comecgam a rir ao ouvir eu e/ou qualquer outro aluno falar alguma frase em inglés. Depois de um tempo,
esses risos vao desaparecendo e eu percebo que eles véo tentando repetir junto comigo.

Houve um momento que chamou a minha atencdo: uma aluna me perguntou em tom desafiador ou
descrente se 0 americano vinha mesmo conhece-los la naquela escola. Eu respondi que sim, que ela podia
acreditar que eu havia combinado com ele, repassado o convite e que estava tudo certo. Ela olhou pra
mim, balancando a cabeca de forma negativa, como se ainda ndo estivesse acreditando que a visita iria
acontecer. (S8 me restou ficar na torcida para dar tudo certo para quinta-feira).

Percebi naquele momento como estava sendo significativo para alguns dos alunos ter esse contato com
um estrangeiro porque outro aluno me questionou: como uma pessoa que vem de tdo longe quer vir
conhecer a gente aqui?

Da metade da aula em diante, outros insistiram em repetir a pergunta da entrevista varias vezes porque
queriam "fazer bonito" na frente do americano. Foi muito bom perceber o interesse deles em aprender
perfeitamente a prondncia certa das palavras porque, afinal, eles iam falam com um americano "de
verdade". 3)
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Fiquei muito feliz por estar presenciando aquela cena: é tdo bom vé-los querendo aprender inglés para
fazer uso da lingua numa situacdo tdo especial para tantos: receber a visita de um estrangeiro em sua
prépria escola!

29 de novembro de 2016: 24a MICHAEL FINN

O GRANDE DIA!

O dia do simpatico americano, Michael Finn, vir nos visitar no Frei Martinho chegou!!!

Depois de muita correria, deu certo!

Na noite do dia 29 de novembro de 2016, Michael estava passando pela porta de entrada da escola sob os
olhares curiosos dos alunos e funcionarios que la estavam!

Como foi bom perceber um nervosismo inicial em olhinhos e, com o passar do tempo, esse
nervosismo se transformar em contentamento e vé-los sorrir com a conversa com Michael. Posso até
chamar de conversa porque Mike preocupou-se em se fazer entender, falou pausadamente, fez mimicas,
repetiu varias vezes a mesma pergunta ou resposta pausadamente, sempre acompanhadas de muitos
gestos, além disso — é claro — falava em inglés e intercalava com portugués. O que mais me encantou na
participacdo de Mike foi o grande incentivo que ele deu aos alunos para aprenderem uma lingua
estrangeira, inclusive com a sua prépria histéria de vida: ele aprendeu portugués sem frequentar uma
escola regular, ele aprendeu portugués com o auxilio da internet, televisdo e gramaticas. Quando ele
chegou ao Brasil, ele assistia as novelas, aos jornais e tentava praticar o maximo possivel com as pessoas
- mesmo as desconhecidas. Ele deu um conselho valioso: deixem a vergonha de lado! Falar uma lingua
estrangeira é um processo, a gente vai errando e acertando, errando e acertando... até acertar mais do que
errar... e assim vai!

Ele falou também da importancia do QUERER APRENDER, a gente s6 aprende aquilo que a gente quer
aprender! Se eles quisessem realmente aprender, eles iam conseguir!

Eu fiquei muito feliz! Sei que sou suspeita para falar sobre isso porque sempre foi (e continua sendo) um
motivo de satisfacdo interagir com algum amigo americano.

Depois da fala de incentivo de Mike para os alunos - que eu achei supervaliosa - eu encerrei a aula,
agradecendo a visita dele e ele nos disse que podiamos contar com ele sempre!

Voltei para casa com a sensacdo de dever cumprido por ter feito algo que considero especial para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira: buscar uma fonte de motivagao!

Para mim, fazer os alunos se sentirem motivados para estudar faz toda a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem. Espero que tenha contribuido com a formagdo deles de forma positiva hoje a noite, ao
levar uma fonte de motivacdo "de verdade™!

06 de dezembro de 2016: escrita reflexiva sobre a visita de Michael — 25a

Hoje, a aula foi dedicada a escrita de um paragrafo reflexivo sobre a visita de Michael a nossa escola.
Quis aproveitar esse momento pds-visita para deixar registrado o que eles sentiram sobre a aula em que
tivemos a presenca de Michael conosco e saber a opinido deles sobre as aulas de inglés em que nos
preparamos para recebé-lo.

Entreguei uma folha a cada um deles e eles tiveram por volta de 40 minutos para escrever sobre essa
experiéncia. Alguns comentaram oralmente que havia gostado bastante e Anderson me perguntou quando
Michael ia visita-los novamente! :)

Como seria a nossa Ultima semana de aula, levei um lanchinho para celebrar o final do projeto. Fico feliz
por poder dizer: Mais um projeto de letramento concluido com sucesso! :)

07 de fevereiro de 2017: Inicio do ano letivo 26a

Meu querido diério, aqui estou eu de volta! Hoje, 07 de fevereiro de 2017 e mais um ano letivo se
iniciando!

Para o primeiro dia de aula, planejei falar um pouco sobre a importancia da lingua inglesa na atualidade,
comecei cada aula em cada uma das turmas, conhecendo 0s novatos e perguntei sobre o interesse deles
em aprender inglés.

Geralmente, as primeiras aulas em todas as turmas sdo muito parecidas... eu me apresento, falo de
algumas normas da escola e converso com eles sobre a disciplina. As turmas estdo numerosas - como é de
costume acontecer no inicio do ano. Infelizmente - e normalmente - acontece uma evasdo significativa a
partir do 20 semestre. Tenho a impressdo que eles simplesmente se cansam e param de ir.

Ainda estou pensando sobre o desenvolvimento das aulas nesse ano no Frei Martinho... tivemos uma
semana de planejamento, trocamos algumas ideias e a direta pediu mais comprometimento dos
professores, principalmente em relagdo & pontualidade e cumprimento da carga hordrias das aulas.

Eu ainda estou me sentindo motivada pelo bom resultado da visita de Michael o ano passado... E agora,
sei que posso contar com ele para outras visitas! Que joia! Vamos ver... Vou continuar pensando como
posso inclui-lo em nossas aulas nesse semestre ou no proximo.
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07 de marco de 2017: Ajustes iniciais — 27a

Mais uma vez, eu me pego pensando em como trazer para as aulas de inglés algo que seja significativo
para os alunos... fico olhando para eles e imaginando o que seria interessante e proveitoso para eles
aprenderem em inglés.

Durante essas Ultimas aulas, temos falado sobre diversos assuntos - inclusive porque ainda esta havendo
ajustes nas turmas, com mudanca/chegada de novos alunos. Na Ultima semana, eu trouxe novamente a
pergunta: se voce tivesse a chance de escolher o que estudar nas aulas de inglés o que vocé escolheria?
Duas respostas me chamaram atencdo porque vieram de alunos que tem contato com estrangeiros na
igreja em que eles frequentam: Sdo americanos que participam de um projeto missionario. Quem sabe a
gente pensa em fazer algo junto com eles? Food for thought...

23 de marco de 2017: Bem, volto aqui para escrever sobre a minha saida do Frei Martinho! 28a

Primeira quinta-feira, depois de 16 anos, que eu ndo vou sair de casa para ir para o Frei Martinho! A
sensacdo de perda estd muito forte... que triste! Que surpresa! Que coisa! Ainda estou sem acreditar... 16
anos fazendo parte da minha vida!

Estou meio sem chao... O que eu vou fazer nas noites de quinta e sexta?

Repondo intimamente: escrever minha tese... me consola saber que quanto mais descansada para escrever
eu estiver, mais tranquilo serd. O que me consola também é que o ano passado foi bem proveitoso e
produtivo! Recebi trés estagidrios que participaram do projeto comigo, teve o projeto que aconteceu com
o desenvolvido das sequéncias didaticas: uma para a elaboragdo do convite e a outra para a elaboracéo da
entrevista. A visita de Michael a escola foi excelente... digo isso, com base no que os alunos me relataram
também.

Sinto um misto de emogdes - algumas negativas, indignacdo, tristeza, medo, vazio, mas algumas
positivas: sensacdo de dever cumprido e, no fundo, aceitagdo pelo encerramento de um ciclo na minha
vida! Olhando para trés, fico feliz em notar que fiz 0o que pude para que as aulas de inglés no Frei
Martinho fossem proveitosas, nem todas as noites foram flores, é verdade... Muitas vezes, cheguei 14, sem
vontade de ir, cansada e querendo ficar em casa descansando de um dia longo de trabalho. Outras noites
foram mais leves, chegava animada e com vontade de dar a melhor aula ever. Colocando na balanga,
houve mais inimeros melhores momentos do que maus momentos... atribuo isso a varios fatores: ao meu
bem-estar fisico e emocional, ao perfil dos alunos (a maior parte deles estavam interessados em aprender),
a diretora da escola (sempre zelosa com tudo e muito exigente com horério e comportamento) e a propria
escola (ambiente acolhedor que fez parte da minha vida por tantos anos). Eu sempre gostei do Frei
Martinho! Gostava dos alunos - s6 um ou outro era quem dava trabalho, gostava do pessoal da secretaria,
gostava da diretora - que me ajudou muitas vezes, organizando meu horério, e até cuidando de mim,
numa fase em que estava meio adoentada fazendo cha de canela ou correndo para pegar sal quando minha
pressdo baixava e sempre brincava: essa foi uma filha que eu arrumei para me dar trabalho! :)

Bem, agora eu ndo vou dar aula la... Sai de 14, ou melhor, fui colocada para fora - junto com outros
professores do Estado, aproximadamente uns 100 contratos foram suspensos pelo atual Governo. Espero
que ele realize concurso publico para repor a demanda. Quando fui ao banco, ouvi alguém dizer que os
professores estavam indignados porque ndo receberiamos o més de marco que trabalhamos, mas s6 nos
avisaram no final do més que estavamos fora. Enfim, ... vou seguir acreditando que tudo que acontece na
minha vida - e esta fora do meu controle - é para 0 meu bem!
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APENCIDE B:

TRANSCRICOES
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
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TRANSCRICOES
ENTREVISTA
C1
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Notacdo utilizada para analise do corpus*

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACOES

Indicacéo dos falantes

P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?

Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa

Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Ana Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemologicos. Séo
Paulo: Cortez, 2001, Vol. 2, p.69-99.




Pesquisadora

Quadro de legenda

P:

Colaborador 1

C1l:

Transcricdo da ENT_C1

Duracédo: 00:52:18
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P: ndo acredito que eu ndo vou conseguir, consegui, porque, fica dois, né?
C1: hunrum

P: duas possibilidades, se alguma der errado

C1: ((riso0s))

P: porque o que vamos conversar aqui ¢ muito precioso para mim agora
Cl: ¢

P: bora la

C1: hum

P: ¢é:: ndo sei nem por onde que eu comeco, tem esse roteiro ai mas, primeiramente
agradecendo, MAis uma vez sua disponibilidade, amizade e tudo, parceRIa, porque

agora ja virou parceria, né? ((risos))

C1: com certeza((risos))

P: comegou la no estagio no Frei Martinho, agora ¢ parceria, acho que de uma vida
C1: ((risos))

P: porque enquanto eu escrever, falar sobre a tese, sobre tudo, [[vocés

C1: [[¢é:, vai/vai falar de mim, né?

P: ¢ vou falar de vocés por um bom: tempo, [[ou entdo para o resto da vida

C1: [[é vamos defender, vamos defender minha te::se

P: ((risos)) a:1 a::1, mas pronto ai a gente pensou nessa entrevista para falar sobre tan:to
0::/a experiéncia de vocés mesmo no estagio, né? No Frei Martinho e:: com dois focos,
o que foi para vocés o estagio e:: o projeto letramento, eu nao se:i, eu s6 vou te adiantar
isso, porque, ja era para eu ter te falado e eu ndo te falei, que coincidiu da:: tua aula na
regéncia ta na sequéncia da:: /.../ ser parte da sequéncia didatica do que eu tava fazendo

com 0S meninos
C1: hum

P: lembra do projeto? a gente trabalhar/ a gente pode trabalhar horas a fio, se ndo tiver

um objetivo, € como a pessoa ler um livro, por ler, por prazer,

C1: hunrum
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P: que era para convidar um americano, para ir 14 na escola, fazer uma visita E: eles

fazerem uma entrevista, ai tua regéncia foi sobre os pronomes nominais
C1: era

P: que era a sequén:cia do que tava para desenrolar nos assuntos, ¢ que tava pa:ra
desenrolar, ai eu fiquei super feliz, porque tanto vocé quanto Eriberto, puderam,
colaborar, com:: o projeto porque vocé falou dos pronomes pessoais, era /.../ fazia parte

da revisao

C1: hunrum

P: que bom por isso, e Eriberto falou sobre os cumprimentos
C1: isso

P: que també::m era outro assunto necessario

C1: era

P: porque quando o americano chegasse na sala, ele, [[né?
C1: [[certo, isso, e:ra

P: teriam que cumprimentar “Tudo bem? Boa noite! Como ¢ o seu nome?”
aquelas/aqueles cumprimentos que Eriberto explicou, entdo assim, foi maravilhoso, so::

o Wagner, né? Que escolheu outro tema e:: ndo teve como encaixar
C1: misturou

P: ¢

C1: misturou com o projeto

P: mas pelo menos assim, a gente teve duas participagdes, a tua foi muito boa, porque
foi a revisdo dos pronomes pessoais que, eles precisavam para fazer o convite, para
poder fazer as perguntas da entrevista, ai foi maravilhosa a sua participacdo por causa

disso, ai eu queria deixar registrado, certo?

C1: obrigado ((risos)) na verdade quando eu pensei em algo, eu pensei [justamente em
colaborar com: assim, fazer minha regéncia, por conta da questdo burocratica que
precisava ser feita, mas, ao mesmo tempo, né? ser adequado, que possa/que pudesse ser

utilizado no seu projeto

C1: [[¢, eu acho que /.../ na verdade, eu acho que acontece mais dessa forma, né?
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P: hunrum, é, desconectado, né?

C1: isso, e assim, €: eu acho que até eu falei no meu relatorio de algum desses estagios,
se eu nao falei, falei no outro também com relagdo a isso de/de essa questdo, de/de
parceria mesmo, do/do /.../ porque quando eu fui para o estdgio 14 no /.../ para o estagio

que era no caso com Carla, né? o estagio seis
P: que era de/de ensino médio, né?

C1: isso, assim, foi assim diferente, ndo que /.../ o professor recebeu bem e tudo bem,
mas assim, tipo, t6 ali assistindo a aula, ndo tive mais ¢/¢ assim, acho que deveria ter

um:a participagdo maior, do/do professor com o estagiario
P: é::, hunrum
C1: poderia fazer uma aula diferente, outra coisa

P: para ndo se sentir também, tanto um peixe fora d’agua, né? Porque eu acho que tem
muitas situacdes que fica assim, né? Vamos dizer assim “Ah t6 na sua sala de aula, né?

T6 aqui lhe observando” e fica so essa questdo meio estranha

C1: ¢, e as vezes uma/uma//uma tipo, a sensagao de fis-cal, ta entendendo?
P: eu acho que é muito FORte

C1: que ndo ¢ o intuito, né?

P: ¢:

C1: que ndo o intuito na verdade

P: hunrum, ¢:: mas que bom, que 14 assim, a gente se aproximou mais, né? ¢ nessa
aproximacado, até quando nao tinha aula, eu tava me lembrando disso, até quando ndo

tinha aula, porque eles fugiam, né? Lembra que teve umas aulas?
C1: lembro

P: que:: teve sO as duas primeiras e depois, ndo tinha mais ninguém para dar aula, e::
por um lado ruim isso, e por outro foi bom porque a gente €:: pode trocar algumas
1deias, né?

Cl1: ¢

P: assim “O sdo as dificuldades do turno da noite, isso aqui, ¢ contexto EJA” essas

coisas tudinho, entdo
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C1: ¢, eu/eu lembro/eu lembro, que teve um dia que a gente ficou conversando ali, ai
ficou até nove e dez. Ai quando a gente passou no portdo, quase o/o vigilante me batia,

“que demora danada, nove e vinte” o pessoal da escola s6 tinha nés mesmo
P: s0, so
C1: s6 nos quatro

P: e agoniado, para ir embora relativamente cedo, para um turno da noite era cedo, ¢

praticamente a gente foi expulso da escola
C1: é: ((riso0s))

P: ¢/é/¢ bom pontual também, pronto, ai com relagdo a esse roteiro que eu preparei, ai a
primeira:: pergunta que eu queria que tu falasse um pouquinho, era essa “Quais foram
suas primeiras impressdes de chegar a Escola Estatual de E.F. Frei Martinho no turno da
noite em que/em que fun/funcionam as turmas de/de EJA?” ¢é dizer assim, se tu ja teve
contato, algum contato com turma de EJA? Antes desse estagio?

C1: é:, ndo, ndo diretamente
P: nao, né?
C1: nao

P: para assim dizer “Eita, isso aqui ¢ um setor da educacdo que ¢ voltado para jovens e
adultos, e as vezes adultos até de muita idade, as vezes misturados com jovens, né”?

C1: na verdade no estagio seis, como eu fui/eu vi algumas aulas de noite que era/.../ o
intuito inicial era fazer de noite

P: ram

C1: ainda diga “Ai meu Deus, ainda vi alguns velhos.” mas 14 era praticamente jovens
s0, né? Os que passaram da idade, mas nao tinha, assim, ¢ diferente

P: tu ta dizendo 14 no Frei Martinho, né?
C1: na:o, 1a no outro, foi no Orlando Gomes
P: certo

C1: ai no intuito era fazer de noite s6 que nao tinha condi¢des de cumprir a carga
horéaria

P: hunrum
C1: ainda vi algumas aulas, mas 14, era ndo tinha adulto, eram s6 jovens mesmo

P: certo
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C1: apesar de ser de noite né?

P: s6 que os que tinham ficado reprova::dos e ndo podiam mais se matricular na turma
da manha, porque realmente tem mais, né?

Cl1: isso, €

P: tem essa questao

C1: ai num era assim o EJA propriamente dito, né?

P: hunrum, é::

C1: ai assim chegando 14 no Frei Martinho, a primeira impressao fo::i, assim boa
P: hunrum

C1: uma escola limpa, vi que ¢ organizada

P: ¢

C1: ¢, assim, eu:, na verdade, para mim foi super agradavel, porque as vezes a gente
chega assim [[[parece que

P: [[o impacto

C1: ¢, assim, parede risCAda, coisa quebrada
P: hanram

C1: e I4, ndo/ndo vi isso assim

P: é, é uma coisa assim que realmente, até eu tive essa mesma impressdo ha dezesseis
anos, quando eu cheguei 14, eu fu::i su /.../ tive uma surpresa feliz, porque eu imaginei
/...l quando eu fui convidada a ir para l4, eu fu::i cheia de preconceito também, assim
“Ah, uma escola estadual, no turno da noite, Cruz das Armas, como ¢ que vai ser?” e
quando eu cheguei 14, até essa aparéncia fi-sica ja da uma sensagédo

Cl1: da
P: exatamente, de seguranga ai eu atribuo, a::/ao trabalho da diretora
Cl: ¢

P: sabe? Porque ela ¢ muito zelosa, tanto na/na turma de manha que funciona as
criangas manhd e tarde e o pessoal da noite também, entdo ela ¢ muito rigida com
relacdo ao comportamento, e:: tem que ser, né?

C1: ¢
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P: e essa PARte de infraestrutura, de manter tudo limpo, organizado /.../ ai dessde que
eu cheguei 14 € desse jeito Luciano, dezesseis an::os que quando cheguei eu me deparei
também, sabe? A dizer assim “Oxe, que bonitinho”

Cl: ¢
P: bem arrumadinha
C1: ¢, exato

P: e tem essa parte do comportamento também, que ela, bate mu:ito em cima, ai eu
fiquei super tranquilo, dizendo “Menino, que bom!”

C1: ¢: essa questdo isso mesmo da seguranga, 14 vocé ndo tem a impressao de td em
escola de periferia

P:¢é:,¢

C1: pelo menos no geral, né?

P: no geral

C1: ndo se percebe aquela fala

P: tem uns/alguns fatos

C1: é, sempre tem

P: especificos

C1: tem 14 os casos especificos, mas quando vocé chega 14 na porta, vocé ja
P: sente o impacto

C1: ¢: ja sente que ali: os estudantes ali sdo, né?

P: barra pesada como se diz, né?

C1: ¢, exato, e 14 ndao percebi isso, né?

P: hunrum, que bom

C1: no/no Frei Martinho

P: entdo, eu acho que a [[impressdo que vocé teve 1a:
C1: [[foi positiva

P: foi positiva

Cl: ¢

P: e a minha dezesseis anos atras foi positiva também, foi, [[e eu acho que na turma
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C1: [[que bom que ndo piorou, né?
P: ¢, ¢, continuou um padrdo, né?
C1: isso

P: de qualidade, e eu acho que nas turmas que vocé teve contato, ndo tinha muita
presenca de adultos

C1: ¢

P: porque durante esse periodo, esses dezesseis anos, eu ja cheguei a ter, em sala de
aula, alunos assim::, tinham aqueles jovens de dezoito, né? Por ali, dezenove anos,
com:: senhorinha de sessenta anos

C1: sei

P: e/e homens também, as vezes mais a presenga feminina, tinham mais mulheres,
estudando com mais idade do que homem

C1: sei

P: e eu acho que nessas turmas que vocés tiveram contato, tinham mais jovens
Cl: ¢

P: mas, no colégio tinham adultos também, né?

Cl1: sim, é

P: circulando no corredor dava para perceber que tinham adultos, né? Maas a turma
especifica

C1: ndo
P: onde a gente mais, né? Deu aula, era mais de jovens
C1: isso

P: ah que bom, entdo a segunda “Ainda considerando esse contexto de atuacdo, o que
vocé pensa sobre os possi::veis desafios encontrados pelos professores de IN-glés::: a
fim de ministrar aulas que sejam significativas para os alunos da EJA?” porque quando
eu pensei nisso, eu pensei, assim, “Eita num ¢ fAcil ensinar inglés”, num ¢&?

C1: demais

P: num contexto desse de educagdo, porque bora pensar no contexto de educacgdo
regular, porque as vezes inglés pode ser uma matéria que:: nao seja apreciada nem
querida por todos, diferente de quando uma pessoa vai para um cursinho de in:glés
porque vai para ali com aquele intuito “Eu quero aprender inglés.”
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C1: é realmente bem diferente

P: e na escola regula::r, inglés vocé gostando ou ndo, querendo estudar ou ndo, t na
estrutura curricular, vocé vai ter que estudar, EN-tdo pensando nisso, ai eu disse “O que
¢ que a gente pode levar de significativo?” dizer assim, pensando 14 a noite “Hoje a aula
de inglés foi boa.”, né¢? Como a gente pode pensar nisso, ou entdo os desafios, num ¢
assim? O que ¢ que dificil, o que € que pode ser dificil para o professor dar uma aula de
inglés, num contexto desse?

C1: a/assim a dificuldade primeiro ¢ a dificuldade geral que ¢ para todos, no caso todos
os professores que ddo aula nesse contexto e ai especificamente um professor de lingua
estrangeira, a barreira da lingua

P: certo

C1: porque para/para ser significativamente, né? v/ai precisar, de adquirir a lingua, né?
Ai tem aquela questao do “Para que aprender inglés?”

P: acho que todo mundo ja escutou isso, né?
Cl: ¢
P: “Para qué que eu vou aprender inglés?”

C1: a questdo cultura:: de que o conhecimento ndo ¢ importante porque assim o que
motivaria as pessoas ‘“vou aprender outro idioma.” No caso, o inglés, aprender porque
pode me proporcionar mais conhecimento

P: exatamente

C1: pode proporcionar mais oportunidades na vida profissional e pessoal, uma
satisfacdo pessoal pelo conhecimento, mas ndo existe isso

P:é

C1: entdo eu acho que assim, a dificuldade maior do professor de lingua estrangeira, €::
/... ta ai nessa questdo da::/da lingua mesmo, porque enquanto é:: professor de lingua
portuguesa, ou de matematica ta falando um idioma comum para aquele estudante

P: hunrum, é

C1: aquele estudante tem interesse do que t:rabalhar aquilo que nunca viu, nao sabe
P:é ¢

C1: entdo a dificuldade maior, [[porque

P: [[hunrum e até a fa::lta de consciéncia por parte deles, até que a gente fale, né?

Cl1: sim
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P: e compartilhei essa consciéncia com eles de dizer assim “Vocés adquirindo uma
lingua estrangeira, vocés podem ter acesso a muitas outros conhecimentos de vida, de
mundo, de, né? De cultura”

C1: exatamente

P: “Que s6 com uma lingua materna vocés ndo iam ter, esse diferencial”, né? Esse
acesso

C1: diferencial, 1sso

P: a esses outros conhecimentos

C1: e a lingua estrangeira tem a somar, a somar para a constru¢do do/do individuo
P: é:: legal

C1: s0?

P: hunrum, ai aqui 6 “Quando vocé, chegou a escola, a professora regente”, né? Eu no
caso

C1: sei quem ¢ ((risos))

P: “estava desenvolvendo um projeto de letramento, cujo objetivo maior era colocar 0s
alunos em contato com um estrangeiro, e para que isso acontecesse, eles teriam que
elaborar um convite e uma entrevista para fazer no dia em que o estrangeiro fosse visitar
a escola. Qual a sua opinido sobre o objetivo desse projeto/objetivo desse projeto?”

C1: ¢ esse/esse/esse projeto, eu acho muito importante porque €:¢ acaba com aquela
questdo “Por que eu t6 aprendendo isso?” entdo d4 um objetivo

P: hunrum

C1: a gente trabalhar/ a gente pode trabalhar horas a fio, se ndo tiver um objetivo, ¢
como a pessoa ler um livro, por ler, por prazer, ndo td estudando, ler ¢ diferente de
estudar

P: é

C1: se eu vou ler, ai deixou, passou dois dias “O que ¢ que vocé entendeu daquilo?”
“Bem, ¢/¢/¢ num tem uma, porque nao tinha um objetivo de dizer “Nao, eu vou ler esse
livro porque eu quero retirar um conceito dele”

P: hunrum
C1: “Fazer uma avaliagdo.”

P: isso mesmo
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C1: entdo se chega a um objetivo, se tiver/se tiver um para alcangar, se nao tiver, fica,
né?
P: ¢ como se fosse nadando e ndo sai do lugar
C1: ¢, ai o projeto d4 um sentido ao aprendizado

P: hanram “Eu t6 aprendendo, eu t6 revisando os pronomes pesso-ais, porque eu vou
precisar deles.”, né? “Ou para fazer o convite, ou para a hora da entrevista, para
elaborar as perguntas da entrevista, eu vou precisar usar os pronomes pessoais”

C1: € isso mesmo

P: “Entdo eu preciso, aprender, como eles funcio::nam, na lingua estrangeira e u-sar de
ver::dade.”

C1: exato

P: porque eu acho que o pontozinho ¢ “Eu vou aprender isso daqui em inglés para usar
de verdade.”, né?

C1: exatamente

P: e eu acho que o ponto, assim de projeto letramento, € na perspectiva que: eu e Carla,
né? Estamos passando esse tempo

C1: [trabalhando

P: [assim trabalhando, é:::/¢é fundamental a presenga de interlocutores reais, assim,
entdo, né inglés?

C1: ¢

P: inglés ndo ¢ uma lingua estrangeira? Entdo s6 dé& sen:tido, né? No nosso ver, se
houver contato com um estrangeiro

C1: ¢, e se for possivel a comunicagao real
P: exatamente, essa comunicacdo real, ¢ muito real, tem que estar muito presente
C1: assim, é:: eu

P: tem que ser uma pessoa de ver::dade, né? Para que a lingua seja usada de forma
significativa e dizer assim “O é um contexto realmente /.../”, dizer assim um estrangeiro
chegando e eu querendo fazer algumas perguntas sobre os aspectos culturais do pais
dele, eu vou ter que usar a lingua estrangeira, e ai?

C1: assim ¢, teve uma experiéncia com/com Konnery que esteve aqui, passou um tempo
aqui

P: do inglés sem fronteiras?
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C1: ¢: mas assim, ele tava, mas foi mais no inicio do curso
P: hum

C1: mas eu tinha assim, minha confianc¢a tava muito

P: baixa ((risos))

C1: baixa assim, mas em todo o caso, algumas questdes, eu ainda falei com ele assim,
né? mas assim ¢ uma experiéncia que tipo: “Ah, ele t4& usando o inglés e t4 me
entendendo.”, né?

P: é:

C1: entdo da uma satisfagdo de eu consegui ¢ alguma coisa td entendendo, conseguir
flui:r numa conversa, mas assim, ele me entendeu sem um interprete, entdo, né?

P: que joia, hanram
C1: eu consegui falar inglés

P: ¢ o impacto disso, desse momento, por menor que seja, por mais breve que tenha
sido, mas um impacto, tu consegue dizer, desse /.../ de vocé aluno, né? Estudante de
inglés ao ter um contato com um estrangeiro, né? Assim, com um

C1: ¢ assim, € eu consegui fazer isso
P: tu levasse isso para o resto da vida?
C1: hunrum

P: tu acha isso importante?

C1: sim, com certeza

P: Significativo?

C1: porque hoje eu conversei sei 14 “Oi, tudo bem?” amanha eu posso dizer “Oi, tudo
bem? Como vai a familia?”

P: é:::

C1: no outro dia quando eu estudar mais eu vou perguntar “E ai como € que t4 o estudo
e tudo mais?”

P: ((risos)) é::
C1: entdao ha um/um/uma sensagdo de que eu posso ir evoluindo
P: hunrum

C1: com o passar dos dias que eu for estudando, me aprofundando
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P: ¢, e essa sensagdo “Eu fui capaz de falar, de me comunicar, com uma americano.”? E
boa, né?
C1: ¢ boa

P: eu acho que todo mundo, que estuda inglés, se tem a oportunidade, e isso sempre foi
muito forte na minha vida, ter a oportunidade de falar com um/um estrangeiro [[com um
nativo

C1: [[com um nativo

P: ¢:: muito significativa e olhe que isso s6 foi acontecer na minha vida, meio tar::de e
mas foi assim um divisor de 4guas na minha vida

C1: certo

P: por isso que:: eu fu/.../ quando eu pensando em dar significado as aulas de inglés 14
no Frei Martinho eu /.../ sempre essa ideia de um americano de um estrangeiro, de um
nativo vinha muito forte na minha vida, porque me marcou

C1: sei
P: eu acho que todo mundo que estuda inglés no fundo quer ter esse contato, né?
C1:b humrum

P: ai na minha vida foi um divisor de 4guas de dizer “Ai que bom!” pronto, eu fui capaz
de me comunicar, nao foi perfeito

C1: sei ((risos))

P: ndo foi uma conversa de uma tarde toda, mas ¢ como vocé diz, comec¢ar com um “Oi,
tudo bem?”

Cl: ¢

P: e depois perguntar “Como t4 sua familia? E a viagem como foi? E o tempo como ¢
que ta?”, né? Mas so ter essa oportunidade eu acho que incentiva, motiva para a gente
querer aprender mais

C1: exato

P: porque tem uma outra oportunidade, né? Uma interagdo maior, melhor, pode
acontecer, entdo que bom que a gente compartilha também, teve a oportunidade de
compartilhar

C1: isso

P: que teve um contato ja com um naTIvo e que a sensacao produzida foi de motivagao,
porque eu acho que d4 vontade mais de:: estudar mais ainda
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C1: ¢, exato

P: ¢ o meu objetivo, para os alunos do Frei Martinho, foi essa também, que era
despertar neles a vontade de estudar mais inglés porque faz sentido

C1: ram

P: de dizer “Eu t6 estudando inglés porque ¢ possivel.”, né? “Eu ter contato e abrir
mundo, perspectiva, consciéncia, tudo através da lingua estrangeira.” Show

C1: como se fosse o estudante assim no tempo de estudante
P: sim, hanram

C1: porque depois que a pessoa casa, ela tem filhos, trabalha, ndo ¢ a mesma vida de
estudan::te, que se enche os olhos

P: ¢,¢, cem por cento estudante, né? Porque tem muito que tem a capacidade de ser,
nunca exclusivamente estudante quando a gente tem que se dividir

C1: é, exatamente
P: ndo s6 estudar e trabalhar, né?

C1: ¢, ai essas oficinas, essas turmas que vinham, né? Eu ficava com uma vontade e eu
ndo podia participar, eu acho que certamente, isso € muito

P: porque elas ofereceram um cursos, num foi?
C1: foi, ofereceram cursos, [faziam

P: [oficinas

C1: isso, oficinas

P: ai [[era a oportunidade de ter contato

C1: [[de ter contato com um nativo, €

P: ¢ Luciano, entdo bora “Ainda pensando sobre o desenvolvimento de projetos de
letramento, vocé considera projetos de letramento como uma alternativa para que haja
uma maior motivacdo para aprender uma lingua estrangeira nesse contexto de
educag@o? Por qué?”, né? Assim explique, a gente ja mais ou menos ja falou

C1: ¢, falamos agora

P: hanram que:: a importancia /.../ resuma entdo, a importincia de projeto letramento
para ter uma motivagao para estudar inglés

C1: exato, porque eu acho que o::/.../ € como eu tava falando, o: projeto ele dd uma
motivacgdo, ¢ como se fosse uma alavanca levantando vocé, né? E até tipo, se vocé, para
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vocé se sair bem tipo “Eu ndo quero fazer feio”, ai vocé vai perceber “Eu vou precisar
estudar mais.”

P: ((risos)) €
C1: “Eu vou precisar estudar mais”
P: essa ideia de fazer feio, é: importante

C1: “Fazer feio, ixi!” e ainda mais porque ainda existem muitas pessoas que ainda,
vamos dizer assim, essa questdo de superioridade cultural, né? Que existem

P: hunrum, é
C1: mas a questdo do fazer feio mesmo que eu queria

P: ¢ tu acredita que eu vi isso com/com/quando a gente tava ensaiando as perguntas?
Para eles fazerem quando a gente elaborou as perguntas porque, voc€s ndo estavam
mais 14 quando a gente fez a parte da entrevista, mas foi assim, eu pedi para que eles
pensassem: “Olhe vocés tém a oportunidade de conhecer um americano, pensem ai
Estados Unidos, o que vocés ja viveram nesse tempo” cinco minutinhos, “todo esse
tempo com relacdo a esse pais, o que ¢ televisionado e tudo, vocés tém essa
oportunidade de conhecer um americano, o que ¢ que vocé gostaria de perguntar?
Principalmente de cultural sobre o pais deles?” ai:: escreveram, eu td até com as
perguntas aqui, porque foi desde “Vocé morava perto da Disney?” assim, porque ai eu
fiquei achando interessante essa pergunta com relacdo a Disney porque ele associou
Estados Unidos com esse pa:rque, né?

C1: com a Disney

P: e 0 sonho, tantas criangas querem conhecer a Disney
C1: certamente, era um sonho dele

P: e, a coincidéncia € que ele morava perto da Disney
C1: eita que bom ((risos))

P: ele morava na Califérnia, ai foi muito legal, ele disse chega eu fiquei surpresa,
porque eu nao sabia

C1: ah nao sabia

P: ai ele disse que morava, e:: ele morava na Califérnia e da casa dele se ele subisse até
o ultimo andar da casa

C1: sei

P: dava até para ver a queima de fogos que tem toda noite, né?
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C1: hum

P: na/la no castelo da Cinderela ai ele disse “Ai que legal!” ai: ele achou o maximo, né?
O aluno que fez essa pergunta, achou o méaximo, mas voltando um pouquinho, ai
quando a gente tava ensaiando as perguntas, que eles ja tinham, cada um fez de
educacdao ou de comida, se ele tinha gostado das comidas aqui do Brasil, entdo se a
comida de 14 era mais gostosa do que a daqui, fizeram perguntas super variadas

Cl1: ¢
P: eu gostei do que eles perguntaram
C1: sim

P: ai, mas s6 que no ensaio, um dia antes de Michael ir, teve essa preocupagdo de nio
fazer feio, porque cada um que chamasse, para a gen::te re-petir a pergunta

C1: sei, sel
P: ensaiando sabe bem direitinho, para que eles nao fizessem fe:io
C1: exato

P: quando o americano tivesse 14, ai essa preocupacdo assim, ai eu disse “Realmente
eles [[estao motivados”, né?

C1: [[voceé ver, exato

P: assim , além de traduzir, de saber o significado, né¢? E eles estavam querendo saber,
eles estavam super engajados para pronunciar da melhor maneira possivel para nio
fazer feio

C1: exato

P: mas t4 vendo como ¢ importante?

C1: ai, o uso realmente né? [[O que vai

P: [[de verdade, de verdade, ¢

C1: quando o uso ¢ de verdade eu quero fazer de verdade
P: ¢, ((risos)) foi bem por ai, txurururu, 6: a quinta

C1: humrum

P: Infelizmente, vocé ndo pode estar presente no dia da visita do estrangeiro, né? O
americano, o nome dele é Michael Finn, na Escola Estadual de E.F. Frei Martinho, mas
deixa eu te mostrar aqui, foi pouca coisa que terminou sendo gravada, mas sé para tu ter
uma ideia, deixa colocar, ta 14 em baixo, cadé, 9, aqui, o dudio ndo t4 bom desse, esse é
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e::le, a gente estava 14 naquela ultima sala, perai, deixa eu ver se eu te digo, perai que eu
nao td /.../ aqui ele tava desenhando onde ¢ que ele morava

C1: hunrum

P: ele tava desenhando o mapa dos Estados Unidos e tava dizendo onde ficava, a
California, norte e sul, tava explicando alguma coisa 14 do pais, do/do/de/de onde ele
morava, aqui foram as perguntas, olha “Onde vocé nasceu? O que vocé mais gostou no
Brasi::1? Como ¢ o sistema educacional nos Estados Uni::dos? Qual a diferenca, entre
Jodo Pessoa e o lugar onde vocé vivia nos Estados Unidos?” ele falou mu::ito sobre isso

C1: hunrum

P: “As comidas americanas sio gostosas? E::: vocé gostou da comida Brasileira,
encontrada em Jodo Pessoa?” Ta vendo assim, falaram muito de comida, ai t4 vendo 6
“Vocé morava perto da Disney? Vocé estuda em Jodo Pesso:a? E:: vocé gosta das
pessoas da Paraiba? Por qué?” nesse aqui ele nos elogiou bastante, dizendo que éramos
amigos, que sabiamos receber, eram pessoas simpaticas, sabe?

C1: humrum

P: e aqui “Quais sdo os aspectos positivos e negativos de:: morar no Brasil?” nos
Estados Unidos os aspectos, né? Que nos Estados Unidos ele tinha muito é:: bens
materiais, tinha moto, tinha carro, ganhava muito dinheiro e 14 ele trabalhava como
eletricista e tinha um padrao de vida com bem mais conforto, s6 que aqui no Brasil, ele
encontrou o grande amor da vida dele, ai j& tem um filhinho e tudo

C1: sei

P: ai ele disse que hoje a vida dele ¢ mais rica, por causa da presenca deles dois da
esposa e do filhinho do que nos Estados Unidos, mesmo, tendo carro ¢ moto e ele
chegou num carro bem::: simplesinho, assim bem:: acabadinho, mas, foi muito legal
assim, ele ter pontuado isso, ele hoje se achando mais rico do que quando morava nos
Estados Unidos por causa de valores, n¢, Luciano?

C1: é eu achei a/a/a no semestre foi fantastico
P: hunrum

C1: justamente porque €:: as pessoas veem os Estados Unidos, quase como se fosse o
céu, né?

P: é

C1: “Vou para os Estados Unidos, que 14 s6 tem coisa boa.” ai isso ai mostra que a
pessoa pode ter a felicidade aqui, independente dos Estados Unidos, né?

P: exatamente
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C1: o fato de querer estudar a lingua, claro, que vocé tem que aprender da cultura, né?
P: hunrum

C1: se vocé quiser fazer, um/um /.../ estudar realmente, mas na:o achar que 1a ¢ o céu
que aqui /.../

P: exatamente

C1: porque so6 vai /.../ Estados Unidos nao ¢ a Disney, né? A Disney ¢ um parque de
diversdes que tem por aqui também

P: exatamente
C1: que vocé pode ta se divertindo, mas o problema, né?
P: vai ter também

C1: que tem as vezes, pessoas que nao tem coragem nem de amarrar os sapatos, “Eu
quero ir para Europa! Eu quero ir para o Japao!” ali em outro pais, vai 14, mas ndo rende

P: vai, porque se, né? Nao que amarrar o/o sapato aqui, como € que vai trabalhar 14?
C1: tem que trabalhar

P: exatamente

C1: ai ndo tem foco

P: eu concordo, concordo contigo

C1: “Ah eu fui na Europa, mas as ruas sdo limpas!” sabe por que? Porque ninguém joga
lixo na rua, ai chega aqui, ai ndo limpa “Entdo vou morar 14.”

P: ¢, ¢ incrivel, ¢ incrivel e vocé tem contato, viaja, desse/desse jeito, porque as vezes
até indo para o Sul do pais, ndo precisa nem ir as vezes para fora, se chega nessas
cidades do sul do pais, sei 14, Gramado, alguma coisa, as ruas sdo todas limpas, ai as
vezes até::: ¢ assim, dizer “Poxa, nesses lugares tu ndo [[joga lixo no chdo”

C1: [[narua

P: “ai por que quando chega em casa, na propria casa, bora dizer assim no Nordeste, ai
se comporta dessa maneira? E feito um porco, porque quantos carros, s vezes, carro
caro, importado e tudo, baixa o vidro ai joga um copo, joga papel, joga, né? Para fora da
janela e t4 sujando a rua aqui.” E uma questdo de consciéncia mesmo

C1: ¢ muito dificil, ¢ muito dificil essa mudanca

P: hanram, é:, e teve um/um esse outro pedacinho aqui 0, eu acho que vai da para
entender, porque ele ta falando portugués, que ele aprendeu sozinho
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C1: tem o nativo de inglés aprender a conjugar

P: vocé se dedicar, a mulher e o filhinho dele, vergonha
C1: humrum

P: a vergonha ele /.../ tu té4/.../ é:: como eu escutei 14, né?
C1: ham

P: ele tava falando de inglés, de aprender inglés, a primeira coisa € querer, se nao
querer, num adianta e a segunda ¢ vergonha

Cl: ¢

P: “Aprendizaxem” ((referindo-se a pronuncia do americano)) deu para entender mais
ou menos?

C1: ¢, essa é/¢ a questdo, €

P: o 4udio tava bem::

C1: ¢, mas essa questdo de vergonha, realmente dificulta muito o aprendizado da lingua
P: hunrum

C1: a pessoa fica sempre /.../ eu tenho observado em mim mesmo, né? Ao longo do
curso

P: hum
C1: se bem que eu sou/sou bem matuto, eu so falo em lugar que eu ja conheco ((risos))

P: hanram, ndo, mas essa questdo ¢ de quem ¢ timido na propria lingua materna e ter
que enfrentar, né? A lingua dos outros

C1: ai assim, exatamente, ¢, e::: assim outra coisa /.../ sim, concluindo, né?
P: hunrum

C1: eu tenho esse problema, né? De dicgao e tudo

P: hum:

C1: ¢ uma dificuldade a mais, mas assim, eu sou consciente de quanto mais se fala,
mais /.../ do inicio, entre todos

P: hunrum

C1: eu t6 comecando e s6 sei dizer “Bom dia!” entdo vamos dizer “Bom dia!” na lingua
estrangeira, eu num to tentando aprender?
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P: é

C1: uma coisa que falta aqui no/.../ aqui nos alunos, a turma é estudante de lingua
inglesa, falar em inglés nas aulas de lingua e literatura, ai se vira assim para o lado “Me
empresta uma caneta?” fale ao menos isso em inglés

P: tem que falar, ¢ Luciano

C1: porque ai a/a tipo ficando naturalmente

P: exato

C1: porque eu/eu sei falar uma coisa

P: aproveitar, hunrum

C1: mas enquanto aquilo ndo vira um habito, parece que eu t6 for¢cando
P: ¢

C1: tem que pen:sar o que ¢ que vou dizer, ndo fica natural se a gente ndo pratica, entdo
assim se tentasse /.../

P: parabéns

C1: porque eu sei, entdo eu vou falando em inglés

P: hunrum, e aproveitar esse contexto de sala de aula

C1: exatamente

P: que ¢ praticamente, o unico lugar que a gente tem:: para falar
C1: hunrum

P: o0 mais naturalmente em inglé€s, ja que ta ali uma turma, todos os estudantes de letras
inglé€s, ai vai ser o ambiente ma:is natura:l, que a gente vai ter mais contato na nossa
vida

C1: isso

P: para poder falar em inglé€s, ai realmente, por que ndo pedir um lapis em inglés, né?
C1: hunrum

P: por que ndo chegar e se cumprimentar com os alunos, né?

C1: isso, hunrum

P: com os colegas de sala em inglés, é uma boa observacdo mesmo
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C1: agora mesmo, na:: essa turma, nessa aula que eu vou agora, é: a professora ta::
falando portugués, porque assim, ela vé
P: a dificuldade?
C1: ¢, ai:: ela/.../ chega ela ficou assim ((surpresa)) ta entendendo?
P: hunrum

C1: na verdade eu vi também /.../ eu me surpreendi porque eu achava que de manha a
turma tava mais

P: cra mais avangada, né?

C1: estudando, so estudante, né?

P: ¢é::

C1: eu pensei que

P: que o nivel fosse maior, mais alto

C1: ¢, mas ¢ uma dificuldade, e eu ainda mais de literatura, que pelo visto deu uma/.../
P: hunrum, é::, literatura é::

C1: eu sei “Vocé gosta de ler?” eu “Nao” “Voceé estudante do curso de letras, ndo gosta
de ler” Isso me diz sabe o qué? “Que o nosso sistema de educacao ¢ falido”

P: ta vendo, mas € uma boa observagao, foi assim, uma chicotada
C1: é:: porque tem que le::r, se ta fazendo um curso de letras, né?
P: ¢, e principalmente o curso de letras, né?

C1: porque assim, essa questao da literatura ¢ outro ponto que::
P: hum

C1: que deixam as pessoas meio assim, eu tava até conversando com a minha esposa
assim, nds fomos para um /.../ com uma amiga nossa

P: hum

C1: assim a pessoa nao 1€, ela/ela ndo gosta de escutar uma musica, ndo gosta de ler um
livro, ai a conversa dela ¢ sempre algo que se for olhar, num tem uma: profundidade

P: hunrum, nem conteudo, nem diversidade, nem nada

C1: e a professora disse assim, quem nao 1€ fica conversando dgua, né? Assim, ndo tem
o que falar, ai eu me lembrei, miolo de pote
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P: ¢, €, s6 o miolo de pote, né Luciano

C1: ¢, porque nao tem o que falar

P: exatamente, ¢ a importancia da leitura mesmo e principalmente, para os alunos

C1: de letras ((risos))

P: de letras e mais o pessoal de engenharia, eles tém que ler mu::ito

C1: com certeza, com certeza

P: eles tem que fazer aqueles célculos estrambolicos, tem muita leitura ali por tras, né?
Cl1: ¢

P: e letras, né?

C1: exato, a questdo das interpretagdes

P:¢, ¢

C1: porque no caso de exatas o texto ta ali, € s6 a questdo dos termos técnicos, enquanto
que nas teorias precisa de interpretacao, em humanas

P: ¢, ¢, hanram, entdo para frente “Fale um pouco, sobre o enGAjamento do/dos
estagiarios no desenvolvimento das aulas. O que vocé acha que deve acontecer quando
os estagidrios chegam a escola?” porque também, isso daqui foi uma preocupagdo
mu::ito gran:de minha de:: trazer assim, vocés para perto, assim para que pudessem
participar das aulas, a /.../ né? Teve muitas dificuldades eu acho, no periodo que vocés
estavam 14 de assim nao ter aula, as vezes a gente tava 14 para dar aula e ndo tinha aluno

C1: ¢, ¢, juntava duas turmas da noite

P: exatamente ((risos)), mas o engajamento assim, o que vocé acha que deve acontecer
do outro lado, do meu lado sendo o professor regente, como ¢ que os alunos devem, né?
Os estagiarios, devem se:r, como ¢ que devem acontecer esse processo

C1: assim, é::

P: tu falando do outro lado, né? Bora dizer assim

C1: do/do que deveria ser a parceria, né? desse estagidrio com o professor regente, eu
acho assim poderia /.../ partir do:: /.../ sim eu acho que precisaria, o professor no caso
do/da universidade, um professor no caso, como vocg, ter um contato em relagdo com a

turma de estagiarios, igual a vocé, ai €:: /.../ tipo assim, ta professor e estagiario, como ¢
que pode fazer para o estagiario ndo ter participagdo s6 na regéncia a ser observada

P: hunrum

C1: assim, observada, né? fazer parte do estagio, dar uma aula, e/e/e isso
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P: [[ajudando na preparacdo da A:ula, né?

C1: isso, em consenso para com o professor, né?

P: hunrum

C1: “O que ¢ que voce ta vendo? Quais sdo os assuntos da proxima aula.”
P: hunrum

C1: “Posso fazer parte? Posso participar de alguma forma do/durante o estagio, ndo s
14 na regéncia?”

P: é

C1: eu acho que poderia ver isso e ser mais ¢€:: digamos assim, teria um//um maior
aproveitamento

P: hunrum

C1: até por parte do professor, que ta 14, que ja t& ha muitos anos

P: hanram, de ambas as partes

C1: mas desde que esteja aberto, ne? Ao é/.../ a/a questdo de/de crescimento
P: ¢, alguma mudanca

C1: porque algumas pessoas, né¢? T6 aqui ¢ ndo quero, e também essa questdo de
conhecimento na escola, ai ja tem a dificuldade as vezes de ser recebido, se ele deixar
assistir a aula e no final assinar, a pessoa ja fica agradecido, né?

P: ¢, hunrum ((risos))

C1: ¢ assim mesmo, voceé chega na escola a professora ndo conhece
P: ¢

C1: ai diz “T4 bom, [[entre ai e fica ai.”

P: [[e fique quieto

C1: “E no final assina.”

P: ¢ ((risos))

C1: ai assim, ndo ¢/ndo ¢é/ndo ¢, uma parceria, ¢ assim uma questdo burocratica, tipo
b b b b
assim “Eu preciso” e tem alguns que realmente, né? [[“Nao! Na minha sala eu ndo
2
quero nao.”

P: [[aqui na mi::nha sala ndo, ¢:
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C1: até porque tem medo das criticas
P: exatamente, é

C1: eu assim, para ser o estagio eu acho que realmente, como professor coordenador da
universidade

P: sim, hanram

C1: ter um professor de/de/de relacao, de troca

P: ¢

C1: que ndo seja pessoal, € profissional, dizer 6 “A turma de estagiarios, vocé pode?”
P: hunrum, e haver essa orientacao

C1: e até/ e até:: podia dar uma aliviada no camarada, né? No professor

P: hunrum, 6timo, e::, concordo contigo também “Sobre a sua formacdo académico-
profissional, o que as observacOes da/das aulas, a regéncia e as conversas com a
professora regente, né? No caso comigo, acresceram/acrescentaram ao desenvolvimento
da sua formagdo?” isso aqui a gente ja /../ é: conversou também, inclusive na
autoconfrontacao

C1: foi
P: sé::: um resumao, é:: Luciano

C1: ¢/¢€ que assim, esse estagio, né? Que eu fiz com vocé: e essa/essa nossa, digamos,
esse reencontros foi bom por essa questdo da::/da:::/da critica mesmo, porque essa
questdo da autoconfrontacdo de se ver:::, né¢? Que ndo ¢ comum

P: acrescentou para sua vida?

C1: com certeza, né? porque assim, tem coisas que a gente sO vé€ se tiver, observando,
né?

P: ¢
C1: quando ta na a¢do, vocé nao consegue perceber
P: hunrum, é

C1: vocé consegue perceber a acao de outros, e quando vocé se assiste, né? Ai, vocé vé
“Aquilo, eu fiz isso. Isso ta errado.” Ou /.../

P: cu apaguei tanto, tu lembra que na/na/na autoconfrontagdo, tu dizia “Eu apaguei
varias vezes o quadro.” E que na hora nao tinha nem percebido que tinha apagado tanto,
mas so se assistindo, foi que tu falasse isso eu disse “Eita, foi.”
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C1: exato, €, justamente

P: e como isso representou para vocé€, né? Porque para mim, num influenciou a
quantidade de vezes, que tu tinha apagado o quadro ndo, mas foi uma coisa que LHE
chamou aten¢ao

C1: foi, sei, €, t6 entendendo, que me incomodou depois, né?
P: ¢

C1: tipo assim, se eu tivesse assistindo alguém, fazendo aquilo, eu ia achar que: tava
demais

P: “Para, menino, de apagar tanto esse quadro!”

C1: “Deve té4 escrevendo coisa errada ai, né? Para ta apagando tanto.”

P: ¢ ((risos))

C1: entdo assim, foi muito importante, por essa questao, essa reflexao sobre: a/o: ato
P: de dar aula, né?

C1: exato

P: de dar aula [[nesse contexto, né?

C1: [[nesse contexto

P: hunrum, legal, e “Apds a conclusdo do estdgio, o que vocé me diria sobre
importancia e/ou desafios desse momento para a sua formacao profissional?” porque::
aqui € para a gente encerrar mesmo, falando so:bre a importancia, do estagio, e 0s
desafios que ele tem, porque assim a gente sabe /.../ eu acredito que o estagio é muito
importante para a vida da formacdo de qualquer pessoa que esteja fazendo uma
licenciatura, é o chegar junto

C1:¢ verdade
P: assim, andar o mais proximo da realidade, mas s6 que tem os desafios também
C1: com certeza

P: a gente ja falou, né? Assim, a respeito

P: hunrum, massa

C1: mas quando vocé vai vé do outro lado, né? Sabe que a/os dngulos mudam, né? Ai a
pessoa enxerga outras coisas, entdo, €:: ¢ um estagio ¢ eu acho muito importante,
principalmente, eu vejo assim, colegas do curso, que ndo/ndo conhecem essa realidade
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de escola publica, estudaram a vida toda em escola privada, entdo eu achei ainda mais
importante, porque eles ndo tém, eu acho que, [[no¢do, pode ter uma nocao de ouvir
dizer

P: [[de como seja essa realidade, sei

C1: mas viver ¢ diferente, td entendendo? Entdo eu acho o estdgio muito importante, e
até mesmo para dizer “Eu quero. Nao, eu ndo quero.”

P: muito enriquecedor
C1: ¢, [[a questdo, ¢ de dizer assim “Eu ndo quero isso, ndo.”

P: [[6timo que tu falasse nesse assunto, deixa eu te perguntar, quando chega junto da
realidade, provoca esse tipo de reflexdo “Eu quero realmente ser professor?”

C1: exato

P: num ¢é? Porque eu acho que o estagio, nos da essa importancia, o poder que o estagio
tem ¢ fazer o aluno se perguntar “E isso que eu quero para minha vida?” num se
pergunta?

C1: ¢, exato

P: eu acho que ¢ 0 momento em que ma::is essa/essa pergunta vem a tona no curso,
porque uma hora, vamos dizer assim, pode ter uma experiéncia positiva e dizer “Poxa,
ensinar ¢ muito lindo, a sala de aula. Eu nasci para isso.” Alguma coisa desse tipo, “Eu
quero enfrentar esses desafios!” e também pode acontecer de dizer “E::u? Nessa sala?
Enfrentar isso?”, né?

C1: exato

P: “Enfrentar isso para o resto da minha vida, € isso que eu quero, para minha vida? Eu
nao.”

C1: ¢
P: ai ¢ a hora ((riso0s))

C1: ¢, ai assim, outra questdo ¢/¢, para mim, né::? Foi um ponto de confronto, diante
dessa realidade, claro que j4 mudou, do tempo que eu era estudante, né? Sempre €é:: o
tempo passa, as coisas mudam, mas ¢€::: como aplicar essas teorias, nesses/nessa
realidade, né? Porque uma coisa ¢ a teoria, o papel, outra coisa, € aplicar na realidade

P: hunrum, é:, € a pergunta que ndo quer calar

C1: ¢, eu acho assim, no dia-a-dia na pratica, eu posso ir tentando, ver assim, se eu
quero fazer assim, ndo/ndo ¢ uma coisa que tenha uma pergunta de sim ou nao, né? E
muito subjetiva, mas uma coisa que me inquietou assim “Co:mo, como fazer?”
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P: tudo/tudo que vocé estuda aqui, assim a parte tedrica como levar e colocar na pratica
na sala de aula

C1: como levar, é:, porque, com o referencial é: o PCN, agora a base para exercer, mas
como aplicar isso, porque quando eu vou aplica:r “Faga o alfabeto.” Se o cara nao sabe
nem o “a, e, 1, 0, u”, entdo eu tenho que voltar para o “a, e, 1, 0, u”, mas isso ai ¢ outra
coisa, ja era para saber, né? Entdo ¢ como essa/esse exemplo que eu citei

P: que 6timo que vocé falou isso, hunrum

C1: ¢, eu vou falar para a professora, eu vou falar de: narrativa, mas “O que ¢
narrativa?”, né?

P: hanram, é

C1: “A de terceira pessoa” ai o aluno diz “Tem trés pessoas ¢?”, ai o aluno ndo sabe, ai
2 9
como ¢ que O Ccara vai falar?

P: ((risos)) €

C1: ai ¢ esse sentimento, que eu acho que a maioria dos professores tém, né?

P: hunrum

C1: como eu converso com minha esposa também, né? Que ¢ professora e tipo assim
P: ah: tua esposa ¢ professora? Que bom

Cl: ¢

P: entdo vocés tém mu:ito assunto sempre, né? ((risos))

C1: ¢, na verdade ela estd afastada, né? Porque Mateus esta com dois anos, ai ela nao
trabalhou mais

P: mas tem muita vivencia, né? Ela tem experiéncia de sala de aula?
C1: ¢, ela passou dois anos de sala de aula, na verdade

P: hanram

C1: mas assim, dava, ela ja dava aula de refor¢o

P: joia

C1: e assim, a: minha irma também ¢é professora

P: eita, tem muita gente para conversar, n¢ Luciano?

C1: ¢, ai:: é:: assim, uma realidade que nao foi novidade para mim

P: hunrum
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C1: mas, assim no geral eu acho que ¢ muito importante, principalmente, para quem
ndo tem o contato

P:é

C1: ¢ como assim, €, eu acho, ¢é:: pessoas que nao tem muita crianca na familia, quando,
nasce o primeiro filho “O que ¢ que eu fago?”

P: hunrum

C1: “O menino chorou, o que ¢ que eu fagco?”

P: ¢ ((risos)) ser professor, né?

C1: ¢

P: enfrenta a primeira sala de aula sozinho e fica “O que ¢ que eu fago?”

C1: “O que ¢ que eu fago primeiro?” entdo assim foi realmente uma experiéncia que me
foi gratificante e me trouxe muito, €:: essa questdo da reflexdo mesmo sobre o ato de:,
lecionar, né?

P: ¢, que bom, eu acredito também, assim, que e:u cresci junto com vocés, nesse

processo de reflexdo, tan:to enquanto que a gente tava 14 ainda no Frei Martinho e eu

SAbia que vocés iam para l4, observar a mi:nha aula, e muitas vezes no caminho me
2 2

questionando “Meu Deus, o que ¢ que eu posso fazer, assim para que eu possa ser um

bom modelo, um bom exemplo?” Porque tem esse outro [[lado também, né?

C1: [[tem, a pessoa também se cobra

P: assim quando abre as portas da sala de aula, dizer assim /.../ eu me perguntei muito
“O que € que eu posso contribuir, para a formacao deles? O que € que eu posso assim,
fa:ze::r, né? Dentro /.../ me:smo dentro das limitacdes do contexto de tudo, mas que
acrescente?” eu sempre pensava assim “Eu vou acrescentar o qué: na formagao deles?”
porque tem esse/esse questionamento também desse lado

C1: o como aplicar na/na realidade

P: tudo o que eu aprendi na universidade, como aplicar de forma de sentido, né? Que
faca sentido que/que provoque, alguma mudanga, tanto na vida dos alunos, quanto de
vocés que acabou estabelecendo essa parceria, dizer assim que seja util, né?

C1: isso

P: para nossa vida profissional, académica e tudo e que bom que aconteceu, tanto assim,
a questdo até, de afinidade, porque a gente teve tempo de conversar, de tudo, ou se nao,
parceria, de dizer assim “vocés acabaram colaborando com o projeto que eu tava super
envolvida e querendo que acontecesse, sabe? Assim querendo que eles tivessem contato
com/com um nativo, justamente na esperanga de: o que provo:cou, 0O meu primeiro
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contato com um nativo, o que provocou em mim? Mais vontade de querer estudar inglés
que: acontecesse na vida deles também, né?

Cl: ¢

P: assim, foi significante de dizer “Poxa vida, a professora de inglés do Frei Martinho,
conseguiu, né? Entrar em contato com um americano € eu consegui falar, me
comunicar, nem que seja uma PERgunta, né? E depois passar para segunda”

C1: isso

P: e que isso abrisse mais assim a/a mentalidade deles e trouxessem algum significado
para as aulas de inglés no Frei Martinho e vocés, né? Mesmo infelizmente, ndo estando
presente no dia que Michael, vocés fizeram parte, né¢?

C1: teria sido um algo mais ainda

P: hunrum, é::, mas ele confirmou /.../ foi numa quinta-feira e ele s6 me confirmou
cin:::co, cinco € meia da tar::de

C1: “Daqui a pouco eu chego 1a!”

P: foi, eu disse “Michael, vai ser possivel hoje?” ai ele disse “Marcia, ainda nao sei, é::
14 para as cinco, ou cinco e meia eu te dou uma resposta.” Ai eu “Ta certo, Thank you!”
((risos)) ai eu achei muito mal educado da minha par:te

C1: ham

P: como ia ser cinco, cinco € meia para a gente estar 14 as sete, eu disse “Como € que eu
vou dizer aos meninos, venham” , né? Pensando em vocés trés “E vai que ele ndo
venha?”, né? E dizer “Venham, venham, venham, corram, corram, corra, 0 americano
vem!” ai eu fiquei numa situagcdo muito, muito, dificil

C1: sei

P: mas morrendo de vontade que vocEs estivessem 14, porque tavam 14 comigo, né? A
gente distribuir convite, fazer, como a historia dizer “Que modelo de convite ¢ esse? E
convite para festa? Para formatura? Para num sei o qué?”, né?

C1: hunrum

P: e: eu acho que com vocés a gente ainda viu os dias na semana, num foi? Alguns
meses do ano, algumas coisas assim que precisava para colocar no convite, ai teve uma
ou::tra aula, que a gente fez os convites, colocando o endereco do Frei Marinho, e: ai
na/na/na aula ainda entreguei o convite dizendo “Olha esse aqui foi o convite que a
gente pensou para lhe entrega:r.” E pronto, ai nas outras aulas a gente foco:u na historia
da entrevista

C1: das perguntas
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P: foi e a preocupacdo deles de ndo fazerem FEio, né? Po::is, eu s6 tenho que agradecer
Luciano, muito obrigada, por sua colaboragdo
C1: de nada
P: [[e, né?
C1: [[foi uma satisfa¢do, colaborar

P: ta joia, obrigada
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Notacdo utilizada para analise do corpus*

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACOES

Indicacéo dos falantes

P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?

Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa
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DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
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P: entd:o, eu acho que a gente comega assim, eu te agradecendo, de novo Wagner
C2: eu que agradego

P: assim, a pacié€ncia, por vocé estar aqui e tudo para a gente conversar ho:je, é:: vai ser
sobre dois pontos principais, o projeto a tua opinido sobre o que ¢ fazer um projeto

desse, sabe? E o:: estagio supervisionado

C2: isso vai ser escrito no caso?

P: ndo:::, € so para falar agora

C2: hum

P: eu ndo vou te dar mais esse trabalho ndo, ¢ s6 para conversar mesmo
C2: hum

P: para saber tua opinido sobre esses pontos, num vai ser nada escrito ndo, so:: a tua

opinido agora

C2: certo

P: t4 joia? A primeira coisa que eu pensei foi sobre o contex:to da escola
C2: hum

P: ai por isso eu coloquei “Quais foram suas primeiras impressdes ao chegar a Escola
Estatual, né? Frei Martinho no turno da noite em que funcionam as turmas de EJA?”
porque eu queria saber se VOcés ja tiveram contato, tu ja tivesse contato com/com outras
turmas de EJA?

C2:ja
P: foi? E::
C2: la no Nova Valentina

P: e tu comentasse até, acho que foi na sessdo de autoconfrontacdo, acho que tu até
falasse da dificuldade que teve de ener::gia, num foi? Foi/foi essa turma de EJA?

C2: nao
P: ndo, essa foi de outra, foi no anterior, num foi?

C2: foi no ensino fundamental, que tinha problema nas salas, [[[mas foi outra coisa, ai
num foi EJA nao

P: [[sim, foi outra coisa, ndo era EJA ndo, mas com EJA /.../ entdo o teu contato com
EJA foi também através de estagio supervisionado?
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C2: ndo
P: foi o qué?
C2: ndo ¢/¢ a escola que eu trabalhei tinha EJA, eu as vezes ia observar la

P: sim, ah t4, ai tu conheceu, que ¢ formado por esse publico misto porque tem tanto
jovens quanto adultos, num ¢&?

C2: ¢ porque no caso de 14 do Valentina, ali, era mais adultos, tinha/tinha poucas turmas
de/de na tua faixa ali

P: hanram, por que tu visse a coincidéncia?
C2:vi

P: agora foi coincidéncia também, sabia? Assim a turma que a gente ficou, o ciclo
quatro, tinham mais jovens num ¢? Praticamente nao tinha nenhum senhor e senhora

C2: mesmo/mesmo jovens era a partir de vinte anos, 14
P: hum, la

C2: eu observava, né? E o/e o restante, mais calmos, eram tudo casa::dos, num sei o que
14. E agora o ambiente 14::: era to/era/era similar

P: parecido? certo

C2: no caso ilumina::do

P: certo

C2: agora o Frei Martinho ¢ show demais, eu achei muito organizadinho
P: tu achasse? E::

C2: as vezes//as vezes as escolas reconhecidas do municipio de bairro
P: da estrutura fisica mesmo

C2: afisica s6

P: hunrum, tu gostasse num foi?

C2: eu gostei, achei muito organizada a estrutura

P: hanram, é::, é::

C2: eu ndo sei as outras coisas 14, alimentag@o essas coisas, mas a parte
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P: hanram, ¢:, alguém mais comentou também, da estrutura, que ficou surpreso assim,
de ter chegado 14::, e ter achado melhor do que estava imaginando, ai eu disse também,
que coincidiu comigo, sabe? Qua/quando eu fui, eu tava com essa impressao

C2: hunrum

P: ai quando eu cheguei 14 que vi tudo limpo, organizado, eu atribuo a organizacio da
diretora, porque ela ¢ MUTIto organizada, sabe? Assim ela gosta de tudo bem primoroso,
ai essa parte fisica conta também, né?

C2:¢

P: essa questdo de limpeza, de organizagdo, ela ndo deixa as paredes, que ninguém
risque, que assim ¢ riscando e indo la pintar novamente, as carteiras também, ai fica
todo um aspecto, num ¢? Legal

C2: aresposta tu vai escrever ou tu lembra, né?

P: t6/td/a gente ta gravando

C2: ah: ta: ((risos))

P: sim, eu até me esqueci

C2: mas vai gravar num vai para la ndo, né?

P: ndo, vai ndo

C2: [¢ para voce?

P: [¢ para eu me lembrar, ¢:

C2: essa foi a impressao que eu tive quando cheguei 1a
P: certo

C2: comparado com minhas experiéncias, na:o lecionando, como visitante em outras
escolas no EJA

P: certo
C2: o ptblico completamente diferen::te
P: sim

C2: como tava dizendo ai, os adultos, mesmo os [[mais novos, acima de vinte anos de
1dade

P: [[ma:is jovem, mais no::vo, hunrum, certo

C2: agora eu achei o povo dessa outra escola aqui, mais solicitos, apesar deles serem
um pouco mais fracos do que o pessoal da outra escola que eu conheci
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P: hunrum, certo

C2: pessoal bem solicito, vocé fala com todo aluno, mas eu gostei deles todos, nao teve
problema, agora, o problema 14, com os jovens da escola que eu tive

P: foi o qué?

C2: ¢ o problema da criminalidade porque ¢ deles, eu observando tudo, esse problema
de drogas, mas na tua escola parece que ndo tem isso nao

P: é
C2: é: no Frei Martinho ndo tem esse

P: a diretora tenta fazer uma selecdo, MUIto grande e ficar em cima porque ja teve €:::
ocorréncias até da gente pega:r alunos fumando maconha, na parte de trds sabe? Do
colégio e:::

C2: hunrum, ali é escuro, né?

P: ¢ tem gente, por eles fazerem parte da comunidade /.../ ¢ escuro e eles fugiam,
passavam ¢::: pela grade e iam la:::, sabe? L4 para tras, ai quando a gente sentia, né?
Porque o mau cheiro e tudo, ai pronto, ai a supervisora, chamava a patrulha mesmo da
policia, tudo para fazer aquela pressa:o para intimidar os outros, se 0s outros quisessem

C2: esse cigarro de maconha, por exemplo, numa escola, o bicho ¢ ta:o triste que da
descarga ele nao desce

P: e én¢?

C2: e quando desce fica a mancha
P: hum::, ta vendo

C2: ¢ tao forte, imagine dentro, né?

P: ¢, imagina dentro, ai e: outra questdo de drogas, foi a gente/a gente ja identificar
do:is traficantes, dois traficantes mesmo, que eles trabalhavam mesmo de bocada,
daquelas coisas todas, eles eram conhecidos, né? Porque todo mundo ali mais ou menos
se conhece, por causa da comunidade, e:: realmente e depois ndo queria nada com nada,
abandonaram, sabe?

C2: hunrum
P: as aulas
C2: deu certo a primeira, né?

P: hanram, a dois ¢ a seguinte “Ainda considerando esse contexto de atuacdo, o que
VOCé pensa sobre os possiveis desafios, né? Que a gente professor de inglés encontra ao
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ministrar aulas que sejam significativas para os alunos de/da EJA?” dizer assim, pensa,
tu vai ser professo::r de inglés

C2: um/um dos principais problemas ¢ assim
P: diz

C2: ¢ porque a gente num consegue seguir uma sequéncia, porque vocé€ vai dar um
assunto, ai por exemplo, aquele da risada, ele/ele vinha direto, aquele dava para
acompanhar, mas os outros, as vezes eu via, eu nao via todo dia nao, mas as vezes
que eu vim eu notava que mudava sempre, entdo uma das dificuldade ¢ essa

P: a FREquéncia deles, né?

C2: que eu acho muito importante porque vocé da um material, mas ndo consegue dar
sequéncia, tem que voltar de novo

P: hanram, exato
C2: se continuar vai ficar dois na frente e o restante

P: hanram, ¢: e geralmente um assunto vai precisando do outro para poder ser
entendido, né? Principalmente a parte de gramatica

C2: acrescente ai que eles faltam muita aula, o negocio de uma sequéncia logica para
acompanhar, é::: outro desafio € voc€ conseguir prender a atencao deles, sio muito
disper:sos

P: hunrum, é:

C2: o nosso inimigo, “amigo celular” atrapalha também, para ver que eles ficam
alinhados, ndo

P: e uma coisa que eu falei mu::ito no OUtro diario que eu fiz, ha uns anos atras, era
com relagdo também, a um terceiro turno, o terceiro expediente porque a realidade de
quem ou trabalha ou estuda a noite, ¢ justamente ja ter passado o dia to::dinho
trabalhando

C2:¢

P: num é? Ai chega la cansado, ai eu falei muito da dificuldade do turno da noite
por causa do cansaco também, e ge:ralmente a maioria das pessoas ja vem também
de um dia todinho de trabalho, para ter que assistir aula, com motiva¢do:o, com
empolgacio:o, ai é outro fator, também nio é?

C2: eu também acho

P: porque ai vocé falou de atencdo ai eu me lembrei, ai geralmente eles vém de um dia
de trabalho, 6timo
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C2: ja chega cochilan:do

P: é:: 16 pronto, aquela questdo, se tem uma aula va:ga eles aproveitam para fugir, né?
Porque ja estdo cansados e querem chegar em casa mais ce:do, lembra?

C2: lembro

P: que as vezes, aconteceu as/as primeiras aulas e quando a gente ia para outra turma ai
a turma j4 tinha ido embora, né?

C2: na escola regular, se vocé deixar acontece isso e deixar o portdo aberto, [[eles
fogem

P: [[eles fogem

C2: imagina, ai num tem, hoje em dia eu acho assim, falta ambicdo por parte deles
assim

P: é

C2: qual a conversa que eles t€ém? E:: eu pergunto, eu gosto de conversar com o0s
alunos, “Vai ser o qué?”

P: ¢ ((risos))

C2: “Quando crescer vai ser maior do que eu? Vai ser o qué?” ai ele diz assim “Eu nao
quero negocio de ENEM, ndo.” Nao sabe nem o nome

P: hanram

C2: “De entrar para universidade ndo, eu quero ¢ trabalhar, para ganhar dinheiro” de
dez UM ¢ que tem uma ambi¢aozinha

P: humrum

C2: digamos assim

P: de poder chegar a universidade

C2: tava fazendo uma entrevista, eu e os meninos da biblioteca, com eles
P: sim

C2: perguntando, essa mesma pergunta, ai ele diz “Eu ndo sei qual o vestibular que eu
vou fazer, qual ¢ o ENEM, qual ¢ a profissdo que eu vou seguir.”

P: hanram, sim
C2: ai a gente 14 ta até para organizar um teste vocacional para ajudar eles, num sabe?

P: ah::: que legal
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C2: porque ndo sabem de nada, ai o problema ¢ material, a gente tava pensando em
colocar online, assim, levar um computador, notebook
P: entendi, para ver se d4 [um norte
C2: [um norte

P: porque as vezes eles/eles no fundo pode até quere:r uma coisa, mas falta tanta
orientagdo, né?

C2: que ¢ uma tristeza, falta de estimulo

P: ¢:

C2: ndo gosta de nada

P: “Nao se:1.”

C2: “Eu nio sei, eu ndo gosto de nada.”

P: “Nao gosto de nada”

C2: porque as vezes a preferéncia deles ndo da para usar em um emprego
P:é:, e

C2: por exemplo, gosta de assistir filme, ai ndo d4, né?

P: ¢é::, e::: pensando nisso, eu acho que se a gente fosse olhar o contexto de:les
C2: hunrum

P: sd3o também de pais que trabalham sem necessidade de nenhum estudo, vai ser, né?
Esses sub-empregos de /.../ o pai ¢ a mde ndo vao ser formados, nem para eles terem
assim, um exem::plo, né? Um nor::te, alguma coisa assim::, entendeu? Os pais
trabalham para sobreviver, mas nao precisaram estudar por causa disso, ai pode
influenciar isso, né?

C2: [[ou entdo assim, um filho ocioso em casa, pintor

P: [[o que € que eles sabem fazer? Sair de casa para trabalhar, o qué?

C2: o pintor que trabalha 14 em casa, ele levou o filho, o filho de criacdo para ajudar ele
P: ham

C2: disse “eu vou ensinar isso a ele, porque ¢ melhor do que um homem dentro de casa
sem fazer nada, s6 estudando”

P: ham ((espanto))

C2: ai colocou ele para ajudar
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P: aprender, hanram

C2: para nas horas vagas dele, que ele estuda ainda
P: entendi, ah PElo menos ele estuda ainda

C2: ai ta aprendendo, para ganhar dinheiro, né?

P: hunram, ¢, mas a mentalidade, né? Assim, eu acredito que €:: essa consciéncia sobre
a importancia da educagdo esta aumentando, até nas classes mais baixas t4 aumentando,
mas eu acho que ainda precisa de uma geragao, duas, trés geragdes, para ver se muda
mais, ¢, a terceira foi “Quando vocé chegou a escola, a professora regente, né? No caso

2

eu
C2: professora famosa

P: ((risos)) “estava desenvolvendo um projeto de letramento, cujo objetivo MAior era
colocar os alunos em contato com um estrangeiro, e para que isso acontecesse, eles
teriam que elaborar um convite e uma entrevista para fazer no dia em que o estrangeiro
fosse visitar a escola. Ai qual a sua opinido sobre o objetivo desse projeto?” para as
aulas de inglés, né? Ai: é dizer assim, o que é que vocé acha

C2: eu acho assim importante, a gente trabalhou muitas coisas com isso, envolvido,
por que a pessoa trabalhar, vocé/vocé fez trabalhou anteriormente com a gente as
da::tas

P: foi
C2: trabalhou com:: o::/0:: verbo famoso
P: hanram ((risos)) foi, o verbo fo be tava la

C2: trabalhou com data, as coisas, é:: trabalhou com locais se eu nio me enga::no,
ai eles/eles foram voltados /.../ trouxe os exemplos de convi::te para eles

P: hanram, de convite, foi

C2: trouxe as fichinhas ja pron::tas, eu achei importante porque eles tiveram um
conhecimento, mais ou menos geral

P: foi
C2: a:ui
P: do que pode ser encontrado, né? No género textual convi::te, né?

C2: hunrum, vocé trouxe algo formal porque ali eles sem saber estdo, sem empurrar
muito da mente deles, eles mesmos estdo procurando para aprender

P: é
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C2: pesqui::sa
P: hanram, foi

C2: apesar de ndo ter muito material, mas eles/eles /.../ eu achei importante por causa
disso

P: o0 bom que eu levei, né?

C2: e o incentivo legal que eu achei foi o do americano, que eles ficaram tudo, eu acho
que ficaram empolgados, né?

P: ficaram, ficaram e quanto MAis foi se aproximando o dia de Michael ir, mais eles
ficaram motivados Wagner

C2: foi 6timo

P: assim, ¢ porque essa questdo assim, de coloca::r em:: contato, uma pessoa eu acho
que estuda inglés com um nativo, para mim:: /.../ ai eu queria saber essa tua opinido,
porque para mim marcou mu:ito a minha vida, ai tu acha assim? A gente estuda uma
lingua estrangeira, pronto, a gente estuda inglés, ai qual a importancia de ter a
oportunidade de falar com uma pessoa, né? Nativa daquela lingua, qual a tua opinido
sobre 1sso0, ou entdo algum:: relato da tua vida pessoal

C2: eu acho uma experiéncia Unica assim, porque vocé vai: €::, ver o/o exemplo dele,
pelo sotaque, como ¢ que ele fala, vocé€ vai tirar algumas duvidas

P: é

C2: coisas que a gente mesmo v€, mas o estudante, ele vai querer saber como ¢ o0 modo
de vida dele, essas coisas

P: hunrum, é

C2: a professora da universidade trouxe o irmao dela que ¢ americano

P: e:: foi?

C2: ai ele ficou na frente, logo no inicio do curso

P: ram, [bem:: no inicio

C2: [para fazer uma entrevista para ele ¢ brasileiro, mas estd 1a ha um tempao
P: sim

C2: ai ja/ja adquiriu, ¢ tipo americano, casado com uma americana, tem filho
americano, ai a gente adulto achou legal, imagina eles adolescentes que nun:ca tiveram
a oportunidade?

P: ¢, é:
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C2: s6 com os joguinhos, né?

P: hanram, ¢é:, para mim fo::i muito importante, porque €: a primeira vez que eu tive
contato com um americano, ¢:: a minha fluéncia no inglés ndo e:ra essas cosias todas,
mas para mim foi um fator motivacional, porque

C2: tu estudasse fora?
P: eu, ham:
C2: fez Cultura?

P: eu fiz, foi quando? Em dois mil e doze eu realizei o0 meu sonho de adolescente, num
€?

C2: ((riso0s))

P: num ¢ mais nem tdo adolescente assim:, ai fui passar um més fazendo um curso de
inglés, no Canada

C2: olha que coisa boa

P: porque eu sempre sonhei, sabe? Eu sempre sonhei em morar fora, ai:: eu acho que
meus pais tinham até condicdes de me mandar, mas s6 que eu num engravidei com
dezoito anos

C1: eita

P: ai com dezoito a::nos, ja tava com um filho para criar, no caso uma filha, né? Larissa
C1: ai atrapalhou, ah ¢ menina? Pensei que era um menino

P: ¢ menina, agora eu tenho um casal, né? Ai agora eu tenho Larissa

C1: ¢ do mesmo casamento?

P: ¢ ndo, esse ja ¢ do segundo casamento

C1: ¢ o terceiro ou segundo?

P: ndo, calma, do segundo e vai ficar no segundo ((risos)) ai eu casei com dezoito e tive
Larissa, assim enquanto eu poderia estar conquistando o mundo, eu fiquei para tomar
conta e tudo, mas ai quando foi /.../ faz o qué? Cinco anos, foi em dois mil e doze, ha
cinco anos atras eu fui realizar o sonho de adolescéncia, ai eles ficaram com minha mae
e eu passei, né¢? Meu sonho

C1: um més, mas pensando

P: um mES exatamente no Canada, mas era aquele sonho, de fazer um intercambio de/e
foi a primeira vez que eu fui, viajei para o exterior ¢ foi assim para passar um més
estudando
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C1: porque teve uma menina la da classe

P: ram

C1: ¢é:: Ana o nome dela, ela foi para o Canadé e mas trabalhou la
P: sim

C1: ndo sei se foi intercambio, mas foi trabalhar também

P: certo, € porque tem dois tipos de intercdmbio, tem o que vocé sé vai estudar e tem o
intercambio que vocé vai com essas duas finalidades, vocé trabalha um turno e estuda o
outro

C1: ai ela pegou o dinheiro que tava ganhando e viajou pela Europa
P: ham, que joia

C1: foi Canada que ela foi, meu Pai? Parece que foi Canada

P: hanram e ganhar em dolar, deve ser mui bom

C1: foi Canada, ela viajou para Europa

P: hanram

C1: eu sei que ela viajou para Europa e cuidar de duas criancas 14 no Canada
P: que joia, para ser auppeur

C1: cla é bem novinha, assim da tua idade, dezoito anos, nessa faixa
P: que idade? ((risos))

C1: ela era bem novinha, agora ndo, eu to dizendo que ela tinha

P: mas Wagner ¢ bonzinho ((risos))

C1: mas ela ndo engravidou nao

P: ((risos))

C1: ai ela tava 14 na coisa la

P: que bom, ¢ MUito, eu acho muito rico, mas o primeiro contato que eu tive com
estrangeiro ndo foi nem essa viagem, ¢:: foi antes

C1: hunrum

P: é: o primeiro contato mesmo, acho que foi em dois mil e quatro, que eu fui trabalhar
b b

como intérprete em num/um evento de/de paraquedismo que teve, internacional, ai o

pessoal do exército veio aqui na universidade e convidou, sabe? Assim “Os melho::res
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alunos do curso de letras inglés para trabalhar como voluntario” a gente ndo ganhou
nada
C1: ndo ganhou nada

P: s6 um certificado, s6 para dizer “O tem um certificado para comprovar a
experiéncia”, ai era a minha primeira experiéncia, eu nao era essas coisas todas
influente

C1: deu para desenrolar

P: deu para desenrolar, e foi um motivo para dizer assim “O eu consegui falar até esse
tanto”, mas foi motivador para continuar estudando e dizer assim “Eu me fiz entender,
eu consegui entende-los € me fiz entender” assim, houve interagao, foi importante

C1: tu estudasse inglés aonde mesmo? Tu dissesse eu esqueci
P: no CCAA, eu sou cria do CCAA

C1: eu estudei 14 também, mas parei cedo

P: hanram

C1: muito bom CCAA

P: é:

C1: aquilo método ¢ minha cara, repeticao

P: aqueles estalados de dedo

Cl1: ¢

P: que eu acho que todos os professoras usavam o estalar de dedos para repetir
C1: s6 que eu parei muito cedo

P: eu fui até o MEC, 14, eu acho que eu nao ter/eu ndo terminei o MEC ndo porque ai
comegou as coisas aqui da universidade tinha menino também para criar, num sei o qué,
ai eu fui deixando para la

C1: ai atrapalha

P: ¢, mas ¢ a gente, hoje, né? Eu tento manter o contato, ter contato através da internet,
de video de tudo, prontinho, entdo essa daqui foi a questdo assim da importancia,
mesmo do::/deles terem contato com o americano

C1: da atividade, né?

P: porque como isso fez muito parte da minha vida assim, como uma motivagao, dizer
assim “E possivel, né? A gente ter:: vontade de/de/de estudar inglés para.”
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C1: ja ¢é um estimulo, né?

P: é: a quarta “Ainda pensando sobre o desenvolvimento de projetos de letramento,
vocé considera projetos de letramento como uma alTERnativa para que haja uma maior
motivagdo, para aprender uma lingua estrangeira nesse contexto de educagao? Por qué?”
ai eu sO queria te dizer o seguinte, é dizer assim vocé acha que o projeto letramento,
motiva? E uma alternativa bo:a para motivar os alunos a aprenderem inglés, porque
nessa perspectiva que a gente trabalha projeto de letramento, eu e Carla, sabe? J& faz um
tempo

C1: ¢

P: que segue essa linha, que segue Angela Kleiman um::: é:: um marco, entdo assim,
um fator determinante, para que um projeto letramento exista, ¢ que haja interlocutores
reais

C1: hunrum

P: o que sdao? Sao pessoas reais, para que 0os meninos se envolvam tem em alguma
atividade escrita, do jeito que foi dessa vez, a/a escrita do convite e a escrita da
entrevista, mas eles vao escrever esse convite, essa entrevista, para uma pessoa de
verdade

C1: ¢

P: ¢ diferente de “Vamos aprender a fazer um convite.” Ai todo mundo 14:: escreve
como ¢ um convite ai me da:: eu coloco uma nota, coloco na caderneta e pronto, “Bora
fazer uma entrevista.” Entendeu?

C1: hunrum

P: eles tém consciéncia que aquilo que eles vao escrever vai chegar a uma pessoa de
verdade, ai uma pessoa de verdade vai ler aquilo, ai para mim isso faz toda a diferenca
na hora de e-les, se engajarem nas aulas de inglés para aprender, por qué? Ai vocés ndo
estavam também, na hora que a gente tava trabalhando a entrevista, sabe o que ¢ que
eles mais me pediram? “Professora, como € que pronuncia essa palavra aqui? Eu quero
fazer bonito, quando o americano chegar.”

C1: hum

P: ai eu escutei isso ai eu acho que umas cinco vezes “Como ¢ que diz aqui: e nas aulas
vocés perceberam, né? Tinha aula que eles participavam mais, tinha aula que eles
participavam menos, né? Tinha hora, né? Que se interessavam, embarcavam ali na
atividade, outras ndo, queriam ir embora, ficava oscilando, né? Entre interesse e falta de
interesse, ai quan:do foi a entrevista, eu disse “Olhe ele vem mesmo, ele confirmou
comigo.”, ai aconteceu o seguinte, eles queriam fazer bonito, ai foi MUIto bom

C1: o fato do americano estar
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P: isso, exatamente, porque era essa questdo mesmo “Como € que eu pronuncio aqui?”,
eles ficavam Wagner, repetindo, repetindo, “E assim professora?” porque quando eu
falava a primeira vez em inglé€s, aquela reacdo de sempre, eles comegavam a rir, porque
como a gente fala inglés alguma coisa de inglés, eu nao sei por qué, né?

C1: eles acham engragado

P: ¢ eles acham engracado, ai passou essa primeira fase de riso, eu coloquei a /.../ no
quadro para todo mundo ver as perguntas que eles iam fazer, li:, repeti:, repeti: ai cada
uma foi tomando conta assim da sua e cada um querendo falar, mais bonito do que o
outro, entendeu? Ai assim, esse/esse ponto desenvolver um projeto letramento quando a
gente tem uma atividade de escrita e essa escrita vai ser realmente lida por uma pessoa
de verdade, ¢ justamente assim, o:: romper, s6, as paredes da escola, dizer assim aquilo
que a gente estd fazendo ali, dentro da sala de aula, vai sair, assim, vai chegar a alguém,
bora dizer assim, de verdade, no caso da gente de inglés, chegar uma pessoa que fosse
nativa

C1: é: como estudar a vida toda em inglés e nunca praticar e ndo falar nunca com/com
um nativo, no caso deles foi 6timo que teve esse fator motivador que foi a vinda do
americano, eles se motivaram para se preparar, como vocé disse ai, para fazer bonito na
frente do americano

P: hunrum

C1: eu achei bonito, se todo projeto de letramento ligado a lingua fosse desse jeito
assim, ligado a alguma coisa assim, né?

P: de verdade

C1: externar

P: é:

C1: ir para algum lugar, fazer alguma coisa, externar de verdade

P: de verdade ((risos))

C1: eu achei uma motivagdo muito grande

P: hunrum

C1: tem aula que vocé faz no quadro, vai para casa, vou corrigir pronto

P: pronto, porque tu/tudo assim de atividade, que a gente mais vé ¢, faz a atividade, vé
se ta certo ou errado, coloca uma nota e coloca na caderneta, pronto, e morreu ali, né? E
aqui nao, esse fator social transborda, €:: essa questao de corrigir € colocar uma nota na
caderneta, ok, ai 0, a cinco foi “Infelizmente, vocé ndo pode estar presente no dia da
visita do estrangeiro, 0 americano Michael Finn, na Escola”
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Cl1: ¢

P: “mas quais suas impressdes sobre o video dessa visita?” ai o/o audio ta ruim Wagner,
mas sO para dar assim uma ideia, né? Tu ja visse a quantidade de alunos que tinha

C1: hunrum

P: ndo foi tdo grande, nesse outro video aqui, deixa eu te mostrar primeiro esse, que ¢
bem curtinho, ele s6 /.../ ele ta desenhando 6, d4 para ver aqui?

C1: ele ¢ o qué aqui no Brasil? Professor?

P: ¢

C1: da universidade, ndo?

P: ndo ele/ele ¢ professor do CCAA também agora
C1: td aqui?

P: 01?

C1: erradicado aqui?

P: t4, em Jodo Pesso:a, ele disse que /.../ ou € oito ou € nove anos, ai eu conheci
Michael, agora ndo sei nem se foi na igreja, porque ele frequenta a Cidade Viva, a/a que
eu frequentava também, e: quando eu cheguei, na UVA pa:ra dar aula, ele fez a
licenciatura dele, 1a na UV A, tu sabes?

C1: o que?

P: aquela universidade particular, que funciona aos sdbados

C1: hunrum

P: ai quando eu cheguei na turma/aula de inglés, visse? Inglés trés, quem € que ta?
Cl:ele

P: ele, ai eu disse “Michael, pelo amor de Deus, o que ¢ que tu ta fazendo aqui?”
((risos)) ai ele disse “Nao, ¢ que eu gosto de participar” ai eu disse /.../ porque ele, né?
Americano, t4 assistindo aula de inglé€s trés Wagner, ai foi bom porque também, todos
os textos, eu aproveitei, né? O inglés nativo e mandei, ele leu todos os textos de inglés
para os meninos, eu disse “Olha, aproveitem, ¢ um inglés.”

C1: ouvindo ele falar, né?

P: ¢, ¢ ele ¢ mais da California, eu acho o sotaque dele lindo, ai pronto, na/na turma
UVA ai ele terminou a licenciatura, agora, acho que foi esse ano

C1: terminou na UVA?
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P: terminou na UVA e:: até onde eu sei ele d4 aula particular de inglés e te:m algumas
turmas no CCAA

C1: eu devia ter/eu deveria ter feito era na UVA, ja tinha terminado, 6
P: ((risos)) eu num sei qual € a duracgao, assim de tempo

C1: parece que € quatro anos, parece

P: é? Hanram e ¢ s6 aos sabados, né?

C1: ¢ bom demais, eu deveria ter ido para 14, depois me arrependi

P: tem essa

C1: ¢ baratinho

P: tem essa alternativa também, eu acho que agora eles tem especializacao também, em
lingua inglesa tem alguns cursos, sabe? Que oferecem e aqui o que eu achei
interessante, ja no final, ele::, lembra de Anderson? Ele fala

C1: da risadinha?
P: ¢é:: ((risos))
C1: ele teve uma crise de riso

P: foi, ai aqui ele vai falar da dificuldade /.../ da /.../ primeiro de duas questbes, do
querer, vocé sO aprende uma lingua estrangeira se vocé quiser, se ndo quiser ndo adianta
e a questdo da vergonha, porque ele disse, que chegou aqui no Brasil e:: /.../ 6 segunda
coisa, td muito ruim o audio? Deixa eu resumir, ndo d& para entender ndo, né?

C1: hunrum

P: ele fala de primeiro vocé querer, se vocé quiser aprender inglés, vocé vai dar um
jeito, né? Vai se esforcar para aprender e a segunda ¢ a questdo da vergonha, porque
ninguém vai conseguir falar direito desde sempre, vocé vai ter que errar, acertar, errar €
acertar até: que acerte mais do que erre, né¢? E ele diz que quando ele chegou aqui no
Brasil ele ndo estudou portugués em/em uma escola regular, e tudo que ele aprendeu foi
através de televisdo, internet e:: tendo contato com:: as pessoas, ai foi uma palavra bem:
motivadora, sabe? Assim para os alunos

C1: mas ele ndo disse o motivo que ele veio para ca? E melhor do que 1a?

P: num ¢? agora sabe o que foi que ele disse interessante? Nesse final também porque ¢:
ele che:gou, é:: ai disse que 14 ele era eletricista, que tinha um/um carro 14, acho que
caro, ele disse o nome do carro, mas eu ndo me lembro agora, tinha uma moto, uma
Harley-Davidson tinha num sei o que, tinha assim, mas s6 que ai hoje ele se considera
mais rico aqui porque ele encontrou, né? A esposa e hoje tem um filhinho, do que 14 nos
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Estados Unidos, e ele disse que o carro dele aqui ¢ super velho, caindo aos pedacos

((risos))

C1: complicado, né?

P: ¢

C1: eu acho que assim, tem mais qualidade de vida, talvez
P: é:

C1: num sei, dinheiro ndo ¢ tudo para ele, né?

P: exato, ele quis dizer assim resumindo, 14 ele tinha mais conforto de tudo assim, de
bens materiais, mas:: né? Nao era feliz e hoje, ele tem até o carro ele disse que tava
caindo aos pedagos, mas ¢ mais rico por causa da esposa e do filho dele, ai ele disse isso
aos meninos, também, e ele ndo /.../ eu nunca perguntei a ele qual foi o motivo, né? Que
fez ele vir, parece que ele veio passar férias e:: termino::u gostando e ficou

C1: apaixonou

P: ¢é, pronto, ¢ agora “Fale um pouco sobre o engajamento dos estagiarios no
desenvolvimento das aulas. O que vocé acha que deve acontecer quando os estagiarios
chegam a escola?” essas trés ultimas perguntas, a gente /.../ eu queria conversar sobre o
estagio, até agora foi sobre o projeto, né?

C1: hunrum

P: ai essas trés ultimas ¢ falar sobre o estdgio mesmo, ¢ pensar assim, assim vocés ou
entdo se tivesse do outro lado, como € que vocés acham que os estagidrios devem ser
recebidos na escola Wagner?

C1: tem escola que vocé:, ¢ recebido /.../ porque a escola que eu fiz o outro estagio, eu
fiz o quatro, o cinco, o seis € o sete se eu nao me engano, né¢? no cinco, foi bom por:que
eu trabalhava 14, eu trabalho 14

P: que bom

C1: ai abriu outra escola para a gente, mas geralmen:te a escola /.../ para o professor eu
trabalhando 14, a professora quase que nio acolhia a gente

P: ta ven:do, por qué?

C1: eu disse “Professora, eu vou s6 observar, a senhora nio se preocupe nio, que
eu vou sO observar.” Ai ela preocupada talvez com isso, né? porque as aulas,
misericordia, ai eu participei 14, assim, distribuia o papel, porque era tao rapido que
nao dava tempo, nem de/de fazer nada

P: participar mesmo, né? Nas aulas
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C1: ndo, na de/da/de a gente na sua
P: ai tu acha
C1: hum

P: justamente, fica ai ainda nessa dificuldade, a dificuldade, do professor querer receber
estagidrios € por causa de/de vergonha?

C1: eu acho assim, € porque por exemplo, eu jamais, eu to assistindo sua aula, se eu vé
alguma coisa, eu vou te chamar aten¢do, eu ndo vou comentar com alguém

P: exatamente, ¢

C1: certo ou errado, eu mesmo vou falar errado que s6, como 14 em casa os meninos
ficam implicando comigo, mas as vezes eu falo errado de propdsito

P: para provocar, né?

C1: para provocar, ai eu erro umas palavras também porque professor dando aula, até
isso incomoda porque fica um pouco porque, mas depois ela relaxou num sabe?

P: ¢, pronto

C1: ela viu que eu ndo ia

P: hanram, ficar, se intrometendo, ¢:

C1: que eu nio ia criticar

P: hanram, mas esse primeiro momento foi mais tenso?

C1: foi mais tenso, que ela quase que ela ndo recebia, eu mesmo eu trabalhando 14
P: hunrum, ta vendo Wagner

C1: ai eu fui explicar qual era a minha intensdo, eu sou professor também, e sei como ¢
[[o/0/a sistematica

P: [[hunrum, dificil, é

C1: a/o dificil “Af eu t6 aqui so6 para observar, eu vou fazer o relatério depois eu lhe
mostro.” Para ela ver o que eu tava fazendo, eu nem mostrei e::

P: coisa bonita ((risos))
C1: eu s6 escrevi a minha parte, sabe? Nao escrevi a parte dela, ndo
P: sim

C1: e 14 [no/no
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P: [no Frei Martinho?
C1: € (...)/.../ para os meninos, né¢? Para os meninos ndo, para mim e para Luciano, né?
P: sim

C1: principalmente ele que conseguiu for¢ar os meninos para assistir aula, é porque la
er/era horrivel

P: até dos alunos assistirem aula?
C1: porque foi assim, dé para contar?
P: da

C1: a gente chegou 14 para assistir a aula, foi Carla a minha orientadora, no dia que
Carla foi a gente tava assistindo aula numa tur:ma, no primeiro ano, ai o pessoal do
[[primeiro ano que ¢

P: [[mais novo, hanram
C1: mais jovem e uma turma grande, ai assistimos tudinho, no dia[[ da/da
P: [[da regéncia

C1: a gente tava assistindo aula no terceiro ano que ja eram mais adultos, era mais
calmo e tudo

P: eita, entendi

C1: ai no dia que Carla veio, eu digo “Carla ndo vem nada, chovendo desse jeito, ela
ndo vem nada.”

P: hanram

C1: geralmente /.../

P: ela foi

C1: ai ela che/ela chegou, os alunos nao tinham ido embora da minha turma
P: eita, Wagner

C1: ai eu disse ao porteiro “Fecha o portdo ai!” ai ele fechou o portdo, eu fui 14 na porta,
peguei um primeiro ano, dois primeiro ano

P: virado no traque

C1: ai consegui convencer, antes deles sairem da sala eu disse: “Professor, ndo deixe
ninguém sair que eu vou dar aula aqui nessa turma aqui, de inglés.”, ai expliquei

P: ram
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C1: expliquei “Eu td esperando uma professora da universidade.” Expliquei “Eu vou
dar aula de inglés para vocés.”
P: hanram, certo

C1: ai o porteiro fechou 14 o portdo, alguns quiseram ir embora, mas o porteiro nao
deixou, mandou voltar para a sala de novo

P: ai j& voltam com raiva, né?
C1: ndo voltaram com raiva nao porque eles me conhecem mais ou menos, né?
P: ah: ta:: ((risos))

C1: ai: pronto, ai eu e Luciano, né? Ai acaba que /.../ resumindo essa historia, ai Carla
ficou 14 no cantinho e foi um/um tema de debate, tipo um debate, a gente usou um texto,
tiramos duvida de inglés, o debate foi baseado em estupro, em um estupro coletivo que
teve sabe, pegaram uma menina

P: ram, ecita

C1: ai colocamos o texto em inglés::, ai veio aquele questionamento “a gente t4 vendo
inglés aqui, é: cadé o inglés aqui que a gente nao estd vendo?” eu digo “Nao ¢é o texto
que a gente esta trabalhando meu filho.”

P: hanram

C1: a gente ndo poderia dar a aula todinha em inglés
P: ¢

C1: ndo tinha /.../

P: ndo iam acompanhar

C1: ai pronto, ai deu certo, ai eu e Luciano até hoje a gente ri por causa disso, por causa
do/da aula na marra

P: ((risos))

Cl:ai/../

P: foi assim a ordem, né? “Fecha o porta:o, para os [[alunos ndo sairem!”
C1: [[para ndo sairem, ¢: porque se nao, nao ia ter aula

P: porque a turma que era

C1: a minha turma foi embora

P: foi embora
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C1: ai eu tinha que pegar e adiantar a minha aula
P: exatamente

C1: ai um negdbcio que eles nao estavam acostumados, a gente nao estava acostumados
com eles, peguei depois

P: ¢

C1: mas foi uma beleza, foi um debate assim, [[mulheres contra homens acalorado
P: aca-lo-rado?

C1: acalorado, eu tive que intervir varias vezes, quase que eu nao [[conseguia

P: [[para uma regéncia, terminar, né?

C1: mas Carla gostou muito

P: o que

C1: ela ¢ muito, ela colocou um monte de observacao, o que € normal, né?

P: hanram, ¢é

C1: mas ela gostou, gostou

P: até¢ do jogo de cintura de vocés, de, né? Ter que lidar com uma turma diferente, e
claro, né? Ser capaz até de provocar, uma discussao

C1: e uma turma mista, né? Tinha muita gente, eram dois ou eram trés primeiro ano, era
muita gente

P: sim, ¢ a quantidade de alunos heim?

C1: de trinta a quarenta alunos mais ou menos, era muita gente

P: hanram, ¢, e no Frei Martinho entdo, foi muito tranquilo, né?

C1: no Frei Martinho nao teve dificuldade, vocé acolheu a gente assim, sem reservas
P: hanram, foi

C1: porque a professora tava com reserva tadinha, estava com medo de mim, mas
vamos dizer, vocé sem reservas, € a gente observou as aulas e foi normal, ndo teve

P: foi tranquilo, nao foi?
C1: foi tranquilo, foi tranquilo, a turma também, muito calma

P: [[as tur:mas peque::nas, nao €? Que influencia também para a/a tranquilidade da:
aula
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C1: [[as turmas pequenas, agora no curso de linguas
P: sim

C1: a professora nao me acolheu bem, ela::

P: acho que inglés, estagio sete, né?

C1: ¢, o sete, ela nao me acolheu bem, assim, eu acho que ela ndo foi com a minha cara,
alguma coisa assim, mas nao teve problema

P: quais foram as tuas impressdes, heim? Quais foram as tuas impressdes, porque
assim, € bom saber

C1: a minha recepg¢do, quando eu cheguei 14, vocé€ ndo disse isso para mim, ndo
P: o qué?

C1: vocé vai dizer isso para alguém vai? E so para tu, né?

P: ((risos)) €

C1: [[cheguei 14 no Frei Martinho, ai voc€ ndo tinha falado comigo

P: [[por essa questao de ética

C1: vocé ndo deu instrucdo nenhuma desse negocio

P: por essa questdo de ética, deixa eu te falar isso s6 para tu ficar calmo, por uma

J4

questdo de ética, TOdos os nomes que aparecer, inclusive, ¢ eu acho que ndo vai
aparecer nem:: o nome da escola Frei Martinho, vai ser uma escola publica de Jodo
Pessoa, falar da UFPB, vai ser uma universidade ptblica da Paraiba todos os nomes vao
ter que ser troca::dos

C1: deixa eu te contar essa historia, ¢ interessante

P: ham

C1: ai eu fui pa::ra o seu, o da menina, inclusive eu conversei com ela
P: certo

Cl:eunio[ia/./

P: [fazer nenhuma critica, né¢? nenhum intervencao

C1: vocé nao fez nenhuma reserva de dominio, vocé nem me ensinou como eu deveria
me comportar, porque eu sei me comportar, ai “Ah vocé€ nao vai poder me criticar nem
nada” vocé nao me disse nada disso

P: hanram
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C1: vocé me deixou bem a vontade, a gente e os meninos, nao ¢?
P: ¢

C1: os alunos interagindo, 14 no: curso de linguas, eu cheguei a professora nao mostrava
os dentes, a:i eu disse, “Mas rapaz, a pessoa tem que passar por cada uma.” Af ela disse
“olha [[se vocé tiver alguma coisa para me dizer algum /.../”

P: [[essa foi boa, a gente tem que passar por cada uma

C1: ela quis dizer assim, se eu visse algum erro dela, eu vi, eu sou muito bom em ver
P: mas foi uma coisa que vocé sabia, num ¢

C1: “Voce fale comigo depois da aula”

P: e fo:1 Wagner?

C1: “Nao fale na/na//na minha sala. E outra coisa, eu so assino os dias que vocé vier.” E
um monte de instrugdo, como se eu nao soubesse

P: hunrum, se comportar

C1: que Maria®!, ela passa, um livreto, o manual do estagiario, como é que a gente deve
se portar na sala de aula

P: hunrum
C1: e eu pela minha experiéncia, ja ter dois estagios antes
P: é::, hunrum

C1: eu sabia como era, ai pronto, eu fiquei na boa 14, mas no final, eu vi os dentes dela,
que ela comegou a/a sorrir assi::m

P: ((risos))

C1: ai a gente /.../ eu comecei

P: entdo meus dentes tu visse desde a primeira/da primeira chegada 1a nao foi Wagner?
C1: ai consegui me envolver com os alunos para fazer a regéncia

P: ah::, o que eu acho importante sorrir

C1: eu/eu gosto muito de rir, 14 em casa o palhago sou eu, ai a gente foi interagir com os
alunos, combinou até um cafezinho toda vez

P: ah, que legal

31 pseuddnimo
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C1: ai um trazia um café, outro trazia a bolacha, ai teve um que “Vamos combinar um
café para o final do curso, a despedida?”
P: 6timo
C1: que ela ta muito chata.”
P: eu gosto muito de festa, ¢
C1: eu ndo vou dizer o nome da professora nao
P: hanram, diga nao
C1: que ele/eles proprios, [[criticaram ela na minha frente
P: [[acharam? Hunrum, o jeito chato dela ser?
C1: como ¢ que se diz
P: autoritario?
C1: ostensivo
P: hanram

C1: porque vocé ta pagando um curso de linguas “Marcia faca silencio ai! Eu ndo vou
repetir de novo nao” eu posso dizer isso com vocé, vocé num td pagando?

P: ¢, tem que repetir

C1: ai tinha vez que tinha café¢ da manha 14, ai eu trouxe uns negdcios, outros cafg,
refrigerante

P: hunrum

C1: foi um banquetezinho, ai eu trouxe uma caixinha de chocolate, para me despedir
dos meninos, ai a gente fez uma festinha, ai ela mostrou os dentes

P: que bom Wagner, finalmente

C1: depois disse “Se precisar de mim, no final, ela viu que ndo era aquilo que ela tava
pensando de mim, eu acho, né?

P: ¢, ¢
C1: ai mostrou os dentes para mim, ai pronto
P: hanram, mas na ultima aula, né?

C1: na ultima aula, quando ela viu o chocolate, bolo 14, as comidas

P: ((risos))
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C1: que eu acho que nunca/nunca fizeram isso com ela

P: é:: ai disse “Ah esse cara ¢ legal”

C1: mas s6 que a gente ndo fez pensando nela, porque os meninos nao gostavam dela
P: hunrum, fez pensando nos alunos, na turma, num foi?

C1: ¢, ai a gente teve um entrosamento, foi bom porque trouxe a verdade, né?

P: é:

C1: ai teve um quase da minha idade, e a gente fez um entrosamento

P: que bom

C1: mas eu digo assim, a acolhida, a primeira impressao, vocé nao pode a primeira
pessoa, chega uma pessoa na sua casa, ou/ou voc€ nao conhece

P: hunrum

C1: a primeira impressdo vocé ndo pode levar em conta, tem que conhecer um
pouquinho

P: hunrum

C1: para ver a pessoa como €, né?

P: ¢, entdo pronto, € fica

C1: vocé ganhou dos trés

P: oba:: ((risos))

C1: qual era a pergunta mesmo? Era sobre isso?

P: ndo, era e eu ndo to6 aqui, assim, querendo ganhar de ninguém nao, mas, que bom e
eu até confesso que muitas vezes quando eu fui para o Frei Martinho e SAbia que vocés
iam ta 14, muitas vezes no carro eu ia me questionando “Meu Deus, o que ¢ que eu
posso contribuir? Eles vao estar 14, vao estar me observando.” Porque tem esse outro
lado, num ¢ Wagner

Cl: ¢

P: “Eles vao ta 14, eles vao t4 me observando, em que eu posso contribuir, para eles?
Assim, como ¢ que eu posso ser modelo?”

C1: hunrum

P: e bate um pouquinho de nervoso, que eu acho que até registrei no meu did:rio,
dizendo que no primeiro dia eu fiquei um pouco nervosa, mas sabe aquela consciéncia
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de dizer assim “EU j4 tive no lugar deles” e eu queria que quem ¢&:: me recebesse, fosse
amigavel comigo porque eu nao tive que passar pelo estagio supervisionado também?

C1: pois ¢

P: n¢ assim? Todo mundo que ¢ professor, que ta 1a na sala de aula teve que passar por
um estagio supervisionado

C1: no caso da gente era trés regéncias

P: é, ai tem essa questdo de dizer assim “E:: eles vio estar participando, vdo estar me
observando, eu vo:u tentar, né? Assim, com todas as limitacdes do contexto, fazer o
melhor que eu posso.” E paciéncia, critica /.../ € essa questdo dessa consciéncia porque
eu ja li muitos textos sobre estagio supervisionado e tem isso, ser professor a gente ta
sem-pre em processo, né? De aprendizagem, de dizer assim “Por que eu vou ter medo,
né? Que observem minha aula? Porque eu tenho consciéncia que sempre eu vou ter o
que aprender, sempre eu vou ter o que melhorar, eles vao observar o que eu sou hoje, o
estagio que eu sou hoje e quero dar o melhor de mim.”

C1: justamente
P: ¢ ai eu assim, recebi vocés pensando mais nisso, sabe?
C1: hunrum

P: assim de dizer assim eu sei que eu nao sou perfeita, eu sei que ¢:/¢ importante haver
uma relagdo boa entre o professor regente e os estagidrios, € foi o que aconteceu, né?
Foi sobre isso

C1: esse/esse tu vai para qual? ((risos))

P: ((risos)) sexta agora

C1: ah: a sexta?

P: “Sobre a sua formacao académico /.../”

C1: a sexta, “fale um pouco sobre regimento?”

P: ndo, ¢ engajamento, foi essa foi, “Sua formacdo profissional/.../” 6 “Sobre a sua
formacédo académico-profissional o que as observacdes das aulas, 14 no Frei Martinho,
né? A tua regéncia no Frei Martinho e as conversas comigo, né? Com a professora
regente acrescentaram ao teu desenvolvimento da sua formagdo?” pensa assim,
enquanto vocé estava |4, observando as aulas, isso foi basicamente as do convite ndo
foi?

C1: ¢, basicamente, ¢ que pelas limitagdes de 1a, hora::rio, o/os alunos, como ¢ que
chama? Vocé fazia um esforgo para envolver eles

P: hunrum
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C1: o que tirou da gente foi isso ai, o que na minha opinido isso ai

P: diga

C1: os engajamentos, querer envolver eles naquela/naquela/naquela [[atividade
P: [[nas atividades, hanram

C1: e preparando eles para a chegada do americano, eu achei que isso ai foi uma das
coisas mais importantes

P: 6timo, que bom

C1: e outra coisa, a paciéncia com eles também, porque tem professor que nio tem
paciéncia nao

P: ¢
C1: naquele momento de estadgio

P: é:, 6 e as conversas, porque teve, como teve aula vaga, a gente te:ve algumas
oportunidade de ficar conversando, nao foi?

C1: foi
P: eu acho que foi bom também, ¢:
C1: acrescentou bastante

P: tanto para o desenvolvimento do estagio, a gente ter tido a oportunidade de
conversar, né¢ Wagner?

C1: hunrum

P: justamente porque acho que estabelecer uma relacdo mais harmoniosa, tanto ficar
mais a vontade com vocés e vocés ficaram mais a vontade comigo também, né? Na/na
sala de aula

C1: porque nos outros estagios ndo teve isso

P: ¢, eu achei muito, muito importante a gente conversar porque a gente conversou
sobre a dificuldade, né? No meu caso de abrir a portas, as portas da MInha sala de aula
para vocés entrarem, né? A dificuldade, né? De vocés es-tarem na sala de aula de outro
professor

C1: é estranho

P: e a questdao do/das dificuldades do turno da noite, né? Lembra que a gente falou, né?
“Olha s0, esse horario os meninos ja foram embora.”
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C1: outra coisa boa, quando a gente chegou 14, eu e Luciano, a gente se dispds a no caso
do/do onde eu trabalho, a gente sentiu, EU senti um certo bloqueio da professora,
porque foi pouca conversa, a conversa foi essa

P: t4 vendo? so essa, né? “Me receba, que eu so vou ficar observan:do.”, né?
C1: ¢, ai a outra, foi logo essa instru¢ao que ela deu

P: de dizer assim “Fique na sua, [[fique quieto, se tiver alguma coisa para falar, s6 no
final.”

C1: [[¢é, e voce ndo deu nenhuma instrugdo para a gente, assim vocé chegar na casa da
pessoa, a visita chegar na sua casa, fica a vontade para ir ao banheiro, para pedir agua,
se quiser, a gente/voc€ nao precisa assim regrar a pessoa, a pessoa vai se sentir bem, ai
porque, as observagdes fluem melhor

P: hunrum

C1: e voceé ficar limiTAdo assim, com medo de vocé, atingir alguma coisa, ai eu acho
que € tipo um tolhimento da sua liberdade, sabe?

P: ¢
C1: voce fica tolhido, vocé ndo pode exceder daquele ponto

P: hunrum, li-ber-da-de ¢ outra observacao boa, visse? gostei, e finalmente ((risos))
“Apobs a conclusdo do estagio, o que vocé me diria sobre impor::tdncia e/ou desafios
desse momento para a sua formacdo profissional?” assim, sd:o /../ é: qual é a
importancia do estagio e quais sdo os desafios do estagio supervisionado

Cl1: ¢
P: a gente ja falou, né?

C1: ¢ a gente que ja tem mais experiéncia em sala de aula, € tipo um/um/um como ¢ que
chama, ¢ mais um acréscimo, agora para quem nunca teve experiéncia em sala de aula ¢
muito importante porque se voc€ nao tem contato com os alunos /.../ Eriberto, eu tava
conversando com Eriberto falando sobre aquele problema de disciplina dos alunos

P: hum
C1: ai eu disse “Eriberto, tu nunca visse indisciplina, ndo.”
P: ((risos))

C1: porque eu ja peguei turma 14 em Baid, agora eu ndo t6 em sala de aula mais nao,
sabe?

P: hanram
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C1: que de uns tempos desses para cd, uns dois anos mais ou menos eu nao td6 mais em
sala de aula ndo, eu pegava fundamental
P: eita, ai tu sabia o que era indisciplina, né?

C1: eu sei o que ¢ indisciplina ¢ o camarada deste tamanhinho assim me enfrentar, ai
aquilo ali sdo uns santos

P: WAgner:: e era?

C1: porque o menino, por exemplo, uma hipotese, da uma risada, aquela risadagem ali,
ele ficou assim, como ¢ que chama, abismado com aquilo, eu disse que isso ndo ¢ nada
rapaz

P: eu também achei
C1: isso ¢ besteira

P: eu acho que ele comentou “Ah: ele ficou rindo demais, eu acho que ele teve uma
crise de riso”

C1: foi uma crise de riso, besteira

P: ¢: e fora o jeito dele ser, porque sempre ele /.../ eu acho, que ele sempre participava
muito da aula

C1: porque os alunos da nossa €poca, ¢ s6 do ultimo ano

P: hum

C1: no meu primeiro ano foi mais dificil ainda porque era sexto ano
P: eita, ai sexto ano ainda é muito

C1: ainda tinha sala que era escura, ai voc€ ndo/ndo tinha visibilidade boa
P: hunrum

C1: ai eles ndo tém nada, mas/mas/mas a pessoa perde a cabeca

P: ¢

C1: mas eles veem vocé do pé a cabega

P: ¢

C1: fala sobre a sua idade

P: tudo

C1: ¢ tudo, lhe critica geral
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P: do sapato, né? O sapato que vocé ta usando, roupa tudo
C1: barulho, falta de/falta de:: atengdo
P: de respeito

C1: e no tem equipamento para vocé trabalhar o quadro negro de giz, horrivel, todo
riscado, as cadeiras em péssimo estado, outros problemas, ai depois, com o tempo foi
melhorando, sabe?

P: certo
C1: foi melhorando 14 assim
P: poxa

C1: agora Eriberto ndo sabe o que ¢ porque uma besteirinha daquele, porque ele ¢
novinho ainda, ele ndo tem experiéncia em sala de aula

P: ¢:

C1: ai eu falei com ele sobre isso ai

P: que bom::, que bom que vocé falou

C1: sobre disciplina

P: porque bagunca, né? Bagunca a gente v€ em outros contextos

C1: se eu pudesse eu levava eles 14 na minha escola, aonde eu trabalhava e ¢ boazinha

P: por isso ai a importancia do estagio, vocé ta querendo dizer com isso, que ¢
justamente

C1: como ¢ que ele vai ter a vivéncia, sem entrar na sala de aula, como ¢ que vai
conhecer a RE-a:lidade

P: como ¢ que vai conhecer a realidade sem, ir até 14, porque aqui na/na universidade, a
gente aprende teoria, a gente escuta falar so:bre, né? “Ah ¢ assim::, naquela escola ¢é
assado.” Mas ¢ diferente, eu acho que vocé sentir na pe:le, vocé estar 1a no palco
mesmo, vamos dizer assim, da escola, tendo que /.../

C1: no meu caso, ja tinha vivenciado, né?

P: hunrum

C1: mas/mas eles assim, para eles ndo estranhou muito ndo, né?
P: nado

C1: mas Eriberto, ele ficou meio chocado com isso, ele disse a tu foi?
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P: foi

C1: esse negocio da risada

P: foi, ele disse que incomodou muito
C1: incomodou

P: porque ele nao tinha pensado em casa, enquanto que tava planejando a aula em lidar,
com um comportamento assim do/do aluno, num ¢ assim? Com bagunga, com alguma
interferéncia

C1: porque a gente que ndao ta em sala de aula, a gente tem que pensar nessas
dificuldades, num plano dois, em um plano B

P: ¢
C1: para ver se /.../ agora, a gente tenta, né? Se ndo conseguir, fazer o qué?

P: exatamente, que eu acho que esse ¢ um dos maiores desafios de ser professor, porque
geralmente o que a gente planeja e pensa em/em casa para executar em sala de aula e
sair daque:le jeito que a gente planejou, e pensou em casa, ¢:: dificil, porque sempre vai,
¢:: sobre influéncia do contexto, os alunos vao/vao interferir ou fugindo, como o
terceiro ano fugiu, o::u sei 14 o qué, até fisico mesmo, se falta energia, e vocé prepara
alguma aula que dependa de energia, vocé vai ter que ter sempre um plano B, ou sei 14,
a xerox nao deu certo, ndo deu tempo, ou entdo eu preparei uma aula para trinta alunos e
so6 foram cinco, ou entdo eu preparei uma aula para quinze alunos, de repente juntaram
as turmas e tinham sessenta, ndo ¢? Ai ¢ muito dificil lidar com esses fatores e a gente
s sabe isso /.../

C1: o estagio ajuda mu:ito, agora como eu lhe disse, se vocé for para o estagio e vocé
ndo tiver apoio nem cooperagdo, ndo tanto dos alunos, mas do professor, ai fica mais
dificil ainda

P: ¢:: eu queria falar sobre isso, ¢é::

C1: imagina, vocé/vocé for para a sala de aula e o professor ndo/ndo lhe apoiar, como ¢
que fica isso?

P: hunrum, é
C1: porque tem professor que ndo deixa vocé participar de nada, né?

P: hunrum, era/era isso que eu queria falar com vocés realmente sobre essa parte dos
desafios, o que ¢ dificil de é: viver o estagio supervisionado

C1: a parte do professor, o apoio, né?

P: hunrum, é
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C1: tem a parte dos alunos também, que as vezes atingem alguns

P: ¢, hanram e:: a parte dos alunos também /.../ a parte do professor eu acho que mais
forte € a questdo da invasdo, ¢ “Vocé esta invadindo o meu espago.”

C1: ¢

P: e a parte dos alunos eu acho que o mais forte ¢ “Tu ¢ 14 professor?” a questdo da
moral, né assim?

C1: hanram

P: de ndo dar muito cabimento, muito valor, nem importancia, porque vocé € professor,
mas nao ¢ professor, né assim? T4 nesse meio termo naquela sala de aula, eu acho que
pode ser a maior dificuldade que um estagiario pode enfrentar, nesse contexto, né?

C1: hunrum

P: a resisténcia dos professores, ¢ a falta, as vezes, né? De valorizagdo de importancia
da parte dos alunos

C1: as vezes nem aceitam
P: 01?
C1: as vezes, nem aceitam o estagiario

P: ¢, eu ndo sei, eu/eu hoje/hoje, na:o sei o que € ndo aceitar estagiario porque eu penso
muito no valor da troca, sabe?

C1: humrum

P: vocé ter contato com outros profissionais da sua area porque eu/eu me considero,
sempre em formagdo, eu sou professora em formacdo, quem esta na graduacdo ¢
professor em formacao, né? E a oportunidade Wagner de/de vocé trocar experiéncias,
ter contato, conversar::

C1: mas tem professor que ndo pensa assim ndo, tem professor que pensa em vocé
como um concorrente

P: ah::

C1: entendeu?

P: como eu acredito que o seu tad guardado, meu pai sempre disse, €::
C1: mas no seu caso ndo, eu to dizendo assim de forma geral

P: é:

C1: tem até a gente quando t4 no curso € tipo uma concorrenciazinha assim
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P: hunrum e até a concorréncia assim, vai que eu /.../ o professor pensa assim, vai que
eu abra a porta para um estagio e ele dé uma aula melhor que a minha
C1: pois ¢

P: tem esse outro lado também, vai que os alunos comecem a gostar mais do estagiario
do que de mim:

C1: e na/na universidade assim, a gente aprende no curso é: as vezes 0s proprios
colegas nao se ajudam

P: ¢, tem isso

C1: com um material, €, ndo querem, acho que vé como concorrente
P: ¢, ficar, ¢

C1: a sorte € que eu ndo penso assim

P: eu também ndo, que bom visse, que a gente ndo pensa assim, eu acredito que::, tem
espaco, sabe assim? Para todo mundo, cada um faga a sua parte, faga o seu melhor que
as oportunidades da vida surgem, num &?

Cl:¢

P: pronto, ai que coisa boa
C1: that is all?

P: that is all

C1: finish

P: finish, Thank you so much, oito e dez, a gente terminou conversando ¢ cinquenta e
dois minutos

C1: mas que sirva

P: ((risos)) mu::ito
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Notacédo utilizada para andlise do corpus™

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICAGOES

Indicacéo dos falantes P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?
Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa

Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Ana Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemoldgicos. Séo
Paulo: Cortez, 2001, Vol. 2, p.69-99.
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AUDIO 1

P: pra, ter depois um resumao, eu ndo sei nem por onde eu comego, mas eu acho que te
agradecendo de novo, nao ¢?

C3: ((ris0s))

P: a pessoa que mais disse obriga:do, na sua vida foi Mdrcia, aquela professora que me
aperriou bem mu:ito ((risos)) ai ai::, mas, tu, ho::je a gente vai conversar mais

C3: hunrum

P: porque na/na autoconfrontagao, ¢: o foco era, a postura do professor, 14 na frente, né?
Dando a sua aula, ministrando o que ti::nha selecionado 14, para acontecer na regén:cia,
a gente falou de todos os detalhes da regéncia, né? Assim de td numa sala de aula
emprestada, num: é: a: sua sa:la de a:ula

C3: hunrum

P: ta ali, o olhar do professor da universidade lhe observando, lhe avaliando, t4 o
proprio professor da turma, também lhe observan:do, lhe avalian:do, todo/todos esses
detalhes que ¢é: a regéncia do estagio, e vocés tiveram AINda mais, né? Que ter esse
momento gravado, ai tem muita coisa, mu::ita coisa rica e interessante para discutir,
visse? A respeito do estagio

C3: hunrum

P: ai ho:je, eu pensei em um outro capitulo da tese, ser focada no: projeto letramento,
porque vocés tiveram, né? Essa participacdo, tanto vocé€ quanto ¢:: Luciano, de
participar junto, assim a regéncia ¢:: terminou sendo uma colaboragdo, para o que a
professora regente, né? (No caso eu) tava desenvolvendo junto com os alunos, e: eu
conversei com Luciano a riqueza que ¢é: quan:do os estagidrios como tu ta, inclusive
hoje, nessa peregrinacao, né? Atras, de uma sala de aula para ser acolhido, né? E
quando chega nessa sala de aula essa questao assim, do acolhimento como ¢ que eu vou
receber/ser recebido pelo professor

C3: ¢, hunrum

P: ¢ quando, ¢ estabelecido uma parceri::a, ¢ muito bom, porque hd uma troca, né?
Assim, vocés ndo ficam 14 s6: como um: peixe fora d’agua, né? Um corpo estranho
dentro de uma sala de aula, e:: o0 que /.../ uma coisa que eu disse a Luciano que eu queria
te dizer também que, as vezes ndo tinha todas as aulas da noite, né?

C3: hunrum, hunrum

P: os alunos assim, se tinha alguma aula vaga, os alunos fugiam e:: isso ¢ uma realidade
do turno da noite assim, as aulas terminam mais cedo do que deveriam, e, por um lado,
a gente aproveitou essa FAlta de aula para conversar, porque ai também eu acho que foi
muito bom para gente, né?

C3: hunrum

P: haver esse momento, de conversa, porque houve troca, né? Eu/eu coloquei, eu tava
relendo o meu diario, ai eu vi que eu coloquei MUitas coisas, sobre as conversas da
gente, hoje eu conversei com os meninos sobre a: dificulda:de do turno da noite, falei
com 0s meninos sobre a evasdo do turno da noite, né? Falei de caracteristicas realmente,
que acontecem na noite e: EJA, porque a gente tava num/num contexto de EJA, ai essa
/.../ a primeira pergunta que eu pensei, DA entrevista, ai para essas perguntas da
entrevista, o foco da gente pensei O projeto do letramento e a importincia do estagio
para vocés, porque nas gravagoes da autoconfrontacao foi mais s6 vocés, né?

C3: humrum

P: no momento aula mesmo, aqui:: € como se fossem perguntas mais abrangentes, ai a
PRI-meira, que eu pensei, em fazer para vocés, foi essa com relacdo ao contato de vocés
com essa /.../ com esse contexto de educacdo, que ¢ Educacdo de Jovens e Adultos,
EJA, tu ja tivesse?
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C3: ndo

P: ¢, algum contato

C3: ndo

P: 14 foi a primeira vez?

C3: 14 foi a primeira vez

P: no Frei Martinho

C3: ¢ assim, antes de/de/da gente comecar a assistir as aulas, eu, eu ¢é/é/¢é:: tinha a
impressao de que i/ia encontrar mais pessoas, com mais idade assim, né? Porque,
geralmente € para pessoas que ndo conseguiram €::/é::/é: estudar no regular das coisas
P: hunrum, no regular

C3: da ida::de, ou desistiram por causa do/do trabalho, mas eu percebi que tinham
muitos jovens assim, ndao tinham tantas pessoas ¢/¢ com idade maior, assim

P: ¢é::, eu posso até te dizer que foi coincidéncia assim Eriberto, de:sse, eu acredito que
ha dois anos /.../ porque eu trabalhei 14 dezesseis anos, durante esses dezesseis anos,
houve, é:: semestres e até anos

C3: hunrum

P: onde a presenca, assim de senhores, senhoras, sabe? De mais idade, de cabelinho
branco mesmo, na sala de aula, ai era quase a metade, sabe? Assim, ficava bem
equilibrado

C3: eu sei

P: que era uma dificuldade que eu sempre enfrentei e ter jogo de cintura para lidar,
porque o publico era muito diferente, tinham esses jovens que teve ano passado, que era
assim BAsicamente sé jovens, né? A gente ndo encontrou nenhum senhor, nenhuma
senhora e: principalmente na aula que /.../ na turma, que foi o ciclo quatro, que a gente
ficou

C3: humrum

P: eu acho que assim, caminhando pelos corredores, dava para ver a presenga, né¢? Nas
outras turmas de:: pessoal de mais idade, mas na turma que a gente fo:cou, onde teve
mais aulas, basicamente jovens, essa parte de adultos, né? Ficou faltando, ficou s6 de
jovens e eles vém se matricular a noite, porque ja sairam, né¢? Da idade de se matricular
durante o dia, ai obrigatoriamente eles tem que estudar a noite

C3: ¢, eu sei

P: mas, ja teve sabe, assim?

C3: ¢ ¢/¢ bem complicado né? Porque as vezes vocé prepara uma aula, né? para o
jovem aquela aula parecia muito facil para ele, né? Por que ele tem um maior contato
com/com a lingua, com tecnologia

P: ¢, que facilita

C3: ¢ a pessoa de mais idade tem muita dificuldade, ai vocé tem que equilibrar, € muito,
muito dificil

P: ¢, muito, muitas vezes eu me perguntei, me peguei me perguntando em “Como levar
uma aula interessante assim, para o Frei Martinho, e:: atingir /.../ conseguir ser capaz de
atingir, dois universos tdo diferentes?” porque para os senhores, assim o pessoal de mais
idade, eu sempre ficava pensando “Ah se eu levasse textos sobre saude, sobre
alimentagcdo saudavel, sabe? Exercicio na terceira idade, a importancia, sabe? Desse
mundo, né¢? Que eles estao vivendo”

C3: humrum

P: que ¢ a terceira idade, levar um texto MAis voltado para eles, ia ser ndo interessante
para os: jovens, mas foi, sabe? Assim, eu ficava tentando mesclar, entdo, a pergunta
mesmo era “Quais fo/quais foram suas primeiras impressdes ao chegar a Frei Martinho
no turno da noite em que funcionam as turmas de EJA?” Era o que tu esperava quando
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tu chegasse 1a? As tuas impressdes chegando 14 no Frei Martinho, tu consegue lembrar,
0 que foi que tu sentisse, 0 que foi a primeira impressao, que te passou, assim, a escola
C3: ¢::, a impressdo, como se funcionava, na época que eu estudava, entendeu? €, que
os alunos assim, ndo liga:vam mu:ito para o que tava, é: sendo exposto ali: ¢ vem a
oportunidade de/de ir para casa ja

P: hunrum

C3: ¢é::: muitas vezes eu vi 0/0/0 seguranca, ou alguém que trabalha 14, dizendo “Olha,
tem/tem um lanche ali ja” ja tava para chamar o pessoal pra/pra entrar dentro [[da sala
P: [[da sala

C3: para dentro da escola, mas assim a/a/as minhas impressoes foram boas, entendeu?
P: hunrum, chegando 14, né?

C3: ¢, o pessoal recebeu direitinho

P: hanram, é:

C3: normal, nem teve tanto ¢, alguma coisa exagerada ndo, o pessoal recebeu muito
bem

P: pronto, foi tranquilo, né?

C3: foi

P: que bom, entd:o, a segunda eu coloquei “Ainda considerando esse contexto de
atuacdo, o que vocé pensa sobre os possi:veis desafios encontrados pelos professores de
inglés a fim de ministrar aulas que sejam significativas para o aluno/para os alunos da
EJA?” Eu acho que a gente até ja comentou, né?

C3: hunrum

P: porque possiveis desafios, nesse contexto de EJA, né?

C3: hunrum

P: e dizer “Como € que eu vou preparar aulas que sejam significativas para eles?” né?
C3: ¢, hanram

P: ¢::: essa questdo, né? Da diferenga de ida::de, da motivacdo::, né? Em aprender uma
lingua estrangeira mesmo, a terceira foi “Quando vocé chegou a escola, a professora
regente, né? Eu, estava desenvolvendo um projeto de letramento, cujo objetivo maior
era colocar os alunos em contato com um estrangeiro” né?

C3: humrum

P: que no caso foi 0 americano

C3: americano

P: o:: nome dele é Michael Finn “e para que isso acontecesse, eles teriam que elaborar
um con::vite e uma entrevista, para fazer no dia em que o estrangeiro fosse visitar a
escola. Qual a sua opinido sobre o OBjetivo desse projeto?” é:: eu quero saber tua
opinido sobre esse objetivo, e:: s te adiantar assim o seguinte, e até esclarecer, que se
vocé /.../ num sei 0 quanto a gente conversou sobre o projeto letramento

C3: humrum

P: mas, essa perspectiva desse projeto letramento que eu trabalho junto com Carla, ¢
que ¢ na linha de Angela Kleiman, o: principal € o seguinte, a gente desenvolver algum
trabalho de escrita que os alunos tém que escrever alguma coisa, mas com o objetivo
/.../ com o cunho social

C3: hunrum

P: e que ¢ super importante, ter interlocutores reais, o que seria esses interlocutores
reais? Seriam pessoas de verdade, dizer assim “Eu vou escrever algo durante as
aulas de inglés, eu tenho uma atividade de escrita para fazer e nio vai ser s6 para o
professor olhar [[dar uma nota”

C3: [[dar uma nota, ¢
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P: “e colocar na prova”, assim, alguém de VERdade essa /.../ a questao assim de
verdade é bem importante, alguém de VERdade vai ler

C3: um nativo

P: um nativo, porque a gente ta lidando com a aula de inglés, né?

C3: hunrum

P: “Alguém de verdade vai ler o que eu vou ta escrevendo, nio vai ser s6 a
professora dar uma nota.”

C3: hunrum

P: ai isso para mim faz toda a diferenca, a gente /.../ a questao do nativo, de ser um
estrangeiro, aqui no projeto letramento, é super importante, porque:, eu
pesquisando de outros projetos de letramento, sabe? Na internet a gente vé muito, de
portugués e de matematica e ¢ muito legal, assim um leque de opg¢des de vocé
desenvolver um projeto letramento, na aula de portugués ¢ maravilhoso, porque eu ja vi
casos, sabe? Assim, de exemplos belissimos, de gente que, tinha um problema, sei 14,
parece que era na escola, jogavam lixo

C3: hunrum

P: tinha um terreno baldio e jogavam lixo, perto dessa escola, a professora de
portugués, junto com os alunos, nas aulas, né? Desenvolveram, uma carta, para redigir
junto com os alunos, uma carta, para ser entregue realmente ao vereador, ou foi ao
prefeito da cidade 14, a fim de solucionar aquele problema, porque tava atraindo, né?
Animais, mau cheiro, entdo toda /.../ eles tinham um problema DE verdade, na sala de
aula, a professora desenvolveu uma atividade de escrita, né? Junto com os alunos
um/uma atividade coletiva e que aquela CARta, que os alunos estavam fazendo na sala
de aula, ia ser entregue REalmente, pronto, aos interlocutores, €: reais, né? Ao prefeito
ou ao vereador, para a solugdo daquele problema, ai isso para mim, faz toda a diferenca,
porque os alunos nao estao s6 escrevendo uma redacao “As minhas, férias.”, né?

C3: ((riso0s))

P: a classica

C3: ¢é:

P: nao estdo escrevendo la s6 para a professora co-rrigir: e dizer “Pronto, ta certo
ou ta errado.” ou “Vocé errou aqui.”, mas tem um cunho social assim, né?
Ultrapassa, o que eu acho fantastico, o:: muro da escola

C3: hunrum

P: vocé ta fazendo uma atividade dentro da escola, mas nao vai ficar sé restrito,
aquele mundo da escola, vai ter que colocar, como se fosse /.../ vamos dizer assim,
uma perninha do lado de fora

C3: hunrum

P: no caso de:: inglés, fica uma maior dificuldade, porque justamente, onde
encontrar esses interlocutores reais, né?

C3:¢

P: na minha dissertacdo eu pensei demais onde ¢ que tem estrangeiro Eriberto, aqui em
Jodo Pessoa, para eu poder /..../ ta entendendo?

C3: hunrum

P: para eu poder desenvolver uma atividade escrita que fosse significativa, e os
alunos la do Frei Martinho dissessem “Pronto, eu vou escrever isso e realmente
minha escrita vai chegar as maos de um estrangeiro.” ai a/o primeiro setor que eu
procurei foi em hotelaria, de dizer assim “A gente vé estrangeiro quando?” quando vem
visitar aqui a turismo, num sei o qué, visitei mu::itos hotéis, mas também sempre
perguntava, a/a presenca de estrangeiros era muito pouca, porque Jodo Pessoa ainda &,
né?
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C3:¢

P: uma cidade que nao tem, uma/um recebimento muito expressivo de estrangeiros
niao, nem de TUrismo, quanto mais de gente de fora, assim de turismo daqui de dentro,
ai foi quando eu me lembrei dos estrangeiros aqui do Piani, porque tu sabe que tem
um, programa de intercdmbio, a UFPB man:da alunos para estudar em universidade
fora, e: os alunos de fora vém estudar aqui

C3: hunrum

P: ai foi quando eu me lembrei deles, ai assim, o pulo do gato, e agora nesse outro
projeto, é: foi o contato com esse meu amigo, né? Que se tornou amigo, ¢: Michael Finn
e eu sabia que era um americano, que tava aqui, que aprendeu o portugués so:zinho, ele
ndo frequentou a escola regular e no final eu vou te mostrar sabe: assim

C3: hunrum

P: que a palavra dele foi muito, bem: incentivadora para os alunos, entao assim, houve,
to /.../ né? To/toda essa mobilizacdo, para que os alunos escrevessem algo, para que
o americano de verdade fosse, ler

C3: hunrum

P: ai ¢ isso, o que ¢ que [tu acha disso

C3: [ah eu acho

P: [[qual é a tua opinido sobre o projeto de letramento e como é que influencia, tu
ta entendendo, assim? Para a aula de inglés

C3: [[hunrum, com certeza, eu acho que/que é::: uma boa alternativa assim, para
chamar a atencgio, para que eles ¢/é CONsigam gostar, sabe?

P: é

C3: porque é: muitas vezes, na maioria das vezes assim, o aluno ele pensa que a
lingua inglesa é s6 mais uma matéria, entendeu? que ele tem que fazer alguma
coisa, que ele receber um visto, uma nota e passou

P: hunrum

C3: s6 que é/é::: quando vocé traz um americano ou um britanico, para dentro de
sala de aula e o aluno tem/tem é/é::/a uma tarefa que vai ser, nio avaliada, mas
é/é:: aquele nativo da lingua, ele vai ler o0 que e aquele estudante escreveu, entao
ele/ele nfo so, é/€ na escrita ali, que ele vai ter que ¢é prestar atencio, vai ter pedir
[[a ajuda do professor

P: [[a ajuda, escrever e [[reescrever

C3: [[escrever e reescrever, ele vai ter o maior contato com aquilo daqui, que ele ta
é/é se propondo a fazer e principalmente o contato que ele vai ter com um nativo
dentro da sala de aula, entendeu? Aquele contato que vocé preparou, é durante ali
o:: decorrer das aulas, né? e ele vai ter o contato é/é: visual da pessoa

P: real, né? ((risos))

C3: é real, isso vai poder tentar conversar:: a partir daquilo que, foi exposto na
aula e vai ter a escrita dele ali, vamos dizer, avaliada ali pelo/o/o nativo né?

P: nativo, né?

C3: exato

P: hunrum, e a questdo da motivacao, porque saben::do que eles vao ter que escrever
para uma pessoa de verdade

C3: hunrum

P: eu acho, que::: de novo que é/¢ outro projeto que eu desenvolvo e eu vejo o quanto
influencia na motivagdo, porque tem uma preocupacio muito grande em fazer
bonito, ¢ tanto que a gente tava ensaiando, as perguntas, sabe? da entrevista assim, cada
um/cada um, eu disse “Vocés tendo a oportunidade de conhecer um americano o que
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vocés gostariam de perguntar a ele?” ndo fui eu também que elaborei as perguntas nao,
cada um:: escreveu sabe?

C3: hunrum

P: desde é: comparacao de comida “Qual foi a comida que vocé mais gostou?”” ou entdo
se “Vocé morava perto da Disney?”

C3: hum::

P: ¢, 14 onde ele morava no Estados Unidos, cada um:: escolheu, o que perguntar, e dai
a gente trabalhou, tanto o vocabulario, para passar, né? As perguntas para o inglés

C3: hunrum

P: quan:to, auxiliares, eu s6 trabalhei os trés do, does e did para fazer perguntas ou no
presente, ou no passado simples

hunrum

P: porque, né?

C3: eu sei

P: questdo de tempo e tudo, do nivel de proficiéncia deles, que foram esses trés
auxiliares, e:: 0 que ¢ que eu ia dizer?

C3: motivacio

P: sim, a motivacdo, ai a questao assim da motivacdo, porque quando a gente
estava ensaiando assim as perguntas, eu percebi, que eles “Professora, como é que
diz mesmo essa palavra aqui?” porque eles estavam interessa::dos em pronunciar
da MElhor, maneira possivel, porque eles sabiam que teriam um americano na
frente deles, e eles queriam fazer bonito

C3: hunrum

P: ai mais uma vez, ficou mais uma prova sabe, Eriberto?

C3: eu sei

P: de ser um fator motivacional muito forte, quando vocé tem uma situagao real a
encarar, né? Assim 6 a gente colocou o “De verdade” dentro de sala de aula, isso
motivou os alunos, de uma maneira, assim que eu pude comprovar de novo, fantastica,
porque eu ndo tinha percebido antes em aula nenhuma, principalmente essa parte da
oralidade, porque o normal ¢ o seguinte, vocé fala qualquer coisa em inglés e eles
comecgam a rir, né?

C3:¢

P: tu/.../ eu acho que tu j& presenciasse iSso

C3:j4,ja

P: a gente comeca a falar em inglés, ai comega a risadinha num sei o qué

C3: hunrum

P: houve também, nesse primeiro momento, ¢ o riso, eu acho que é sempre normal,
comeca a falar inglés ai é motivo de graca, é engracado

C3: ((risos))

P: ai passou esse primeiro momento de riso, ai eles se tocaram assim “Eita, a gente vai
ter que falar mesmo.” Ai comecou “Professora, como é que diz isso? Professora,
assim?” E eles ficavam repetindo, repetindo, repetindo, sabe?

C3: hunrum

P: a pergunta que eles tinham que fazer

C3:¢

P: e queria, né? Compartilhar contigo, entdo ponto positivo, né? Para o projeto de
letramento, ai:: “Ainda pensando sobre o desenvolvimento de projetos de letramento,
vocé considera projetos de letramento como uma alternativa para que haja uma maior
MOtivacdo para aprender uma lingua estrangeira nesse contexto de educagdo? Por
qué?” ai j& foi respondido, né? junto com essa
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C3: hunrum

P: ai “infelizmente, vocé ndo pode estar presente no dia da visita do/de Michael na
escola, mas quais sdo suas impressoes sobre o video dessa visita?” ah, infelizmente ¢é
pouquinho

C3: ham, ndo tem problema nao

P: é:: aqui, eu acho que meu celular estava com pouco espago, alguma coisa

C3: hunrum

P: ah, cadé, aqui 6 ((inicia video)) ele comegou a falar, no inicio ele tava falando em
inglés, mas teve sempre a preocupagado de falar inglés e repetir

C3: eu sei

P: ai fazia também, sabe? A mescla com/com o portugués, porque era impossivel eles
entenderem tudo em inglés

C3: hunrum

P: aqui nesse momento da aula, foi que ele estava desenhando o mapa dos Estados
Unidos, ai estava apontando as principais cidades, Nova lor::que, Orlan::do, Miami e
ele morava desse outro ladinho aqui na California, por isso /.../ ai teve uma das
perguntas que foi “Vocé morava perto da Disney?” eu acho que a associagdo desse
aluno com o pensar em Estados Unidos e o sonho, né?

C3: hunrum

P: que muitas criangas e adolescentes tém de conhecer a Disney

C3:¢

P: e coincidentemente, ele morava, ele disse que morava tao perto, que se ele subisse, €
na parte de cima da casa, porque toda noite tem a queima de fogos 14

C3: eu sei

P: at¢ mesmo distan:::te, ele conseguia ver a queima de fogos que tem na Disney, que €
muito bonito, né?

C3: hunrum

P: e nesse momento da aula foi ele explicando, justamente respondendo essa pergunta
se ele morava perto da Disney, ai ele desenhou o ma::pa e tava, pelo menos ¢ assim, ¢
era uma coisa que eu sempre quis comprar enquanto eu estava ai, no Frei Martinho era
um mapa bem grande dos Estados Unidos, do Canada e da Inglaterra

C3: hanram

P: assim dos principais paises, né?

C3: eu sei

P: onde o inglés ¢ falado, ai aqui foi mais ou menos isso e:: nessa parte fim /.../ aqui ja
foi na parte final da aula

C3: hunrum

P: aqui ja tava perto de terminar e ele ja tava falando em portugués, eu detesto escutar
minha voz, mas, enfim

C3: hunrum ((risos))

P: nessa parte ai ele tava dizendo que/que o portugués era um idioma muito mais dificil
de aprender do que o inglés, e::: ele tava nessa/nesse/nesse momento € sO assim, um
incentivo para que os alunos estudem, sabe?

C3: hunrum

P: pronto, entendesse? Em portugués vocé tem oito artigos, em ingl€s vocé so tem trés.
O verbo, verbo também é:: /.../ 6 ele j& tava a quase oito anos e ele tava dizendo que o
portugués era muito dificil, e ele t4 aprendendo, “se vocés nao quer”, né?

C3: hunrum

P: se vocé ndo quer ndo adianta, ele disse assim que: para aprender tem que querer
deixa eu ver, visse? Primeiro/a primeira coisa € querer aqui ele s6 ta repetindo,
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entendesse? Essa segunda coisa, a segunda coisa para aprender inglés ¢ a coisa da
vergonha, ai ele disse que observa muitas pessoas que nao falam porque sentem
vergonha

C3: hunrum

P: 0, quase que ele ndo conseguia dizer aprendizado

C3: ((ris0s))

P: mas ta ai falando, né?

C3: com certeza

P: e essa aqui e a esposa dele e o filhinho, porque eles ndo tém baba::, ai ele teve que
pegar 14 em outra escola, num sei o que, ai terminou indo também, para ele poder ta 14,
eles dois precisam ta

C3: ela ¢ americana também?

P: ¢ ndo, ela ¢ brasileira, ele t4 dizendo que a gente aprende uma lingua para comunicar,
enfim, foi uma palavra porque o dudio ¢ muito baixinho aqui, mas foi uma palavra,
motivacional, motivadora, para dizer assim “Se vocés querem aprender inglés, estudem
e uma vez estudando, assim arrisquem, nao fiquem com vergonha de falar, s6 o esperar
falar quando souber tudo certo, quando souber toda a gramatica

C3: quando tiver perfeito

P: exatamente, ai foi o conselho que ele deu para os alunos, eu achei bem bacana
também, entdao pronto, assim, ai da visita do estrangeiro, os alunos tiveram esse contato
com/com o nativo, e:: pronto, aqui eu queria que tu dissesse quais sdo as tuas
impressoes sobre o video dessa visita, e acho que eu pensei muito nisso Eriberto, é::
baseado, na minha experiéncia, sabe?

C3: hunrum

P: porque eu acho que des::de quando eu comecei a estudar inglés, muito, muito tempo
atrds, eu sempre idealizei mu::ito essa questdo de ter contato com um nativo, € meu
primeiro contato com um estrangeiro, aconteceu assim, de forma, meio tardia, mas para
mim foi um divisor de aguas porque por pouco assim que eu tinha, por pouquinho que
eu conseguia falar, mas, ficou aquilo registrado em mim “Eu fui capaz de me comunicar
com um estrangeiro” e assim ele me respondeu, € eu consegui conversar com ele

C3: conseguiu entender e trocar uma ideia

P: ¢ ser entendida, é, com todas as limitagdes, mas ficou aquilo registrado “E possivel”
ai para mim foi um divisor de aguas, sabe? Inclusive assim, para que eu continue
motivada a estudar inglés

C3: hunrum

P: ai para mim foi muito forte essa questdo assim, de ter contato com um estrangeiro,
com um nativo e:: a questao da motivagdo de estudar inglés, a gente aprende uma lingua
para se comunicar, ¢ a gente tendo a oportunidade, né? De se comunicar com uma
pessoa que fala aquela lingua para mim ¢ fundamental, ai eu queria saber assim, a tua
opinido sobre isso

C3: ndo eu acho [[assim:::

P: [[tu tens assim algum exemplo da tua vida, tu ja tivesse [[contato, uma oportunidade?
C3: [[ndo, nunca tive

P: se tu idealiza assim /.../ acha que/que gostaria de ter, fala um pouquinho assim de tu
com relagdo a isso

C3: assim, porque ¢/¢/¢ muito dificil assim vocé aprender assim uma lingua estrangeira,
s6 com ¢/¢ li:vros ou videos

P: com CD’s, né?
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C3: isso, com CD’s isso ¢€/¢, vocé ndo tem a pronuncia de uma pessoa, falando
normalmente, uma pessoa que ele ta lendo ali um texto e t4 interpretando aquele texto
ali no a:udio

P: hunrum, hunrum, ¢é verdade

/

P: é, hunrum

C3: e do jeito que ele falou ai, ele/ele ainda, apesar de ter oito anos

P: hunrum

C3: tem o sotaque dele,bem carregado em algumas palavras

P: ¢, ele ndo consegue aprendizagem “aprendizaxem”

C3: ¢:: aprendizagem, entdo a gente tem que tomar como exemplo o dele né? Que a
gente tem que perder o medo de falar::, né?, a vergonha e que ¢/¢/¢é:: mesmo que vocé
estude, ndo vai ficar [[perfeito

P: [[perfeito

C3: mas vocé tem com/condigdes de/de ter uma interagdo com uma pessoa ho
estrangeiro, e eu achei muito legal assim a/a/a::: presenca dele em sala de aula, né?

P: hunrum

C3: o depoimento dele assim, com relagao aos alunos, eu/eu/eu gostei muito

P: isso, né? E:: e estrangeiro aqui na universidade, é:: teve um tempo atras que tava o
pessoal do Inglés sem Fronteiras, tu chegasse [[a

C3: eu s tive/eu so tive contato assim bem rapido assim com duas pessoas

P: aquelas ETAs, ram

C3: ¢, duas/duas meninas que vieram

P: hanram

C3: acho que tinha algum evento que ia acontecer, elas estavam divulgando na sala

P: ah foi?

C3: foi, mas foi bem rapido

P: hanram, ¢é

C3: entdo assim, pouco

P: mas fica essa sensa¢ao né? Ali tem um nativo, né?

C3: hunrum, com certeza, é:

P: ¢, para mim essa questao sempre foi, ter o contato com o nativo, foi muito:: forte

C3: hunrum

P: ai aqui txaranranram, a sexta ¢, “Fale, um pouco sobre o engajamento de/dos
estagiarios no desenvolvimento das aulas. O que vocé acha que deve acontecer quando
os estagiarios chegam a escola?” eu acho que isso € bem o teu momento de vida, né?
C3: hunrum

P: assim, foi o ano passado, a chegada 14 no Frei Martinho e agora que tu procurando,
né? Um local para estagiar

C3: ¢

P: entdo, como é que tu acha, tu nesse/nessa posic¢ao de estagiario, né? Como seria o0 seu
conselho para que ta::, recebendo estagiario?

C3: eu acho assim, que é/¢:: primeiramente, quanto antes vocé puder, vocé procurar,
né? um local: para estagiar, muitas vezes vocé é/é/é:: nao vai ter um professor, feito
vocé assim, que é mais aberta ao contato a::/a é:: observacdes durante a aula

P: hunrum

C3: muita gente assim /.../ eu tive outra professora que ela/ela era muito legal assim
e tal, mas em relacdo assim a/a/a/as aulas, ela era muito fechada ao regime dela,
a/a aos assuntos que ela tinha que passar, ela ndo era aberta a outras coisas e ela
nao queria que a gente desse a [[aula da gente
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P: [[ai vocés

C3: ¢, ai antes de vocé antes de comegar vocé pensa “Nao, vou fazer assim, vou fazer
daquele jeito” sO que quando vocé chega, vocé um/um corte, né? ai vocé da gramatica
como geralmente era na aula dela, ¢ meio complicado assim,

P: ¢

C3: mas é:/é: primeiramente o aluno ele tem que abordar assim o professor e esclarecer
qual €:/¢ o papel, dele ali, que ele ndo vai s6 ¢/¢

P: avaliar

C3: avalia aquele professor

P: um espido, né?

C3: um espido €:, e/e abrir as portas para €:/¢:: algum conselho, contar alguma coisa que
aconteceu na aula, que chamou a ateng@o do aluno ou néo, né? o professor que vai dizer
que contato ele vai querer ali, entdo eu acho que o/o aluno ele ao chegar no estagio, para
estagiar numa aula, ele tem que deixar claro, né? O que ¢ que vai acontecer, né¢?

P: hanram

C3: [ele::/e:::

P: [e o professor? Se tu tivesse que dar um conselho para todos os professores que
fossem receber estagidrios, qual era o conselho que tu daria, aos professores, assim, aos
professores, assim “Da proxima vez que vocés tiverem que receber um estagiario, por
favor”

C3: ¢:/¢: eles serem mais abertos assim porque eles passaram por essa situagdo, eu acho,
né?, eles tiveram que, pé: estagiar em alguma escola

P: hunrum, tiveram, porque desde que licenciatura ¢ licenciatura, t4 sempre ali, a
questao da parte tedrica, da estrutura curricular, a parte teorica, e a parte pratica, né?

C3: hunrum

P: essa parte pratica ficando a cargo do estagio

C3: ¢ [[e assim

P: [[eles tiveram que passar por isso, bora assim partir desse ponto

C3: hunrum, ficava um /.../ /€ assim, ver a situa¢do que o aluno ta passando ali

P: hunrum

C3: ali [[e/e

P: [[a questdo da empatia, até de se colocar no lugar do outro ndo € Eriberto?

C3: hunrum é, com certeza

P: ¢ importante

C3: geralmente o professor ele fica meio acanhado assim, porque geralmente ele/ele
tem o plano de aula dele

P: hunrum

C3: “Eu vou passar isso”, mas a partir do momento que o/0/o aluno chega

P: ¢ verdade

C3: ele tem que /.../ “eu t6 sendo avaliado”

P: é:::

C3: “Vao ver minha aula ali eu tenho que caprichar aqui na aula”

P: ¢, eu comentei no meu didrio que muitas vezes eu indo para o Frei Martinho,
sabendo que vocés iam ta 1a

C3: trés alunos

P: eu ficava me perguntando “O que € que eu vou fazer, serd que /.../ eu vou ser modelo
assim um bom exemplo, para os estagiarios, que vao estar comigo na aula? Assim, o
que ¢ que eu devo fazer, o melhor para que eu possa contribuir para a formagdo de
vocés e isso € muito desafiador, também assim, tem essa outra parte do professor, de
abrir a sala de aula e dizer”, né? “Sejam bem vindos, estamos aqui.”, mas eu acho que



497
498
499
500
501
502
503
504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518
519
520
521
522
523
524
525
526
527
528
529
530
531
532
533
534
535
536
537
538
539
540
541
542
543
544
545
546

256

isso parte de uma consciéncia, de que professor nenhum, pode se achar /.../ pode ter
vinte, trinta anos de experiéncia Eriberto para assim, isso eu aprendi muito cedo,
principalmente porque a gente lida muito cedo com uma lingua estrangeira, uma lingua
viva, a gente tem que td sem::pre aberto, ter essa consciéncia, que a gente nunca vai
saber de tudo

C3: hunrum

P: primeiro, porque ¢ praticamente impossivel dar conta de uma lingua como um todo,
na materna da gente, a gente nao da conta, a gente nao sabe todas as regras, né?

C3:¢

P: de/de [[toda a gramatica

C3: [[todas as palavras

P: todas as palavras, imagina de uma lingua estrangeira, ai essa consciéncia sabe? De
ter esse objeto para ensinar, ser tdo dindmico, que um professor de lingua estrangeira eu
acho que nun::ca deve ser /.../ se sentir assim, pronto, t6 pronto e¢ acabado, eu ja tenho
experiéncia suficiente, eu ndo preciso de pitaco, nem de opinido, nem de nada nem de
ninguém, e:: ai:: ¢ uma questdo de cabega também, de consciéncia, eu gosto, eu sempre
gostei, de receber, principalmente, que eu tivesse, algum:: feedback, Marcia isso,
Marcia aquilo, Marcia aquilo, porque eu sei que eu to assim, lon::ge da perfei¢do e
nem/nem espero nunca ter essa perfeicdo numa sala de aula

C3: motiva a melhorar a/a aula

P: num ambiente tdo dindmico, né? Dizer assim “Faz isso, faz aquilo”. Tu v€, naquela
aula de regéncia, foi s6 o qué? Trinta minutos e quantas coisas, a gente olhan::do para
aquela postura da gente deu para observar

C3:¢

P: em trinta minutos, imagina vocés, estagirios, que tem, né? Quan::ta carga horaria,
para ta ali observando o professor

C3: hunrum

P: e quantas coisas, vocés sdo passiveis, ndo ¢ nem de uma correcao, ¢ de uma sugestao
de um fazer diferente, assim num ¢ de ser certo ou ser errado, mas é assim “O se tu
fizesse de outra forma, serd que tu nao colheria melhores resultados?”

C3: hunrum

P: “Serd que ndo ficaria melhor, mais claro? Essa gramadtica, se fosse dada daquele
jeito” igual como a gente, né? Comentou, a questdo dos cumprimentos que vocé levou
na regéncia, com a associagdo dos gestos, eu achei fantastico, porque entra o lado é::
ludico, da historia, faz um outro movimento em sala de aula, e eu fiquei pensando
“Quantos e quantos anos, eu ja expliquei os cumprimentos em inglés e nunca tinha
atinado, para associar algum gesto”

C3: eu sei

P: “para que entre essa parte fisica mesmo da historia e que a aula fique mais
interessante?”, né? Perfeito e assim, porque para mim, o que enriquece, essa
parceirinha, né? Escola-estagidrio, professor regente-estagiario ¢ a troca Eriberto, né?
C3: hunrum

P: assim, para que fique rico e so tem troca, se os lados contribuirem, né? porque se eu
ficar fechado “Nao, td bom. Fiquem ai e pronto!”, né? [[J4 t& bom demais

C3: [[nado dé pitaco

P: ndo dé pitaco, como ¢ que a pessoa vai crescer, né?

C3: hunrum

P: como ¢ que a pessoa vai mudar e ver o que € que ainda precisa ser modificado e tudo,
eu/.../ pelo menos assim, 0 que eu penso, ¢ assim que eu acredito

C3: hunrum
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P: tu tava desse lado, bora dizer da historia, agora sendo estagidrio, futuramente, né? E
querendo ser professor, espero que vocé esteja do outro la::do

C3: hunrum

P: e na hora de receber alunos se lembre de tu::do

C3: ah::: vou me lembrar

P: ((risos)) porque eu me lembro muito, né? Quando foi minha época de bater na porta
do outro professor “Por favor, me aceite” e como isso ¢/¢ dificil, né?

C3: ¢ verdade

P: e que pode ser facilitado, né? Se essa tem essa abertura, se tem essa troca

C3: hunrum

P: massa, “Sobre a sua formacdo académico-profissional, o que as observagdes das
aulas, a regéncia e as conversas com a professora regente” eu coloquei, enfatizei essa
questdo da/das conversas, porque que bom que a gente teve tempo de conversar, né?
assim, a gente conversou também, que eu acho que isso foi um momento do estagio de
vocés, 0 o tempo que a gente ficava conversando quando terminava as aulas, ai o que €
que essas/esses elementos “acrescentaram ao desenvolvimento da sua formacao?” ¢
assim, fala, o que:: tu achas que acrescentou, das observagdes, daquele teu momento na
regéncia e das conversas da gente, comentar

C3: eu acho /.../ porque assim, ¢/¢ a conversa, o vi:deo, que a gente assistiu da aula,
assim, a gente v€ coisas que ao vivo ali vocé ndo tinha condicdes de prestar atengao e
principalmente de outra pessoa, né? apontar o que ¢ que tava acontecendo, a outra visao
falando do mesmo acontecimento, ali vocé ter um/um/um/um didlogo com aquela
pessoa, apontando “Olha isso aqui foi bom, isso aqui foi ruim”, né?

P: ¢

C3: por exemplo, na/na/na regéncia dos meninos, eu nao sei se foi Luciano na hora de
escrever ele virava as costas, escrevia, ai depois virava, ai o professor ele ndo/nao deve
ficar assim, sempre com as costas viradas para o/para os alunos, ele tem que dar
atencao, &/é/¢

P: ai s6 observan::do o professor

C3: s6 observando, é

P: né?

C3: nas atividades, ele entregava atividade e ndo da:va assistén:cia aos alu:nos

P: ¢:

C3: ai depois ele ia 14 e li::a, coisa que ele deveria ter feito antes

P: eu anotei isso também

C3: entendeu?

P: hanram

C3: a participacdo ali ¢/¢é/¢ do professor, em cada carteira, em cada aluno, perguntar se
ta entendendo o assunto, entendeu? e isso vocé so vai ter, com:: a visdo de outra pessoa,
outra pessoa chegar, e dizer “Olha isso aqui que vocé fez ¢ bom eu gostei”, “isso aqui
vocé poderia ter feito de outra maneira”, entendeu? Entdo eu acho a/a conversa, ¢/¢
entre os interlocutores, né? Principalmente o professor e o/o aluno que ta ali estagiando
¢ tem que ocorrer

P: ¢

C3: porque ¢ como vocé disse, ninguém sabe tudo, entendeu? E, se vocé nio tiver uma
troca de experiéncia, né? escutar a opinido dos outros, em relacdo aquilo, sendo vocé
nao sai do canto

P: ¢ verdade Eriberto, concordo mesmo contigo, € eu acho que ¢ onde ta a riqueza da/do
estagio, né?

C3: hunrum
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P: ¢ quando ha troca de experiéncias, porque no momento que voce troca, experiéncias,
aquela experiéncia que voceé teve, pa::ssa a fazer parte vamos dizer assim, do know-how
do professor, na hora que vocé observa o professor, ou entdo outros estagiarios, que eu
acho que foi muito legal, vocés trés estarem juntos, porque:: fica, ndo tinha s6 um
professor para observar, bora dizer, cada um tinha trés professores, né? Para observar a
postura, ai isso € uma riqueza

C3: hunrum

P: porque se vai s6 um estagidrio para uma sala que tem um professor, ta ali, né? S6 um
e outro, e voces trés terem percorrido esse caminho juntos

C3: hunrum

P: eu acho que foi mais rico, porque houve mais observagdo, houve mais aulas para
serem observadas, eu gostei demais, e finalmente “Ap6s a conclusdo do estagio, o que
vocé me diria sobre importancia e/ou desafios desse momento para a sua formacgéo
profissional?” € so pa:ra encerrar

C3: eu sei

P: vamos dizer assim “Ei, estagio ¢ importante? Por que?” porque o estagio sempre fica,
essa ponte, dizer assim “A gente t4 aqui, bora pensar na formagdo de vocés como
professor.”, existe o universo da universidade, universo da universidade

C3: a teoria

P: ai dizer, pronto “A gente aprende essa parte da teoria aqui, mas aqui a gente tem que
ter consciéncia de que a gente td formando professores, vamos pegar o professor e
colocar onde professor trabalha, escola.”, né? A importancia de colocar, de vocés terem
contato /.../ € como se fosse colocar vocés no mundo real, profissional, que vocés estdo
se preparando aqui, para atuar 14, e o estagio, né:? E com se antecipasse essa realidade
para voces

C3: ¢, porque €/¢/¢é umu::itas, assim das vezes a gente aqui na universidade, a gente tem
noc¢do do que ¢ a teoria do professor:: como ele deve elaborar uma a::ula, né? O plano
de aula dele, né¢? Um assunto, quais os passos, sO que a/a/na realidade, pode acontecer
imprevistos, por exemplo, vocé pode preparar uma aula para sei 14, quinze alunos, dez
alunos e quando vocé chegar s6 tem trés e ai vocé tava previsto mais atividades em
grupo

P: hanram, ¢é

C3: e aquela parte /.../ ou entdo como aconteceu comigo

P: o que?

C3: eu tinha a/a/é/é::: uma regéncia, eu preparei o/o material, para aqueles alunos no
decorrer da/da/do estdgio, é:: eu t4 acompanhando ali e no dia da minha regéncia,
juntaram duas turmas, duas ou foram tré€s, trés turmas numa sala so, ai tinha alunos que
estavam sentados numa mesma cadeira, quando eu cheguei assim, eu disse “E agora?”,
né? “Eu ndo vou ter é/é: material para todo mundo, eu ndo vou conseguir dar atengao a
todo mundo.”, entdo, o estadgio ele ¢ muito importante por causa disso, porque ele vai
pegar imprevistos ali, vocé vai ver ¢: o mundo ali da escola, na/na realidade mesmo
muito diferente, entdo € isso assim, o estagio ¢ muito importante

P: hunrum

C3: é: nessa questdo também a troca [[do/do

P: [[o contato com a realidade

C3: o contato com a realida::de, né:?

P: porque tem até esse lado também, que as vezes eu fico pensando também, dos alunos
terem contato com a realidade, porque também, ¢ um divisor de aguas, para dizer, até
definir, se ¢ /.../ se vocé quer realmente aquilo para sua vida ou nao, porque vocé pode
chegar na escola e dizer, ndo “Poxa, ¢ aqui realmente que eu quero atuar, trabalhar para
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o restante da minha vida” e ver:: situagdes como essa que voc€ terminou de dizer e dizer
assim “Como ¢ que pode?! Bora colocar cinquenta, sessenta alunos dentro da minha
sala de aula, que eu ndo t6 esperando. Eu quero isso para minha vida? Quero nd3o.” E eu
acho que o estagio ¢ muito importante por causa disso também

C3: hunrum

P: de como aproxima com o mundo real, o:: né? O estagiario dizer “E isso que eu
quero.” Que eu também acho que também ndo poderia ser a hora certa de decidir isso,
porque quando a gente escolhe uma licenciatura tem que ta desde sempre

C3: hunrum

P: 6, tem vivéncia em escola também, a gente ta do outro lado como aluno, mas a gente
J& passou uma vida to::da, observando

C3: ja sabe qual o processo ali

P: 0 que ¢ um ambiente de escola

C3: hunrum

P: exatamente, que aluno da trabalho, ndo ¢? Que aluno pode aperrear que a gente vai
lidar com aluno que tem interesse, com aluno desinteressado e tem todos esses fatores
que a gente vai saber, por qué? Porque a gente ja tem no minimo dez anos de escola até
chegar na universidade, né?

C3: com certeza

P: mas ta do outro la::do, né? Vamos dizer assim, sentir na pele o que ¢ ser professor, €
td do outro lado da historia, assim td 14 na frente da sala de aula, é o que o estagio
proporciona, né?

C3: ¢, verdade

P: entdo, ai que bom gostei, muito obrigada por sua /.../ de novo contribuicdo, foi de
muita valia, né? Para gente analisar e pensar, tanto o projeto letramento, quanto essa
importancia do estagio supervisionado para a formacao, né? De professores e eu so
tenho a agradecer, ¢ ndo sei quando eu lhe chamar novamente para gente conversar
((risos))

C3: fique a vontade, eu tendo tempo ai, a gente vem

P: ta bom, o tempo € riquissimo

C3:¢

P: valeu Eriberto, obrigada, viu?

C3: por nada

AUDIO 2

C3: trés alunos ali que vai ser avaliado, né?

P: ¢

C3: vai ser e ndo vai ser ao mesmo tempo, né?

P: tu ta dizendo os aliados?

C3: ¢é:

P: hunrum

C3: ¢ e voce ter trés/trés pessoas 14 dentro, entendeu?

P: ((risos))

C3: a sala ja num da direito, é:: jeito para a pessoa né?

P: ¢:

C3: e vocé ter trés pessoas ali avaliando, vocé

P: acredite, eu cresci muito com vocés, cresci tanto, por ter que receber, de ter uma
postura, assim, madura diante de uma situagdo profissional e dizer assim, né? “Eu estou
recebendo trés estagiarios, como € que eu posso contribuir?” e:: a troca de experiéncia
de vocés, porque até vocé me dar um exemplo desse da regéncia, dizer “Olha, no dia da
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minha regéncia, bora dizer, eu tava esperando quinze alunos, e de repente tinham trinta,
quarenta em uma sala de aula.” Isso € muito desafiador e até:: eu me perguntar “O que €
que eu faria numa situacdo dessa?”, porque pelo o que eu me lembro, eu nunca tive que
enfrentar uma situagdo dessa nao, sabe? assim

C3: ¢ o que tava acontecendo uma reforma e “brom” e a professora veio me falar assim,
dez segundos antes de eu entrar na sala

P: hunrum

C3: “Olha s6, a situagao ¢ essa.”

P: ¢

C3: ai eu tive que enfrentar, né?

P: exatamente, ai isso Eriberto, para quem analisa e estuda assim, o trabalho docente, é
ver 0 qudo é desafiador ser professor

C3:¢

P: porque CAda vez que a gente vai para a escola, a gente tem o planejamento, mas
quantas vezes aquilo que em casa, dizendo “Eu vou comecar a aula assim, vou passar
para essa atividade.” Mesmo que v-0cé faca o planejamento todinho, o0 que vai
acontecer na sala de aula, tu tem garantia?

C3: ndo

P: de tudo o que vocé pensou em casa sera realizado na sala de aula? Nao vai, porque
SEMpre vai ter fatores, que véo influenciar, ou o aluno que vai demorar demais, vocé
pensa que vai passar cinco minutos na primeira/na/no quesito um, ai de repente, um
aluno faz uma pergunta, outra, outra, outra, outra e quando vocé ver ja passou vin::te
minutos naquela questdo que vocé achava que sé ia dar cinco

C3: hunrum

P: e agora como é que tu vai terminar as outras cinco que tu fez, que tu tinha planejado
para aquela atividade, sempre como vai ter a interferéncia de, ne?

C3: humrum

P: dos alunos presentes na sala, o professor, nunca vai ter: essa garantia de o que ele
planejou na sala/em ca::sa ele vai conseguir fazer em sala de aula e eu acho que agente
percebe muito quando, pode prestar atengdo tendo a mesma turma, bora dizer, eu tenho
inglés dois, eu tenho inglés dois aqui e tenho inglés dois segunda e quarta e tenho inglés
dois terca e quinta, entdo como era 14? Eu tinha duas turmas de ciclo quatro, ciclo quatro
A e ciclo quatro B, a gente vé isso ai bem materializado, quando ¢é para ser a mesma
aula, o mesmo contetdo, era para todo mundo caminhar, né? Juntinho

C3: hunrum

P: ai de repente, metade do semestre eu ainda td na unidade, sei 14, trés numa turma e a
outra turma na unidade cinco, era pa:ra, né? Ficticiamente a gente t4& caminhando com
as mesmas aulas, mas

C3: isso até acontece aqui, ja aconteceu uma vez

P: ram

C3: aqui na universidade, tinha um professor que ele disse que o/o/as outras turmas ja
estavam avancadas que a turma da gente, entendeu?

P: hunrum

C3: se aqui acontece esse tipo de coisa, imagina na/na /.../ numa sala que: é::/¢é:: vocé
vai ter ¢/¢ bagunga dentro da sala de aula

P: exatamente

C3: muita conversa, o pessoal passeando na sala de aula

P: hunrum

C3: e aqui vocé ndo tem tanto trabalho é:: desse jeito

P: ¢, esses fatores, para atrapalhar, né?
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C3:¢

P: porque a gente considera a universidade todo mundo que t4 aqui [[j& ¢ maduro o
suficiente

C3: [[j4, ¢, isso, hunrum

P: para ndo conversar, pelo menos, esses dois fatores, conversa e bagunga, a gente pensa
que ta excluido do universo de sala de aula, num é? Conversa ¢ bagunca a gente tem que
ter, pensar quando ta lidando com o ensino fundamental e médio, né?

C3: hunrum

P: por causa da idade, por causa de tudo, mas acontece, porque as vezes €, O
entendimento de um aluno, sei 14, entdo uma pergunta que desvia TO-tal-mente a aula,
né? O assunto e tudo ai isso pode ser coisa pratica, de lingua, pode ser de teoria, um
aluno vem com uma manchete de um jornal que escutou na televisio na semana
passada, e a aula termina

C3: desviando tudo

P: os outros quarenta minutos de aula sendo sobre isso, né? Entdo sdo os desafios
mesmo do professor, que a gente vé enquanto aluno e sente na pele, quando ta do outro
lado, porque tem um programa a ser cumprido, porque de todo jeito, tem essas pressodes
que o professor sofre, também e ter que lidar, né? Com aluno, pronto, com reforma de
escola, com diretor, com num sei o que, com um monte de coisa

C3:¢

P: mas que bom, e assim a gente vai crescendo, num ¢?

C3: cresce

P: cresce
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Notacédo utilizada para andlise do corpus™

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICAGOES

Indicacéo dos falantes P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?
Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa

Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Ana Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemoldgicos. Séo
Paulo: Cortez, 2001, Vol. 2, p.69-99.
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Pesquisadora P:
Colaborador 1 C1:
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P: Entdo bora 14, Luciano vamos comecar essa sessdo que a gente fala de

autoconfrontacao, Ai a gente deixou um volume, t4 bom?
C1: ((sinaliza que sim com a cabega ¢ inicia o video))

P: desculpa ai visse? A:: /.../ olha s6 ((falando sobre a qualidade da gravacdo)) eu ndo
sei o que ¢ que eu tava fazendo ndo nessa hora /.../ na hora que tu quiser parar, para

comentar alguma coisa /.../ ai deixa eu te pergunta:r ((pausa o video))
C1: pergunte, pode perguntar

P: ¢é:: ndo, ¢ porque nesses primeiros momentos deve /../ porque eu fico me
imaginando, se eu estivesse EU me vendo, e até Carla perguntou “Marcia, é: tu ja se
gravasse?” eu disse “Nao, infelizmente ndo deu tempo”, porque [[¢ foi/foi eu falei, eu s6
tenho a experiéncia de escutar a minha propria voz, MAs assim né? Com esse tempinho,

diz é/¢: como ¢ se ver?
C1: assim, [[se ver
P: [[s6 nesse tempinho se vendo

C1: entdo, com relagdo a ser ver em video, assim em geral, d4 a impressao de si, eu nao

gosto muito de me ver assim, até que eu gosTANdo desse
P: ta? né?
C1: isso

P: assim se vocé estivesse chegando 14 como um professioNAL, sei la... como um

professor ja seria diferente, né?

C1: bem diferente... assim ndo tem como a gente no caso, estagiario chegar e ter a

mesma postura dentro da sala dele ndo ¢? Com a turma, porque ¢ diferente
P: e assim, essa frase que vocé disse “A sala ¢ minha” faz muita diferenca
C1: é, com certeza

P: faz

C1: porque: como a gente ta pegando a turma emprestada, né?

P: é::/¢::

C1: [nunca ¢ a mesma coisa
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P: [de vocé ser o DOno daquele espago né?

C1: ¢/¢ diferente, ¢ diferente é:: com relagdo ao/o:: a primeira impressao do professor,
né? No caso eu:: eu acho interessante, foi direto ao quadro e a questao que ta falando de

costas para os alunos, eu ndo gostei

P: hum, 6tima observagdo, que eu acho que a gente s6 consegue perceber isso se vendo

num €?
C1: ¢

P: vamos dizer assim, é: eu acho, e quantas vezes eu também ja fiz isso né? Ta/td

escrevendo no QUAdro e t6 falando com a turma ao mesmo tem:po

C1: ¢, e esta vez, ¢ a questdo da inexperiéncia com certeza contribuiu, €:: mas assim::

¢:: fol uma coisa que: eu tirei ponto de cara, €, tirei ponto ((risos))
P: massa ((risos, reinicia o video))

C1: muita presenga de “E, é::, hum::”

P: ((pausa o video)) muita presenca de qué?

C1: muita presencga de “han, é::”

P: ah sim, é: ((risos)) ndo tinha visto ndo

C1: novato, novato ((risos))

P: comecando, comecgando

C1: ¢, mas assim, fica:/fica chato para quem ta ouvindo, né?
P: é::, mas eu te digo também o seguinte

C1: hum

P: num se cas:tiga, assim, num te tira muito ponto disso na:o, porque tu falou nisso eu
me lembrei, de, uma palestra que eu assisti, € e o palestrante tava falando de fonologia,
e o palestrante colocou s6 um dudio, de um, de uma entrevista gravada, ai ele até
REcortou certos trechos da entrevista e sabe o que ¢ que parecia? Um audio de uma
pessoa gaga, mas s6 que, era Caetano Veloso, dando uma entrevista, justamente, porque
ele recortou s6: os momentos que a pessoa passa, como se tivesse formulando o

pensamen:to, ai faz “é:, ¢é::, han:, han:, é:”

Cl1: ¢
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P: esses tracinhos
C1: ¢

P: ai a gente s6 tem consciéncia de que a gente faz isso, quando a gente, se escuta ou
entdo escuta uma gravacao que v€ isso, tanto que Caetano Veloso ndo ¢ gago, mas vocé
escutando, SO os trechos, sabe? Que ele cortou justamente para exemplificar o que é
gagueira /.../ porque ele tava falando sobre gagueira, ai colocava “Vocés acham que isso
¢ de uma pessoa gaga?” “Claro que isso ¢ de uma pessoa gaga!” num ¢ assim? Isso ndo
pode falar normal, isso ndo ¢ /.../ ai pronto ele disse “Sabe quem ta falando? Caetano
Veloso” Todo mundo “Ua:u!” Pronto, pra tu ndo se castigar, porque a gente faz isso, ai
eu sei que isso € normal, né? Por causa dessa palestra que eu assisti, mas ver que ¢ ruim,

eu acho né?
C1: é:/é normal assim, €:: assim/é:: o /.../ digo assim, aceitavel
P: sim

C1: mas assim/assim uma pessoa /.../ no caso aqui, dar:: a/o exercicio, ele ndo pode

continuar, ele tem que/ele tem que ir diminuindo, até:: que, né?

P: sim, ir pro-gre-din:do [[essa questdo da fluéncia

C1: [[é::/é: exato, a fluéncia, diminuindo esses “ham”, né?

P: hanram, é:

C1: ((reinicia o video))

P: 0 quadro, né¢? Tem alguma coisa? No quadro, tem muita coisa?

C1: ndo o quadro ¢ assim, isso ndo fui... é:: eu que coloquei no quadro, foi ele mesmo

C1: seria ((pausa o video, sorrindo)) seria/seria esperar muito, né? Do exemplo, chegar

assim para fazer

P: ((risos)) €::, mas comente/comente essa cena
C1: assim

P: O/tu professor

C1: eu como professor?

P: sim, ta justamente falando, alguém da um [exemplo, ¢ e achar
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C1: [d4d um exemplo, né? Na verdade, eu pensei, porque essa ¢ ela ¢ [[bem:
P: [[be:m faladeira

C1: ¢, ela é bem faladeira

P: bem participativa

C1: ¢, mas ai ela foi s6 /.../ justamente, foi sé tirar o celular da tomada e colocar no

silencioso
P: hunrum, sdo as surpresas que o professor tem que ta preparado, né?

C1: ((reinicia o video - pausa o video)) essa questdo em/em aulas de lingua, né? é, essa
questdo /../at¢é mesmo na universidade, ¢é: essa questdo de classe gramatical e
complemento, ela parece um empecilho, ¢ porque assim, na aula de lingua inglesa,
porque assim, eu nao estudei lingua inglesa fora da escola normal, eu percebo que tem
pessoas que estudaram inglés em escolas de idioma e tem uma certa:: fluéncia, digamos
assim, eles tem uma dificuldades que eu nao tenho, em relacdo a essa questdo sintatica,

né?
P: hum, é:

C1: e assim, quando fala “Pronome” ficam tipo ((surpresos)) [[“O que é um pronome”,

ne?
P: [[“O que € um pronome”, né?
C1: “O que ¢ um complemento?”

P: ¢é:, que bom, e:: uma coisa que eu achei interessante ai, porque, o jeito que vocé
explicou assim, de Maria, “Maria” /.../ eu explico do mesmo jeito t6 14 falando, sei 14,
uma histéria sobre Maria, ai ao invés de dizer que “Maria tem 16 anos, Maria mora em
Cruz das Armas, Maria gosta de estudar inglés” do mesmo jeitinho, assim que vocé
falou, eu explico desse jeito, ao invés de ficar repetindo “Maria”, né? Pode...

((indicando para reiniciar o video))

C1: ((pausa o video)) é eu, ndo me /.../ ndo tava /.../ assim eu até que ndo estava me

sentindo nervoso

P: hanram, tu quer comentar? So6 aquela troquinha do subject/object

Cl1: ¢
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P: porque ndo € assim, que vocé ndo sabia

C1: exato, justamente e/a assim outras coisinhas a mais, eu nao tava me achando
nervoso assim, mas, assim analisando, eu/eu nido senti, mas na verdade eu deveria estar,

porque, sdo muitos erros, nao assim, por falta de conhecimento
P: humrum

C1: mas, né? Eu acredito assim

P: fica dificil até de se entender, né?

C1: ¢, assim porque eu ndo tava me sentindo nervoso, na verdade na hora que, acho que
foi ele que falou alguma coisa com relacdo [a:: “Se acalma. T4 nervoso.”, alguma coisa

desse tipo
P: e foi? Nao escutei, ndo
C1: foi, falou, ai [é:::

P: [eu achava que ele tinha falado do barulho, da musica da igreja, que tava tocando

bem ALto na hora que tava comegando, achava que tava falando alguma coisa disso
C1: tava falando coisa em relagdo a meu, €, nervosismo

P: ai foi ele também

C1: inclusive o apagador ndo tava querendo me ajudar nesse dia

P: ((risos)) € ndo tava ndo... por que /.../ ai falando assim de nervosis:mo, mesmo que
vocé num /.../ sei 14, estivesse sentindo nervoso, mas quais seriam os motivos para uma

pessoa, né¢? Nesse lugGAr, onde vocé ta, se sentir nervoso, tem varios né?

C1: hunrum, ¢ assim, pra mim, o que mais me colocaria, vamos dizer assim que ¢ de/é
mais a inseguranga pela falta de pratica, talvez assim, por eu ainda nio saber lidar com

certo tipo de:: coisa

P: hanram, ¢ porque vocé€ nun::ca, assim, teve experiéncia como professor nao, né?
C1: ndo/ndo

P: mas ja tinha dado outra regéncia, assim, ja tinha dado outra aula sendo observado?
C1: correto

P: hanram
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C1: que foi no estdgio anterior com voceés, né?
P: ¢
C1: no caso e na outra aula foi eu ¢ Wagner fazendo uma aula simultinea

P: isso, na tua opinido €:::, a pessoa assim/fica, tem motivo de ficar mais nervoso, numa
situacao dessa, assim de estagio, que vocé ta:: exercendo o ser professor, mas ¢ aluno ao
mesmo tempo, e tem no Minimo mais dois professores na sala de aula lhe observando,
porque eu acho que ¢ /.../ e se vocé chegasse numa A-ula, para ser o professor, né¢?
Assim, assumindo aquela turma, e s6/.../vocé€ s6 ia se deparar com alunos e ai vocé tinha

que encarrar os alunos e ainda no minimo mais dois professores, num é?

C1: ham, com relacdo a/a estar sendo observado no caso, por vocé:: e a outra

professora, por vocé e pelas professoras no caso, eu nao me incomodaria por conta disso
P: ndo?

C1: ndo, porque assim eu tenho consciéncia do/do que eu/.../ num ¢? do que eu sou né?
P: hum, muito bem

C1: eu nao poderia me cobrar, por exemplo, em dar uma aula excelente

P: exatamente, €, humrum

C1: que eu entendo que a pessoa sé vai sendo bom a medida que vai praticando, num ¢&?
Entdo assim, essa relagdo assim eu sou bem tranquilo, inclusive a/a/assim, eu ndo tenho
problema em receber uma critica, inclusive fique a vontade pra vocé falar, que na
verdade eu gosto de ouvi-los para poder /.../porque na verdade eu nao/eu nao gosto de

ser um /.../ digamos um mal profissional
P: hunrum

C1: assim digamos que eu fago uma coisa sem ser, assim ter consciéncia pela/pela

questao da deficiéncia do basico mesmo no caso da lingua inglesa, nao ¢?
P: ¢

C1: mas assim eu sou muito tranquilo com isso, bem::/bem relaxado, as vezes, as
pessoas muitas vezes /.../ até na minha turma assim eu ja notei, mas a gente v€ pessoas

muito esnobes, por conta do curso

P: fora, ¢
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C1: mas eu sou bem tranquilo, porque assim eu penso no seguinte, meu amigo se vocé
sei que num fez nada o dia todo, que estuda desde pequenininho numa escola de lingua
inglesa fa/fa/tivesse/tivesse a mesma dificuldade que eu, nunca estudei numa escola, s6
estudei em escola publica, inclusive, €:: nunca estudei em escola de idiomas, nunca
viajei, td entendendo? €: sou casado, tenho filho, tenho esposa, estudo, tenho as minhas
dificuldades, se fosse assim eu ia até me suicidar, num é? Eu sou bem consciente das

minhas dificuldades ((reinicia o video))
P: exatamente, é:, ¢ muito boa, Luciano, essa consciéncia

C1: ¢, na verdade, no caso assim essa questdo ((pausa o video)) é: pela questdo/pela
questao, num sei se da escola, eu assim, essa questdo de/de /.../ eu entendo essa questdo
que vocé fala tanto da gramatica, da gramdatica com o texto, entdo assimilar essas coisas
assim funcionam bem comigo, sem/sem eu ser obrigado a:: tipo assim, falar sempre
aquela que t4 no meu papel, eu tendo a/a/aquela estrutura, né? Gramatical, para usar em

outra situagao, estruturag¢ao, assim, pra mim funciona
P: tu ta falando assim, desse modelo de aula assim, mais tradicional, num é?

C1: isso, apesar de eu, assim, quando eu entro assim no curso de lingua e eu tento
entender o significado da palavra, se eu for olhar no dicionario, se for como vé ¢ uma

situacdo que eu possa utilizar, mas assim, eu digo assim, nessa situagao

P: ¢ até assim /.../ porque no/no/ que diz a tua vida, esse tipo de aula, a::: mais

tradicional, baseada mais na gramatica, foi a que vocé teve mais conTAto
C1: com certeza

P: POr aqui na universidade, vocé tem mais contato com alguma coisa diferente, nas

aulas de lingua
C1: sim, sim, bem mais diferente
P: é mais diferente né? Hanram

C1: e assim, eu até falava com relacdo a isso, essa questdo da area de lingua, na aula de

lingua, eu s6 uso /.../ todas as aulas essa questdo do circulo eu acho muito importante
P: hunrum, é

C1: essa questdao do circulo, ¢ tanto que assim, o professor da universidade fala muito

em debate né, debater o texto
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P: hunrum, favorece, ¢

C1: mas quando vem pra sala, a ndo ser nas aulas de lingua que dé pra fazer um circulo,

porque na verdade como ela ta falando 14 trés, ai fica procurando
P: hunrum, é, é, é::

C1: eu acho importante essa questdo, de disposi¢cdo

P: hanram, das cadeiras

C1: ((reinicia o video)) sem apagador

P: e sem apagador ndo ¢ Luciano? Meu Deus!

C1: mas, assim de novo, eu apaguei

P: e tu apagasse ai por qué? Sim, era para substituir né?

C1: o nome de algum ai tava faltando naquela lista

P: hanram, ah: ta, hanram

C1: ((pausa o video)) essa questdo de:: falar: na lingua portugués, né? Mas a gente deve
comegar a fazer metade em portugués e metade em inglés, vocé fica entendendo tudo o

que tem no livro

P: hanram

C1: eu falo, mas depois falar o significado

P: ((reinicia o video)) e ele acertou num foi?

C1: acertou, ¢

P: num foi, Mateus?

C1: ¢... o nome dele é Alisson é?

P: ¢ Alisson

C1: entendeu o que foi?

P: ndo, mas pode voltar, sim eu ia te dizer que pode tanto adiantar quanto voltar

C1: aqui no caso era o que tava no quadro, eu num lembro nao /.../ eu ndo lembro ndo,

assim, do que t4 escrito 14 no quadro ndo

P: Mas Luciano, tu sem o apagador
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C1: ¢ importante enfatizar que a gente precisa dos materiais né?

P: ¢ ((risos))

C1: vou passar, pra adiantar, porque num fez tudo?

P: pode passar, se ndo num vai dar pra /.../ pode falar dessa questdo do material

C1: ((pausa o video)) é/o para enfatizar que a escola precisa ter uma estrutura adequada
P: exatamente

C1: o professor precisa de apagadores

P: hanram e ndo ter o material influencia na performance, né?

C1: ¢, com certeza, com certeza ((reinicia o video)) comecei a suar

P: a sala ¢ quente, né?

C1: ((pausa o video)) percebe que, ¢ que:::/.../ assim, a gente percebe que ndo estdo
entenden:do, talvez porque /.../ outra maneira, se explicasse de outra maneira talvez eles
entendessem, ou:: as vezes da a impressdo de que independe, que vocé pode explicar de

qualquer maneira que o resultado vai ser o mesmo, né?
P: hunrum

C1: e tem que assim, acredito que aconteg¢a na/no cotidiano, vocé seguir, mesmo vendo

que né? Nao ha o entendimento
P: ¢

C1: porque talvez se vocé for parar até:: ter o entendimento vocé vai ficar o tempo

todinho s6 naquela

P: hunrum, é, e/e tu acha que, o ndo entendimento ¢ falta de inteligéncia ou de

interesse?
C1: eu acho que ¢ de interesse

P: ¢:, eu acho que ndo tem nenhum assim, com algum proble::ma, [[até quem parece ter

problema né?
C1: [[tem um que parece ter problema, entende
P: que tem algum problema mental entende

C1: entendo, e até participa, né?
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P: e os outros ndo, exatamente
C1: enquanto que os outros, digamos tidos como normais, nao ((reinicia o video))

P: ¢, tem uma atividade, em um momento assim, tu acha o qué? Assim, porque o

professor sai da aula, 14 da frente, né? Quer comentar alguma coisa sobre isso?

C1: ((pausa o video)) eu acho que sair da frente ¢, ¢ importante, no caso, se for a
questao do circulo, como eu tava falando, ¢ mais proximo, né? Na relacdo professor-
aluno eu acho que €:: interessante por que assim:, de alguma forma, eles interagem, tipo
“T6 nem ai”, mas assim d4 uma interacdo, vamos dizer assim, mais efetiva, do que o
tempo todo 14 na frente e eu penso também, principalmente se for uma classe com

maio:r, com uma quantidade maior
P: um ntimero maior de alunos

C1: essa coisa de que fica nos arredores, num sabe o que ta acontecendo ((reinicia o

video))
P: ¢

C1: fez certo ((pausa o video))... quando ele chamou aqui, ele falou, que eu disse

“Muito bem!” ele fez certo

P: a atividade?

C1: foi, o Mateus

P: ta vendo

C1: ((adianta o video e reinicia))

P: tu dissesse “Muito bem!”, num foi?

C1: foi para Mateus ((pausa o video)) eu ndo me lembro o que foi que ele perguntou

depois, eu acho que foi/.../ é::: que o outro camarada tava falando alguma coisa
P: eu acho que foi alguma gracinha entre eles

: é, exato, exato, qu i u, u na ue foi inicia -
C1: ¢, exato, exato, que o menino perguntou, mas eu ndo lembro o que foi ((reinicia
pausa o video)) aqui parece estar discutindo sobre, né? sobre a aula, porque geralmente

as conversas ndo tém nada a ver com a aula ((reinicia o video))
P: é:: 0 que ¢ que ta passando na tua cabega agora, vendo so os alunos

C1: ((pausa o video))
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P: porque até tu sumiu no video

C1: sumi, “Onde estd o professor?” ((risos)) mas, no momento eu estou pensando onde

¢ que eu tava na sala

P: hunrum, tu acha que os alunos estdo interessados?

C1: oi?

P: olhando assim, para eles? E sabendo que tua aula t4 rolando, né?

C1: ndo, eu acho que o interesse €:: 0 mesmo de sempre, né¢? Como eu tava falando,

parecia que elas estavam comentando sobre o assunto da aula ((reinicia o video))
P: hanram

C1: o assunto ali ¢ celular ((pausa o video)) o que eu acho interessante, ¢ que essas

aqui, elas nunca faltavam, né?

P: ¢

C1: ficavam mexendo no celular, as vezes conversando, mas sempre estavam la
P: ((risos)) €

C1: ((reinicia o video))

P: que ¢ bom, né?

C1: ¢, um diferencial, né?

P: ¢ tanto que a gente decora, né? As carinhas, as/as aulas que vocés foram, vocé ja

comegavam a reconhecer, né?
C1: ¢... a culpa ndo ¢ do professor, ele esta em sala

P: ((risos)) ¢, a culpa ndo ¢ do professor ndo estar em sala de aula, estd acontecendo

aula, a culpa foi da:: filmagem, ¢ da filmadora aqui

C1: ((pausa o video)) talvez se a gente tivesse pensado, poderia ter: ¢, feito a sala

compacta, ja que ia filmar, assim em duas fileiras, né?
P: hunrum, para abarcar

C1: ¢ ((reinicia o video)) ai teria ficado melhor (...) ((pausa o video)) é::: assim, ficou

muito/muito tempo assim, eles sem fazer nada, sem nenhum: /.../

P: uma assistén:cia
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C1: é:: nada, assim, nem tinha atencdo 14, porque 14 eu ja tinha falado, tava totalmente

ausente
P: hunrum, mas esse tempo era para a resolucao do exercicio?
C1: exato, cra

P: mas ai a coisa que o professor tem que controlar também, ¢ a quantidade de tempo

que va:i usar, vai dispor para cada exercicio
C1: isso, ¢, e essa questao também que tem que €::: mesmo a questdo de balancear, né?
P: hunrum

C1: essa questdo mesmo de interesse, ali no quadro ndo tinha nada mais que

interessasse, a partir do momento que a conversa ficou s6 para um lado, né? ((reinicia o

video))
P: hunrum... eu num sei mais quanto tempo tem nesse video

C1: ¢é:: ((pausa o video)) porque assim, ¢ uma coisa bem simples, eu achava que tava
tudo na mente, mas quando eu cheguei 14, assim, depois eu ndo gostei, eu na verdade

quero fazer uma nova ((reinicia - pausa o video))

P: mas tu ta dizendo assim, A-gora assistindo, ou 14? Assim quando tu terminou, tu ja

percebeu?
C1: sim, eu percebi, assim 14
P: a tua/a tua avaliacdo sobre a aula

C1: sobre a aula/sobre a aula, assim que eu terminei, eu sai de casa achando que ia fazer
uma aula muito boa, e duran:ite eu percebi que ndo saiu como eu havia pensado

((reinicia o video))
P: hunrum/hunrum

C1: ((pausa o video)) é:: mais uma questdo de traducao/tradugdo, né? Parece que a

turma nado tem o entendimento de um texto tao simples
P: ¢é, falta deles também, né?
C1: e, assim ndo tem como entender ((reinicia o video)) € preciso dar aula em portugués

P: quer dizer, parece que a gente que fica com vergonha, por que assim , a gente fica “O

que ¢ que eu posso fazer?” a gente 14 anos e anos e nao consegue
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C1: apagador ((pausa o video)) a letra desse tamanho, tem que ficar o tempo todo

olhando, olhando ((referindo-se as suas anotagdes no papel)) ((reinicia o video))
P: vocé ta dizendo, que tu ta olhando para o papel, né?

C1: isso ((pausa o video))

P: ((sorri))

C1: o que foi aqui? Acabou a aula?

P: eu nao entendi ndo

C1: ((volta o video))

P: ai foi... tava esperando para, uma pessoa traduzir o texto de todos, num foi isso?
C1: ((pausa o video)) ¢

P: vai, diz ai as tuas impressoes gerais

C1: sim, as impressdes gerais, essa questdo assim, como eu disse, primeiro a questao
que eu achava que ia sair mais perfeito, e assim na hora eu nao percebi, assistindo agora

mais ainda, né?
P: ¢

C1: essa questdo de:: coisas simples, toda hora ta apagando quadro, escrever de costas
pra turma, primeiramente eu queria dar entrada, né? Que eu tava falando, a questdo de ta

escrevendo de costas
P: gostasse de te assistir?

C1: sim, ¢ muito bom, porque ai vai me servir para a proxima regéncia, né¢? Assim, ja

vou evitar/tentar evitar essas coisas, né?
P: hunrum

C1: foi muito legal, no sentido importante isso, é:: olhar para os proprios/proprios /.../

onde vocé pode melhorar, num ¢? Na verdade, eu acho que posso melhorar em tudo

((risos))
P: ((risos)) ram, mas, ¢
C1: interessante, gostei de ver, ir:: a0s poucos

P: hanram, que bom
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C1: e a senhora?

P: eu tava muito curiosa, como ¢ a primeira vez, que eu to assim, vivenciando isso, ta
com uma pessoa € essa pessoa esta assistindo a propria aula, eu tava mu:ito curiosa, pra
saber a tua sensagdo sabe, em te assistir, porque eu acho que ndo ¢ facil ndo, eu to

surpresa como tu €s uma pessoa, tranquila, e:: gostei, assim
C1: nao da aula, mas da autoconfrotacao

P: gostei da aula também, conseguiu fazer os itens, a questdo da aula que vocé€ coloca

ela tem que ter o seu lugar também na sala de aula
Cl: ¢

P: porque assim, a gente tem /.../ por mais que estude, lingua ¢ sistema, a gente tem que

dar conta dessa parte também, mas quanto mais contextualizar::, né?
C1: exato
P: e atento para o uso, ¢ importante

C1: como assim, ndo tem nada, e as vezes, ¢ muito dificil quando ndo tem nada para

contextualizar

P: hanram e inclusive, ndo tem nada no sentido de sequéncia
C1: hunrum

P: porque vocés vao 14, né?

Cl1: ¢

P: com esse objetivo de uma aula, porque até a escolha do tema, eu queria muito que
voceés tivessem entrado, na/nas aulas, no projeto letramen:to, ai ja seria, né? Uma OUtra

coisa, se tivesse feito parte
C1: exato, uma sequéncia

P: o /.../ isso ai, o assunto pronomes nominais colaborou para as sequéncias didaticas,
né? que eu tava desenvolvendo, ai foi bom essa/essa parte de gramatica, certo? Ah:

muito obrigada, ta joia, agora eu vou parar aqu.



277

TRANSCRICOES
AUTOCONFRONTACOES
C2



278

Notacédo utilizada para andlise do corpus™

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICAGOES

Indicacéo dos falantes P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?
Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa

Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Ana Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemoldgicos. Séo
Paulo: Cortez, 2001, Vol. 2, p.69-99.
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P: entdo bora, comecar, essa sessao
C2: ((inicia o video))
P: sim Wagner, tu se lembra?

C2: ((sinaliza que sim com a cabega, em seguida pausa o video)) eu ndo sei se:: a/a voz

ta longe do seu (...)

P: nao ((risos))

C2: porque se ndo num vai ta escutando nada

P: ¢ pior, ¢ pior, ndo num:: /.../

C2: que dé pelo menos para entender o que eu t6 falando
P: que influencia... o gravador

C2: ((pausa video)) esse comeco eu devia ter cobrado mais da professora, ¢ um negocio

diferente, principalmente Angélica, porque Angélica ¢/.../ ela vai ver isso?
P: han? ndo, vai ndo ((risos))
C2: ¢ porque ela/ela ¢ muito detalhis:ta

P: hanram, e pode falar, assim porque, porque primeiro vocé€s vao ser numeros, assim
ninguém: vai saber quem sdo vocés e se fizer referéncia a algum professor, ai coloca

pseudonimo também

C2: ai a gente por ter o conhecimento de dar aula de historia, ai dei uns toquezinhos pra

ele
P: hunrum
C2: ai ndo sabia nem o que era pronome

P: que a gente, sente até dificulDAde de imaginar que eles ndo saibam um negocio

desse, né Wagner?

C2: porque nao assiste jornal, ¢ mais whatsapp, né?

P: ¢

C2: porque (...) na minha adolescéncia eu assistia jornal
P: hunrum, era outra his:toria, é

C2: ai vocé vai ver [objetivo 6
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P: [por que tu assistia jornal? porque também, nao tinha internet
C2: curiosidade

P: certo ¢ curiosidade, e também, eu acho que a gente so6 tinha a televisdo pra ter essa

fonte, né? De informagao

C2: é: e tem outras coisas também, que eu gostava

P: ah:: ta

C2: ((reinicia o video))

P: essa curiosidade mesmo, né? Assim, ¢/¢ [faz parte de voceé::

C2: [faz parte, eu sempre gostei de me informar

P: de se informar, isso

C2: ((pausa o video))

P: deixa eu perguntar a mesma coisa que eu perguntei a Luciano, ¢ mais eu sabe?
C2: pode perguntar

P: mesma coisa, assim eu nunca, assisti a uma aula minha, diz assim € bom? E ruim? E
desconfortavel? E estranho vocé, vocé se ver? Esse primeiros minutinhos, a pessoa se

vendo
C2: [[eu acho

P: [[eu s6 me escutei, assim [[gravacdo mesmo ndo gostei muito, assim eu detesto

minha voz

C2: [[eu acho assim, novidade, eu acho novidade, diferente, mas eu nao achei muito

estranho ndo

P: hanram, certo

C2: ¢ uma novidade assim, vendo Eriberto olhando ai
P: ((risos)) sem prestar atengdo na tua aula

C2: mexendo no celular, inclusive tirou até foto

P: era ((risos))

C2: mas ¢ diferente, eu nao acho es:tranho, nao sabe?
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P: certo, mas ¢ diferente, né? Esse
C2: é diferente
P: vocé SE ver, né? Atuando em sala de aula

C2: mas quando vocé ta olhando, tava vendo a dic¢do, eu falando inglés, meu/meu
inglés assim, minha dic¢do ¢ melhor do que eu falando em portugués, porque as vezes

eu me pego

P: ham, é, porque presta mais atengdo, VOCcé ta mais ligado, cons:ciente daquilo que

vocé ta falando

C2: eu tenho que me policiar para falar com os alunos mais pausado, igual eu to

conversando aqui
P: ham

C2: ((reinicia — pausa o video)) agora a filmagem tem um ponto positivo, eles
cooperaram muito, na outra regéncia que a gente fez, eles eram... alguns ai trabalham eu
acho, né? Era uma quantidade menor, e era muito mais gente e a gente foi um tema

diferente, ai foi mais agitado, eles cooperaram demais
P: foi, entendi
C2: eu gostei muito da turma deles

((reinicia — pausa o video)) outro problema também ai que eu achei foi, se tivesse o
Datashow que projetava, achei a visualizacdo da imagem, eles tivessem acesso a
imagem maior, se tivesse acesso poderia ter colocada legenda, mas s6 tinha um

computador mesmo, eu achei muito assim improvisado

P: ai fica a questdo das: limitagdes, de material, num ¢? Influenciando no trabalho do

professor

C2: ¢ essa sala ainda ta boa, que as vezes a gente pega sala que nem luz tem, num sei se

tu ja pegou ((risos))
P: ((risos)) ndo

C2: sem ventilador::
P: ¢

C2: es:cura e ainda assistir aula
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P: hanram

C2: uma vez eu tava 1a no Conde, ndo tinha luz e a classe tinha uns quarenta e poucos

alunos

P: SE:rio? ((surpresa))

C2: tudo quietinho, e a sala escura, falta tecnologia, agora eles cooperavam, né?

P: que interessan:te, ndo, um contexto desse, eu nunca:: imaginei nao

C2: ¢ como diz, né? Vamos ver o contexto que ¢ diferente, quando eu tava dando aula
P: exatamente, e tinham motivo para se comportarem mal, num ¢é?

C2: se comportavam melhor do que quem tem melhor estrutura

P: as vezes, né? hunrum

C2: as vezes vocé prepara um material e a turma nao coopera, né?

P: ¢

C2: inclusive, poderia até ndo cooperar por causa do negécio da deficiéncia, né?

((reinicia o video))

P: foi, pela letra ser pequena, eu achei que alguém ia reclamar, em algum momento,

continua escutan:do, né?
C2: e outra coisa assim, vocé ndo tem tempo “Eu vou falar amanha sobre pronome”
P: hunrum

C2: fazer um /../ entendeu?, colocar alguma coisa para fazer em casa, fazer um

exercicio, e ai voc€ bate o ponto

P: ¢0

C2: ai eles t€ém uma oportunidade que

P: ai vocé ta falando, ¢ com relacdo a essa aula de: estagio?
C2: aessaaula

P: de regén:cia

C2: eu digo que se fosse uma aula regular, que ¢ uma regéncia ai que vocé bate o ponto
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P: ¢, exatamente, mas ¢ bom vocé pontuar essas diferencas assim, de ficar:: imaginando
e até comparando, se fosse uma aula minha sala de aula, uma sala de aula regular,
poderia ser desse jeito, como ¢ a regéncia, né? Essa aula, um estagio né: ai tem que lhe

dar com essas variaveis assim

C2: ¢ outra coisa, que se fosse assim, por mais que ndo tenha sequéncia, essa questao

de, como ¢ que diz?

P: hanram, do projeto, né?

C2: ai ia quebrar aqueles problemas da sala de aula

P: hanram,

C2: mas da regéncia, o professor que ta no estagio, participar::
P: hanram, ¢, foi o que

C2: ai seria melhor

P: eu queria assim::, na sequéncia, se vocés fossem, pelo menos assim, todas as tergas,
porque assim, vocés iam tercas de quinze em quinze dias ndo ¢? Se tivesse tido uma
sequéncia, teria sido melhor, eu acho que pra todo mundo, num ¢é? Pra vocé, pra
interagir com os alunos, eles iam ver mais vocé€s num ¢é? E poderia ter participado mais

das aulas

C2: ¢, o material que ia usar, poderia ter entregue nas aulas anteriores
P: hunrum, é

C2: ((reinicia o video))

P: o que tu achasse dessa atividade? Tais rindo de qué?

C2: ((pausa o video)) de mim mesmo ali na porta ((risos))

P: ((risos))

C2: essa/essa pose ai na porta ta /.../ se e tivesse ficado ali no bir6 eles teriam olhado

pra mim e iam se desviar do texto
P: hum

C2: eu preferi ficar no canto porque a figura central /.../ um negécio tdo peQUEno e eu

ficar do lado
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P: hanram, t4 completamente certo

C2: ai eu tentei ficar invisivel, mas tinha vocé, tinha Angélica
P: é, ham

C2: tinha Eriberto, tinha Luciano e eu, era dificil

P: hunrum, é

C2: quase a mesma quantidade de aluno ((reinicia o video))
P: exatamente, eu achei legal, vocé ficar 14 na porta, ¢

C2: ((pausa o video)) eu fiquei chateado porque ela falou qu:e eu podia falar:, sobre

verbo, objeto, sei 14 o0 qué, mas ela falou que tinha que ser um tema

P: hum, a qual?

C2: um:: tema universal, uma coisa assim sobre a qualidade, que era para gente falar
P: hum, hunrum

C2: ai se eu colocasse mais, ela ia criticar mais do que criticou ((risos))

P: ((Risos)) hanram, t4 vendo

C2: ai eu procurando uma coisa assim da atualidade eu me lembrei dessa coisa das

eleicdes, que esta em alta

P: hanram, t&, hunrum, é, t& no AUge mesmo, de todas, assim de todas as televisGes

estarem falando sobre as elei¢cdes nos Estados Unidos

C2: se eu tivesse que escolher agora, eu ia escolher Donald Trump, ai eles iam saber

quem era Trump, que t4 passando direto na televisao

P: ¢é/¢ e até no Face, né? Por causa de tudo, por causa do México

C2: aquelas piadi::nhas, entdo, eu acho que eles iam saber mais a fun:do
P: de quem era Trump agora

C2: tinha feito até um debate

P: hanram

C2: e outra coisa, ai ndo teve condi¢des de debater, de fazer um debate, porque ndo

tinha tempo, era s6 no primeiro tempo
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P: ¢

C2: ai tive que mudar ((reinicia o video))

P: foi, o video tem quanto tempo?

C2: hum? ((pausa o video))

P: o video tem quanto tempo, tu se lembra?

C2: dez minutos, ou ¢ doze minutos, ndo lembro mais ndo ((reinicia o video))
P: hum, eu acho que ¢ menos, porque também se quiser adiantar partes

C2: ((adianta o video))

P: tu levaria esse tema de novo?

C2: ndo ((pausa o video)) hoje eu escolheria /.../ tinha que ser uma coisa curta, né? Eu

escolheria Temer ou Dilma, um assunto que ¢ mais polémico para discutir

P: é:, ram com os itens, né?

C2: ai com certeza daria mais tempo, né? Eu acho que

P: o presidente dos Estados Unidos

C2: o presidente dos Estados Unidos

P: o primeiro ministro 14 da Inglaterra, piorou, né?

C2: porque o Lula com aquela escapulidinha, né? Mas agora o bichinho apagou-se, né?
P: ((Risos)) ¢ idade/é a idade

C2: ¢:: tinha que ser ele mesmo, num tinha outra escolha nao ((reinicia o video))
P: tinham mais alunos na tua aula

C2: tinha, né?

P: tinha, na de Luciano, ja tinha mais lugares vazios

C2: ((pausa o video)) eu usei pouco o quadro também

P: diz, sim

C2: era para eu ter copiado no quadro, se eu ndo me engano foi por conta do tempo, era

para ter usado mais o quadro

P: é::
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C2: ((reinicia o video))

P: por exemplo, essas palavras que vocé falou, vocé poderia ter escrito, ndo era?
C2: era, teria ficado melhor

P: Luciano ja usou demais, ele fez o comentario contrario

C2: ((risos)) ((reinicia o video)) s6 dava para ouvir a chuva

P: 01?

C2: achuva

P: foi, a chuva, né? Essa atividade ai foi o qué?

C2: foi/.../

P: sim

C2: ((pausa o video)) a gente quando t4 dando aula normal, ai vocé fica a vontade,

tocou a gen:te ja se aperreia ((reinicia o video))
P: hunrum

C2: ((adianta o video)) todo mundo sentadinho, até esse camarada aqui ((mostra no
video)) que estd atras desse, ele € bem interessado, eu fiquei admirado que so, viu?

Perguntando e tudo.

P: é:

C2: eu queria ter trabalhado esse material, trabalhado mais, sabe?
P: hunrum

C2: eu procurei TAN:to esse/esse material adequado

P: tu tivesse que pensar num texto, num video e nos exercicio, né?
C2: tudo ligado e tinha que ser um tema:, assim:: [[atual

P: [[atual

C2: se eu fosse falar de George Washington ai num dava

P: ((risos))

C2:/.../ também nao dava, tinha que ser sobre algo/alguém que eles conheciam

P: hanram
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C2: no video quem estava, olha quem era

P: ((risos)) ta bom, ai acaba ai, que ai Luciano entra

C2: eu t6 colocando numa parte que eu esteja de cabelos, pronto ((pausa o video))
P: ((risos)) foi bom? Perai me diz, [[foi bom ter se assistido?

C2: [[a nota

P: ndo, primeiro assim, a experiéncia que a gente teve

C2: foi diferente, foi bom que eu/eu vi as falhas, algumas falhas que eu vou corrigir

agora do texto, aquele negdcio da postura foi mais ou menos, né?
P: certo
C2: diminuir a barriga mais

P: ((risos)) eu acho que eu tivesse assistindo meu video vai dizer “A primeira coisa que

eu tenho que fazer ¢ um regime” ((risos))

C2: ((risos)) ¢, a primeira coisa € essa e segundo ¢ falar mais pausa::do
P: falar mais pausa::do

C2: ¢ esse:: /.../ trabalhar o conhecimento prévio deles

P: com o conhecimento prévio deles

C2: com mais tempo, o problema ¢ por causa do tempo

P: ¢

C2: se ndo tivesse o conhecimento prévio teria que explicar, agora tem que ser em

outras aulas

P: hunrum, é

C2: ver o que esta sendo destacado, em outras aulas

P: entdo fale do tempo, nesse/nessa questdo ai da: regéncia
C2: hum, sobre o tempo?

P: sim, o que ¢ que perturba? [Assim discorra

C2: [o tempo, o tempo limitado, porque eu tava com medo de estourar o tempo, porque

ela/ela recomendou isso, que a gente ndo estourasse o tempo por causa dos outros
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P: hunrum

C2: ¢ ela queria ir embora, né? [ai

P: [hunrum

C2: ai a gente tinha [[que:: correr

P: [[e vocé foi o primeiro

C2: ai eu fiquei preocupado com isso, além de que eu fui o primeiro

P: ¢, hanram, entendi. T4, gostou de se ver? Foi a primeira vez, num foi? Tu nunca tinha

assistido uma aula

C2: ndo, eu mesmo nao, filmando assim nao
P: desse jeito filmado dando aula

C2: dando aula? Filmado, nao

P: ndo, né? Primeira vez né Wagner?

C2: foi bom, foi bom

P: é:: eu acho que a pessoa leva /.../ eu acho que sei 14 esses registros para o resto da
vida, assim, do/do se ver, essas impressdes, sei 14, que vocé deve ta sentindo agora, eu

acho que servir, para as OUtras

C2: filmar ¢ muito importante, vocé deixa uma pessoa tomando conta da filmadora

futuramente, [[para
P: [[porque vocé se desliga também, né? Assim

C2: e relaxa mais um pouco, para ver como a gente /.../ se corrigindo quando ver, eu vi

muita coisa que eu tenho que corrigir ai

P: hanram, tu dissesse todas, ndo foi? Das coisas que viu, que:: tem que corrigir, vocé

disse todas

C2: que eu me lembrei

P: vocé falou da postura

C2: da postura, melhorar a postura

P: da parte/da parte de ir para perto da porta

C2: ¢, eu fiquei aqui, por causa [[do/do video
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P: [[do video
C2: foi, mais justificado

P: foi bem justificado, mas assim, deixar o video, porque a aten:¢do: agora € aqui no
video, entdo eu achei legal, vocé ter saido de cena, né? Vamos dizer assim, nesse

momento

C2: apesar de que tinha muitos elementos na sala que podiam atrapalhar eles, ainda bem
que eles se ligaram mais na frente, eu tava com medo de que eles olhassem para tras,

[[deixaram Angélica em paz
P: [[hunrum, ndo olharam nao, fo::i

C2: entdo agora material, a infraestrutura ¢ boa, quadro bom, as cadeiras, mas nao tem o

material

P: ¢, faltou a projecdo, né? Porque se tivesse sido realmente projetado, 14 no quadro, pra

todo mundo ver::

C2: agora numa sala de aula assim, vocé trabalhar com video assim, teria que pensar em

outra maneira
P: teria

C2: ¢ uma escola que ndo tem, ndo sei como, mas tinha que ver uma maneira de como

passar o video para eles

P: ¢, tem: que ter um: Datashow, um retroprojetor, alguma coisa porque/porque nao da,
e ai a gente t4 vendo que ¢ uma sala de aula com poucos alunos, se fosse maior? Com

poucos alunos ficou ruim de ver, imagina com mais, né?
C2: exatamente

P: €, entdo pronto, né?

C2: se quiser perguntar mais alguma coisa ((risos))

P: ndo:: s6 isso das impressGes mesmo, assim do /.../ que eu acho que td mais curiosa,

sabe?
C2: eu me criticar? Eu fazer uma critica para mim mesmo, né?
P: hanram

C2: os pontos, né?
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P: ou entdo positivos também, assim, ndo € s6:: [[eu ficar procurando defeito ndo
C2: [[nao, &, ecu/cu
P: ¢ dizer “Nao, eu gostei disso.” assim, do comentar tua aula

C2: eu achei melhor/é:: eu me achei melhor /.../ eu gostei da parte que eu prestei
assisténcia a cada um::, acho que ndo apareceu ai que eu adiantei, ele/ele /.../ eu cheguei
perto deles, at¢ os que ndo queriam nada, me chamaram, assim pra: /.../ eu fiquei
vibrando com aquele cara ((indica no video pausado)), esse aqui ndo, esse nao da

trabalho nenhum

P: ¢, o outro ndo prestava muita aten¢do, nao €?

C2: também me perguntou, eu fiquei besta, viu?

P: hanram, ele participou

C2: quis participar, agora esse de azul aqui atras, ele ((risos))

P: ((risos)) vem ver quem ¢ o de azul, obrigada Wagner!
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Notacédo utilizada para andlise do corpus™

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICAGOES

Indicacéo dos falantes P: pesquisadora

P: mas nessa aula eles tinham o que, as regras?
Pausas : C: A atividade, foi no momento da producao, ai

quando a gente vé assim, vé€ que € muito rapido
Enfase MAIUSCULAS |C: ja tem brinCAdo, ja tem se canSAdo

. (pequeno) C: tem as diferen::¢gas, tem o aluno que ¢ mais
Alongamento de vogal :: (médio) len::to
::2 (grande)

Silabagéo - C: entdo conseguiram fa-zer
Interrogacgéo ? P: no grupo, como a turma t4?
Segmentos
incompreensiveis (...) P: (...)... ja ta acabando
Truncamento de palavras
ou desvio sintatico / C: ja apresentei outra /outra forma de reescrever
Comentario da transcritora (@) C: hum ((olha para o texto))... hum... ah::

C: mas ai ndo eu disse “Nao, eu vou colocar essa
Discurso reportado o mesmo”’

P: [essa /essa aula foi muito semelhante a de hoje
Superposicao de vozes [ C: [hum

C: DEpois a gente também [[divulgava no::
Simultaneidade de vozes [ P: [[quem passava era vocé:?
Ortografia Ah&, hum,hunrum, ta, vamo

C: cada um com a sua/.../ a gente ta desempenhando
Trecho suprimido l..1 a mesma tare::fa

Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Anélise da Conversacdo. In.. MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Ana Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemoldgicos. Séo
Paulo: Cortez, 2001, Vol. 2, p.69-99.
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P: bora comegar, entdo, como ¢ tava gente tava ¢:: conversando, do que tu se lembra

dessa a:ula, fo:i::

C3: [¢é porque assim

P: [tu se lembra /.../ marcou, esse momento que o aluno sorriu

C3: ¢/¢

P: tu se lembra, num foi e marcou?

C3: ¢, antecipadamente assim, a gente tava assistindo a tua aula, né?
P: hum

C3: ¢ vocé tentar ali, fazer de tudo pra chamar a ateng@o dos alu:nes, trazer a/é¢/¢ que eu
até me lembro, uma aula assim, de:: palavras-cruzadas, que os alunos gosTAram,

entendeu?

P: sim, ram

C3: mas, eu senti assim, que os alunos ¢/¢, tavam pre/preocupados com o horario, de ir
logo pra casa, entendeu?

P: hanram

C3: ai eu pensei que se eu trouxesse, uma gramatica, entendeu? ou algo assim que

fosse muito dificil para eles, eles ndo iam gostar
P: hunrum

C3: entdo eu tinha assistido a aula de uma colega minha, que era exatamente isso, que
era Total Physical Response, entendeu? Que era fazer a ponte, vocé aliava um gesto
com alguma coisa, uma frase, uma palavra, eu gostei muito, né? Que ela/ela, fazia
francés, ai eu pensei, se eu fizer assim eu vou conseguir €, uma interagdo com os alunos
que tem a parte do What’s up, Hi five, que/que/que houve uma interagdo, ai consegui

ganhar a/a/a::
P: atengdo mesmo, né?

C3: a atengdo dos alunos e fazer eles participarem, aquele jogo, fazer o gesto e eles
repetirem a frase, forgar eles a falar e eu falava e eles repetiam os gestos, para ver que

eu estava fazendo a mesma coisa que eles, entendeu? Ai eu pensei numa coisa ¢/¢
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engraga::da, TAlvez, né? Talvez algum gesto ali foi engragado para o menino , né? Ele

comegou a rir
P: foi, hanram

C3: na hora eu ndo/ndo soube o que fazer, entendeu? eu /.../ vocé€ geralmente fica com
raiva, né? porque vocé prepara uma aula, tenta fazer o melhor possivel e os alunos

comecam a rir ali, vocé ndo sabe o que fazer

P: ja tivesse alguma experiéncia, de aula, de vocé ndo precisa nem fazer ges:to, as vezes
voce s6 fa-la, isso aconteceu comigo, vocé s6 fala uma frase em inglés e eles comegcam
a rir, porque o in:glés /.../ porque eu acho que s6 eles escutarem uma pessoa falando em
inglés ja soa diferente para eles, ai a REacdo que muitos alunos tém, assim quando nao

tem nenhum contato com o ingl€s ¢ rir
C3: te:ve/teve

P: ai ¢ justamente isso, eu acho vocé sentiu eu s6 fiz ler uma frase em inglés e foi um

tempo de riso, ai o que ¢ que eu fago?
C3: hum
P: eu ja me perguntei isso também

C3: ¢ porque no momento eu ndo sabia o que fazer, né? Eu fiquei /.../ esperei ele porque

uma hora ele tinha que terminar de/de rir, né?

P: de rir ((risos))

C3: ¢ at¢ alguns alunos me ajudaram, entendeu? Uma aluna da frente me ajudou
P: hanram

C3: pronto, consegui dar o restante da aula, tentei fazer o mais ludico possivel, né?
P: hunrum, conseguiu

C3: consegui, eu vi pela minha nota, que a professora me deu, deu excelente

P: que bom Eriberto, que bom, parabéns, vamos embora, assistir o que tu fizesse?

((inicia o video)) me surpreendeu sabia?
C3: e f01? O problema maior nio era nem

P: ((pausa o video))
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C3: o problema maior pra mim ndo/é o assunto, ¢ ter a atencdo dos alunos, ¢
muito/muito bagunceiros que conversam muito, € eu consegui, né? E eu acho que eu

consegui um pouco de atengdo

P: hunrum, bora adiantar aqui ((adianta e inicia o video)) ai pronto, o mouse agora € teu

visse? Isso € a segunda, né?

C3: ¢, eu fui 14 perguntar para/.../ meio que inteirar os alunos da atividade
P: hunrum

C3: interessar

P: tu disse para eles, num foi?

C3: hunrum, ((indica no video um aluno rindo)) antes de comecar, eles ja estavam rindo
ja

P: é:a ((risos)) ja tinha ensinado né? isso

C3: ¢, na verdade eu notei assim que eles sabem

P: ¢é::, mas também esse ai j& fazia tempo, esse assunto fazia tempo

C3: eles ficam com vergonha, esse aqui ¢ ((indica no video)) ele sabe muito
P: ¢

C3: mas ele fica calado, ndo quer participar ((video finalizado))

P: eu vou te fazer a mesma pergunta que eu fiz a eles, curiosidade

C3: pode fazer

P: como ¢ se ver? Assim, s6 nesse comeci:nho, o que ¢ que tu fica/.../ o que € que tu ta

sentindo ago::ra em assistir a tua aula? E curiosidade MInha, sabe?
C3: eu sei
P: ndo énada/.../

C3: eu ndo gosto, nao € nem\ por causa da aula, ¢ porque eu nao gosto mesmo de me

ver, nem em foto

P: gosta ndo?

"9

C3: entdo, quando vocé disse “Eu vou ter que filmar.”, eu fiquei “caa:ra!”, eu ndo

gosto, entendeu?
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P: ¢:
C3: ja eu ndo gosto de me ver nem de escutar minha voz, geralmente o pessoal ndo

gosta de escutar sua propria voz

P: eu acho que se ver, é:: nos, a gente que nao trabalha com televisdo, com nada disso,
agora, por causa do celular, eu acho que o se ver ta muito ligado a:: questdo assim, sei
14, de: entretenimento, de um lazer, de bagunca, de: sei 14, um aniversario, uma

confraternizacao:o, ai vocé t4 numa posicao assim, que nao precisa de uma avaliacao
C3: hunrum

P: mas ai, a pessoa SE ve::r, ta trabalhando, vocé t4 dando uma aula

C3: as pessoas estao lhe observan:do, nao s6 os alunos

P: é, é e ain:da tem esse fator, né:? De um outro, € como se fosse um olho, né? Em sua

dire¢do, que era, ¢ a filmadora, [[e t4 se assistindo, vamos dizer assim
C3:[[eu/.../ ¢

P: eu fiquei muito curiosa [[a respeito assim de como vocés iam se sentir
C3: [[eu fiquei assim

P: “eu vou chamar os meninos para assistirem as aulas deles” isso ¢ muito assim, sei 14,
desafiador, vamos dizer assim, eu fiquei pensando em mim, sera que eu queria assistir
minha aula? Porque eu acho que eu tenho a/essa mesma impressao assim, ndo gosto de
escutar minha voz gravada, mas se eu ndo gosto de ouvir minha voz gravada, imagina
me ver dando aula, ai por isso eu t6 muito curiosa pra saber mesmo de vocés, sabe
assim, de pesquisa, o que &, se ver, o que ¢ assim, vocé ta nessa posicdo que tu ta agora,

eu perguntei isso a:/a/a eles também
C3: assim, no comego eu nao gosto, eu nao gosto
P: ah::: ¢

C3: entendeu? Eu t6 falando antes do video ser gravado, entendeu? Nao ter gravado o

video, ai eu tem:tei, esquecer
P: certo, hunrum

C3: ai eu tem:tei, esquecer que tava sendo filMAdo, que a professora Angélica estava

avaliando, eu tentei focar nos alunos, ai por isso
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P: tu acha que tu conseguisse?

C3: eu acho que eu consegui

P: hunrum, bora? ((inicia outro video))

C3: ai nessa parte eu/eu /.../ meu foco era nessa parte aqui 6 um, dois, trés até o seis
P: certo

C3: s6 que do outro lado eu dava como se fosse uma alternativa, que poderia cair no

exercicio no final ((aponta para o video)) sabe muito, viu?

P: ¢, Mateus, é::, parece que ele tem um problema mental

C3:¢

P: mas ndo tem, entende? Termina sendo o que mais sabe ler, né?
C3: ¢, ¢ 0 que mais sabe, verdade, ¢ nessa hora

P: foi

C3: que ele achou alguma coisa engracado, porque /.../

P: ((indica no video outros alunos rindo))

C3: foi, contagiou todo mundo na sala ((risos)) ele se descontrolou ((o aluno que estava

rindo))

P: ¢ porque o video ndo pegou, mas da para ver, eu ndo lembrava dessa crise de riso

dele nao
C3: ta vendo ai
P: foi a outra disse “va, professor”

C3: ¢, essa aqui ajudou entendeu? ((indica no video)), ele continuou rindo, uma pessoa

olhando para o celular

P: ((pausa o video)) ai € justamente uma coisa dessa, que professor ndo espera nun::ca
C3: ndo espera

P: quando ta aprontando a aula

C3: ¢ justamente isso ai, quando vocé estd preparando a aula, vocé acha que vai té/vai ta
tudo do jeito que voce esta planejando ali, passo a passo, né? Mas vocé nunca /.../ logico

que pode acontecer alguma coisa, voc€ nunca espera que::: vocé passa aquele tempinho
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ali: é:: trabalhando na sua a:ula, colocando ali alguma coisa que seja interessante para o

aluno, ele comeca a rir desse jeito, né? Mas € porque eu acho que ¢ dele mesmo assim
P: hanram

C3: porque ndo s6 durante a minha aula, mas od/dos meninos também, essa risada

constante assim

P: uma interferéncia, né? Assim/.../

C3: ¢, ¢ porque ele quer chamar atengao, entendeu?

P: hanram

C3: de algum jeito, ele/ele sabe das coisas também

P: hunrum

C3: s6 que o que nao interessa muito para ele, atrapalha
P: hanram

C3: [[assim

P: [[¢é como se pensasse que o perturBAR, e ter atencdo para ele conte mais do que o

que estar participando, contribuindo, né? Para a aula

C3: é, 1sso ai

P: ((reinicia o video))

C3: teve um momento que essa aqui /.../ ((indica no video))
P: ((pausa o video))

C3: teve um momento que essa daqui /.../ €, eu ja tava um pouquinho com raiva, dele
aqui ((falando do aluno que estava sorrindo)) eu ndo esperava, entendeu? Ai elas
estavam conversando aqui, essa daqui de trds com essa outra, ai no decorrer
do/do/do/das atividades, né? Quando eu tinha explicado tudo, porque se vocé presta
atencdo /.../eu enumerei ja para saber que era do /.../ primeiro vocé cumprimenta o
pessoal, ai pergunta o no:me, ai diz que ¢ um prazer conheceé::-lo, foi seguindo aquele
passo ali, se eles seguissem o passo, do jeito que eu tava explicando em portugués e

tinha frase que eu ndo botava a tradugao

P: era
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C3: que ela até falou “Nao tem a tradugdo.” Mas, ndo tem a tradugdo, mas era uma
forma de/de intuigdao, de vocé saber que ta ali, vocé conhe:ce: a pessoa, ai diz que ¢ um
prazer conhe:cer::, ai depois vocé encontra aquela pessoa de novo, ai pergunta “Como ¢
que vocé ta?” Af a pessoa tem amizade com aquela pessoa, ai sei 14, ai no meio de uma
brincadeira faz o Hi five, né? eE/e/tudo ai ela ndo tava prestando atencdo, [ai por causa

dele /.../
P: [ai tu se lembra, como tu se sentisse na aula, num foi?

C3: com certeza, porque ai eu ja estava chateado ja, ai ela foi falando, ai eu até falei
assim de uma forma mais/mais grossa com ela “Ah ¢ porque vocé ndo estd prestando

atencao”
P: hanram, foi?

C3: ai ela ficou assim ((demonstrando espanto)), ela ndo tem nenhuma culpa, entendeu?

At eu disse “Olha, ¢ assim, assim, assim.” E expliquei para ela de novo
P: hum, ra-paz: ((reinicia o video))

C3: eu procurei interagdo com o outro, entendeu? eu queria colocar essa lembranca

neles, entendeu?
P: hanram ((pausa o video))

C3: porque ele vai passando as frase, as frases e/e:: e geralmente eles s6 se preocupam
com a frase que ta ali agora e esquecem as outras, ai eu tentei relembrar a eles, ((indica

no video)) ele j& esqueceu, deu um branco na hora assim

P: ham ((pausa o video)) deu branco em que?

C3: era ”See you tomorrow”

P: sim

C3: tomorrow ele tinha esquecido e ai foi dar uma olhadinha para colar
P: ((reinicia o video)) ai eles fizerem, né?

C3: ¢, vai ser a vez deles agora, eu ja tinha explicado

P: hanram ((pausa o video))



197
198
199

200

201
202
203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

215
216

217

218

219

220
221

222

223
224

302

C3: eu tive que explicar de novo, primeiro eu/eu coloquei a/a/assim em ordem
cronologica, né? depois expliquei de novo antes de dar a proxima atividade, ai voc€ vé

ela, ela sempre ta olhando para tras, na::o esta prestando atencao
P: hanram

C3: assim, ndo ¢ um problema dela entendeu? Poderia ser cronico mesmo, mas ela tava
se esfor¢ando ali na/nas outras atividades dos meninos, entendeu? mas ela nao tava

prestando atengao

P: e ai?

C3: depois ela fala no grupo

P: hanram, e eu acho que ela vai embora mais cedo

C3: é, ela vai embora

P: né? Com as outras meninas

C3: ¢, mas essa atividade, se eu ndo td enganado ela fez

P: hanram, é:, eu achei bom ela ter ficado pelo menos até ai ((reinicia-pausa o video))
C3: ela nao prestou atengdo, entendeu? Ela queria que/que/que €::
P: ah:: traducdo, né?

C3: ela queria que eu traduzisse e escrevesse, entendeu?

P: hanram ((reinicia o video))

C3: eu pelo menos tentei, né? Em dupla, né? para eles fazerem assim um com o outro,

se quiser vocé pode adiantar ai

P: ((pausa o video)) é:: tu gostasse? Tu gostasse dessa atividade?
C3: eu gostei, [porque assim

P: [se tu fosse dar uma aula sobre esse assunto, tu daria de novo?

C3: eu daria de novo porque apesar de ser simples, eles sen:tem uma dificuldade ou eles

botam na cabeca deles que eles tém essa dificuldade, entendeu?
P: hurmurm

C3: ai, ¢ facil? E:, mas tem coisas ali que talvez eles ndo saibam, uma atividade ta

reforcando a outra
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P: e/e ser em dupla?

C3:¢

P: poderia pensar também?

C3: sim, para um ajudar o outro, ¢

P: ((adianta e pausa o video)) ai tu desse um tem:po, num foi [pra::/pra ir fazer a

correcao

C3: dei um tempo, para todo mundo responder, €, eu tentei fazer com que eles falasse,

entendeu? a aula toda

P: ((reinicia o video)) o je:ito de trabalhar, o ensino, que tdo assim, né? Que ¢ tdo,
escrita ou leitura, escrita ou leitura e a ai foi de um jeito divertido e colocava eles para

falar, que até ¢ uma modalidade mais esquecida, né?

P: ¢

C3: gostei mesmo assim, num ¢é?

P: ¢

C3: estdo indo embora, ¢ por causa do/do local onde moram, muitas vezes esquisito

P: ((pausa o video)) é:/¢: sempre eles alegam isso, assim “Professora a gente ja tem que
ir embora.” Justamente ‘“Porque onde eu moro ¢ violento, ¢ esquisito.” Num sei o qué,

né? ela/ela € aqui parece que mo:ra é:: no Bairro das Industrias
P: ram:

C3: alguns moram também

P: é:

C3: mas ele aqui, ele tem moto, entdo ele vai embora porque ndo quer assistir aula,

entendeu?

P: hanram

C3: ¢ assim mesmo
P: ((reinicia o video))
C3: ai eu t0 dando é/¢

P: ((pausa o video)) isso aqui ¢ o qué?
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C3: ¢, mais uma atividade para reforgar

P: hum

C3: ¢ eu dou umas figurinhas, a mesma coisa que/que eu expliquei ali, que eu escrevi
P: ram

C3: para eles fazerem uma histdria, para reforcar mais uma vez o/o: contetido ensinado
P: humrum, ai: uma figura representando Nice to meet you, outra figura Hi five

C3: outra /i five

P: ram

C3: para eles fazerem a mesma coisa, ndo tem nada de inovador, ¢ mais para reforcar
P: ai passa eles fazendo

C3: ¢, pode adiantar

P: ((adianta o video)) ai ele ta respondendo

C3: ¢, ai ele ainda tava com davidas assim

P: ah: ta

C3: porque era a mesma coisa que tinha la, ele poderia usar tudo, ou sé usar /...
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APENDICE D: QUESTIONARIO COM OS ESTAGIARIOS
NOME:

IDADE:

PERIODO DO CURSO:

PERGUNTAS:

1. Quais foram suas primeiras impresses ao chegar a Escola Estatual de E.F. Frei Martinho
no turno da noite em que funcionam as turmas de EJA?

2. Ainda considerando esse contexto de atuagdo, o que vocé pensa sobre os possiveis desafios
encontrados pelos professores de inglés a fim de ministrar aulas que sejam significativas para
os alunos da EJA?

3. Em relacdo a recepcdo dos estagiarios pela professora regente (eu), que conselhos vocé
(me) daria para a recep¢éo de futuros estagiarios?

4. Quando vocé chegou a escola, a professora regente (eu) estava desenvolvendo um projeto
de letramento, cujo objetivo maior era colocar os alunos em contato com um estrangeiro, e
para que isso acontecesse, eles teriam que elaborar um convite e uma entrevista para fazer no
dia em que o estrangeiro fosse visitar a escola. Qual a sua opinido sobre o objetivo desse
projeto?

5. Ainda pensando sobre o desenvolvimento de projetos de letramento, vocé considera
projetos de letramento como uma alternativa para que haja uma maior motivacdo para
aprender uma lingua estrangeira? Por qué?

6. Infelizmente, vocé ndo pode estar presente no dia da visita do estrangeiro na Escola
Estadual de E.F. Frei Martinho, mas quais suas impressfes sobre o video dessa visita?

7. Fale um pouco sobre o engajamento dos estagiarios no desenvolvimento das aulas. O que
vocé acha que deve acontecer quando os estagiarios chegam a escola?

8. Sobre a sua formacdo académico-profissional, o que as observacbes das aulas e as
conversas com a professora regente / comigo acrescentaram ao desenvolvimento da sua
formacgao?

9. Comente sua regéncia. O que chega primeiro a sua mente quando vocé pensa no momento
da sua regéncia? Quais 0s pontos positivos e/ou negativos que vocé elenca sobre o seu
desempenho? O que vocé pensa sobre estar sendo observado e avaliado pela professora-
orientadora, pela professora regente e pelos alunos?

10. Apos a conclusdo do estagio, o que vocé me diria sobre importancia e/ou desafios desse
momento para a sua formacao profissional?
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APENDICE E:
RELATO DO PROJETO DE ENSINO

Para esclarecer como esse projeto foi desenvolvido nas aulas de inglés da EJA,
selecionei os trechos do meu diario® em que fago alguma mencéo aos principais detalhes que
0 envolveram. A primeira vez em que falei sobre o projeto em meu diario foi em 26 de abril
de 2016, em que deixei registrado meu pensamento sobre procurar os alunos estrangeiros da
UFPB como os interlocutores reais e a minha procura por modelos de sequéncias didaticas, a
primeira agdo que tomei para dar inicio ao projeto:

Tenho visto alguns modelos de sequéncias didaticas com o género textual convite,
mas todas muito infantis. Estou pensando que esse género deveria ser trabalhado
com eles porque tenho a intencdo de convidar os estrangeiros para conhecer a nossa
escola e aproveitar essa visita para proporcionar um momento de troca cultural, para

que eles se conhegam e conhecam diferentes realidades que os cercam, através de
uma pequena entrevista (Fragmento da 22 entrada do meu diario, 26/04/2016).

O primeiro semestre de 2016 fluiu com a ideia do projeto de letramento sendo
aperfeicoada em minha mente. Cheguei no inicio do segundo do semestre com alguns
guestionamentos para serem feitos aos alunos para que eu pudesse ter um direcionamento para
as proximas aulas. No diario, registrei:

Pensei em recomecar o semestre perguntando a eles:
1. Se vocé tivesse a oportunidade de escolher o que estudar nas aulas de inglés, o
gue voceé estudaria?

2.Se voceé tivesse a oportunidade de conhecer um (a) americano (a), 0 que vocé
gostaria de lhe perguntar?

32 Diario reflexivo na integra (Apéndice A). Esclareco que alguns trechos do meu diario reflexivo serdo usados
para ilustrar detalhes das aulas de inglés na EJA com a participacdo dos estagiarios e o desenvolvimento do
projeto de ensino durante o segundo semestre de 2016. Com relacdo a escrita deste diario, ha registros do més
de abril de 2016 até marco de 2017, em que escrevi, semanalmente, sobre aspectos relacionados a minha prépria
pratica, aos estagiarios e ao desenvolvimento do projeto. Devido ao meu envolvimento anterior com praticas
reflexivas docentes, ja tinha consciéncia da importancia - especialmente, para pesquisas qualitativas, sobre
registros do contexto em que o pesquisador e/ou o participante encontram-se inserido. Inclusive por considerar o
parecer de Vovio e Souza (2005), quando dizem que “o dirio é mais um dos instrumentos metodoldgicos usados
para registro sistematico de eventos que podem ser importantes para a compreensdo do processo dinamico da
pesquisa” (p.60). Considerando o diario como um importante instrumento para a compreensdo tanto do processo
de ensino-aprendizagem quanto do processo de pesquisa, recomecei a escrever meu diario para deixar registradas
minhas reflexdes sobre um novo momento da minha vida académica por causa do recente ingresso no doutorado,
e na minha vida profissional devido as mudangas previstas para a modalidade EJA no referido ano.
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Eu me pergunto: Serd que se eles tivessem a chance de interagir com um
estrangeiro, a motivagdo para estudar inglés aumentaria/seria afetada de alguma
maneira? Vou perguntar isso para eles também. Eu penso nisso porque eu sempre
senti muita vontade de interagir com pessoas de outros paises, mas sera que isso é
um fato relevante para os meus alunos também? (Fragmento da 10? entrada do meu
diério, 12/06/2016).

Depois dessa aula, conversei com os alunos sobre as respostas que eles haviam dado
sobre os interesses deles em relacdo as aulas de inglés e percebi que houve também interesse
da parte deles de interagir com um estrangeiro. Com isso, o projeto foi sendo desenhado tendo
a interacdo com um interlocutor angléfono, como meta. Percebi que, devido ao meu
envolvimento em escrever sobre as nuances do estagio supervisionado, ha um gap nos
registros do diarios sobre o que foi feito no intervalo da aula mencionada no fragmento acima
(112 entrada) e a aula em que iniciei 0 mddulo da sequéncia didatica em que o género convite

foi trabalhado (152 entrada). Sobre a aula em que trabalhamos o género convite, escrevi que:

Com relacdo a aula de hoje, eu levei uma série de molduras de convites — varios
modelos com varios temas: convite de festa de aniversério, formatura, casamento,
festa de S8o Jodo. Pedi para eles responderem: quais os tipos de informagéo que nds
encontramos em um convite? Respostas: dia, local e alguma frase (venha
comemorar comigo). Depois dessas respostas, eu entreguei os modelos de molduras
de convite para eles e pedi para que eles escrevessem, em portugués, um convite.
Assim, eles o fizeram. A aula foi bem animada! Gostei! (Fragmento da 152 entrada
do meu diério, 20/09/2016).

Logo em seguida, continuei registrando no didrio os detalhes das aulas que se
seguiram para o desenvolvimento do projeto, com o desenrolar das sequéncias didaticas,

como foi o caso dos seguintes fragmentos da 162 e da 172 entradas do diario:

Hoje, eu dei inicio, no ciclo 1V, a um novo mdédulo da sequéncia didatica para a
elaboracédo do convite: ENDERECOS. Separei e imprimi varios tipos de endereco e
distribui com os alunos para que eles identificassem o que ja conheciam e/ou
tentassem inferir as informac6es contidas nos exemplos.
Na aula seguinte, eu pedi para que eles escrevessem o endereco deles, utilizando
alguns termos importantes: street, avenue, ZIP code, city, state,... (Fragmento da 162
entrada do meu diario,11/10/2016).
Depois de trés modulos (do convite, dos dias da semana e dos meses do ano), chegou o
momento de 0s estagiarios apresentarem suas regéncias. Para este momento, € importante
salientar que dois dos trés estagiarios, Estagiario C1 e Estagiario C3, contribuiram para o
desenvolvimento do projeto, abordando temas necessarios para dar continuidade as
sequéncias didaticas para a elaboracdo do convite e da entrevista. Selecionei abaixo 0s

fragmentos em que ficaram registradas minhas impressées sobre as regéncias:
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O segundo estagiario a apresentar a sua regéncia foi o Colaborador C1. Ele trouxe o
assunto que seria tratado na sequéncia didatica para a elaboracdo dos convites:
revisdo dos pronomes pessoais.

[...] E Colaborador C3, o Gltimo estagiario a apresentar a regéncia nessa noite,
trouxe um assunto que ajudara no dia da entrevista: Greetings!

Foi bem interessante a maneira pela qual ele apresentou o assunto: ele fez
associacles entre os cumprimentos e gestos!! (...) Bem, minha preocupacdo em
associar 0 que seria ministrado na regéncia com o que estava sendo desenvolvido no
projeto de letramento foi, em parte, resolvida. Digo em parte porque um dos
estagiarios fugiu completamente do que estava sendo proposto no projeto, mas dois
deles puderam contribuir comigo na realizagdo do projeto. Fiquei muito feliz com
isso! Acredito que essa parceria deve realmente acontecer entre 0s estagiarios e a
professora regente! (Fragmentos da 182 entrada do meu diario, 20/10/2016).

Dando continuidade ao desenvolvimento do projeto, as aulas que se seguiram foram
pautadas nos demais mddulos com base nas necessidades que os alunos foram apresentando
no decorrer das aulas anteriores e que eram necessarios para a elaboracdo dos dois géneros
(convite e entrevista) que seriam confeccionados . As vésperas do grande dia, eu me lembro
que estava meio ansiosa e feliz, a0 mesmo tempo. Apesar de um pouco de preocupagao para
que tudo corresse bem, estava me sentindo satisfeita pelo que haviamos feito nas aulas

anteriores.

Finalmente, chegou o grande dia:

O dia do simpéatico americano, Mr. Finn, vir nos visitar no Frei Martinho chegou!!!
Depois de muita correria, deu certo! Na noite do dia 29 de novembro de 2016, Mr.
Finn estava passando pela porta de entrada da escola sob os olhares curiosos dos
alunos e funcionarios que 14 estavam! Como foi bom perceber um nervosismo
inicial em olhinhos e, com o0 passar do tempo, esse nervosismo se
transformar em contentamento e vé-los sorrir com a conversa com Mr. Finn. Posso
até chamar de conversa porque Mr. Finn preocupou-se em se fazer entender, falou
pausadamente, fez mimicas, repetiu varias vezes a mesma pergunta ou resposta
pausadamente, sempre acompanhadas de muitos gestos, além disso — € claro — falava
em inglés e intercalava com portugués (...) eu encerrei a aula, agradecendo a visita
dele e ele nos disse que podiamos contar com ele sempre! Voltei para casa com a
sensacdo de dever cumprido por ter feito algo que considero especial para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira: buscar uma fonte de motivacgao! Para mim,
fazer os alunos se sentirem motivados para estudar faz toda a diferenca no processo
de ensino-aprendizagem. Espero que tenha contribuido com a formacao deles de
forma positiva hoje a noite, ao levar uma fonte de motivagdo "de verdade"!
(Fragmentos da 232 entrada do meu diario, 29/11/2016).



309

Figura 1: A visita do professor F

Fonte: Registro particular

Na aula seguinte, ja na Gltima semana do ano letivo, propus aos alunos escreverem
sobre suas impressdes sobre a visita do professor norte-americano a escola:
Entreguei uma folha a cada um deles e eles tiveram por volta de 40 minutos para
escrever sobre essa experiéncia. Alguns comentaram oralmente que havia gostado
bastante e André®3 me perguntou quando Mr. Finn ia visita-los novamente! :) Como
seria a nossa Ultima semana de aula, levei um lanchinho para celebrar o final do

projeto. Fico feliz por poder dizer: Mais um projeto de letramento concluido com
sucesso! :) (Fragmento da 242 entrada do meu diario, 06/12/2016).

Com a afirmagdo “Fico feliz por poder dizer: Mais um projeto de letramento
concluido com sucesso!”, refor¢co o quao pode ser proveitoso que estudos venham colaborar
com o esforco que se tem empregado para estabelecer mudancas no processo de ensino-
aprendizagem de linguas com a finalidade de beneficiar a formagdo de alunos capazes de

atuar no mundo de forma apropriada e mais critica.

33pseuddnimo escolhido por mim para preservar a identidade de um dos alunos da turma do IV ciclo.
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ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PROFESSORA REGENTE (E PESQUISADORA) E OS ESTAGIARIOS:
Juntos,

desvendando o trabalho docente na sala de aula de Inglés da EJA

Pesquisador: MARCIA OZINETE DE ALCANTARA PINHO BORBOREMA

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 86606618.0.0000.5188

Instituicdo Proponente: Programa de Pds Graduacdo em Linguistica

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 2.731.769

Apresentacdo do Projeto:
Projeto apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

Obijetivo da Pesquisa:
Obijetivo Primério:

Investigar a (re)configuracdo do trabalho docente por meio do desenvolvimento de um projeto de
letramento nas aulas de lingua inglesa da EJA, em parceria com o0s estagiarios do Curso de
Licenciatura em Letras de uma universidade publica da Paraiba, através de textos elaborados pela
prépria professora regente (e pesquisadora) e pelos estagiarios.

Objetivos Secundarios:

- Analisar os conteidos tematicos (BRONCKART, 1999), encontrados no diario reflexivo da
professora regente (e pesquisadora) e nas sessdes de entrevista e de auto confrontagdo com os
estagiarios abrangendo as representagdes construidas pela propria professora regente (e pesquisadora)
e pelos estagiarios sobre o trabalho docente.

- Identificar e interpretar as avaliagbes (BRONCKART, 1999) realizadas pela professora
regente (e pesquisadora) e pelos estagiarios em relagdo aos aspectos do trabalho docente e do projeto
de letramento, encontrados no diério reflexivo e nas sessdes de entrevista e de autoconfrontag&o.

- Identificar e interpretar os fatores constituintes do trabalho docente (MACHADO, 2007,
AMIGUES, 2004) e perceber como o trabalho docente é representado nos textos da professora regente
(e pesquisadora) e dos estagiarios.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

- Desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento durante gravagdes de &udio e
video.
- Risco de quebra de sigilo.

Beneficios:
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- Contribuir com (re-)valorizar a profissdao docente, refletindo sobre a importancia de ser um
professor como agente de letramento nesse contexto especifico de EJA e ampliar o entendimento sobre
0 agir docente e suas possiveis e continuas complexidades.

- Estreitar as relagBes entre escola — universidade, ao desenvolver um projeto de letramento em
lingua inglesa, contando com a participacao de estagiarios do Curso de Licenciatura em Letras;

- Inglés, ao dar voz e vez aos estagiarios.

- A anélise dos contetidos tematicos, das modalizag¢fes e dos fatores constituintes do trabalho
docente sera significativa para identificar tanto aspectos positivos quanto negativos relacionados ao
desenvolvimento do projeto de letramento nas aulas de lingua inglesa, 0 que podera servir para
sinalizar transformacdes para futuros projetos de letramento.

Comentérios e ConsideracGes sobre a Pesquisa:

Pesquisa importante que serd desenvolvida através do diario reflexivo da professora
regente/pesquisadora e das aulas gravadas e analisadas, pelos estagiarios, atraveés da técnica de
autoconfrontacdo, além de entrevistas com os mesmos estagiarios. Ao final do estudo, pretendemos
reunir todos os dados gerados para fins de analise.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os Termos de Apresentacdo Obrigatoria foram anexados tempestivamente.

Recomendagdes:

RECOMENDAMOS QUE AO TERMINO DA PESQUISA A PESQUISADORA RESPONSAVEL
ENCAMINHE AO COMITE DE ETICA PESQUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO
DEVOLUTIVO COMPROVANDO QUE OS DADOS FORAM DIVULGADOS JUNTO A
INSTITUIQAO ONDE OS MESMOS FORAM COLETADOS, AMBOS EM PDF, VIA
PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE NOTIFICACAO.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Tendo em vista 0 cumprimento das pendéncias elencadas no parecer anterior, somos de parecer
favoravel a execucdo do presente projeto, da forma como se apresenta, salvo melhor juizo.
Considerages Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal
da Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior publicacdo fica condicionada a submissédo do
Relatorio Final na Plataforma Brasil, via Notificacdo, para fins de apreciacdo e aprovagdo por este
egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
InformacGes PB_INFORMACOES_BASICAS_D| 18/05/2018 Acelfo
Basicas OP
do Projeto ROJE10_10882/9.pdr 22:41:43
outros carta_marciaborborema.pdf 18/05/2018| MARCIA Aceilto

OZINETE
22:41:12 |DE ALCANTARA
PINHO
outros entrevista_marciaborborema.pdf 18/05/2018| MARCIA Aceilto
OZINETE
22:39:53 |DE ALCANTARA
PINHO
Outros capa_marciaborborema.pdf 18/05/2018| MARCIA Aceilto
OZINETE
22:38:54 |DE ALCANTARA
PINHO
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Declaracao de anuencia_instituicao_marciaborbore | 18/05/2018] MARCIA Acelto
ma. OZINETE
Instituicao e pdf 22:35:46 |DE ALCANTARA
Infraestrutura PINHO
TCLE / Termos de | tcle_marciaborborema.pdf 12/03/2018| MARCIA Acelto
OZINETE
Assentimento / tcle_marciaborborema.pdf 09:35:17 |DE ALCANTARA Aceito
Justificativa de PINHO
Auséncia BORBOREMA
Projeto Detalhado / | projeto_marciaborborema.pdf 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
Brochura 09:35:04 |DE ALCANTARA
Investigador PINHO
Orcamento orcamento_marciaborborema.pdf 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
09:34:38 |DE ALCANTARA
PINHO
Declaracao de declaracao_pesquisadores_marciaborbo| 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
Pesquisadores rema.pdf 09:34:27 |DE ALCANTARA
PINHO
Cronograma cronograma_marciaborborema.pdf 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
09:34:.07 |DE ALCANTARA
PINHO
Brochura Pesquisa | brochura_marciaborborema.pdf 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
09:31:53 |DE ALCANTARA
PINHO
Folha de Rosto folha_de_rosto_marciaborborema.pdf 12/03/2018 | MARCIA OZINETE Aceito
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a),

A pesquisa intitulada “A PROFESSORA REGENTE E OS ESTAGIARIOS: Juntos,
desvendando o trabalho docente na sala de aula de Inglés da EJA” tem por objetivo investigar 0
trabalho docente através da perspectiva da professora regente (e pesquisadora, simultaneamente) e de
estagiarios do Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa de uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES) publica da Paraiba em relacdo ao entendimento sobre o agir docente em um contexto de ensino
de inglés na EJA, mais especificamente, sobre a participacdo dos alunos durante o Estagio
Supervisionado.

A pesquisa serad desenvolvida através do diario reflexivo da professora regente/pesquisadora e
das aulas gravadas e analisadas, pelos estagiarios, através da técnica de autoconfrontagdo, além de
entrevistas com 0s mesmos estagiarios. Ao final do estudo, pretendemos reunir todos os dados gerados
para fins de andlise. Pedimos, também, autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo
em nossa tese de Doutorado ¢ em eventos académicos na areca de Educacdo, Letras e/ou
Linguistica e/ou Linguistica Aplicada, bem como em eventos de natureza interdisciplinar.

Marcia Ozinete de Alcantara Pinho Borborema, aluna pesquisadora do Programa de Pds-
Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), é responsavel por esta
pesquisa e assegura que os colaboradores desse estudo ndo serdo identificados, bem como nédo serdo
identificadas pessoas e institui¢des eventualmente citadas no diario reflexivo e gravagdes de aula,
mantendo-se o anonimato dos dados produzidos. E orientadora da presente pesquisa a Prof2 Dr2 Carla
Reichmann.

Sua colaboragdo nesta pesquisa é voluntaria. Portanto, vocé tem liberdade para desistir de
participar deste estudo em qualquer momento, sem que isto implique algum prejuizo ou desconforto
pessoal. Ao devolver as narrativas, vocé estard dando seu Consentimento Livre e Esclarecido para
colaborar com esse estudo.

Informamos que todas as informagOes serdo tratadas de modo confidencial e anonimo e
poderdo ser divulgadas com fins cientificos, mantendo-se o cuidado de garantir 0 anonimato e a
confidencialidade dos colaboradores.

Eu, , aluno
do curso de Licenciatura Plena em Letras/ Habilitagdo em Lingua Inglesa de uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES) publica da Paraiba, convidado, abaixo assinado, declaro que recebi
informacGes de forma clara e detalhada a respeito dos objetivos e da forma como participarei desta
investigacdo. A minha assinatura neste Termo de Consentimento autoriza a pesquisadora a utilizar e
divulgar os dados obtidos, sempre preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou
instituicdes eventualmente por mim citadas.

Jodo Pessoa, de de 2018.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal
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Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora:
Miarcia Ozinete de Alcantara Pinho Borborema

Enderego: Rua Professor Otavio Costa, 151 apt. 2002, Brisamar. CEP: 58033-570. Jodo Pessoa -
Paraiba

Telefone: (83) 98859-5459

E-mail: marcia_ozinete@yahoo.com.br

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba
Campus I - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

Telefone: (83) 3216-7791

E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Jodo Pessoa, de de 2018.

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.
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