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“Cada leitura é um ato de resisténcia. De
resisténcia a qué? A todas as contingéncias.
[...] Uma leitura bem levada nos salva de
tudo, inclusive de n6s mesmos. ”

(Daniel Pennac)



RESUMO

A despeito de haver na atualidade diversos estudos que propdem melhorias para o ensino,
ainda sdo dominantes na escola praticas tradicionais pouco efetivas. Nesse sentido, esta
pesquisa tem como objetivo principal a constituicdo de um perfil de leitor literario do 6°
ano do ensino fundamental, a fim de auxiliar os docentes da educacdo béasica no
planejamento e elaboracdo de praticas pedagogicas com o texto literario, que colaborem
para o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos. Para tanto, realizamos um
cotejamento de questionarios, a exemplo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2016,
2021), o Pisa (2009) e a Prova Brasil (2017), com o intuito de selecionar questfes
essenciais para a elaboracdo de um perfil de leitor. Para a aplicagdo do questionario,
selecionamos 16 alunos do 6° de duas turmas de uma escola publica de Jodo Pessoa-PB. Os
resultados apontam que a maioria dos alunos realiza leituras rarefeitas, como também que
eles estdo inseridos em contextos que sdo pouco favoraveis para a formacdo de leitores.
Dai a necessidade de a escola assumir quase que integralmente a responsabilidade pela
formacdo leitora e propor praticas pedagdgicas que auxiliem a desenvolver a competéncia
literaria desses alunos (CULLER, 1975; COLOMER, 1994). Este estudo esta baseado no
letramento literario como paradigma atual do ensino de literatura (COSSON, 2021) e
identifica o perfil de leitor como um instrumento que pode e deve ser implantado no
ambito escolar, uma vez que conhecer os alunos e suas praticas de leitura é essencial para a
selecdo dos textos e a organizacdo de atividades de letramento significativas na sala de
aula.

Palavras-chave: Perfil de leitor. Letramento literario. Ensino de literatura. Leitor literario.



ABSTRACT

Despite the fact that there are currently several studies that propose improvements in
teaching, traditional practices that are ineffective are still dominant in schools. In this
sense, this research has as main objective the constitution of a literary reader profile of the
6th year of elementary school, in order to help basic education teachers in the planning and
elaboration of pedagogical practices with the literary text, which contribute to the
development of the literary competence of the students. For that, we carried out a
comparison of questionnaires, such as the survey Retratos da leitura no Brasil (2016,
2021), Pisa (2009) and Prova Brasil (2017), in order to select essential questions for the
development of a profile. of reader. For the application of the questionnaire, we selected 16
students from the 6th of two classes of a public school in Jodo Pessoa-PB. The results
show that most students perform rarefied readings, as well as that they are inserted in
contexts that are unfavorable for the formation of readers. Hence the need for the school to
assume almost integrally the responsibility for reading training and to propose pedagogical
practices that help to develop the literary competence of these students (CULLER, 1975;
COLOMER, 1994). This study is based on literary literacy as a current paradigm in the
teaching of literature (COSSON, 2021) and identifies the reader profile as an instrument
that can and should be implemented in the school environment, since knowing students and
their reading practices is essential for selecting texts and organizing meaningful literacy
activities in the classroom.

Keywords: Reader profile. Literacy literacy. Literature teaching. Literary reader.
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1. INTRODUCAO

Este estudo' tem como objetivo principal a constituicdo de um perfil de leitor
literario do 6° ano do ensino fundamental, a fim de auxiliar os docentes da educacao bésica
no planejamento e elaboracdo de préaticas pedagdgicas com o texto literario, que colaborem
para o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos. Ele foi realizado durante o
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-UFPB), entre 2020 e 2021, como parte de uma
pesquisa maior intitulada O nivel de competéncia literaria dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFPB) e pela Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Esta Gltima, em processo de desenvolvimento na
Universidade Federal da Paraiba, objetiva elaborar procedimentos e estratégias
pedagogicas para mensuracdo do nivel de competéncia literaria dos alunos do inicio do
segundo ciclo do ensino fundamental. Nesse sentido, identificar o perfil de leitor enquanto
estratégia pedagogica é um dos objetivos daquela pesquisa.

As duas pesquisas estdo ancoradas no horizonte tedrico-metodologico do
letramento literario, considerado como um paradigma de ensino atual da literatura
(COSSON, 2021), cujo objetivo maior € desenvolver a competéncia literaria do aluno. A
mensuracdo da competéncia literaria permite que o professor responsavel tenha um ponto
de partida concreto para iniciar os trabalhos que envolvem a leitura literaria, visto que o
letramento literario pressupde um processo continuo de desenvolvimento que se da,
sobretudo, por meio da leitura literaria de diversos textos, que irdo compor o repertorio de
leitura dos sujeitos, de modo que estes serdo capazes de estabelecer relacGes contextuais e
intertextuais durante suas leituras, ampliando a compreensdo e apreensao desses textos.
Além dos aspectos ja mencionados, as pesquisas também visam contribuir para o avango
das politicas publicas no Brasil que envolvem o livro, a leitura e a formacéo de leitores,
principalmente no ambito escolar, uma vez que os resultados também abordam aspectos
sociais, econdmicos e culturais do contexto em que esses alunos estao inseridos.

Portanto, este estudo sobre perfil de leitor literario se justifica pela necessidade de
elaboracdo de estratégias que contribuam para o desenvolvimento do trabalho com a
literatura na educacdo basica, em especial nos anos finais do ensino fundamental. Apesar

de ser amplamente reconhecida a necessidade e importancia do perfil de leitor para o

! A pesquisa foi fomentada pela Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal da Paraiba (PROPESQ-
UFPB) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
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delineamento de politicas pablicas educacionais e culturais, a exemplo do mapeamento
Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2016, 2021), ndo € apenas em dimensao
populacional nacional ou internacional que o perfil de leitor cumpre funcdo relevante.
Também no ambito da escola e da sala de aula conhecer os alunos e suas praticas de leitura
é essencial para a selecdo dos textos e a organizagdo de atividades de letramento
significativas para esses individuos. Dessa forma, o perfil de leitor identifica o repertorio
de leitura dos alunos e suas préticas de leitura, o contexto social e econémico em que eles
estdo inseridos, as preferéncias, gostos, comportamentos e condi¢cfes de leitura, tanto em
nivel individual quanto da turma.

Posto isso, no primeiro capitulo desse trabalho realizaremos um percurso de revisao
de literatura e fundamentacdo teorica, a partir de trés problematicas identificadas no
ensino, sendo elas: a persisténcia de modelos tradicionais de ensino, o desconhecimento de
quem é o aluno que esta na sala de aula por parte do professor e a auséncia ou dificuldade
de instrumentos que possibilitem esse conhecimento. Sendo assim, no primeiro topico do
capitulo enfatizaremos a questdo do processo de massificacdo do ensino (COSTA,
BAEZA, 2005) como um agravante do desconhecimento do aluno, uma vez que este ndo é
valorizado em sua singularidade, também apontaremos como muitas instituicdes
permanecem enraizadas em questdes que nao condizem mais com a contemporaneidade,
apesar dos avancos na area educacional, principalmente no que diz respeito as
metodologias ativas (MORAN, 2015), & valorizacdo da experiéncia como constituidora de
sentidos (ESCARABOTO, 2007) e ao processo reflexivo do professor acerca de sua
pratica (BELLOTI; FARIA, 2010).

Em seguida, evidenciaremos qual o papel do professor no ensino de literatura atual,
a partir do letramento literario, no qual o docente tem papel arquitetural e de guia ou
condutor da experiéncia literaria (COSSON, 2020), também discutiremos questdes
relativas a competéncia literaria, desde sua conceituacao, proposta por Culler (1975/2002),
até os meios para o desenvolvimento dela, de acordo com os estudos de Colomer (1994).
Por fim, no ultimo topico do capitulo, evidenciaremos o perfil de leitor como um
instrumento eficaz para a resolu¢do da problematica apresentada, considerando que ele
proporciona ndo sé o conhecimento de quem sdo os alunos para o professor, mas também
possibilita um norte para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas significativas capazes
de contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos. Para tanto, partiremos de pesquisas que
ja sdo consolidadas nacional e internacionalmente, como a Retratos da leitura no Brasil
(2016, 2021), o Pisa (2009) e a Prova Brasil (2017).
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No segundo capitulo, apresentaremos o percurso metodolégico da pesquisa, a fim
de proporcionar ao leitor o caminho percorrido para a constituicdo do perfil de leitor dos
alunos do 6° ano, a partir da metodologia proposta na pesquisa mae, isto é, o Educational
Design Experiment (PLOMP, 2007). No primeiro topico, apresentaremos a selecdo dos
sujeitos da pesquisa e as dificuldades contextuais do periodo pandémico, em seguida
apontaremos como se deu a construcdo do instrumento de pesquisa, isto é, o formulario do
perfil de leitor, a partir do cotejamento e andlise de outros perfis, sequido pela aplicacdo
virtual do instrumento e, por fim, a tabulacdo dos dados nas plataformas do Google
(Forms, Sheets e Docs) e a criagdo de macro e micro categorias de analises.

No terceiro e ultimo capitulo deste estudo, realizaremos a analise e discussao dos
dados obtidos na pesquisa. A analise seguira as categorias definidas no capitulo
metodoldgico. No primeiro tdpico, apresentaremos os resultados referentes as seguintes
categorias: dados gerais, dados dos responsaveis, perfil educacional e habitos dos sujeitos.
As andlises que serdo apresentadas possuem carater interpretativo e comparativo, tendo
como base outras pesquisas que dialogam com as categorias, como a Retratos da Leitura
no Brasil, e também dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
partir do Censo Demogréfico, e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), mediante o indice de Desenvolvimento da Educacido Bésica
(IDEB).

No segundo topico, as categorias analisadas se voltardo para questfes especificas
do perfil de leitor, que envolvem a leitura, a literatura e o leitor, sendo elas: condicdes de
leitura e comportamento do leitor, barreira para leitura e preferéncias de leitura. As
analises também terdo carater interpretativo e comparativo, tendo também como base a
Retratos da leitura, mas também os fatores de analise do Questionario de Interacao
Literaria (LQR), de Miall e Kuiken (1995) e a traducdo e adaptacdo nos marcadores
propostos por esses autores realizada por Cosson (2021). Por fim, nas conclusdes,
procuraremos expandir as possibilidades de aplicacdo de perfis de leitor e apontar esse
instrumento como essencial para a melhoria do ensino na educacdo basica, como também
salientaremos as dificuldades enfrentadas na pesquisa, com a finalidade de demonstrar que
os resultados apresentados ndo encerram as possibilidades de analise, mas sim apresenta

uma delas.
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2. CONHECER O ALUNO PARA CONSTRUIR UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A despeito do avanco das praticas educacionais no século XXI, ainda séo vérias as
dificuldades que o professor enfrenta para tornar o ensino mais significativo para os alunos
e obter resultados positivos de aprendizagem, seja no Brasil ou em outros lugares do
mundo. Dentre essas dificuldades, trés questdes ganham evidéncia. A primeira € a
persisténcia de modelos tradicionais de ensino em muitas instituicbes. A segunda € o
desconhecimento do aluno que estd em sua sala de aula. A terceira é a auséncia ou
dificuldade de manipular instrumentos pedag6gicos que possibilitem esse conhecimento.

Nesse capitulo, discorreremos sobre essas trés questdes, enfatizando a importancia
de o professor conhecer o0s alunos que estdo presentes em sua sala de aula, considerando o
contexto social, econdmico e cultural em que eles estdo inseridos Em seguida, apontaremos
como elas repercutem no ensino da literatura, principalmente a partir do paradigma atual
de ensino desse componente curricular, isto &, o letramento literario, segundo o polo
docente do processo de ensino-aprendizagem. Por fim, apresentaremos o perfil de leitor
como um instrumento para que o professor conheca 0s seus alunos e por meio deste possa
elaborar suas estratégias e praticas pedagdgicas, de modo que 0s conhecimentos

compartilhados no espaco escolar possam ser significativos para os alunos.

2.1 A importancia de o professor conhecer o aluno

De acordo com Cerqueira (2006), tanto a persisténcia de modelos tradicionais
quanto o desconhecimento do aluno estdo enraizadas no préprio processo de constituicdo
da escola, pois um dos objetivos primeiros era sistematizar e transmitir os conhecimentos
construidos pela humanidade. Dai a concepc¢éo de aprendizagem empirista, quando se tinha
a compreensao de que o meio externo pouco influenciava no desenvolvimento do aluno e o
predominio de praticas como: memorizacdo, repeticdo, fixacdo e copia. Para a autora, 0
problema maior dessa concepcao é que ela ndo valorizava a subjetividade dos individuos.

Belloti e Faria (2010), por sua vez, discorrem acerca da abordagem tradicional do
ensino, na qual o centro do processo era o professor. Nessa abordagem, o professor era tido
como o detentor do conhecimento e o aluno era considerado um mero receptor, tendo que
adquirir os ensinamentos impostos independente de seu interesse ou vontade, pois o papel

do professor era justamente o de garantir que aqueles determinados conhecimentos
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(especificos da area) fossem obtidos pelos alunos. Essa abordagem ainda se encontra em
pleno exercicio em muitas instituicdes escolares, mesmo com as diversas transformacdes
educacionais, como apontam 0s pesquisadores.

Também José Moran (2015), tratando acerca das metodologias ativas na educacéo,
evidencia que a maioria das instituicbes ainda permanece enraizada nos modelos antigos.
De acordo com o pesquisador, ndo ha um trabalho efetivo tanto com professores quanto
com alunos para a inclusdo de metodologias ativas e das tecnologias no espaco escolar,
gerando um déficit muito grande quando estes sujeitos sdo colocados em contato com
novos modelos. Para o autor, a internet revolucionou os modos de se pensar 0 ensino,
tendo em vista que por meio dela o acesso ao conhecimento é facilitado e, dessa forma, os
modelos tradicionais baseados na transmissdo de informacdes s6 faziam sentido quando
havia dificuldade no acesso a informacdo. Moran ainda destaca que os modelos verticais,
tradicionais e autoritarios ndo sao aceitos pelas criancas, o que leva a um movimento das
instituicOes educacionais em busca de novas metodologias e formas de trabalho.

Acerca das transformagdes que o ensino tem sofrido, Costa e Baeza (2005) chamam
a atencdo do leitor para o conceito de massificacdo e para as transformacgdes culturais na
escola como um agravante na efetividade de muitas reformas educativas a partir de trés
eixos: 0 aluno, a escola e o sistema educativo. No que concerne a massificacdo, nos
deparamos com a “nova” escola como um espacgo para todos 0s sujeitos que compdem a
sociedade, pois € necessario que esses individuos desenvolvam determinados
conhecimentos para que as sociedades também se desenvolvam. No entanto, nesse
processo de inclusdo ndo sdo consideradas as particularidades dos sujeitos que compdem
esse todo e, dessa forma, 0 espaco escolar ainda continua elitista e hierarquizado e aqueles
que ndo fazem parte das classes dominantes, muitas vezes, ndo conseguem desenvolver as
competéncias e habilidades mobilizadas nesse espaco.

No que tange ao eixo do aluno, os autores afirmam que esse processo de
massificacdo do ensino contribui e/ou estd em consonancia com questdes caras a
juventude, com isso prolonga-se o periodo de dependéncia familiar e tarda o ingresso dos
sujeitos no mundo do trabalho. Dessa forma, € possivel estabelecer um paralelo entre o
ensino secundario e a juventude, ou seja, torna-se natural que a vida estudantil esteja em
consonancia com a vida juvenil, e sendo esse periodo da vida o responsavel pelas
principais identificacfes e formacdes de grupos, a escola, por sua vez, converte-se em
espaco de integracdo social. Contudo, apesar de ser um espacgo integrativo, a escola nao

oferece 0s meios para a retencdo desses sujeitos, ou seja, ndo ha uma politica de
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permanéncia atrativa para os alunos, o que “gera um sentimento de perda, dado o alto
reconhecimento da Escola como o principal lugar para o jovem adquirir autoestima e
reconhecimento social” (COSTA; BAEZA, 2005, p. 4). Portanto, ao tratar esses sujeitos
apenas como meros receptores e reprodutores do conhecimento, a escola se esquece de que
estes sujeitos sdo seres sociais e que esse ambiente, além de integrador, é também afetivo
para eles. Desse modo, em lugar de ambiente integrador a instituicdo se torna espago de
segregacdo, principalmente para 0s grupos minoritarios e desprivilegiados das sociedades
majoritariamente patriarcais e eurocéntricas.

No que concerne ao eixo da escola, os autores afirmam que ha uma compreensao
canbnica do aluno e quando chega a escola uma populacdo com caracteristicas diferentes
torna-se ainda mais evidente a defasagem. A visdo candnica pode ser comparada ainda
com os intelectuais filhos de nobres e burgueses que compunham o espago escolar entre o
final do século XVIII e a primeira metade do XX. Além disso, opera uma no¢éo errbnea de
que os alunos ndo tém responsabilidades laborais e socioecondmicas. No entanto, quanto
mais baixas as classes sociais que chegam a escola, € possivel se deparar com alunos que
trabalham, alunas que j4 sdo maes e até mesmo muitos que SA0 responsaveis por suas
familias. De certo modo, hd uma infantilizacdo desses sujeitos. Ademais, ha também,
segundo os pesquisadores, uma subjetividade e uma vida que independe da escola, mas que
afetam diretamente a vida escolar, e muitos individuos ndo conseguem conciliar estes dois
espacos da vida, o que demarca uma tensdo entre o estudante e o adolescente que
convergem no mesmo sujeito.

Referente ao eixo do sistema educativo, Costa e Baeza evidenciam que a prépria
desvalorizacdo ou desprestigio, em consonancia com a massificacdo, provocam uma
mudanca de sentido e significado social da escola, de “formagdo de elites” para
“obrigatoriedade social” (COSTA; BAEZA, 2005). Esse fator, consoante as
transformacdes internas caracteristicas da adolescéncia, faz com que os alunos repensem o
significado do espaco escolar. Segundo os autores, para fazer sentido ao aluno, as préaticas
escolares devem estar inseridas de alguma forma nas praticas de vida dos individuos.
Nessa perspectiva, a construcao de sentido se da por meio da articulagdo entre as vivéncias
do aluno e os contetdos compartilhados no espaco escolar.

Além das questdes ja apresentadas, 0s pesquisadores apontam ainda como uma
grande problematica a distancia entre a cultura escolar — muitas vezes descontextualizada e
mecanizada — e a cultura juvenil, de maneira tal que “experiencia-se a interagéo

pedagdgica sem considerar o aluno como sujeito autbnomo, situado num tempo e num
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espago” (COSTA; BAEZA, 2005, p. 7). Dessa forma, as reformas educativas falam muito
sobre os alunos, mas sdo rarissimas as circunstancias em que elas dialogam com esses
sujeitos. Essas condigdes sdo agravadas ainda mais por conta dos problemas enfrentados
por muitos professores, como salas lotadas e jornadas exaustivas, que acabam se
traduzindo em uma visdo homogeneizada dos alunos, no qual se esquece o sujeito social e
se enxerga estritamente o0 aluno (COSTA; BAEZA, 2005).

Essas criticas sdo também reforcadas por Cerqueira (2006), para quem a
aprendizagem acontece mediante o entrelacamento entre informacdo, conhecimento e
saber. Em primeiro plano, no que concerne as informaces, a pesquisadora afirma que elas
sdo obtidas pelo sujeito por meio do outro e dos espagcos externos, ou seja, 0 contexto
social em que ele esta inserido, que influencia diretamente o interno (estruturas mentais,
esferas dramaéticas e cognitivas). Nesse percurso ocorre uma transformacdo das
informacGes em conhecimento, pois h4 um processo de apropriacdo daquilo que era
externo ao individuo. Em seguida, esse conhecimento é incorporado aos saberes do sujeito,
0S quais, por sua vez, sdo adquiridos com base nas experiéncias e vivéncias dele.

Para a autora, a escola é o lugar em que se manifestam muitos dos insucessos
decorrentes do entrelagamento dos elementos citados anteriormente, pois, nem sempre, 0
processo de aprendizagem resulta positivamente, e sendo a escola o espago em que saberes
cotidianos se transformam em saberes cientificos, ele ¢ atravessado por diversas “variaveis
externas a sala de aula” (CERQUEIRA, 2006, p. 30). Portanto, a pesquisadora parte da
suposicdo de que a conexdo entre professores e alunos encontra resisténcia na escola,
principalmente pelo fato de o espaco escolar ser constituido majoritariamente pela
objetividade dos conhecimentos cientificos, que pde a margem a subjetividade dos
individuos.

Ademais, argumenta que a humanizacdo, outra perspectiva educacional — que
considera o ser humano em todas as vertentes que o constitui —, esta presente na vida do
individuo em todos os contextos durante a transformacdo continua do homem, e, nesse
sentido, defende “uma escola viva, dinamica, pulsante, democratica” (CERQUEIRA, 2006,
p. 31). Por isso, a autora ndo rechaca as emogoes humanas, pois elas perpassam todos 0s
processos simbolicos do sujeito e os conhecimentos construidos, e quando ha uma
valorizacdo delas por parte do professor, ha também producdo de sentido. Portanto, o
ensino precisa fazer sentido para o aluno e este pode ser construido a partir da inter-relagédo
entre conhecimento e experiéncia, sem uma desvinculacdo entre objetivo e subjetivo, mas

proporcionando a integragéo de ambos.
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Ainda nesse sentido, Kellen Escaraboto (2007), em um relato de experiéncia
intitulado “Sobre a importancia de conhecer e ensinar” traz uma indagagdo muito
interessante: O que fazer, entdo, para garantir qualidade de ensino em tempos t&o
desfavoraveis? Apesar das repostas a questdo dependerem do contexto em que ela for feita,
a autora propde que a resposta basica é aquela que envolve um olhar diferenciado para o
aluno. Para ela, 0 mundo em que o sujeito esta inserido, suas vivéncias e experiéncias sao,
talvez, a maior dificuldade de ser assimilada pelo profissional da educacéo, tendo em vista
que, muitas vezes, esse redirecionamento do olhar pode parecer desassociado de questdes
tdo caras ao processo educacional, como a ética e a moral. Nesse sentido, defende a autora,
o espago escolar deve ser “de construcdo e valorizacdo ndo s6 do coletivo, mas das
significacdes, dos sonhos e das motivacgdes individuais” (ESCARABOTO, 2007, p. 134).

Ainda de acordo com Escaraboto, para que esse (re)conhecer o outro seja de fato
realizado ndo ha receitas ou férmulas Unicas, visto que cada realidade demanda do
professor um processo de reflexdo acerca da sua pratica, considerando que cada aluno é
unico, assim como também é cada escola. Dessa forma, ela evidencia que as experiéncias e
vivéncias de outros profissionais podem ser fontes de inspiragdo para ‘“criar, discutir e
levantar possibilidades diferentes das que estamos experimentando e muitas vezes ndo dao
certo” (ESCARABOTO, 2007, p. 134), como também alimentar a esperanga de diversos
profissionais para reformular suas praticas.

Retomando as proposicdes de Belotti e Faria (2010), eles afirmam que a escola
deve fazer com que os estudantes se sintam capazes de captar 0s ensinamentos e constatam
que, muitas vezes, no espaco escolar se encontram profissionais passando/transmitindo
conhecimentos, mas que ndo se importam com a realidade de seus alunos. Os efeitos dessa
realidade sdo muitos alunos, principalmente os de periferias e minorias, prejudicados e
com diversas caréncias em aprender e se comunicar. “Nesse caso, percebe-se 0
desinteresse do professor em refletir sobre o seu papel ¢ o conteido que propos”
(BELOTTI; FARIA, 2010, p. 2).

De acordo com os pesquisadores, quando o professor compreende o seu lugar no
processo de ensino-aprendizagem e comeca a refletir acerca da sua pratica, ele percebe que
a aprendizagem é um processo colaborativo e que os alunos devem trabalhar na construcao
do conhecimento de maneira natural e em comunidade, num processo que procure
desenvolver e explorar as habilidades de cada um. Essa nova préatica educativa, no qual ha
uma relacdo entre os polos do processo ensino-aprendizagem (professor/aluno), cria

condigcdes para que os alunos sejam sujeitos criticos e busquem conhecimentos por si
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préprios (BELOTTI; FARIA, 2010). Portanto, os autores asseveram que, para essa nova
pratica ser uma realidade, é preciso didlogo entre educador e educando, sendo essencial
que o primeiro se volte para 0 mundo do segundo, de modo a enxerga-lo enquanto sujeito
que ja chega a escola com muitos saberes, mas inserido em um determinado contexto que
nao pode ser desconsiderado, visto que “as relagdes sociais incidem sobre o processo
ensino-aprendizagem” (BELOTTI; FARIA, 2010, p. 7).

Na tentativa de tragar um método, Jos¢ Modran (2015) aponta que, “a melhor forma
de aprender é combinando equilibradamente atividades, desafios e informacédo
contextualizada” (MORAN, 2015, p. 17). Portanto, ele assevera que é preciso atividades
complexas que desafiem os alunos para que eles possam experimentar novas
possibilidades. As mudancas educacionais e do contemporaneo (tempo e espaco) exigem
que a posicdo de receptor, antes designada ao aluno, seja extinta. E preciso que os alunos
sejam ativos e protagonistas de suas aprendizagens. O autor afirma também que, quando
bem planejadas, as atividades mobilizam diversas competéncias dos sujeitos, como, por
exemplo, as intelectuais, pessoais e comunicacionais. Estas, por sua vez, exigem pesquisas,
escolhas, riscos, descobertas, em um caminho que parte do simples e conhecido para o
complexo e desconhecido.

Nos novos modelos educacionais, hd uma reformulacdo da compreensdo engessada
dos papeis do aluno, do professor e da prépria gestdo escolar que predominava nos
modelos tradicionais. Nas metodologias ativas, compreende-se o “aluno ativo e ndo
passivo, envolvimento profundo e nao burocratico, professor orientador € nao transmissor”
(MORAN, 2015, p. 22). Ademais, o autor aponta que a tecnologia trouxe “integracdo de
todos os espagos e tempos” (MORAN, 2015, p. 16) ¢ o espago da sala de aula torna-se,
entdo, estendido, isto €, o espaco fisico € ampliado pelo digital, hibridizando-se
constantemente, o que exige do professor uma atualizacdo continua, devendo sempre estar
atento as inovacgdes do mundo tecnoldgico.

Em suma, compreende-se que além das mudancas que os tedricos apontam como
necessarias, elas também precisam ocorrer na pratica. Apesar de ainda depararmo-nos com
professores e instituicdes enraizados nos moldes tradicionais, eles ndo sdao mais efetivos.
Tal fato exige que a escola, enquanto instituicdo, reavalie os conceitos e préaticas que
compdem seus curriculos, como também que as autoridades governamentais oferecam os
subsidios necessarios para gque as tantas transformac6es evidenciadas se tornem ndo apenas

letras em papéis, mas também recursos para um ensino de qualidade e que potencialize as
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experiéncias e particularidades dos sujeitos nos meios sociais, culturais e laborais, de

maneira tal que o ensino produza sentido para os alunos.

2.2 O ensino da literatura na atualidade e o papel do professor

Como apontado no tépico anterior, as novas concepg¢des educacionais exigem dos
profissionais um processo de reflexdo acerca de suas préticas, e no ensino da literatura ndo
é diferente. Para compreendermos as especificidades do profissional dessa area € preciso,
primeiramente, situar um dos paradigmas de ensino atual da literatura, isto é, o letramento
literario, pois ele abarca nocdes especificas acerca do papel do professor de literatura,
como também demanda que o profissional trabalhe com a aprendizagem colaborativa e a
dinamica de projetos, dentre outras metodologias ativas.

A expressdo “letramento literario” tem sido amplamente difundida no Brasil, no
entanto, se constata muitas vezes uma polissemia no uso do termo letramento literario.
Sendo assim, procurando sanar, em primeira instancia, essa lacuna, retomemos a definigdo
do conceito proposta por Graca Paulino e Rildo Cosson, dois dos principais referenciais
tedricos da area, os quais definem o letramento literario como “o processo de apropriagao
da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2006, p.
67).

A conceituacdo propde a questdo processual, ou seja, ndo é algo que se finda, mas
que tem um caréater de continuidade, no qual ha a possibilidade de desenvolvimento, e pode
correr ou ndo durante o periodo escolar. Esse movimento continuo, por sua vez, é da
apropriacdo dos textos literarios, que ocorre por meio da leitura literaria, no qual o olhar
lancado sobre o texto € literario, isto é, as compreenses convencionadas dos elementos
que constituem um texto literario e os protocolos de leitura sdo acionadas ao ler
determinado texto, configurando um processo nao apenas individual, mas também social.
Dessa forma, apenas na transacdo entre o leitor e o texto, que ocorre durante a leitura, €
que acontece a construcédo literaria de sentidos evidenciada pelos autores. Todavia, pelas
caracteristicas da transacdo entre leitor e texto, a escola se torna, principalmente por ser um
espaco de integracdo social e do compartilhamento de conhecimentos (COSTA; BAEZA,
2005; CERQUEIRA, 2006), o lugar propicio para que o letramento literario seja
desenvolvido.

Nesse paradigma, compreende-se como contetdo de ensino a linguagem literaria,

ela por sua vez é uma construcdo humana, convencionada por diferentes sujeitos e em
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diferentes épocas da historia que resulta num “repertorio de textos e praticas de ler e
produzir obras literarias” (COSSON, 2020, p. 183). Dessa forma, o profissional da area,
antes de qualquer coisa, deve ser um leitor, visto que conhecer a linguagem literéria é uma
premissa basica para que o seu manuseio seja efetivo na sala de aula. Posto isso, o papel do
professor, de acordo com Cosson (2020), é divido em dois aspectos principais: arquitetural
e 0 de guia ou condutor da experiéncia literaria.

O papel arquitetural diz respeito ao planejamento das atividades a serem realizadas
na sala de aula, pois, assim como a construcdo de um prédio que requer dos construtores
um projeto antecipado, o trabalho com o texto literario na escola exige do professor um
planejamento para que textos significativos sejam disponibilizados para uma futura
experiéncia literaria dos alunos. O segundo aspecto, por sua vez, advém da premissa basica
ja& mencionada, isto €, ser leitor, pois serdo as experiéncias de leitura do professor que
servirdo de base (repertorio) para suas propostas em sala de aula. No entanto, assim como
bem pontua Cosson, “o papel de condutor a ser exercido pelo professor no paradigma do
letramento literdrio ¢ acompanhar a leitura do aluno sem impor uma direcao” (COSSON,
2020, p. 190), uma vez que a experiéncia com a linguagem literaria é singular, mesmo que
ela seja construida e aprofundada no compartilhnamento das leituras com outros sujeitos.

A ideia final apresentada anteriormente — acerca do compartilhamento de leituras —
é também uma das funcdes do professor inserido no paradigma aqui exposto, considerando
que um dos principais objetivos do letramento literario € a constituicdo de uma
comunidade de leitores (COSSON, 2020). E valido salientar, ainda, que a comunidade de
leitores é constituida pelos sujeitos que compde cada escola, ou seja, em uma comunidade
temos o professor (arquiteto/guia/condutor), os alunos (sujeitos da experiéncia) e 0 meio
social (a escola), e o compartilhamento deve acontecer em todas as instancias, nao de
maneira autoritaria e/ou hierarquica, mas de modo coletivo e colaborativo. Portanto, uma
das metodologias que embasam o letramento literario sdo dindmicas como as sequéncias
didaticas, que coadunam com a postura arquitetural da figura docente nesse paradigma de
ensino da literatura.

Por ultimo, ndo podemos deixar a margem o objetivo principal do letramento
literdrio, que é desenvolver a competéncia literaria (COSSON, 2020). O conceito de
competéncia literaria foi empregado por Jhonathan Culler, em 1975, que propds um
paralelo com a competéncia linguistica estabelecida por Noam Chomsky. A competéncia
linguistica seria o fato de que todo falante de uma determinada lingua tem uma gramatica

internalizada, e tal efeito oportuniza que, consciente ou inconscientemente, os falantes



21

estabelecam relacbes de ordem/sentido ao se depararem com as sequéncias fonéticas de sua
lingua. Com base no pensamento Chomskyano, Culler (2002/1975) propde que todo
sujeito tem uma espécie de “gramatica literaria” internalizada, isto €, todo individuo possui
uma capacidade inata de transformar os signos linguisticos em sentidos que séo
especificamente literarios, em maior ou menor nivel de profundidade. A ideia do autor é
pertinente, antes de tudo, porque a literatura é uma constru¢do humana, ou melhor dizendo,
enquanto instituicdo ela foi constituida por convencOes elaboradas de acordo com as
necessidades presentes de cada época e reelaboradas em suas subsequentes, formando um
processo continuo. Portanto, “a obra tem estrutura e significado porque ¢ lida de uma
maneira particular” (CULLER, 2002, p. 132), ou seja, o olhar a langado pelo leitor sobre

um texto literario deve ser especifico, deve ser literario. Além disso, o autor afirma que

qualquer pessoa que nao tivesse esse conhecimento, qualquer pessoa totalmente
ndo familiarizada com a literatura e ndo familiarizada com as convencdes pelas
quais as fic¢Oes sdo lidas, ficaria, por exemplo, bastante perplexo se apresentado
a um poema. Seu conhecimento da lingua o capacitaria a entender frases e
sentencas, mas ele ndo saberia, literalmente, o que fazer com essa estranha
concatenacdo de frases. Ele seria incapaz de 1é-lo como literatura - como
dizemos com énfase para aqueles que usariam obras literarias para outros fins -
porque ele carece da complexa "competéncia literdria" que permite que outros
prossigam. Ele ndo internalizou a "gramatica” da literatura, o que lhe permitiria
converter sequéncias linguisticas em estruturas e significados literérios.
(CULLER, 2002, p. 132, tradugdo nossa)

Conforme bem pontua o tedrico, a ndo familiarizacdo com as convencdes literarias
cooperam para uma leitura simplesmente decodificadora e ndo literaria. Essas convencoes,
sdo o0s elementos/estruturas/suportes que compdem um texto literario. Esse conjunto de
aspectos estdo presentes nos textos pois sdo também mobilizados no contexto de produgéo
da obra pelo autor. De acordo com Culler (2002), o autor ao elaborar/construir uma obra
tem sempre um leitor em horizonte, nem que este seja ele mesmo, isso demonstra como 0s
papéis (autor/leitor) sdo, em maior ou menor medida, sempre simultaneos e, também,
distintos, podendo “habitar” um mesmo sujeito, pois ¢ majoritariamente transacional (esta
sempre em movimento), ou seja, uma experiéncia singular — tanto de producdo quanto de
recepgdo — que s6 se da a partir do “todo” social que compde o sujeito e,

consequentemente, a obra. Segundo o teorico

as escolhas entre palavras, entre frases, entre diferentes modos de apresentacgéo,
serdo feitas com base em seus efeitos; e a nogdo de efeito pressupde modos de
leitura que ndo sdo aleatérios ou casuais. Mesmo que 0 autor ndo pense em
leitores, ele proprio é um leitor de sua propria obra e ndo se contentard com ela, a
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menos que possa lé-la como produzindo efeitos. (CULLER, 2002, p. 135,
traducéo nossa)

Posto isso, é possivel compreender que a relacdo entre leitura literaria e
desenvolvimento da competéncia literaria € intrinseca, visto que a primeira € 0 meio para o
desenvolvimento da segunda. De acordo com Colomer (1994, p. 47-48), que se volta para a
aplicacdo pratica do conceito de competéncia no ensino, ha alguns caminhos para se
desenvolver a competéncia literaria no espaco escolar, sendo eles: fazer experimentar a
comunicacdo literaria; utilizar textos que oferecam elementos de apoio suficientes para a
compreensdo de seus significados e a0 mesmo tempo aumentar a capacidade interpretativa
dos alunos; incentivar o envolvimento e a resposta dos leitores; construir o significado de
forma compartilhada; ajudar a progredir na capacidade de fazer interpretacbes mais
complexas; planejar atividades que favorecam todas as operagdes envolvidas na leitura; e
relacionar atividades de recepcdo e expressao literaria tanto na sua forma oral como na
escrita.

De modo a sintetizar o que seria entdo a competéncia literaria e as abordagens para
0 seu desenvolvimento na escola, recorremos a condensagdo que Victor Zacarés (2007)
elaborou em um artigo em que analisava os habitos de leitura e a competéncia literaria dos
alunos no ultimo ano da Escola Secundaria Obrigatéria de uma instituicdo espanhola,

equivalente ao 3° ano do Ensino Médio no Brasil, no qual afirma:

A abordagem de um texto literario depende de varios fatores: a compreensdo de
seus significados, a compreensdo das convencoes literéarias e das técnicas que o
tornam substancialmente diferente dos textos escritos funcionais e a apreciago
de seu valor significativo e estético. Além disso, a competéncia literaria também
deve desenvolver habilidades de expressdo com a expansdo de recursos
estilisticos que o aluno pode usar opcionalmente para usar a lingua como meio
de expressar experiéncias e sentimentos. A competéncia literaria nada mais é do
que a manifestacio de uma competéncia linguistica plena e madura. (ZACARES,
2007, p. 57, traducdo nossa)

Nesse sentido, o papel arquitetural/guia/condutor do professor é essencial para
auxiliar os alunos no desenvolvimento da competéncia literaria, pois, tendo em vista que o
aprimoramento da competéncia se da por meio da leitura literaria, mediante um
planejamento adequado ele pode oportunizar para 0s sujeitos diversas possibilidades de
contato com a literatura, fomentando assim o repertorio da comunidade de leitores em que
esta inserido. No entanto, para que esse repertorio seja ampliado é necessario ter um ponto

de partida, isto €, o docente precisa conhecer 0s seus alunos e o repertério literario que eles
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trazem consigo, para entdo poder planejar, organizar, estruturar e articular, durante o ano
letivo, aulas de literatura que propiciem a ampliacdo desses repertorios e,
consequentemente, o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos. Sendo assim,
no préximo topico apresentaremos o perfil de leitor como um instrumento para que o

professor conhega seu aluno, enquanto sujeito e leitor.

2.3 O perfil de leitor no ensino de literatura

O perfil de leitor € um instrumento utilizado em diversas instancias das
Humanidades, principalmente em pesquisas de opinido publica, nas quais o principal
objetivo é o desenvolvimento de politicas publicas que envolvem a leitura, o leitor e o
acesso aos livros, haja vista que a relevancia social da leitura € amplamente defendida.
Ademais, ha, também, perfis que sdo voltados exclusivamente para 0 ambito do ensino,
que podem ser realizados tanto para conhecer as préaticas de leitura quanto os proprios
alunos, de determinados niveis de ensino ou de curso, em um recorte mais especifico,
como tambeém de todas as turmas que compdem uma escola, ou até mesmo de toda rede
escolar de uma cidade, estado ou pais, com a finalidade de proporcionar melhorias
educacionais e elaborar projetos, atividades e a¢cdes que visem desenvolver a aprendizagem
da leitura. Apesar das diferentes possibilidades, hd em geral dois modos em que esses
perfis de leitores se apresentam: assistematicos e sistematicos.

Os perfis assistematicos sdo aqueles que ndo recorrem a um rigor metodoldgico
para sua elaboracdo e constituicdo, sendo realizados, geralmente, de maneira informal e
sem uma analise sistematizada dos dados obtidos. Para exemplificar os perfis
assistematicos, consideremos, como situacdo hipotética, a troca de professores da
disciplina de lingua portuguesa durante o ano letivo, o novo docente, entdo, entra em
contato com o anterior a fim de obter uma descricdo da turma que ira atuar, ou seja, ele
procurara saber quais as praticas de leitura, géneros, autores e obras que eles estdo
familiarizados. Sendo assim, apds essa conversa, na qual o docente reuniu diversas
informac0es, ele é capaz de tracar um perfil daquela turma e, dessa forma, procurar as
melhores possibilidades de se elaborar suas aulas para aquele novo contexto.

Os perfis sistematicos, por sua vez, estdo inseridos na estruturacao e organizacdo de
uma pesquisa, isto quer dizer que eles requerem de seus pesquisadores e aplicadores uma
metodologia especifica de elaboracéo, aplicacdo e analise dos dados obtidos, haja vista que

uma pesquisa exige determinado rigor para ter sua validade reconhecida. Neste caso se
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inserem as pesquisas de opinido publica, como a Retratos da leitura no Brasil, realizada
atualmente pelo Instituto Pro-Livro, que utiliza a técnica de pesquisa quantitativa para
atingir seu objetivo central que ¢ ‘“conhecer o comportamento do leitor medindo a
intensidade, forma, limitagdes, motivacdo, representacdes e as condicdes de leitura e de
acesso ao livro — impresso e digital pela populagdo brasileira” (FAILLA, 2016) e, em sua
edicdo mais recente, também “identificar os hédbitos dos brasileiros especificamente em
relagdo a literatura” (IPL, 2019).

Além das pesquisas de opinido, outro modelo sistematico sdo os testes de aferigao
de conhecimentos e habilidades. Destes, destacam-se as pesquisas voltadas para os mais
diferentes niveis de ensino, que geralmente sdo acompanhadas por perfis socioeconémicos
e perfis do aluno, como os questionarios do aluno da Prova Brasil (BRASIL, 2017),
aplicados do ensino fundamental ao ensino médio, que objetivam avaliar o rendimento
escolar de alunos de toda educacéo basica do pais. Também nos deparamos com perfis de
leitores integrados a outros estudos, como complemento ou suplemento, este é o caso, por
exemplo, do Pisa (2009), de ambito internacional, no qual o objetivo ¢ “avaliar se os
alunos conseguem mobilizar as suas competéncias de leitura, de matematica e de ciéncias
na resolucdo de situacdes do dia a dia” (OCDE, 2009).

Apesar dos exemplos mencionados serem de grande abrangéncia, também é
possivel encontrar perfis de leitores sistematicos mais especificos, como o realizado por
Maonica Chucre (2018), com turmas de 8° e 9° anos de uma escola publica do estado de Séo
Paulo, cujo objetivo foi conhecer o aluno-leitor que compunha aquelas turmas. Outro
exemplo seria o diagndstico de perfil do leitor comparativo entre o ensino publico e
privado de uma determinada regido de Sao Paulo, conforme realizado por Fiorelli e Menin
(2007), com turmas do Fundamental I e 11, mais especificamente da 5° e 8° séries.

A maioria dos perfis sistematicos sao realizados por meio de questionarios, como
foram os exemplos até aqui mencionados, mas também é possivel encontrarmos perfis de
leitores realizados por meio de praticas pedagdgicas, como o elaborado por Cosson
(2021), com uma turma da Pos-Graduacdo em Letras da Universidade Federal da Paraiba,
intitulada “O texto que me institui”, que consiste basicamente na “escrita de um texto de
cunho memorialistico que apresenta o impacto de textos literarios na historia do leitor”
(COSSON, 2021, p. 3), focalizando a construcdo de um perfil de leitor literario. Portanto,
seja através de questionarios ou praticas pedagogicas, os perfis de leitores sistematicos sao

facilmente encontrados em diversos lugares do mundo, evidenciando como esse recurso €
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valido para delinear as condi¢fes socioecondmicas, 0s comportamentos e praticas de
leituras, 0 acesso aos livros e o interesse pessoal dos sujeitos relacionados a leitura.

E valido salientar que apesar de a utilizagdo de perfis de leitores serem recorrentes,
esses perfis, geralmente, ndo se voltam para questfes especificas que envolvam a leitura
literaria, sendo muito deles limitados no que tange a essa area, seja por sua amplitude e
generalidade ou por ndo serem esse 0 seu objetivo central. De acordo com Cosson (2021),
esses questionarios geralmente mapeiam as praticas que sdo compreendidas como proprias
de um leitor, haja vista que “a leitura ¢ um fendmeno complexo, que ndo se deixa
facilmente apreender” (COSSON, 2021, p. 2). No entanto, continua o autor, ha em todos
eles uma identificacdo ultima do leitor ideal como o leitor literario, mas especificamente o
leitor de livros ou do impresso literério.

Como uma alternativa para a construcdo de um perfil de leitor literario, Cosson
(2021) destaca a proposta de Mial e Kuiken (1995), o Questionario de Interacdo Literaria
(Literacy Response Questionnaire — LQR), que contém 68 itens divididos/agrupados em 7
fatores: 1) revelacdo; 2) empatia; 3) percepcdo da imagetica; 4) imersdo; 5) preocupacéo
com o autor; 6) leitura do enredo; 7) rejeicdo do aparato critico. Estes fatores, por sua vez,
podem ser agrupados em grandes blocos, sendo eles: experienciacdo e compreenséo literal.
Contudo, mesmo sendo bastante completo e abarcando as especificidades do leitor
literdrio, até por conta do seu rigor metodolégico e conceitual, 0 LQR ndo & um
instrumento de manejo simples.

A difusdo dos perfis de leitores sistematicos no ambiente educacional ainda ndo é
comum entre os professores de lingua portuguesa e, mais especificamente, de literatura
como meio para conhecer o aluno/leitor. Retomando as proposi¢cdes de Escaraboto (2007),
a autora afirma que conhecer o0s alunos ja nas primeiras semanas de aula ¢ fundamental
tanto para eles quanto para o professor, pois este poderd delinear suas praticas e
intervencdes de maneira que dialoguem com as necessidades dos educandos. Ela aponta
ainda que essa agdo (conhecer) “aproxima e transforma relagdes praticas e cotidianas em
relagdes afetivas”, como também assevera que “praticas educativas significativas somente
serdo estruturadas a partir da realidade dos alunos e do que lhes ¢ significativo”
(ESCARABOTO, 2007, p. 135-136).

Dessa forma, compreendemos que o perfil de leitor € um meio eficiente para o
processo de conhecer para ensinar, principalmente no ensino de literatura, haja vista que “a
relacdo entre leitor e obra literaria possibilita o crescimento primordial para que a crianca e

0 jovem possam estabelecer conexdes com a vida e apreender o significado do que é viver
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em um mundo plural” (CHUCRE, 2018, p. 13). Ademais, segundo Belotti e Faria (2010),
quando ha didlogo e compreensdo do mundo individualizado do sujeito por parte do
educador, este encontrard subsidios para o seu trabalho na sala de aula, tendo em vista que
o exterior influi diretamente no modo que os alunos constroem os saberes escolares.
Portanto, ao conhecer o aluno, o professor é capaz de elaborar e oferecer atividades aos
estudantes de acordo com o nivel de desenvolvimento deles, contribuindo para reflexdo e
debate.

Em uma aula de literatura, fundamentada no paradigma do letramento literario, o
perfil de leitor orienta o professor acerca do repertério literario do aluno, daquilo que ele
apresenta como leitor, das suas caracteristicas e qualidades, pois, como afirma Chucre:
“cogitar sobre quem ¢ o leitor de nossa de aula, o que ele 1€, como 1€, onde I€ e conhecer o
que pensa esse tdo jovem leitor sobre a importancia da literatura para a vida, nos permite
uma relacdo mais critica com os livros que indicamos para os alunos” (CHUCRE, 2018, p.
13). Dessa forma, com um perfil de leitor literério tragado, o trabalho do docente se volta
para selecdo de textos e atividades — estratégias e praticas — de leitura, haja vista que o
ensino depende daquilo que o aluno sabe/conhece para que haja continuidade, pois o
letramento literario é, antes de tudo, um processo, e sdo justamente nesses aspectos que se
inserem a importancia de o professor de literatura delinear o perfil de leitor de suas turmas.

Posto isso, no proximo capitulo deste trabalho discutiremos acerca das questfes
metodologicas que embasaram a pesquisa, ou seja, 0 processo de elaboracdo do perfil de
leitor literario, sua aplicacéo e a sistematizacdo dos dados obtidos, além dos procedimentos
analiticos a que estes foram submetidos. Para tanto, partimos de inquietacfes acerca de
como contribuir para o desenvolvimento das competéncias literarias dos alunos do 6° ano
do ensino fundamental Il, haja vista que estes S0 sujeitos que ja possuem uma
determinada bagagem literaria, constituida majoritariamente nos anos escolares referentes

ao ensino fundamental I, mas que precisam continuar sendo expandidas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Tjeerd Plomp (2007), as pesquisas cientificas de modo geral tém
por objetivo contribuir para o avanco do conhecimento ou teoria especifica em
determinada area. No entanto, as pesquisas educacionais, além do objetivo ja mencionado,
também possuem por finalidade “fornecer percepgdes e contribuigdes para melhorar a
pratica e informar a tomada de decisfes e 0 desenvolvimento de politicas no dominio da
educacao” (PLOMP, 2007, p. 10). Nesse sentido, o autor afirma que, no ambito
pedagogico, as pesquisas podem ter diversas funcbes, como, por exemplo: descrever,
comparar, avaliar, explicar ou prever, projetar e desenvolver. Todas essas funcdes
apresentam relacoes entre si, e muitas delas séo aplicadas durante o percurso de um projeto
de pesquisa a fim de propiciar 0s meios para a concluséo da funcao principal.

Plomp assevera que, na elaboracdo de um projeto de pesquisa, inicialmente, é
necessario partir de um problema ou uma questdo para, em seguida, definir a fungéo
principal do estudo e, por fim, selecionar a abordagem metodoldgica adequada. Em nosso
caso, especificamente, a problematica que orientou a pesquisa foi: Qual o perfil de leitor
do 6° ano do ensino fundamental?; para tanto, definimos como fungéo principal descrever,
visto que nosso objetivo é construir um perfil de leitor dos alunos. Contudo, ndo abrimos
méo de outras funcbes que nos auxiliaram para alcancar o objetivo proposto. Portanto,
considerando o fato de que este estudo faz parte da pesquisa O nivel de competéncia
literaria de alunos do 6° ano do ensino fundamental e a partir dessas duas definicdes
iniciais, estabelecemos como abordagem metodoldgica o Educational Design Experiment.

Segundo Plomp (2007), essa metodologia abarca pesquisas sistematicas de
intervencdo pedagogica, no qual sdo elaborados programas, materiais e estratégias como
solugdes para problematicas constatadas no espago educacional. Essas solugdes, por sua
vez, sdo desenvolvidas de acordo com dois aspectos especificos, sendo eles: o objetivo da
pesquisa e 0 contexto especifico em que a problematica esta inserida. O foco dessa
abordagem estd no desenvolvimento de solu¢bes por meio de intervengdes, em
consonancia com esforcos para compreender e melhorar essas solu¢ées (PLOMP, 2007),
contribuindo, assim, para o refinamento e avanco dos conhecimentos de determinada
pratica intervencionista.

Por ser uma abordagem voltada as pesquisas educacionais, ela possui um carater
ciclico, isto é, ha um processo de analise, design, avaliacdo e revisdo, sendo este um dos

principais destaques das pesquisas desenvolvidas nessa metodologia. Ademais, o estudioso
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afirma que a pesquisa em design compreende fases/estagios, dentre os quais sdo basilares:
1) pesquisa preliminar: analise de contexto, revisdo da literatura, desenvolvimento de uma
estrutura conceitual ou tedrica para o estudo; 2) prototipagem: consiste em interagdes, cada
uma sendo um micro ciclo de pesquisa, com avaliacdo formativa como a atividade de
pesquisa mais importante destinada a melhorar e refinar a intervencdo; 3) fase de
avaliacdo: para concluir se a solucdo ou intervencdo cumpre as especificacdes pre-
determinadas, como também frequentemente resulta em recomendacGes para melhoria da
intervencao.

Posto isso, neste capitulo descreveremos o processo de selecdo dos sujeitos da
pesquisa, a construcdo do instrumento de pesquisa, sua aplicacdo e a tabulagdo dos dados
obtidos.

3.1 Selecéo dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa em questdo foi realizada por uma equipe de pesquisadores, composta
por professores pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Estagio, Ensino e Formacéo
Docente (GEEF/UFPB), alunos da pds-graduacdo e da graduacdo em Letras, todos
vinculados a Universidade Federal da Paraiba. A formacdo do grupo se deu a partir de duas
vertentes principais: uma disciplina do Programa de PoOs-Graduagdo (PPGL-UFPB),
intitulada “Estratégias e praticas de leitura literaria” (2020.1), ministrada pelo Prof. Rildo
Cosson; e o Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-UFPB), iniciado no segundo
semestre de 2020 e finalizado no primeiro de 2021.

Tendo como objeto alunos do 6° ano do ensino fundamental, os professores
pesquisadores entraram em contato com diversos professores da rede municipal de ensino
do municipio de Jodo Pessoa - PB, a fim de selecionar docentes para participarem da
pesquisa. Nesse processo, duas docentes de duas escolas distintas foram convidadas e
integraram a equipe de pesquisa.

Para este estudo, foram selecionados os dados relativos as turmas da Professora 1.
A Professora 1 é Graduada em Letras (UFPB), Mestre em Linguistica (PROLING-UFPB)
e, atualmente, é doutoranda em linguistica (PPGCL-UNICAP). A docente possui mais de
10 anos de experiéncia em sala de aula e participa frequentemente de cursos de formacgéo
de professores. Ela atua desde 2020 na escola selecionada, mais especificamente em
turmas do 6° ao 8° ano do ensino fundamental. Como sujeitos da pesquisa, duas das trés

turmas de 6° anos da escola, das quais a professora é responsavel, no turno da tarde, foram
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selecionadas. De acordo com os dados fornecidos pela professora e pela escola, 104 (cento
e quatro) alunos foram matriculados nos 6° anos em 2021, dos quais 66 (sessenta e seis)
estavam matriculados nas turmas selecionadas.

A escola em que a docente atua esta localizada no bairro de Mangabeira, regido sul
do municipio, sendo o bairro mais populoso da cidade. Além dos anos finais, a escola
também dispde da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e tem como um de seus principais
pilares educacionais uma préatica que valorize e respeite as diferencas, dentro de um
paradigma educacional inclusivo. De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo, os alunos que frequentam a escola s&o em sua maioria oriundos de familias em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, que geralmente tem sua renda
complementada pelo programa governamental Bolsa Familia.

Em decorréncia da pandemia do Covid-19, a instituicho manteve seu
funcionamento no modelo remoto e 0 nimero de alunos que assistiam as aulas era baixo,
visto que, como ja explicitado, muitos deles vivem em situagéo de vulnerabilidade social e
econémica, 0 que gera uma grande dificuldade de acesso as aulas remotas. Diante das
dificuldades contextuais estabelecidas, as aulas estavam sendo realizadas com as duas
turmas selecionadas na mesma sala virtual. Pelas mesmas razdes, a pesquisa foi realizada
apenas com um terco do numero de matriculados, mais especificamente com 16 (dezesseis)
alunos dos 20 (vinte) que participavam das aulas virtuais, cujos pais preencheram o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (cf. anexo01)?.

3.2 Instrumento de pesquisa

Como ja apontado no capitulo anterior, varios podem ser os instrumentos utilizados
para a construcdo de um perfil de leitor. Em nosso caso, optamos pela construcdo de um
formulario como instrumento. De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 212), “o
formulario ¢ um dos instrumentos essenciais para a investigagdo social” ¢ ele pode ser

definido como um determinado nameros de questdes a serem respondidas por um

? No estudo em quest&o, o TCLE foi enviado pela Professora 1 para os pais/responsaveis dos alunos por meio
do aplicativo Whatsapp, visto que o contato entre a docente e as turmas do 6° ano estava sendo realizado por
essa midia. Em virtude das questbes contextuais j& evidenciadas, a autorizacdo dos responsaveis ocorreu
também pelo aplicativo, a partir do preenchimento de um campo em anexo no proprio termo, no qual havia a
possibilidade de “Sim” ou ‘“Nao” como resposta a solicitacdo de autorizacdo, tendo sido o preenchimento
fisico do termo acordado para o retorno das aulas presenciais. Como modo de seguranga, a professora
realizou um print de cada resposta no aplicativo e os pesquisadores salvaram todos em uma conta do Google
Drive, aplicativo de armazenamento virtual de arquivos, do projeto de pesquisa.
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determinado sujeito em uma situacdo de entrevista. Esse instrumento, assim como um
questionério, apresenta diversas vantagens, mas sua principal diferenca estad no contato
direto entre pesquisador e informante, pois é o primeiro que preenche o roteiro de
perguntas pré-estabelecidas no momento da entrevista (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
212). As principais vantagens na utilizagdo desse instrumento em pesquisas, segundo as

autoras, sao:

a) Utilizado em quase todo o segmento da populagdo: alfabetizados, analfabetos,
populagcBes heterogéneas etc., porque seu preenchimento é feito pelo
entrevistador.

b) Oportunidade de estabelecer rapport, devido ao contato pessoal.

c) Presenca do pesquisador, que pode explicar os objetivos da pesquisa, orientar
o preenchimento do formulario e elucidar significados de perguntas que nao
estejam muito claras.

d) Flexibilidade, para adaptar-se as necessidades de cada situacdo, podendo o
entrevistador reformular itens ou ajustar o formulario a compreensdo de cada
informante.

e) Obtencdo de dados mais complexos e Uteis.

f) Facilidade na aquisicdo de um nUmero representativo de informantes, em
determinado grupo.

g) Uniformidade dos simbolos utilizados, pois é preenchido pelo proprio
pesquisador. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 212-213)

A escolha desse instrumento se da também em consideracdo ao publico-alvo da
pesquisa, ou seja, 0s alunos do 6° ano do ensino fundamental 11, assim como se deve a
necessidade de se identificar previamente o cabedal de leituras e praticas de leituras
literarias de cada aluno, a fim de estabelecer um contexto tanto dos individuos quanto da
turma. Nesse nivel de ensino, os estudantes ja tiveram contato com a literatura,
principalmente com a infantil, por meio da oralidade, do folclore, da contacdo de historias
e tantas outras praticas de leitura literaria que sdo caracteristicas da infancia e dos anos
iniciais de formacdo escolar. Portanto, considerando esse aspecto, espera-se que esse
repertorio inicial da vida do leitor seja refletido nos resultados da pesquisa.

Diante disso, a aplicacdo do formulario como instrumento é valida porque ele ndo
exige a complexidade de uma atividade de memaria, como as que podem ser aplicadas em
alunos do ensino médio e do superior, a0 mesmo tempo em que consegue abarcar 0s
elementos essenciais e compreensiveis para alunos que ja tiveram um contato inicial com o
literario. E valido salientar ainda que esse instrumento é valido para todo e qualquer nivel
de ensino, desde que as questdes sejam elaboradas e niveladas conforme a complexidade

necessaria para o publico especifico em que ele sera aplicado.
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Posto isto, o processo de construcdo do formulério se deu, inicialmente, a partir de
uma revisdo de literatura e de um cotejamento entre 0s tipos de questionario aplicados em
outros estudos, com o objetivo de identificar semelhancas e lacunas entre eles, assim como
questdes que sdo primordiais para a construcdo de um perfil de leitor. Dentre os estudos
que embasaram a revisao, destacam-se a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA,
2016), o questionario da Prova Brasil referente ao ensino fundamental anos iniciais
(BRASIL, 2017) e do Programa Internacional para Avaliagdo de Alunos (OCDE, 2009), e
também estudos académicos que utilizaram questionarios como instrumentos, como Zorzi
(2003), Fiorelli e Menin (2007), Chucre (2018), Cardoso (2019) e Carvalho (2019).

Em seguida, foram selecionadas e discutidas pelo grupo de pesquisadores as
questBes presentes nos diferentes questionarios analisados, com a finalidade de delimitar
quais eram essenciais para 0S nossos objetivos. Apos as discussdes, foi definida uma
primeira versao do instrumento. Com essa primeira versdo elaborada, o formulario passou
por diversos processos de validagdo com o intuito de refinar o instrumento entre oS
membros da equipe de pesquisa e sujeitos selecionados em trés momentos distintos.

O primeiro deles foi a aplicacdo do instrumento por membros que sdo alunos do
PPGL a diferentes criancas dentro da faixa-etaria que corresponde aos alunos do 6° ano,
isto €, entre 10 e 12 anos de idade. Depois, o formulario foi aplicado por membros que sdo
bolsistas de iniciacdo cientifica da equipe com diferentes sujeitos, mas que pertenciam ao
mesmo publico alvo. Por fim, ele foi aplicado com as duas professoras da rede municipal
de Jodo Pessoa, dentre elas a docente responsavel pela turma em que esse estudo foi
realizado, a fim de ter uma perspectiva das profissionais que estavam em contato diario
com os alunos. E importante ressaltar, ainda, que apds cada aplicacdo com as criancas e as
professoras ocorreram discussdes e analises, tanto do processo de aplicacdo quanto da
validade do instrumento elaborado, entre os pesquisadores envolvidos, com o propdsito de
aperfeicoar o instrumento.

O formuléario finalizado (cf. anexo 02) para a aplicacdo com as turmas do 6° ano foi
composto por 54 (cinquenta e quatro) questdes, divididas em dois grandes blocos, sendo
eles: perfil socioecondmico do leitor e perfil do leitor. O primeiro bloco é composto por 13
(treze) questdes de multipla escolha, excetuando a décima segunda que é aberta. O
contedo das perguntas dessa primeira etapa € divido entre questdes de carater
majoritariamente socioeconémico (dados gerais) e dados do responsavel do aluno, como,
por exemplo: Qual € a sua cor ou raca?, Qual a sua idade?, e Qual tipo de casa que vocé

mora?, referentes aos dados gerais; Qual a profissdo ou trabalho da pessoa responsavel
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por vocé?, Até que ano a pessoa responsavel por vocé, estudou?, e Vocé vé a pessoa
responsavel por vocé, lendo?, no que tange aos dados dos responsaveis.

Por sua vez, o segundo bloco é formado por 41 (quarenta e uma) perguntas, entre
abertas e de multipla escolha, cujo conteudo é perpassado por questbes referentes a
assuntos educacionais, condicdes de leitura e comportamento do leitor, preferéncias de
leitura, e também concernentes a biblioteca e a interacdo do sujeito com o espaco, além de
aspectos relacionados aos habitos do sujeito. Algumas das questdes sdo: Vocé j& foi
reprovado? e Vocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas e ficou fora da
escola o resto do ano?, relativas a assuntos educacionais; Quantos livros existem em sua
casa?, Quando foi feita sua Gltima leitura?, Principais formas de acesso aos livros e
Fatores que influenciam na escolha de um livro, acerca das condi¢fes de leitura e
comportamento do leitor; Géneros que costuma ler, Vocé prefere livros com figuras ou
sem figuras? e Livro mais marcante, no que diz respeito as preferéncias de leitura; Na sua
escola existe uma biblioteca ou sala de leitura? e Vocé costuma ir a biblioteca ou sala de
leitura da sua escola?, acerca da biblioteca e da interacdo com esse espaco pelos sujeitos;
O que mais gosta de fazer no seu tempo livre e Atividades em geral em realiza na internet,

concernentes aos habitos dos sujeitos.

3.3 Aplicacao do instrumento da pesquisa

Com o instrumento refinado e validado, a proxima etapa da pesquisa foi a aplicacéo
dele com os sujeitos da pesquisa. Em decorréncia da pandemia do Covid-19, as aulas da
rede municipal de Jodo Pessoa estavam sendo realizadas de modo remoto, respeitando as
recomendacdes de seguranca da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e do Ministério da
Saude do Brasil. Sendo assim, a aplicagdo também ocorreu de modo remoto, por meio da
transposicdo do formulario para o meio digital, mais especificamente de uma ferramenta
do Google, empresa multinacional de servicos e softwares online, o Forms.

O Forms é um aplicativo gratuito que permite aos usuarios a criacdo de formularios
online, com os quais € possivel coletar e organizar informacGes de maneira rapida e segura,
a ferramenta também permite que as pesquisas sejam personalizadas, em questdes estéticas
e também nas proprias perguntas e respostas com diferentes op¢des de formatos. Além
disso, por ser uma ferramenta online, ela permite que as aplicacdes ocorram em diferentes
locais e horérios, o que auxilia na dinamizacdo da pesquisa. Dessa forma, com a

transposicdo para o Google Forms, personalizamos as questdes por segdes, com a
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finalidade de facilitar a aplicagdo. As se¢des foram organizadas da seguinte maneira: secéo
01 — perfil socioecondmico do leitor (compreende todas as questdes do primeiro bloco do
questionério); secdo 02 — perfil do leitor (abarca as questfes de 01 a 37, e 39 a 41, do
segundo bloco do questionario); secdo 03 — avaliacdo da biblioteca (correspondente a
questdo 38 do segundo bloco do instrumento, visto que ela é subdivida em quatro
perguntas).

Realizada a transposicdo, seguimos para a etapa de entrar em contato com oS
alunos. Essa etapa foi mediada pela docente responsavel pela turma, pois foi ela que
apresentou e explicou a pesquisa para os alunos, enviou e coletou os termos de autorizagao
devidamente assinados pelos pais e/ou responsaveis, e organizou uma tabela com 0s nomes
e telefones dos alunos, que foi disponibilizada, posteriormente, para os pesquisadores que
realizaram a aplicacdo. Em posse da lista, os alunos, que correspondiam a 1/3 do total das
turmas, foram divididos em dois grupos. O primeiro grupo ficou sob a responsabilidade de
uma aluna da pos-graduacéo em Letras e 0 segundo sob a responsabilidade de um aluno da
graduacdo em Letras e bolsista do projeto de iniciacdo cientifica.

Para a aplicacdo do formulario, os dois pesquisadores entraram em contato com 0s
alunos por meio do aplicativo Whatsapp, com a finalidade de realizar um agendamento
para a entrevista. Apos o0 agendamento, os pesquisadores ligaram — chamada de audio, pelo
mesmo aplicativo, e realizaram a coleta de dados da pesquisa. As aplicagdes ocorreram
entre a segunda e a terceira semana do més de abril/2021, mais especificamente entre 0s
dias 05 e 16, com uma média entre 8 e 10 minutos por entrevista. Conforme aponta
Lakatos e Marconi (2003), o formulario pressupde a presenca face a face do pesquisador e
do informante em um mesmo ambiente. Todavia, as tecnologias digitais permitem a
ressignificacdo do conceito de presenca, oportunizando a interacdo no espaco virtual, por
meio de sons e imagens, e a transposic¢ao do instrumento para o espaco digital, por meio da

flexibilidade do aplicativo, possibilitou o0 seu manejo em diferentes espacos.

3.4 Tabulacéo dos dados

Como apontado anteriormente, 0 Google Forms permite a coleta e organizacdo dos
dados de maneira segura, assim como também possibilita a geracdo de graficos a partir dos
dados coletados. No entanto, os gréaficos gerados automaticamente pelo Forms sdo de

informacgGes basicas, o que dificulta, por exemplo, a geracdo de graficos coerentes a partir
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de respostas abertas do questionario. Sendo assim, optamos por utilizar também outros
aplicativos do Google, sendo eles: sheets e docs.

O Google Sheets, também conhecido como Planilhas Google, ¢ um programa de
geracdo de planilhas incluido no pacote de editores da empresa. Ele permite um destaque
dos dados a partir das tabelas, pois elas sdo dindmicas e possuem diversos tipos de
formatacgdo, além de serem gratuitas e online, o que facilita o0 acesso da plataforma. De
modo semelhante, o Google Docs é um aplicativo que permite a edicdo de documentos e
também dos graficos gerados nas planilhas, e possui praticamente as mesmas semelhancas,
no que se refere as funcionalidades, do Forms e do Sheets.

Portanto, a partir dos trés aplicativos do Google, realizamos a geracdo dos graficos
da pesquisa. Para facilitar o processo de analise, também realizamos uma organizacdo dos
dados tabulados, de acordo com macro e micro categorias dentro dos blocos do
instrumento construido, no qual algumas questdes foram reordenadas. Essa organizacdo
ocorreu manualmente, por ser relativamente pequena a quantidade de aplicagdes do
instrumento que ocorreram. Sendo assim, as categorias estabelecidas foram:

Primeiro bloco:

1) Dados gerais: perguntas que caracterizam 0s sujeitos socialmente e
economicamente (por exemplo, Qual sua cor ou raca? e Qual tipo de casa vocé mora?);

2) Dados dos responsaveis: perguntas que caracterizam os pais e responsaveis dos
sujeitos da pesquisa (por exemplo, Qual a profissdo ou trabalho da pessoa responsavel por
VOCEé? e Até que ano a pessoa responsavel por vocé estudou?);

3) Perfil educacional: questdes que envolvem o processo de formacao educacional
basico dos sujeitos (por exemplo, Vocé ja foi reprovado? e Vocé ja abandou a escola
durante o periodo de aulas e ficou fora da escola o resto do ano?);

4) Habitos dos sujeitos: perguntas relativas as praticas habituais do dia a dia, que
ndo necessariamente estdo relacionadas ao campo educacional e a leitura (por exemplo,
Atividades em geral que realiza na internet);

Segundo bloco:

1) CondicGes de leitura e comportamento do leitor (agrupamento de dois
segmentos): essa macro categoria inclui dois segmentos, o primeiro é referente ao conjunto
de fatores que favorecem ou ndo a leitura pelo sujeito, como o acesso aos livros (por
exemplo, Quantos livros existem na sua casa); a segunda, por sua vez, é concernente as
atitudes e modos dos sujeitos da pesquisa frente ao objeto livro e ao processo de leitura

(por exemplo, Fatores que influenciam na escolha de um livro), o agrupamento dessas
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categorias ocorreu devido a relacdo de causa e consequéncia entre elas, visto que o
comportamento do leitor é muitas vezes definido a partir das condigdes de leitura que o
individuo dispde;

1.2) Barreiras para a leitura: questdes acerca dos obstaculos enfrentados pelos
sujeitos para a leitura (por exemplo, Razéo para néo ler livros e Dificuldades para ler);

2) Preferéncias de leitura: perguntas referentes aos gostos e interesses dos sujeitos
leitores (por exemplo, Motivos para ler o livro atual e Livro mais marcante);

No proximo capitulo realizaremos a analise e discussao dos dados obtidos a partir

das categorias especificadas.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo realizaremos a analise e discusséo dos resultados obtidos a partir do
formulario de perfil de leitor elaborado. Para tanto, como apontado no capitulo anterior,
realizamos uma divisdo dos dados em macro e micro categorias, nas quais estdo
distribuidos os gréaficos gerados na tabulagdo dos dados. Além da criacdo de categorias,
também reorganizamos a ordem das questdes do formulério, com a finalidade de trazer
uma maior legibilidade dos resultados da pesquisa.

Outrossim, é preciso salientar que apesar de no formulario termos construido um
bloco de questBes acerca da biblioteca e da interacdo do sujeito com esse espaco, na analise
optamos por ndo apresentar os dados desse bloco. A razdo dessa escolha é o fato de que
todos os alunos entrevistados eram novatos na escola selecionada e, em virtude da
pandemia do Covid-19, as aulas estavam sendo remotas, sendo assim esses estudantes néo
tiveram oportunidade de conhecer a estrutura fisica da escola, o que inclui a biblioteca da
instituicdo. No entanto, decidimos realizar a tltima pergunta do formulario para as criangas
(Vocé frequenta outra biblioteca além da escolar?), que resultou na constatacdo de que a
maioria das criangas ndo frequenta outras bibliotecas, mais especificamente 93,8% das

respostas — 0 que € equivalente a 15 alunos do total de 16 entrevistados.

4.1 PRIMEIRO BLOCO

O primeiro bloco do perfil de leitor (instrumento) é composto pelo Perfil
Socioeconémico. No entanto, para o primeiro bloco de analise seguiremos a seguinte
ordem de macro categorias: dados gerais, dados dos responsaveis, perfil educacional e
habitos dos sujeitos. Essas categorias incluem questbes do primeiro bloco definido no
formulario, como também do segundo bloco, visto que para a analise as questbes foram
remanejadas.

O perfil socioecondmico, que na analise € representado pelos dados gerais e dados
dos responsaveis, € um tipo de perfil que geralmente acompanha o perfil de leitor,
principalmente em pesquisas de afericdo, como é o caso do Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA). Ele é também considerado, em alguns casos, como uma
espécie de complemento e/ou suplemento de outros questionarios, como pontua Cosson
(2021).
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No formulario, esse bloco engloba 13 (perguntas), divididas em duas macro
categorias: dados gerais e dados do responsavel. No entanto, considerando o melhor
arranjo para nossa analise, de acordo com as categorias estabelecidas, a questdo “Na sua
casa tem estante ou algum comodo com livros?”, sendo a ultima questdo desse bloco no
instrumento, foi realocada para a categoria CondicGes de leitura e Comportamento do
leitor, que sera trabalhada no segundo bloco de analise desse capitulo. Além disso,
acrescentamos/remanejamos as categorias perfil educacional e habitos dos sujeitos, a
primeira toma como norte 0s questionarios voltados para assuntos educacionais
especificamente, como o PISA (2009) e a Prova Brasil (2017), a Gltima, por sua vez, tem
como norte a pesquisa Retratos da leitura no Brasil (FAILA, 2016; 2021). Posto isso, nos

préximos subtépicos analisaremos os dados obtidos.

4.1.1 Dados gerais

Graéfico 01: Cor ou raga

1) Qual é a sua cor ou raga?
@ Branca

@ Nao quero
declarar

Preta
Amarela
@ Parda

6,3%

Fonte: Elaborado pelo autor

A primeira questdo do formulario visava saber como os alunos se identificavam no
que se refere a cor ou raca, como parte do carater social do bloco socioecondémico de
questdes. O grafico acima diz respeito as respostas obtidas nessa questdo, no qual o
universo de participantes foi o total, isto é, 16 alunos das duas turmas de 6° ano da escola
selecionada. Como os dados evidenciam, a maioria dos estudantes se identificam como
pardas, mais especificamente 43,8% dos entrevistados, seguidos de 25% que se identificam
como pretos, 18,8% brancos, 6,3% amarelos e 6,3% que preferiram ndo declarar. Esse
resultado evidencia que as turmas sdo compostas por uma gama variada de sujeitos, visto
que o numero de alunos entrevistados € equivalente, em média, a 1/3 do total de

matriculados. E valido ressaltar que a escola possui um trabalho efetivo com a questdo da
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afirmacéo étnico-racial, definida no préprio PPC da instituicdo, que pode ser um fator para
que a maioria das criancas respondessem a essa pergunta sem grandes dificuldades, visto
que apenas 1 aluno (6,3%) preferiu ndo declarar.

Os dados também revelam uma equivaléncia com a populacéo de Jodo Pessoa que,
de acordo com o IBGE, no altimo censo realizado em 2010, é composta majoritariamente
por pessoas que se identificam como pardas, mais especificamente 341.654 pessoas
residentes na cidade, seguidos por 320.348 brancos, 48.304 pretos, 11.257 amarelos e
1.951 indigenas, e apenas 1 pessoa preferiu ndo declarar, do total de 723.515 pessoas.

Gréfico 02: Idade Grafico 03: Tipo de ocupacédo do domicilio
2) Qual é a sua idade? 3) Qual o tipo de casa que vocé
@® 12anos mora?
@ 11 anos @ Propria
@ Alugada
Cedida
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

No que tange a idade dos alunos entrevistados, conforme dados do gréafico 02, 75%
dos estudantes tém 11 anos de idade e 25% 12 anos. Desse modo, é possivel afirmar que
eles estdo dentro da faixa-etaria prevista para o 6° ano pelo Ministério da Educacdo no
Brasil. A resolucdo n° 2, de 09 de outubro de 2018, definiu novas diretrizes operacionais
para a idade escolar de matricula dos alunos. No documento, a nova definicdo prevé a
obrigatoriedade da matricula na educacdo infantil a partir de 4 anos de idade, e no ensino
fundamental a partir dos 6 anos de idade, dos sujeitos que completam a idade até o dia 31
de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula. Sendo assim, considerando que 0 ensino
fundamental é divido em 9 anos, sendo 0s cinco primeiros destinados para o fundamental |
e 0s quatro ultimos para o fundamental 1, compreende-se que dos 6 aos 10 anos de idade o
aluno deve cursar a primeira etapa do fundamental, ou seja, do 1° ao 5° ano, e dos 11 aos
15 anos de idade a segunda etapa do fundamental, que é correspondente ao periodo do 6°
ao 9° ano da educacdo basica.

O gréfico 03, por sua vez, diz respeito as condi¢es de ocupacdo dos domicilios em

que os alunos da turma sdo residentes. Conforme constata-se no grafico, dos 16 estudantes
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que participaram da pesquisa, 75% sdo residentes em domicilios préprios, isto é, que
pertencem a algum membro da familia que mora com o sujeito, 12,5% residem em
domicilios alugados e a mesma porcentagem em moradias cedidas. Essa amostra dos
alunos também dialoga com a populacdo do municipio de Jodo Pessoa, ainda de acordo
com o censo do IBGE de 2010, no qual 148.260 domicilios eram proprios, 54.476
alugados, 9.543 cedidos e 986 possuiam outra condicdo, de um total de 213.256

domicilios.

Graéfico 04: Computador Graéfico 05: Internet
5) Na sua casa tem computador? 6) Na sua casa tem internet?
@ Nio ® Nio
® sim ® sm
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

Na quarta e na quinta pergunta do perfil socioeconémico, no formulario (cf. anexo
02), foram buscadas informacgdes sobre o0 acesso a bens duraveis. A primeira delas visava
saber se 0s sujeitos tinham aparelhos televisores em seus lares, visto que € um dos bens
mais comuns nas residéncias brasileiras. Os dados da pesquisa mostraram que todos 0s
alunos que participaram da entrevista possuem pelo menos um aparelho televisor em suas
casas. Na quinta questéo, o objetivo era saber quantos alunos tinham computadores, como
revela o gréafico 04. A grande maioria dos estudantes das duas turmas do 6° ano ndo tem
computador em seus lares, mais especificamente 68,8% dos entrevistados, sendo apenas
31,3% dos participantes da pesquisa que tém ao menos um computador em suas casas, esse
resultado demonstra uma diferenca bem acentuada em relacdo a pergunta anterior acerca
da televiséo.

A sexta questdo tinha por objetivo saber se os alunos tinham acesso a uma rede de
internet em suas casas. De acordo com os dados obtidos, como pode ser percebido no
gréafico 05, a maioria dos alunos entrevistados possuiam internet em seus domicilios, mais

especificamente 93,8% deles, e somente 6,3% — que é equivalente a uma resposta — nao
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tinha internet em seu lar. Ao compararmos esse dado com o do gréfico anterior (cf. gréfico
04), é possivel inferir que o0 acesso dos alunos as aulas remotas, por exemplo, considerando
0 contexto pandémico, é realizado principalmente por aparelhos celulares, visto que a

maioria dos sujeitos ndo possuem computadores, mas tém acesso a internet onde residem.

Gréfico 06: Grupo familiar

7) Incluindo vocé, quantas pessoas
vivem atualmente em sua casa?
@ 4 (quatro)
@ 3(trés)
5 (cinco)
Mais de 6
® 6 (seis)

Fonte: Elaborado pelo autor

O grafico 06 evidencia as respostas a questdo de nimero 7 do primeiro bloco do
formulario. Essa questdo tinha por objetivo compreender quais os nucleos familiares dos
alunos das turmas do 6° ano. Como explicita o grafico, 37,5% dos entrevistados afirmaram
que incluindo eles, quatro pessoas moram em suas casas, seguidos por 25% que afirmaram
ser trés pessoas que residiam na totalidade, 18,8% afirmaram ser cinco pessoas, 12,5%
mais de seis pessoas e 6,3% seis pessoas especificamente. Esse dado revela que as familias
sdo, na maioria dos casos, nucleares, ou seja, compostas por pai, mae e um ou dois filhos
ou um outro parente que pode ser um dos avos.

Em suma, a partir dos dados expostos, compreende-se que as turmas ndo sao
homogéneas, visto que ha uma variedade étnico-racial de acordo com as autoafirmacdes
dos alunos, e gque eles estdo na idade oficialmente recomenda para 0 6° ano. Além disso, 0s
sujeitos residem, em sua maioria, em casas proprias, vivem em familias nucleares e
possuem internet em suas casas. No entanto, esse acesso se da de maneira precaria, visto
que o aparelho celular nem sempre é a melhor ferramenta para as atividades escolares, por
exemplo. Sendo assim, é possivel afirmar que se as limitacdes existem, elas estdo no
ambito do acesso, pois a internet nem sempre é de qualidade e os aparelhos utilizados

podem ndo ser suficientes/adequados para as demandas da leitura.

4.1.2 Dados dos responsaveis



Gréfico 07: Profisso do responsavel

9) Qual a profisséo ou trabalho da pessoa responsavel por

VOCE&?

Mae -
Mae -

Mae -

6,3% 6,3%

Mae

Fonte: Elaborado pelo autor

Dona do lar
Funcionaria Transportadora

Auxiliar de dentista

Pai - Motorista de uber
Mae -
Mae -
Mae -
Mae -
Mae -
Mae -
Mae -
Mae -

Mae -

Servidora Publica
Garconete
Diarista

Dona de casa
Servicos gerais
Costureira
Manicure
Cozinheira

Desempregada

- Auténoma
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A oitava pergunta do primeiro bloco do formulario tinha por objetivo saber quem

era o responsavel pelo aluno em sua casa. Das composicdes familiares apontadas na

categoria anterior, a figura materna predomina como responsavel desses alunos, mais

especificamente para 93,8% dos alunos entrevistados, sendo somente um aluno que tem

como responsavel a figura paterna. O grafico 07 evidencia quais as profissdes desses

responsaveis, referente a nona questdo do formulario. As profissdes das maes geralmente

ndo exigem formacdo académica especifica, como: diarista, servicos gerais e garconete,

por exemplo, assim também € a profissdo do Unico pai que aparece no grafico, sendo este

motorista de Uber, 0 que exige somente a carteira de habilitagdo nacional.

Grafico 08: Escolaridade do responsavel

10) Até que ano a pessoa responsavel por vocé,

estudou?

Fonte: Elaborado pelo autor

@ Fundamental incompleto
@ Médio completo

N&o Informado
@ Faculdade completa

Médio incompleto
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No que tange a escolaridade desses responsaveis, a maioria deles ndo possui o
ensino fundamental completo, mais especificamente 37,5% dos pais/responsaveis,
seguidos por 25% que possui 0 ensino médio completo, 18,8% o ensino médio incompleto
e somente 12,5% que possui formagdo no ensino superior, tendo apenas 1 aluno que nao
informou a escolaridade de seu responsavel, como é possivel observar no Gréfico 08. Posto
isto, constata-se que mais da metade desses pais ndo possui formacdo bésica, o que
certamente tem consequéncias quanto ao lugar do conhecimento formal na vida dos alunos.

Na décima primeira questdo do formulario nosso objetivo era compreender se esses
alunos viam seus pais/responsaveis lendo, visto que tal pratica pode ser incentivadora para
o0 desenvolvimento de habitos leitores. A partir dos dados obtidos, o resultado foi positivo,
pois 75% dos alunos entrevistados afirmaram ver seu responsavel lendo, essa porcentagem
é equivalente a 12 alunos, ou seja, a grande maioria desses alunos, tendo apenas 25% dos

alunos respondido gque ndo veem seus responsaveis lendo.

Gréfico 09: Leitura do responsavel

12) O que seu responsavel costuma ler
(procure identificar o titulo)?
@ ABiblia
5,6% @ Naolé
Néao sabe dizer
Noticias de futebol
@® As mulharas vao cair

@ Livros sobre
revolugéo

Pequeno Principe

Fonte: Elaborado pelo autor

No entanto, ao analisarmos o Gréafico 09 acima, referente a décima segunda questéo
do formulario, que visava identificar quais eram as leituras dos responsaveis, é possivel
afirmar que talvez estejamos no dado anterior frente a uma representacdo idealizada, visto
que 16,7% afirmou ndo saber dizer o que seu responsavel lia. Ademais, outro dado
expressivo sao 0s 38,9% que responderam que seus pais liam a Biblia, esse dado confirma
aquilo que aponta a Retratos da Leitura no Brasil, em suas duas Ultimas edicGes, pois a
pesquisa de ambito nacional evidencia que este é o livro mais lido no territorio brasileiro
(FAILA, 2016; 2021). Esse dado também dialoga com o censo do IBGE (2010) acerca do
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municipio de Jodo Pessoa, no qual mais de 450.000 pessoas afirmaram ser da religido
catolica apostdlica romana, seguidos de mais de 150.000 pessoas que afirmaram ser
evangélicas, ou seja, a maioria da populacdo pertence & uma igreja cristd e tem a leitura da
Biblia como principal guia.

Os outros titulos mencionados se tornam entdo irrelevantes em comparacdo a
predominancia da leitura biblica, pois As muralhas véo cair é também um livro de carater
religioso, do Padre Reginaldo Manzotti, “livros sobre revolucao” e “noticias de futebol”
sdo respostas que dizem respeito a textos informativos, sendo apenas O pequeno principe,
de Antoine de Saint-Exupéry uma obra literaria, de carater infantil/juvenil. E valido
salientar, ainda, que a leitura da Biblia especificamente tem limita¢cdes quanto ao repertério
de textos e praticas diversificadas de leitura, visto que a leitura desse livro em geral
envolve capitulos e versiculos isolados, como também centra a leitura em um Unico e
mesmo objeto, além de sua interpretacdo ser geralmente guiada por uma autoridade
religiosa, como um padre ou um pastor(a), por exemplo.

Em suma, compreende-se, a partir dos dados expostos, que 0 ambiente em que
vivem 0s alunos € pouco favoravel para o desenvolvimento de um repertorio mais amplo
de leitura. As limitacGes sdo tanto de ordem econdmica, quanto de formacdo escolar e do

exemplo que poderia vir das praticas de leitura de seus responsaveis.

4.1.3 Perfil educacional

Gréfico 10: Situagao escolar Gréfico 11: Permanéncia escolar
1 ) Vocé jé foi reprovado’? 2) Vocé ja abandonou a escola durante o periodo
® sim de aulas e ficou fora da escola o resto do ano?
~ @ Néao
@ Néo ® sim
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

No que tange ao perfil educacional dos alunos do 6° ano que participaram desse

estudo, € possivel afirmar que os resultados sdo em grande parte positivos. No gréafico 10,
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que diz respeito a primeira questdo do segundo bloco do formuléario, 81,3% dos alunos
afirmaram nunca terem sido reprovados durante sua formacéo escolar até o momento, essa
porcentagem é equivalente a 13 estudantes dos que foram entrevistados e apenas 3 alunos
(18,8%) informaram que ja foram reprovados em alguma das séries de sua formacdo. Esse
dado é reiterado positivamente pela pergunta seguinte, pois apenas 1 aluno (6,3%) afirmou
ter abandonado a escola durante o ano letivo em algum momento da vida, este resultado €
evidenciado no grafico 11. Além disso, é importante ressaltar que, de acordo com o censo
do IBGE (2010), Jodo Pessoa possui uma boa taxa de escolarizacdo, sendo esta cerca de
96,9% da populagéo entre 6 e 14 anos de idade. Contudo, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), O indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB), nos anos finais do ensino fundamental da rede publica, em
2019, foi de 4,3, pouco abaixo da meta estabelecida para aquele ano, isto &, 4,5.

Graéfico 12: Incentivo familiar na educacéo
4) Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a
fazer o dever de casa e/ou os trabalhos da escola?

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo autor

A quarta pergunta do segundo bloco do questionario tinha por objetivo
compreender se 0s pais/responsaveis incentivam os alunos a fazerem as atividades
escolares, haja vista que o incentivo familiar é fundamental para o bom desenvolvimento
do aluno na educacdo basica. Como evidencia o grafico 12, 87,5% dos entrevistados
informaram que s@o incentivados por seus pais/responsaveis a fazerem os deveres de casa e
os trabalhos escolares, essa porcentagem € equivalente a 14 alunos do total de participantes
da pesquisa, sendo apenas 2 alunos (12,5%) os que afirmaram nao serem incentivados para
realizarem suas atividades escolares.

Em suma, compreende-se que, no que diz respeito as questdes escolares, ou melhor,

ao perfil escolar desses sujeitos, eles estdo bem encaminhados em seus processos
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formativos. Entretanto, é preciso salientar que apesar dos dados positivos dessa categoria,
eles ndo sdo suficientes para determinar o nivel do processo de aprendizagem desses
alunos, pois algumas situacGes contextuais se interpenetram nos dados, como, por
exemplo, o fato de que durante o ano de 2020 todos alunos foram aprovados em
decorréncia da pandemia do Covid-19, independentemente do seu bom desempenho ou

nao.

4.1.4 Habitos dos sujeitos

Gréfico 13: O que faz no tempo livre

16) O que mais gosta de fazer em seu tempo livre (tempo que néo faz
nada por obrigagéo ou por si mesmo):

@ Assiste televisao
@ Usa ainternet
Joga bola e outros esportes coletivos

@ Reune-se com amigos ou familia ou
sai com amigos

@ Assiste videos ou filmes em casa
Escuta musica ou radio

Joga games ou videogames
Viaja (campo/praia/cidade)
Brinca com os amigos

Desenha, pinta, faz artesanato ou
trabalhos manuais

Lé livios em papel ou livros digitais

Fonte: Elaborado pelo autor

O grafico acima diz respeito a décima sexta questdo do formulario, que faz parte do
segundo bloco do instrumento, que permitia a escolha de mais de uma das alternativas.
Essa questdo tinha por objetivo compreender quais as atividades que os alunos do 6° ano
realizam em seu tempo livre. Como explicita o Grafico 13, assistir televisdo € atividade
que os alunos mais gostam de realizar, sendo 21,4% das respostas, seguidos por 14,3% que
usa a internet e joga games, configurando-se como as principais atividades mencionadas
pelos alunos. Esse dado € um reflexo do acesso que o0s alunos tém a essas atividades, visto
que, como apontado na categoria “dados gerais”, todos os alunos possuem aparelhos
televisores em suas residéncias e 15 estudantes do total de entrevistados possui acesso a
internet. Além disso, esse dado assevera 0 que aponta a pesquisa Retratos da leitura no

Brasil, pois em suas Gltimas quatro edi¢bes (2007, 2011, 2015 e 2019) assistir televisdo
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tem sido a atividade mais realizada pelos sujeitos que participaram da pesquisa, e usar
internet assume a segunda posicdo do ranking da pesquisa a partir de sua ultima edicéo,
ocupando o lugar que nas edicGes anteriores pertencia a atividade de escutar musicas
(FAILA, 2021).

Em nosso caso, por sua vez, escutar musica assume uma posicdo de pouca
relevancia, com apenas 3,6% das respostas dos alunos, assim como viajar, desenhar e ler
livros. Outras atividades como assistir filmes e videos assume uma posicdo terciaria com
10,7% das respostas, ja atividades como brincar com 0s amigos e a préatica de esportes
foram mencionadas em apenas 7,1% das respostas.

Gréfico 14: Atividades que realiza na internet

29) Atividade em geral que realiza na internet:

@ Jogar

@ Assistir video, filmes
3,7% ou TV online

Acessar ou participar
de redes sociais,
blogs ou féruns

Escutar musica

Fonte: Elaborado pelo autor

Considerando a grande importancia da internet na contemporaneidade, visto que
esta tem sido o principal meio de comunicacdo social e partilha de saberes, a vigésima
nona questdo do formulario visava saber quais as atividades que os alunos realizavam no
espaco digital. De acordo com os dados obtidos, as duas principais atividades que o0s
alunos realizam no espaco virtual sdo assistir videos, filmes ou tv online, com 40,7% das
respostas, e jogar com 37% das respostas. Esse dado aponta para as prioridades que as
criancas ddo ao navegar na internet, evidenciando que eles séo atraidos por narrativas, haja
vista que filmes e jogos sdo meios em que predominam narrativas e seus elementos, como
0s personagens e o enredo, por exemplo. Atividades como acessar redes sociais aparecem
como atividades terciarias, com 18,5% das respostas, no entanto, é valido destacar que
redes sociais como Tik Tok, Instagram, Facebook e Youtube sdo redes em que videos sdo

ferramentas que as comp6em, em algumas delas sendo a principal, como na primeira e na
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altima rede mencionada. Por fim, escutar mdsica aparece novamente de maneira
irrelevante, assim como no gréfico anterior, o que pode ser um indicativo de que na
atualidade a musica ja ndo ocupa tanto espago assim no cotidiano dos estudantes ou que so
vai assumir importancia em momento posterior em sua juventude.

Em suma, percebe-se que a leitura ndo é algo que as criancas realizam em seu
tempo livre, mas elas s&o atraidas por narrativas de diferentes complexidades, visto que ha
jogos que sdo bem elaborados, a exemplo do League Of Legends (LOL), como também
evidenciam géneros que os atraem, considerando que Free Fire — jogo de agdo-aventura —
e Minecraft — jogo de sobrevivéncia — foram 0s jogos mais mencionados durante as
entrevistas. Contudo, também ¢ notavel que atividades sociais do mundo real, como
brincar com 0s amigos e praticar esportes, tem perdido seu lugar para as telas dos
aparelhos eletrénicos, que em excesso podem ser extremamente prejudiciais para a

formac&o psicossocial desses individuos.

4.2 SEGUNDO BLOCO

O segundo bloco de perguntas do formulario, intitulado “perfil de leitor”, diz
respeito as questdes especificas para a constituicdo do perfil de leitor dos alunos do 6° ano
do ensino fundamental, sendo este 0 objetivo maior deste estudo. Para a analise desse
bloco definimos duas grandes macro categorias, sendo elas: a) condicdes de leitura e
comportamento do leitor e b) preferéncia de leitura; e uma micro categoria: barreiras para
a leitura. Essas categorias apontam para a relacdo dos sujeitos com a leitura, os livros e a
literatura, especificamente, como também delineiam as circunstancias que essa leitura
ocorre, quando ocorre. A partir desses dados, é possivel tracar praticas de leitura literaria
que desenvolvam as competéncias desses alunos.

A primeira categoria de andlise desse bloco, isto €, condicdes de leitura e
comportamento do leitor, tem como norteadores a pesquisa Retratos da leitura no Brasil e
as proposicdes de Cosson (2021), que segue a mesma linha de raciocinio. O
comportamento leitor, ou melhor, 0 mapeamento desse comportamento é um dos principais
objetivos da pesquisa mencionada, pois a partir dele é possivel pensar e elaborar politicas
publicas acerca do livro e da leitura no Brasil. Segundo Faila: “nenhuma sociedade pode
melhorar seu patamar de desenvolvimento humano, reduzir desigualdades sociais e
construir uma democracia sdlida se quase metade da sua populacdo ndo ¢ leitora” (FAILA,

2021, p. 5). Cosson (2021), por sua vez, define essa categoria em seu estudo para descrever
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a influéncia percebida na leitura dos textos e o acesso a esses textos. Nesse sentido,
compreendemos o comportamento do leitor como aquilo que ele faz e o que ele faz quando
I&. No que tange as condicBes de leitura, essa categoria € compreendida como os fatores
externos que proporcionam ou ndo conjunturas adequadas para o desenvolvimento da
leitura pelos sujeitos, como o incentivo a leitura e o acesso aos livros e ambientes propicios
para a leitura. Em suma, séo os elementos em geral que possibilitam a leitura

A micro categoria definida como barreiras para a leitura tem como base a Retratos
da leitura no Brasil (FAILA, 2016; 2021), presente em suas duas Ultimas edigdes, que
ocorreram em 2015 e 2019, na qual visa elucidar as razdes que levam o sujeito a ndo
praticar a leitura em suas vidas ou ndo ler tanto quanto gostariam, que dificultam a
formacado leitora.

Por fim, a categoria definida como preferéncias de leitura também tem como
suporte a pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro (IPL), uma vez que nela compreende-
se 0 gosto e as motivacdes dos leitores brasileiros. Nessa categoria foram incluidas as
questdes abertas propostas no formulario (cf. anexo 02), para a analise delas utilizamos
como base o Literacy Response Questionnaire, elaborado por Miall e Kuiken (1995), o
qual definem 7 fatores de analise, sendo eles®: insight*, empatia®, vivacidade das imagens®,
fuga ao lazer’, preocupagdo com o autor®, leitura orientada para a histéria® e rejeicio de
valores literarios'®. Rildo Cosson, por sua vez, ao elaborar a pratica pedagégica o “Texto
que me instituiu” como possibilidade de constituicado de um perfil de leitor, propés uma
adaptacdo do LQR, traduzindo os fatores em cinco marcadores, que resultou na seguinte

configuracéo:

* No original: insight, empathy, imagery vividness, leisure escape, concern with author, story-driven reading
e rejecting literary values.

* “uma abordagem de leitura em que o texto literario orienta o reconhecimento de qualidade anteriormente
ndo reconhecidas, geralmente no leitor, mas também no mundo do leitor.” (MIALL, KUIKEN, 1995, p. 40,
traducdo nossa)

5“identiﬁcag:éo projetiva com personagens ficticios.” (MIALL, KUIKEN, 1995, p. 40, tradugio nossa)
elaboragdo imaginaria de um mundo literario que se torna vividamente presente ndo apenas visualmente,
mas também em sensacdo, som e cheiro.” (MIALL, KUIKEN, 1995, p.40, tradugio nossa)

7“abordagem da leitura que enfatiza a leitura por prazer e como uma saida agradavel e absorvente das
responsabilidades diarias.” (MIALL, KUIKEN, 1995, p. 41, traducéo nossa)

& “reflete o interesse pela perspectiva, tema e estilos distintos do autor, bem como o lugar biografico do autor
em uma tradi¢ao literaria ou intelectual.” (MIALL, KUIKEN, 1995, p. 41, traducdo nossa)

? “abordagem em que o leitor se concentra no enredo, com énfase particular em acGes interessantes e
conclusdes convincentes.” (MIAL, KUIKEN, 1995, p. 41, traducgdo nossa)

10“representa a rejeicdo da leitura cuidadosa, do estudo académico e da apresentagdo instrutiva de textos
literérios. Ler é considerada uma tarefa obrigatoria e irrelevante.” (MIALL, KUIKEN,1995, p. 41, traducdo
nossa)

6cc
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revelacdo (quando o texto ilumina o leitor e seu mundo), empatia (quando o
aluno se identifica ou expressa compaix&o por personagens e situa¢des do texto),
elaboragdo formal (quando o aluno destaca a maestria do autor ou a linguagem
do texto), imersdo (quando o texto funciona como uma forma de se separar do
mundo ao redor) e enredo (quando o leitor Ié o texto para conhecer a histdria).
(COSSON, 2021, p. 5)

Em nosso caso, optamos pela utilizagdo dos seguintes marcadores: revelagéo,
doutrina, género, empatia, experiéncia pessoal e enredo. Como é possivel perceber, além
dos marcadores definidos por Cosson (2021), também incluimos outros, como doutrina e
género. O primeiro é referente a textos religiosos de modo geral e o segundo quando o
género textual/literario se torna elemento significativo para o aluno de modo que o0 marca,
aqui referimo-nos a vigésima oitava questdo do formulario, a qual visava reconhecer os
elementos/fatores que tornaram os livros mencionados pelos alunos como marcantes em
suas vidas. Nas questdes referentes a preferéncia ou ndo de livros com figuras, optamos por
realizar uma tabulacdo a partir de palavras-chave das respostas dos entrevistados, que
resultaram nas seguintes definigdes: compreensdo, interessante, atencdo e imaginacao,
para preferéncia por livros com figuras; e as expressdes mais texto, mais imaginacao e

mais concentracao, para preferéncias por livros sem figuras.

4.2.1 Condicdes de leitura e Comportamento do leitor

Gréfico 15: Espaco para livros Gréfico 16: Quantidade de livros
13) Na sua casa tem estante ou 5) Quantos livros existem em sua
algum cémodo com livros? casa?
@® Sim ® a0
@ Nio ® 21a50
Mais de 50
11a20
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

Os graficos acima representam os dados obtidos a partir de duas perguntas que se
inserem no aspecto das condicdes de leitura, visto que 0 acesso aos livros é um dos fatores

que auxilia a formacdo do leitor. Na décima terceira pergunta do primeiro bloco do
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formulério, o objetivo era saber se nos lares dos alunos havia um espaco destinado aos
livros. Como bem evidencia o gréafico 15, 68,8% dos alunos afirmaram que havia um
espaco com/para livros em suas casas, seja uma estante ou um cOmodo nos quais esses
objetos estdo abrigados, essa porcentagem é equivalente a 11 alunos do total de
entrevistados, o que consideramos um dado positivo. Os outros cinco alunos entrevistados
afirmaram que ndo havia nenhum espaco especifico com livros em suas casas, isto €,
31,3% dos entrevistados. O Gréfico 16, por sua vez, diz respeito a quantidade de livros
existentes nas residéncias dos entrevistados, aqui é necessario salientar que a questdo nao
especifica quais tipos de livros, mas considera livros no geral. De acordo com os dados
obtidos, cerca de 37,5% dos alunos possuem até 10 livros em seus lares, seguidos por
31,3% que tem mais de 20 livros, 18,8% entre 11 e 20 livros e apenas 12,5% possui mais
de 50 livros disponiveis em suas casas, essa Ultima porcentagem é equivalente a somente
dois alunos do total de 16 entrevistados.

Consideramos esses dados preocupantes, pois acreditamos que é essencial que os
livros estejam presentes nos lares para o incentivo a leitura. Todavia, acreditamos que os
dados também nos revelam questes para serem pensadas, como 0 preco do objeto livro,
visto que este tem se tornado cada vez mais caro, 0 que dificulta o acesso as obras,
principalmente de pessoas em situagcdes de vulnerabilidade socioeconémica, como € caso
da maioria das familias dos alunos da escola selecionada. Ademais, fomos informados pela
Professora 1 que os estudantes estavam recebendo os livros didaticos da escola durante o
periodo de aplicacdo da pesquisa, sendo assim acreditamos que muitos daqueles que
responderam so ter cerca de até 10 livros em suas casas estavam se referindo aos livros
didaticos distribuidos pela escola, como também a Biblia, considerando que esse foi o
principal livro que os alunos viam seus pais/responsaveis lerem.

Considerando os dados dos dois graficos analisados, podemos afirmar que apenas 2
alunos possuem algo que se aproxima de uma pequena biblioteca privada em suas casas. A
partir das constatacdes dos livros didaticos e da Biblia nas residéncias, é possivel atestar
que livros literarios sdo excecdes nesses lares. Portanto, o horizonte da leitura desses
alunos é limitado pela dificuldade mesma de acesso ao texto literario, sobretudo o livro

impresso.

Gréfico 17: Recomendacéo de leitura Gréfico 18: Para quem recomenda
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6) Vocé recomenda para outros o 7) Para quem vocé recomenda?

que 1&? @ Anmigos
® sim ® Imaos
@ Nio Primos
Familiares
® Mae
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

No que tange as recomendacdes de leitura, que pertencem ao comportamento do
leitor, do total de entrevistados, 75% respondeu que recomenda aquilo que Ié para alguém,
essa porcentagem é equivalente a 12 alunos, e 25% afirmou ndo fazer nenhuma
recomendacgdo, ou seja, 0os outros 4 alunos que fizeram parte da pesquisa, como esta
explicito no grafico 17. No entanto, nés também queriamos saber para quem se faziam
essas recomendac0es, isto €, os destinatarios desses alunos, visto que o compartilhamento
da leitura é essencial dentro de uma comunidade de leitores (COSSON, 2020) e a
constatacao desse fato ratifica se ha ou ndo leitura efetiva por parte dos sujeitos. Conforme
esta disposto no grafico 18, do total de alunos que fazem recomendagdes de leitura, 47,1%
afirmou que os amigos sdo 0s principais destinatarios deles, seguidos por 23,5% que
recomendam para os primos e 17,6% para os irmdos, apenas 5,9% afirmaram que

recomendam para as maes e/ou outros familiares.

Grafico 19: Periodo da Ultima leitura Graéfico 20: Lugares que costuma ler livros

8) Quando foi feita sua Ultima leitura? 13) Lugares que costuma ler livros:

@ 1més @ Casa

- 5 3% @ Bibliotecas da
@ Nao respondeu : escola/publicas/
comunitarias

12,5%
1ano
Sala de aula

Qutros lugares

Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor
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A0 perguntarmos para 0s sujeitos da pesquisa quando eles tinham realizado suas
altimas leituras, questionamento que esta no &mbito do comportamento do leitor, a maioria
deles afirmou ter lido no ultimo més, mais especificamente 81,3% dos entrevistados,
conforme esta apresentado no gréafico 19. E valido ressaltar que essa pergunta ndo define
qual tipo de leitura e nem em qual suporte ela foi realizada, ou seja, essas leituras podem
ser das atividades escolares, de um post em uma rede social, dentre outras. Outros 12,5%
dos alunos afirmaram ter realizado sua Ultima leitura dentre do periodo de um ano, e um
aluno (6,3%) ndo respondeu a pergunta.

Ainda no espectro do comportamento do leitor, também questionamos o0s
estudantes acerca dos locais em que eles costumam ler livros especificamente. Estes
responderam que a casa € o lugar em que mais leem, sendo 78,9% das respostas dadas,
seguidos de 10,5% que afirmou ser em bibliotecas o lugar que costuma ler livros. Esse
dado ¢ interessante pelo valor expressivo em que “casa” aparece como lugar de leitura,
pois como ja afirmamos no bloco de andlise anterior, os ambientes residenciais desses
alunos ndo sdo 0s mais propicios para a leitura. Entretanto, esse dado pode ser
compreendido ao considerarmos o contexto pandémico, pois o isolamento social foi
recomendado por diversas autoridades na area da salde como método preventivo da
doenca. Sendo assim, a casa se tornou o espaco do estudo e, consequentemente, da leitura,
hibridizando-se e convertendo-se no principal ambiente para o exercicio de todas as

atividades das criancas, do lazer as obrigacdes escolares.

Grafico 21: Fatores que influenciam na Gréfico 22: Formas de acesso ao livro
escolha de um livro

9) fatores que influenciam na escolha de um 17) Principais formas de acesso aos livros:
livro:

@ Emprestados em outros
locais

@® Temaou
assunto

@® Capa

@ Emprestados em bibliotecas
Comprados pela internet

Presenteados
Nao sabe/Nao

respondeu @ Comprados em lojas fisicas

@ Emprestados por alguém da
familia ou amigos

Dicas de
outras pessoas

@® Outros Baixados da Internet

Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

No que tange aos fatores que influenciam os sujeitos no processo de escolha de um
livro, os alunos responderam gque o0 tema ou o assunto € o principal fator de decisdo, mais

especificamente 42,9% das respostas. Esse dado também ratifica a pesquisa Retratos da
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leitura no Brasil, pois nas duas Ultimas edi¢des da pesquisa esse fator tem estado em
primeiro lugar nos resultados (FAILA, 2016; 2021). Portanto, é necessario que o docente
responsavel pela turma trabalhe com critérios de analise tematica, a fim de ampliar o senso
critico dos alunos durante a escolha dos livros.

Além disso, essa pergunta permitia a escolha de um ou mais fatores, o segundo
fator que se apresenta com énfase nas respostas foi a capa dos livros, presente em 28,6%
das respostas, o que revela a importancia dos projetos graficos das obras na
contemporaneidade. Dessa forma, também é importante que discussdes acerca da
materialidade das obras e seus aspectos paratextuais cheguem até a sala de aula, haja vista
que sdo assuntos do interesse dessas criancas.

Outros destaques sdo 0s 14,3% que apontaram outros fatores como critérios de
escolha, dentro os quais destacam-se 0s géneros de aventura e agdo — mencionados durante
as entrevistas —, seguidos de 9,5% que né@o soube responder e apenas 4,8% que indicaram
como fatores de escolha dicas de outras pessoas. Este ultimo dado difere da Retratos da
leitura no Brasil, por exemplo, pois nela esse fator € o0 segundo critério mais citado pelos
entrevistados e a capa aparece somente na quarta posicdo dos resultados da ultima edicéo
da pesquisa, mas com grande énfase em criancas de 5 a 10 anos de idade (FAILA, 2021).

Por sua vez, o Grafico 22 é referente a questdo que procurava compreender quais as
principais formas de acesso aos livros dos alunos do 6° ano. De acordo com os resultados
obtidos, 21,7% das respostas apontaram que a principal forma de acesso aos livros € por
meio do empréstimo das obras de familiares e amigos, com também baixados da internet,
seguido de 17,4% que afirmaram ter acesso por meio de livros presenteados e a mesma
porcentagem afirmou ter acesso em bibliotecas. Portanto, considerando o fato de que esses
alunos ndo frequentam outras bibliotecas além da escolar (quando frequentam), como
apontamos no inicio desse capitulo, é possivel afirmar que a escola ainda é o Unico
ambiente em que muitos desses alunos tém acesso aos livros e a literatura, como também
aponta Chucre (2018, p. 12) ao afirmar que: “temos a percep¢ao de que muitas criangas
veem a escola como o unico espago que permite seu encontro com o livro de literatura”.

Ademais, constatamos que a leitura ndo estd presente na vida de muitos dos
pais/responsaveis desses alunos, sendo assim, é possivel inferir que esses empréstimos
(quando ocorrem) sdo de outros familiares, como tios, avos e primos. O fato de livros
serem baixados na internet por esses alunos diz respeito as condi¢es de acesso, pois como
constatado no bloco anterior, com excecdo de um aluno, todos 0s outros possuem internet

em suas casas. Outro fator interessante € pensarmos a porcentagem significativa de alunos
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que afirmaram receber livros de presente, pois isso demonstra que apesar das
circunstancias, o objeto livro ainda é considerado um objeto de valor sociocultural e

afetivo.

Gréfico 23: Leitura atual Grafico 24: Frequéncia de leitura

18) Estéa lendo algum livro 20) Ultima vez que leu o livro atual:
atualmente?

@ Ultima semana

@ Néo @ Uttimo més
® Sim Hoje ou ontem
57,1%
Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

Os graficos acima dizem respeito a questdes da esfera do comportamento do leitor.
O Gréfico 23 evidencia as respostas dos estudantes quando questionados se estavam lendo
algum livro no periodo em que as entrevistas ocorreram. De acordo com os dados obtidos,
as perspectivas de leitores nas turmas ndo sdo positivas, pois 56,3% dos entrevistados
disseram que ndo estavam lendo nenhum livro na época, essa porcentagem € proporcional
a nove alunos do total de entrevistados, sendo apenas sete alunos (43,8%) os que
afirmaram estar lendo algum livro. Destes Ultimos, mais da metade afirmou ter lido o livro
no dia da entrevista ou no dia anterior a ela, totalizando 57,1% dos entrevistados, seguidos
por 28,6% que afirmou ter lido na dltima semana e 14,3% — um aluno — que declarou ter
lido o livro no ultimo més. Esse dado ndo é muito animador, pois como a pesquisa so foi
realizada com apenas um terco das turmas, essa quantidade seria equivalente em projecéo a
somente 21-25 alunos que leem, em média, nas turmas da professora 1. Considerando que
a cada 16 alunos, apenas 7 possuem a leitura como parte de seu universo cultural, isto
significa que nem a metade do numero de matriculados nas turmas possuem familiaridade
com esse universo. Esse dado revela a urgéncia no trabalho com a leitura e a literatura nas

turmas do 6° ano da instituicdo selecionada.

Gréfico 25: Descoberta do livro Gréfico 26: Como adquiriu o livro
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25) Como soube/descobriu este livro que
esta lendo?

26) Como adquiriu o livro que esta lendo?

@ Emprestado por alguém
da familia ou amigos

@ Indicacao da familia

@ Encontrou por acaso
14,3% @ Presenteado

Comprado pela internet

Indicacao de site da
internet

Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do universo dos alunos que estavam lendo na época, ou seja, sete alunos,
questionamos esses sujeitos acerca do objeto livro e sua localizacdo, a fim de compreender
qual era o acesso desse leitor ao livro, conforme questiona a vigésima terceira pergunta do
formulério (cf. anexo 02). Os dados obtidos revelaram que todos os alunos que estavam
lendo possuiam o livro (objeto) em suas casas. O grafico 25, por sua vez, aponta oS
resultados do questionamento acerca da descoberta desses livros pelos sujeitos, 0s quais
indicam que a maioria deles descobriu a obra que estava lendo por meio da indicacdo de
familiares, mais especificamente 42,9% dos leitores, que é proporcional a trés alunos. Esse
dado dialoga com o Grafico 23, o qual evidencia que a maioria dos alunos possui acesso
aos livros por meio de empréstimos do objeto por familiares e amigos. Por conseguinte, as
outras duas opg¢des aparecem em equivaléncia, tendo sido dois alunos (28,6%) que
afirmaram ter encontrado o livro por acaso e outros dois (28,6%) que informaram ter
descoberto o livro por meio da indicacdo de algum site na internet.

O Grafico 26, por sua vez, é referente aos dados obtidos a partir da questdo que
procurava saber o meio pelo qual o aluno leitor adquiriu o livro que estava lendo
atualmente. De acordo com o grafico, a maioria deles (57,1%) adquiriu o livro emprestado
de um familiar ou amigo, seguidos por 28,6% que receberam o objeto de presente e 14,3%
que compraram pela internet. Esses dados dialogam com os apontados na analise do
gréfico 23, acerca das formas de acesso aos livros por esses alunos, visto que o empréstimo
de familiares e amigos também aparece em primeiro lugar, em consonancia com os livros
baixados na internet, e seguidos pelos livros presenteados. Apesar dos universos serem
diferentes, 16 entrevistados no grafico 23 e 7 alunos no grafico 26, eles servem como
subsidios para a ratificacdo entre eles. O fato de o empréstimo estar em primeiro lugar
aponta que esses alunos ndo possuem condi¢cdes de comprar livros, ou seja, uma

caracteristica socioeconbémica desses sujeitos, atestada pelos resultados obtidos na
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categoria “dados dos responsaveis”, que pode ser alocada no ambito das condi¢cdes de
leitura nessa categoria.

Portanto, a partir das analises dessa macro categoria é possivel depreender que é
necessario um trabalho docente especifico com essas turmas, visto que a maioria dos
alunos ndo possui praticas de leitura literdria. Outrossim, é essencial promover 0 senso
critico e reflexivo desses sujeitos, haja vista que elementos como tema e/ou assunto sdo
fatores condicionantes na selecdo dos livros por eles, assim como um trabalho com a
materialidade das obras que va além do carater mercadologico em evidéncia, pois a
materialidade tem uma dimensdo relevante na leitura literaria.

Considerando o fato de que a maioria desses alunos ndo possui condigdes
favoraveis para a leitura e nem condicfes econdmicas para a compra de livros, torna-se
urgente a oferta do acesso ao livro por parte da escola e da professora, em especial
envolvendo a biblioteca escolar, haja vista que a escola é muitas vezes o Gnico espaco de
contato desses sujeitos com o universo dos textos impressos. Em suma, compreendemos
que, no que tange ao comportamento leitor, esses sujeitos precisam desenvolver praticas de
leitura em geral, a fim de tornar a leitura um habito em suas vidas. No que se refere as
condicdes de leitura, compreende-se que elas ndo sdo favoraveis para a formacgédo de
leitores, desse modo € necessario que a escola assuma a leitura e a literatura como
essenciais para a formacdo desses individuos e comprometa-se com a criagdo de projetos

de leitura para o desenvolvimento da competéncia literaria.

4.2.1.1 Barreiras para leitura

Grafico 27: Compreensao leitora

3) Quando voceé esta estudando ou fazendo ligao, seus pais ou
responsaveis precisam ler para que vocé entenda o que esta escrito?
@® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo autor
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No tocante as barreiras para a leitura, dividimos o questionamento em trés
perguntas especificas. A primeira delas, disposta no gréfico 27, visava compreender se 0s
alunos entrevistados possuiam dificuldades de compreensdo leitora, a partir de uma
perspectiva dos proprios sujeitos. Como bem revela o grafico, 62,5% dos alunos afirmaram
ndo possuir dificuldades de compreensdo quando estavam estudando e/ou fazendo as
atividades escolares, essa porcentagem € equivalente a 10 alunos do total de sujeitos da
pesquisa. Os outros 355% (seis alunos) informaram que tinham dificuldades de
compreensdo e necessitavam da ajuda dos responsaveis para entender as licGes escolares.
Todavia, € necessario retomar os dados acerca dos responsaveis, 0s quais revelaram que
37,5% deles ndo possuiam sequer o ensino fundamental completo, o que evidencia a
importancia de a escola assumir a responsabilidade de auxiliar esses alunos a
desenvolverem suas habilidades leitoras.

As outras duas perguntas que pertencem a essa micro categoria foram realizadas
apenas para aqueles alunos que afirmaram néo ter lido pelo menos um livro no Gltimo més
(cf. grafico 19), isto e, trés alunos do total de entrevistados. No que tange as razdes para
ndo ler livros (décima quarta pergunta do formulario), um dos alunos ndo soube responder,
outro afirmou se sentir muito cansado para ler e informou que prefere realizar outras
atividades, e o ultimo informou apenas que prefere outras atividades. Por sua vez, acerca
das dificuldades para ler (décima quinta pergunta do formulario), um dos alunos afirmou
ndo saber ler, 0 que é extremamente preocupante considerando que esse aluno esta no 6°
ano e ja deveria ter sido alfabetizado, outro afirmou que sua dificuldade é porque ndo tem
muita paciéncia para ler, e o ultimo informou que ndo possui nenhuma dificuldade.

Esses dados acerca das barreiras dialogam com essa mesma categoria de analise da
pesquisa Retratos da leitura no Brasil. Em suas duas ultimas edices, dentre as
dificuldades para a leitura, “falta de tempo”, “preferir outras atividades” e “ndo ter
paciéncia para ler” ocuparam as primeiras posicdes das razdoes que os entrevistados

apontaram como empecilhos para a leitura (FAILA, 2016; 2021).

4.2.2 Preferéncias de leitura

Gréfico 28: Géneros
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10) Géneros que costuma ler:

@ Biblia

@ Nao sabe/Nao
respondeu

Contos
Didaticos

15,8%

Histérias em quadrinhos,
Gibis ou RPG

® Poesia

5,3%

15,8%

Fonte: Elaborado pelo autor

Na décima pergunta do segundo bloco do formulério (cf. nexo 02), questionamos 0s
sujeitos da pesquisa acerca dos géneros que eles costumavam ler, a fim de compreender
qual o repertério de leitura desses alunos. Os resultados revelam que 42,1% dos
entrevistados ndo sabiam ou ndo responderam, conforme o Grafico 28 explicita. Esse dado
pode ser o indicativo de dois fatores: 1) a maioria dos alunos ndo compreendem o que é
género ou ndo sabem identifica-lo, sendo este um aspecto natural e compreensivel, visto
que eles estdo no 6° ano do ensino fundamental; 2) os alunos ndo leem. No entanto, a
maioria dos alunos conseguiu afirmar quais géneros que costumava ler, pois essa pergunta
permitia que os alunos apontassem mais de um género.

Nesse sentido, com 15,8% das respostas aparecem a Biblia, os contos e as historias
em quadrinhos, gibis ou RPG. Esse dado também confirma aquilo que apontou a Retratos
da leitura no Brasil em suas Ultimas trés edi¢des (2011, 2015, 2019), no qual a Biblia e os
contos parecem como 0s principais géneros que a populacdo brasileira costuma ler. Esse
primeiro género/livro de carater religioso foi recorrente em nosso estudo, como ja
apontado anteriormente, no entanto compreendemos que essa leitura, quando ocorre, é por
intermédio dos pais/responsaveis, considerando que a Biblia possui textos densos e de
compreensdo demasiadamente complicada para alunos de 11/12 anos de idade, como
também é uma leitura que ocorre (quando ocorre) geralmente de maneira fragmentada e
sem progressdo. Os contos, por sua vez, nos revelam a presenca da literatura infantil —
muito presente nos anos iniciais da formacdo basica — no repertdrio desses alunos, haja
vista que a pergunta ndo especifica quais tipos de contos, ou seja, nessa op¢do estdo
incluidos os contos de fadas, por exemplo. Além disso, esse dado aponta para a preferéncia

de textos curtos por esses alunos, sendo um indicativo que é necessario o trabalho com
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textos mais longos com essas turmas, visando o desenvolvimento da competéncia literéria
deles.

As histérias em quadrinho, por sua vez, apontam para a preferéncia desses alunos
pelos textos multimodais, ou seja, com a presenca de textos breves e imagens. Outro fator
que pode ser determinante para a escolha desse género pelos alunos é a linguagem, pois
nesse género ela costuma ser carregada de comicidade, ironia e muitas vezes se aproxima
da realidade desses sujeitos. Os textos didaticos e a poesia aparecem em seguida, com
cerca de 5,3% das respostas. Os primeiros estdo relacionados aos textos que circulam na
escola, assim como no livro didatico, aqui também é valido a questdo do acesso, por
exemplo, haja vista que muitas vezes o livro didéatico € o Unico que esses alunos tém
contato. A questdo da poesia, por sua vez, é preocupante, pois a nao-preferéncia por esse
género também pode ser explicada pelo apagamento dele do &mbito escolar, como aponta
Pinheiro (2002). Segundo o autor

De todos os géneros literarios, provavelmente, é a poesia 0 menos prestigiado no
fazer pedagogico da sala de aula. Mesmo depois da massificagdo da literatura
infantil e juvenil, ndo tivemos nem producéo, nem trabalho efetivo com a poesia.
Os problemas relativos a aplicacdo da poesia sdo inumeros e diversos. [...]
Percebe-se que, deixando de lado problemas com adequacdo, procedimentos
didaticos, modos de ler o texto poético, quase ndo se fala em poesia em nossas
escolas. (PINHEIRO, 2002, p. 15-16)

Portanto, a partir da constatacao de que a poesia ndo esta presente nas salas de aulas
do Brasil, assim como é revelado pela ndo-preferéncia dos alunos do 6° ano pelo género,
torna-se urgente que o trabalho efetivo com esse género ocorra, pois 0s alunos so tornardo
significativo aquilo que conhecem e tém a oportunidade de ter contato. Coadunamos,
entdo, com aquilo que afirma Pinheiro, de que “bons poemas, oferecidos constantemente
(imaginamos pelo menos, uma vez por semana), mesmo que para alunos refratarios (por
ndo estarem acostumados a esse tipo de pratica), tém eficacia educativa insubstituivel.”
(PINHEIRO, 20021, p. 19).

Grafico 29: Preferéncia de livros com ou sem figuras
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11) Vocé prefere livros?
@ Com figuras
@ Sem figuras

Fonte: Elaborado pelo autor

No gréfico 29 sdo apresentados os resultados do questionamento acerca da
preferéncia de livros com figuras os sem figuras. Os resultados evidenciam que a maioria
dos entrevistados, isto €, 68,8% deles — mais especificamente 11 alunos — preferem livros
com figuras. E valido ressaltar que esses alunos nasceram imersos em um mundo
imagético e a maioria deles realiza atividades por lazer em frente as telas, como apontado
na analise do grafico 14. Além disso, é importante destacar que 0s contos e as historias em
quadrinho sdo alguns dos géneros que esses alunos costumam ler, sendo eles permeados
por imagens, as histérias em quadrinhos por sua propria composicdo e 0s contos da
literatura infantil, por exemplo, o qual tem sido cada vez mais acompanhados por
ilustracGes, e, nos livros ilustrados elas exercem funcdes especificas, como narrativa e
simbdlica (CAMARGO, 1995). Por sua vez, apenas 31,3% afirmaram preferir livros sem

figuras, o que € proporcional a 5 alunos do total.

Grafico 30: Porque prefere livros com figuras Gréfico 31: Porque prefere livros sem figuras
12) Por que vocé prefere livros com
figuras ou sem figuras? 12) Por que vocé prefere sem figuras?

@ Interessante @ \ais texto

@ Atencdo

@ Mais concentracao
Imaginacao 20 0%
~ ’ Mais imaginacao
Compreensao

42,9%

21,4%

Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor
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Ao questionarmos os entrevistados acerca dos motivos que os fazem preferir livros
com figuras ou sem figuras, as respostas foram bastante diversificadas. Essa pergunta era
aberta no formulario, portanto definimos palavras-chave que abarcassem as razdes
mencionadas pelos alunos do 6° ano. No gréafico 30 estdo distribuidas as respostas dos
alunos que afirmaram preferir livros com figuras, ou seja, 11 alunos. Como é possivel
observar no grafico, 42,9% desses sujeitos informaram que preferem livros com imagens
porque eles ajudam na compreensdo da histéria, como o aluno 1 que afirmou: “além da
leitura ¢ melhor para entender mais com as figuras”. Em seguida as respostas se deram no
nivel do interesse e da imaginacdo, mais especificamente de 21,4% dos alunos que
preferem livros com figuras, isto é, 3 alunos para cada um dos niveis. O aluno 2, o qual a
resposta ¢ referente a imaginagdo, respondeu: “porque da para ter uma visdo melhor da
cena”; ja no ambito do interesse, o aluno 3 informou: “porque ¢ mais legal, ¢ mais
divertido”. Por ultimo, a atengdo foi o fator decisivo para a preferéncia de 14,3% dos
alunos, isto é, dois alunos do universo total dessa pergunta. O aluno 4, por exemplo,
afirmou: “porque eu leio e presto atengdo nas figuras”.

O grafico 31, por sua vez, diz respeito aos alunos que informaram preferir livros
sem figuras. Uma caracteristica interessante das respostas dos entrevistados € que eles
procuravam enfatizar determinado aspecto, como evidenciam os dados. Essas respostas,
especificamente, tiveram como universo o total de cinco alunos. Destes, dois (40%)
afirmaram que preferem livros sem figuras por terem mais textos, como o aluno 5, por
exemplo, que disse: “porque as figuram cobrem muito espaco e os livros ndo tém muitas
historias”. Outros dois (40%) pontuaram que preferem sem figuras porque se concentram
mais a partir do texto, como afirma o aluno 6: “porque eu me desconcentro durante a
leitura com figuras”. Por ultimo, apenas um aluno (20%) disse que o fator que o faz
preferir livros sem figuras é a imaginacdo a partir das palavras, este foi o aluno 7, que
informou: “imagino mais sem figuras”.

Portanto, a partir dos dados desses graficos, compreendemos que os alunos que
preferem livros com figuras, a maioria dos entrevistados, € porque estas servem como
auxilio para determinados aspectos da leitura (compreensdo, interesse, atencdo e
imaginacdo) e, pelo fato de serem constituidas por simbolos, funcionam muitas vezes de
maneira associativa a palavra, traduzindo-a em outra linguagem — a visual. Por sua vez,
aqueles que preferem livros sem figuras procuraram dar destaque a palavra (signos), ou

melhor, ao texto como significante principal para o desenvolvimento dos aspectos
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relacionados a leitura, pontuando o texto em dominio como fator de concentragdo e

imaginagéo, por exemplo.

Graéfico 32: Titulo e autor do livro lido atualmente

19) Titulo e autor do livro lido atualmente:

@ José Lins do Rego

@ Harry Potter - A Pedra Filosofal, de J. K
Rowling.

The Witcher

Cacando principes e engolindo sapos, de
Maria Cristina Atzingen

Biblia

Turma da Ménica, de Mauricio Aratjo de
Sousa

@ Dom Pedro II: a histéria nao contada o
ultimo imperador do novo mundo
revelado por cartas e documentos
inéditos, de Paulo Rezzutti

14,3% 14,3%

14,3%

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir dos sete alunos que afirmaram estar lendo algum livro (cf. grafico 23),
durante o periodo em que a entrevista ocorreu, solicitamos que esses alunos nos dissessem
quais eram os autores e titulos que estavam lendo, como meio de compreender um pouco
mais sobre as preferéncias de leitura dos alunos do 6° ano. Conforme explicita o grafico 32,
os titulos foram bem variados e nos proporcionam aspectos de analise interessantes. O
primeiro deles é a presenca da Biblia novamente, este livro tem aparecido constantemente
nos dados desse estudo por razbes diferentes ja apontadas, mas aqui cabe destacar que a
pergunta fazia referéncia a leitura atual desse aluno, e como ja mencionamos a leitura
desse livro geralmente ocorre de maneira fragmentada e sem progressdo, portanto, €
possivel inferir que esse aluno estivesse manifestando mais uma pratica religiosa do que
uma pratica de leitura de fato. Em seguida, destacamos o titulo “Turma da Modnica, de
Mauricio Aratjo de Sousa”, pois este coaduna com a preferéncia por historias em
quadrinhos apontadas no grafico 28 acerca dos géneros. No entanto, é sabido que Turma
da Ménica é uma colecdo com diversos titulos e a ndo especificacdo do titulo que estava
lendo pode ser resultado de diferentes circunstancias, como a apenas uma memoria de
leitura, uma leitura irrelevante ou até mesmo apenas a associa¢do genérica a uma colegédo
relativamente conhecida.

Quando direcionamos nosso olhar para livros mais centralmente literarios,
sobressaem titulos como “José Lins do Rego”, The Witcher, Harry Potter e a pedra

filosofal e Cacando principes e engolindo sapos. O primeiro € um autor da literatura



63

brasileira, que nasceu na Paraiba, e que é considerado classico pelo cénone literério,
entretanto, a ndo mencao a uma obra especifica do autor aponta para 0s mesmos aspectos
mencionados a partir de “Turma da Monica”, isto ¢, uma memoria de leitura que € coletiva,
uma leitura irrelevante para o aluno ou a associa¢cdo a um nome importante da literatura
nacional, por exemplo.

H& também a presenca de duas grandes séries/colecBes da literatura juvenil e young
adult, Harry Potter da escritora britanica J. K. Rowling, que iniciou ainda no final da
década de 90 e se tornou um grande sucesso entre os adolescentes nas primeiras décadas
do século XXI, e The Witcher, do escritor polonés Andrzej Sapkowski, tendo as
publicacBes iniciadas também na década final do século XX. Essas obras chamam a
atencdo pelo género que pertencem, a fantasia, e também pela relevancia delas no que
tange a literatura mundial, considerando que elas foram e sdo muito lidas, principalmente a
primeira colecdo mencionada. No entanto, assim como o caso da “Turma da Monica” e
“José Lins do Rego”, a ndo especifica¢do do livro que pertence a série The Witcher deixa
margens para ndo podermos confirmar se de fato a leitura da obra estava sendo realizada.
Essas constatacOes se ddo principalmente porque todos alunos afirmaram estar com o livro
que estavam lendo em suas casas, como apontamos na categoria Condicdes de leitura e
comportamento do leitor.

O livro Cacando principes e engolindo sapos, de Helena Perim Costa e Maria
Cristina von Atzingen, também foi um livro publicado no final da década de 90, é uma
espécie de conto de fadas contemporéaneo e que tem um enredo relativamente simples,
considerado como uma obra de carater juvenil. Por fim, um destaque dessa lista € a
biografia D. Pedro IlI: uma histéria ndo contada, de Paulo Rezzutti. Esse livro foi
mencionado por um dos entrevistados que afirmou ter bastante interesse na area de
historia, pois possuia um familiar formado na area e que o influenciava bastante em suas

leituras.

Graéfico 33: Motivos para ler o livro atual
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21) Motivos para ler o livro atual:
@ Por gosto ou interesse pessoal

@ Por motivo religioso

Fonte: Elaborado pelo autor

Além disso, também perguntamos qual(is) motivo(s) levaram esses alunos a lerem
as obras que mencionaram. Como bem explicita o grafico 33, com excecdo do aluno que
afirmou estar lendo a Biblia, o qual a motivacéao é religiosa, todos os outros informaram
estar lendo os titulos mencionados por gosto e interesse pessoal, mais especificamente
85,7% dos entrevistados. A partir desse dado é possivel constatar a razdo que mais instiga
esses alunos a leitura, ou seja, 0s seus interesses pessoais, desse modo esse resultado revela
que este pode ser um ponto de partida para o trabalho da professora com os alunos do 6°

ano, com titulos juvenis, por exemplo.

Grafico 34: Titulo e autor do ultimo livro lido ou que esta lendo

22) Titulo e autor do ultimo livro lido ou que esta lendo:
@ Biblia
@ José Lins do Rego

10,0%

O fantastico arroz de Filomena

@® Cacando principes e engelindo sapos, de
Maria Cristina Atzingen

O rei ledo

O patinho feio, de Andersen
@ Aventura das formiguinhas

O pequeno principe

@ Ménica e o lapis magico, Maurico de
Sousa

Os sermdes, de Padre Antonio Vieira

10,0% 10,0%

Fonte: Elaborado pelo autor

Em seguida, questionamos os alunos acerca dos Gltimos titulos que eles leram ou
que estavam lendo, como meio de confirmar se os titulos mencionados no grafico 32 se
repetiriam e também para compreender de maneira mais aprofundada o cabedal/repertério
de leitura desses alunos. Conforme demonstra o grafico 34, titulos como “José Lins do

Rego”, Cacando principes e engolindo sapos e “Turma da Monica” se repetem. A partir
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disso é possivel afirmar que o aluno leitor de José Lins poderia até estar de fato lendo um
livro do autor, mas provavelmente essa leitura ndo o impactou significativamente para
saber o titulo do livro. Além disso, esse fato pode se da também pela propria complexidade
de linguagem do autor para uma crianc¢a de 11/12 anos de idade, o que nos leva a perceber
que provavelmente essa leitura ndo estd sendo efetiva/compreensivel para esse sujeito.
Ademais, os outros dois titulos além de confirmarem a leitura desses sujeitos, também
apontam para a recorréncia do género juvenil e das histérias em quadrinhos, de mesmo
modo este Gltimo aponta que o aluno provavelmente leu mais de um livro da cole¢do do
Mauricio de Sousa.

Para além dos aspectos mencionados, destacam-se também os ultimos livros lidos
por esses alunos. Dentre estes, a presenca de O rei ledo, O patinho feio e O pequeno
principe remontam & literatura infantil e seus classicos, como também evidenciam que
provavelmente essas ndo sdo leituras recentes, visto que elas ocorrem em muitos casos na
escola e nos anos iniciais do ensino fundamental. Por fim, surgem trés titulos diferentes,
sendo eles: O fantastico arroz de Filomena, de Murilo Andreas e Sophia Comelli;
“Aventura da formiguinha”; e Os sermdes, de Padre Antdnio Vieira.

O primeiro também € uma obra da literatura infantil, 0 que demarca a presenca
dessa literatura no repertério de alguns alunos da turma. O segundo, por sua vez, € de uma
colecdo de carater infantil, mas de teor religioso, mais especificamente cristdo. O Gltimo
titulo, por sua vez, foi mencionado pelo mesmo aluno que afirmou ter interesse na area da
historia, esse livro é considerado um classico literario do periodo seiscentista brasileiro. No
entanto, por seu carater historico-religioso, também consideramos que a linguagem é de
dificil compreensdo para uma crianca de 11/12 anos de idade, o que também pode

significar uma leitura ndo efetiva para esse sujeito.

Grafico 35: Livro mais marcante

27) Livro mais marcante (que ndo seja o que esta
lendo atualmente):

@ Turma da Ménica
@ Nao respondeu

Sulwe, de Lupita Nyong
@ Gibis

Tudo que o meu corago grita,
de Gabriela Freitas

A pequena Sereia e o Pinéquio
O rei ledo

Abela e fera

Livros do folclore brasileiro
Biblia

O pequeno principe

o000 00O

Déssie Fidel Castro
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Fonte: Elaborado pelo autor

O gréfico acima diz respeito aos livros mencionados pelos entrevistados como 0s
mais marcantes para eles. Destacam-se, por exemplo, titulos como A pequena sereia, O
pindquio, A bela e a fera e O rei ledo, cléssicos da literatura infantil e da Disney, que
compdem o imaginério infantil. Considerando o contexto de acesso e comportamento do
leitor j& evidenciados, acreditamos que a leitura dessas historias ndo foram as versdes
originais dos classicos, mas sim as tradugdes e diferentes adaptacGes que existem,
sobretudo aquelas com versdes cinematograficas e veiculadas pela televisdo. Titulos como
a Biblia, O pequeno principe e “Turma da Mdnica” aparecem novamente, demarcando trés
fatores interessantes: 1) a permanéncia do texto de caréater religioso na vida desses alunos,
visto que ele foi mencionado em 12,5% das respostas, 0 que demonstra 0 impacto da
religido na leitura desses sujeitos; 2) o classico infantil francés como, talvez, o “maior”
representante de uma literatura infantil canénica ou de maior elaboracdo estética; 3) a
preferéncia por histérias em quadrinhos e gibis, com énfase na colecdo do Mauricio de
Sousa.

Além desses titulos, outros como Sulwe (2019), Tudo que meu coracdo grita
(2020), “livros do folclore brasileiro” e Dossié Fidel Castro se destacam. O primeiro
também ¢ um livro da literatura infantil, escrito por Lupita Nyong’o e trata da tematica da
reafirmacdo étnico-racial por uma crianca. O segundo é um livro de Gabriela Freitas,
direcionado ao publico juvenil/adulto e que traz um texto com a temética da separacao, do
fim de um relacionamento, aqui é valido ressaltar que essa € uma autora bem jovem e esse
livro foi um dos primeiros de sua autoria. Nesse sentido, um fator de destaque desses dois
livros € a recente publicacdo deles, o que evidencia que esses alunos foram marcados por
obras que leram recentemente, em parte justificado pela idade deles que ndo permite um
repertorio mais amplo de textos literarios.

No que tange aos “livros do folclore brasileiro”, entram em questdo 0 universo
infantil, a vida escolar e cultura nacional, visto que as lendas folcléricas sdo bastante
trabalhadas nos anos iniciais do ensino fundamental e comp6em o imaginario infantil
brasileiro, com classicos como A mula sem cabeca, O Saci-pereré e O boitata, apenas para
citar exemplos. Por fim, novamente um livro que se distancia dos outros, o Ddssie Fidel
Castro é um livro escrito por Rodolfo Lorenzatto e que possui um carater

historico/biografico ao tratar de acontecimentos da vida de uma das maiores
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personalidades politicas da historia de Cuba. Este Gltimo também foi mencionado pelo

mesmo aluno que afirmou estar lendo o livro sobre D. Pedro Il e que leu Os sermdes.

Graéfico 36: Porque esse livro foi mais marcante

28) Por que esse livro foi mais marcante que outros?
@ Experiéncia pessoal
@ Enredo
N&o respondeu
Empatia
Género
@ Doutrina
@ Revelacdo

Fonte: Elaborado pelo autor

Com base nas proposicdes de Miall e Kuinken (1995) do LQR e nas adaptacdes
realizadas por Cosson (2021), como justificado no inicio desse bloco, realizamos a
compilacéo das respostas, acerca do motivo/razdo dos livros mencionados (cf. grafico 35)
terem sido 0s mais marcantes dos alunos do 6° ano em seis marcadores. Conforme explicita
o0 grafico 36, 31,3% dos alunos deram respostas em que o enredo foi determinante para que
o livro citado fosse o mais marcante. Essa porcentagem corresponde a cinco respostas do
total de participantes da pesquisa. O enredo € um marcador que diz respeito ao fato da
historia e/ou algum elemento dela ter sido significativo para o sujeito, este é o caso dos
alunos 8 ¢ 9, que afirmaram: “porque eu gosto da histéria” e “por causa da historia”. Os
marcadores empatia, género, doutrina e experiéncia pessoal tiveram a mesma
porcentagem, isto é, 12,5% das respostas, 0 que é proporcional a 2 respostas por marcador.

Em empatia foram incluidas as respostas que demonstravam conexdes afetivas,
como é o caso do aluno que informou Sulwe como o livro mais marcante, ele disse:
“porque a historia ¢ muito linda. Fala sobre uma menina que tinha problema de autoestima
por ser negra e ai vem uma estrela cadente e Sulwe sobe nela e fala a histéria da lua e do
sol, que eram irmas”. Nessa resposta nao ha somente uma mengao ao enredo da narrativa,
mas também uma identificacdo com ela. Acerca das respostas que tiveram como marcador
género, é possivel perceber a propria mencdo dele nelas, como é o caso do aluno que
afirmou ser os “gibis” o seu livro mais marcante (cf. grafico 35), ele assevera: “gibis sdo
legais”. O marcador doutrina é referente aos textos de carater majoritariamente religiosos,

como ¢ o caso da Biblia, um dos entrevistados afirmou: “porque fala sobre a historia de
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Deus e também da humanidade!”. Por sua vez, o marcador experiéncia pessoal diz respeito
as conexdes que o leitor estabeleceu com suas vivéncias e experiéncias, o aluno que relatou
ser a “Turma da Monica” o seu livro mais marcante afirmou: “porque eu lembro que meu
primo ndo gosta de tomar banho igual o Cascao”.

Ademais, dois alunos (12,5%) disseram que ndo sabiam o motivo pelos livros
mencionados terem sido os mais marcantes de sua vida. Por fim, a resposta de um aluno
(6,3%) foi incluida no marcador revelacdo. Esse marcador ¢ uma tradugdo/adaptacdo
realizada por Cosson (2021) do fator insight estabelecido por Miall e Kuiken (1995), ele é
tocante as leituras que produzem reconhecimento no leitor, seja de si mesmo ou do mundo.
Esse é o caso do leitor do Dossié Fidel Castro, que disse: “porque foi o primeiro livro que
li e fez com que eu me apaixonasse pelas revolugdes”.

Em suma, a partir dessa categoria de analise acerca das preferéncias de leitura dos
alunos do 6° ano, compreendemos que: 1) infelizmente muitos alunos ndo possuem praticas
de leitura efetivas, pois como constatamos algumas afirmativas de leitura ndo se
concretizavam com as perguntas confirmatorias que realizamos em seguida; 2) as respostas
desses alunos ndo demonstram o impacto da escola em suas vidas, visto que nenhum deles
menciona a escola em nenhum momento como local em que conheceu o livro mais
marcante, por exemplo, ou que determinado livro tenha sido uma indicacdo ou leitura
realizada por um(a) professor(a), mesmo que muitas das obras por eles mencionadas sejam
livros que circulam e sdo caracteristicos do espaco escolar; 3) a literatura infantil marca a
vida desses sujeitos e compdem o perfil de leitor desses alunos, considerando a recorréncia
de titulos do género; 4) muitas leituras ainda sdo voltadas para a compreensao, o que revela
que esses alunos possuem dificuldades de leitura, como é o caso da maioria que prefere
livros com figura por esse motivo; 5) os alunos possuem dificuldades de interpretacédo, haja
vista que muitos deles ndo conseguiram nem sequer formular uma resposta do
motivo/razdo de determinado livro ter sido o mais marcante de sua vida; 6) esses alunos
tém preferéncia por livros simples, como foi possivel constatar a partir da preferéncia de

géneros como contos e histdrias em quadrinhos.
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5. CONCLUSAO

Neste trabalho realizamos um percurso para a construcdo de um perfil de leitor
literario do 6° ano do ensino fundamental. Para tanto, elaboramos um formulério a partir de
uma revisdo de literatura e um cotejamento de dados de outros questiondrios, a fim de
sistematizar questdes essenciais para 0 nosso objetivo principal. O instrumento elaborado
possui questdes referentes as condi¢cdes socioeconbmicas dos sujeitos, aos dados dos
responsaveis dos alunos, o perfil educacional deles e seus habitos, no que tange a uma
visdo mais geral dos individuos. Concernente as questdes do perfil de leitor,
especificamente, o instrumento possui perguntas que visam compreender as condi¢des de
leitura, 0 comportamento do leitor e as preferéncias de leitura, como também um topico
sobre bibliotecas e a interagdo dos sujeitos com esses espacos.

No primeiro capitulo, apontamentos a permanéncia de modelos tradicionais de
ensino, o desconhecimento pelo professor sobre o aluno que esta em sua sala de aula e a
auséncia de instrumentos pedagogicos para esse conhecimento como fatores
condicionantes da problematica que envolve essa pesquisa, ou seja, 0 fato de que muitas
vezes nao ha uma relacdo entre professores e alunos que possibilitem o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas a partir do contexto dos alunos, de maneira tal que possam ser
significantes na vida desses sujeitos. Em seguida, evidenciamos o papel do professor no
ensino de literatura na atualidade, a partir do paradigma do letramento literario (COSSON,
2021), a fim de demonstrar que o papel arquitetural e condutor do docente nesse paradigma
coaduna com as mudancas e avancos da educagdo, para que seja desenvolvida a
competéncia literaria (CULLER, 2002) dos alunos e, também, a formacdo de uma
comunidade de leitores no espaco escolar. Por fim, apontamos o perfil de leitor como um
instrumento eficaz para sanar essa lacuna educacional, visto que por meio dele é possivel
que o professor conheca o aluno e planeje praticas pedagdgicas que propiciem a
experiéncia dos alunos com a leitura literéria.

No segundo capitulo, por sua vez, realizamos o itinerdrio dos procedimentos
metodoldgicos que embasaram a pesquisa. Considerando o fato de que este estudo integra
uma pesquisa maior, a abordagem metodolégica do Educational Design Experiment
(PLOMP, 2007) nos proporcionou o horizonte para a criacdo do perfil leitor como uma
solucdo para a problematica constatada. Em seguida, apresentamos como se deu a escolha
da escola em que foi realizada a pesquisa, a partir da integracdo da professora no grupo de

pesquisadores. Por dltimo, mostramos como se deu a criagdo e validagdo do instrumento,
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como também a tabulacdo dos dados por meio do Forms, Sheets e Docs, a aplicacdo do
formulario e a definicdo de macro e micro categorias para a analise dos dados.

No terceiro e ultimo capitulo deste trabalho, realizamos a anélise e discussdo dos
dados obtidos, a partir dos graficos tabulados para as categorias de analise: a) dados gerais;
b) dados dos responsaveis; c) perfil educacional; e d) habitos dos sujeitos, no primeiro
bloco; e) condigdes de leitura e comportamento do leitor; f) barreiras para a leitura; e f)
preferéncias de leitura, no segundo bloco. Em suma, desse estudo resulta: o primeiro bloco
apontou que as turmas ndo sdo homogéneas; a maior parte dos alunos moram em casa
préprias e vivem em familias nucleares; a grande maioria possui acesso a internet; o
ambiente em que esses sujeitos vivem é pouco favoravel para a formacéo leitora deles; eles
estdo encaminhados em seus processos formativos na educacdo basica — apesar desse dado
ndo mensurar a qualidade dessa formacdo; e as atividades que eles geralmente realizam
estdo ligadas diretamente ao espaco digital e a leitura literaria ndo esta incluida nelas, nem
a leitura de textos impressos em geral.

No segundo bloco, por sua vez, os resultados da analise evidenciaram que: esses
sujeitos pouco desenvolvem préaticas frequentes de leitura, no que tange ao comportamento
do leitor; e que as condicdes de leitura ndo sdo favoraveis para a formacdo desses sujeitos,
0 que torna urgente o trabalho da escola e da professora responsavel pela turma no
desenvolvimento de atividades que visem a efetividade da formacao desses alunos. No que
se refere as preferéncias de leitura constatamos que: elas giram em torno de narrativas
curtas, de pouca densidade, complexidade e elaboracdo estética; a Biblia é recorrente nas
respostas desses alunos; as leituras que realizam (quando realizam) s em sua maioria
pouco afetivas e efetivas, visto que elas usualmente ndo os cativam; e a escola pouco
impacta a vida desses individuos.

Apesar dos resultados evidenciados apontarem para um norte no desenvolvimento
de medidas e préaticas pedagdgicas na escola pelos professores, ndo se pode esquecer que
eles so retratam cerca de 1/3 dos alunos matriculados nessas turmas, em decorréncia das
dificuldades contextuais pandémicas relatadas no trabalho. Desse modo, a pandemia
também se apresentou como um entrave para uma maior efetividade da pesquisa,
considerando que para delinear um perfil mais consistente das turmas seria necessario um
namero mais expressivo de participantes. Nesse sentido, a professora responsavel pelas
turmas nos alertou que a evasdo e a falta de acesso ao meio digital por grande parte dos

alunos é uma problematica enfrentada pela escola, e como ndo podiamos ter contato direto
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com as criangas — devido as medidas sanitarias necessarias para a diminuicdo da
propagacdo do virus, essa dificuldade se tornou expressiva.

Contudo, acreditamos que o trabalho com o perfil de leitor ndo se torna menos
eficaz pelas razbes mencionadas, pois acreditamos que ele deve ser realizado
continuamente, isto é, a cada nova turma que o(a) professor(a) assumir, visto que, assim
como o letramento literério, esse € um trabalho que pressupde processo e ndo se encerra
em si mesmo. Esse ultimo ponto é essencial para a compreensdo do manejo de perfis de
leitores nas escolas, haja vista que os resultados obtidos a partir deles séo norteadores do
trabalho maior que precisa ser realizado nas turmas, ou seja, as préaticas de leitura literaria
adequadas para o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos e a formacdo de
uma comunidade de leitores, pressupostos fundamentais do paradigma de ensino que visa
letrar literariamente os alunos.

Portanto, acreditamos que este trabalho pode ser um orientador de propostas
pedagdgicas para o trabalho com o texto literario ndo somente nas turmas em que ele foi
realizado, mas também em diferentes turmas e instituicdes que se comprometem em
proporcionar um ensino que seja significativo para os estudantes. Dessa forma, temos a
certeza de que a sistematizacdo de perfis de leitores na educacdo béasica € uma préatica
necessaria para o trabalho do professor em sala de aula, considerando que os perfis
auxiliam os docentes em um espectro amplo, dos géneros que precisam ser trabalhos — pois
como orienta Colomer (1994), os textos precisam ser diversos e variados — até o trabalho
especifico com determinado aluno, uma vez que, assim como um perfil de leitor
proporciona caminhos a serem seguidos em uma turma, ele também pode evidenciar
lacunas pontuais de cada sujeito que comp@e a comunidade escolar.

A partir disso, também apontamos que, de modo a facilitar o manuseio do
instrumento pelo professor na sala de aula, as questdes relativas aos dados gerais dos
alunos sejam recolhidas pela equipe pedagdgica da instituicdo durante o procedimento de
matricula dos discentes. J& o perfil de leitor, especificamente, deve estar sob
responsabilidade do docente, visto que ele possui a formacgdo adequada para compreender
as especificidades dos resultados, assim como é ele quem planeja suas aulas e elabora ou
seleciona os materiais mais coerentes com o contexto em que esta inserido. Tal orientacdo
visa ampliar o espectro de conhecimento sobre o aluno, uma vez que esse conhecimento
ndo se limitaria nem somente a escola e nem ao professor, mas também possibilitaria o
(re)conhecimento de toda a estrutura social, econémica e cultural em que aquele sujeito

estad inserido, apontando para um leque de possibilidades do qual a comunidade escolar
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poderia intervir como e quando necessério for, ou seja, no ambito pessoal, familiar e
escolar.

Por fim, esse estudo também aponta para a possibilidade e necessidade de
continuagéo e aprofundamento nos aspectos da pesquisa. Nesse sentido, os perfis podem e
devem ir além do aluno, e serem realizados para e com a escola como um todo, e também
com os professores. Dessa maneira acreditamos que 0 conhecimento necessario para
praticas significativas de ensino sera melhor orientado, pois como afirmamos no decorrer
do trabalho, um dos objetivos do letramento literario é a constituicdo de uma comunidade
de leitores, e comunidade pressupde um conjunto de atores, sendo cada um dos integrantes
deste conjunto fundamental para a sua constituicdo como tal. Portanto, o letramento
literdrio enquanto processo de apropriacdo de textos literarios, isto €, textos que
simbolizam, humanizam e modificam o ser humano, é um processo social, ou seja, envolve
todos aqueles que fazem parte daquele contexto e também ndo se finda, o que exige
daqueles que se envolvem com a leitura, a literatura e a educagdo um trabalho constante de

renovacdo, por meio da experiéncia, que se concretiza na leitura literaria.
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ANEXOS

Anexo 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TLCE)

O aluno (a) XXXXXXXXX selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para
participar de uma pesquisa sobre formagdo do leitor, que tem como objetivo elaborar
procedimentos e estratégias pedagogicas para mensuracao do nivel de competéncia literaria
de alunos do 6° ano do ensino fundamental. A finalidade deste trabalho é contribuir para a
melhoria da formacdo do leitor literario na escola. A pesquisa tem duracdo de dois anos,
com o término previsto para 2021.

As respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum
momento serd divulgado seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacéo, sua privacidade sera assegurada com a substituicdo de
seu nome de forma aleatoria. Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa
e o0s resultados divulgados em livro, eventos e/ou revistas cientificas. Todo material desta
pesquisa ficard sob a responsabilidade do pesquisador assistente e ap0s 5 anos sera
destruido.

A participacdo é voluntaria, isto €, a qualquer momento o aluno e seu responsavel
pode se recusar a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu
consentimento, sem nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a
instituicdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha. A participacdo do
aluno consistira em participar de atividades pedagdgicas, preencher questionarios, diarios
de leitura e entrevista gravada. Todo o material coletado sera guardado por cinco (05) anos
e incinerado apos esse periodo.

O(A) Sr(a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Por ser
andnima e confidencial, a participacdo no projeto ndo apresenta riscos a pessoa. O
beneficio relacionado a participacdo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a
area do letramento literario. O(A) Sr(a) recebera uma cépia deste termo, onde consta o
celular/e-mail dos pesquisadores responsaveis, podendo tirar davidas sobre o projeto e a

participacdo do aluno, agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Responsaveis
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Josete Marinho de Lucena

Tel.: (83) 996451118

UFPB — CCHLA- DLPL-MPLE. Tel.: 83.3216 7203- Email: dIpl@cchla.ufpb.br
Rildo José Cosson Mota

Tel.: 83.99606-3912 - rosson@gmail.com

UFPB — CCHLA — DLCV — PPGL - Tel: 83. 3216 7203 - Email: dlcv@cchla.ufpb.br

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitéria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB —
Tel.: (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Jodo Pessoa, de de 2020.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer

momento, sem sofrer qualquer punic¢do ou constrangimento.

Nome/ Assinatura

ANEXO |

O Termo de livre consentimento esclarecido € um documento aprovado pelo comité de
ética, nele estdo contidas informacdes referentes a pesquisa que o aluno foi selecionado
para participar. Ao assinar o termo vocé permite que os pesquisadores utilizem os dados
coletados para o desenvolvimento da pesquisa, os resultados serdo divulgados em artigos
cientificos e, posteriormente, em capitulos de livros. Além disso, o termo garante a
privacidade e a confidencialidade dos dados coletados. A pesquisa tem duracdo de dois
anos, com término previsto para 2021 e a participacdo do aluno nela é totalmente

voluntéria, ndo tendo nenhum custo ou compensacao financeira.

Vocé autoriza o aluno a participar da pesquisa
( )SIM ( ) NAO
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Anexo 02 - Questionario (instrumento da pesquisa)
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PERFIL SOCIOECONOMICO DO LEITOR

1 | Qual é a sua cor ou raca?

Branca

Preta

Parda

Amarela

Indigena

Né&o quero declarar

2 | Qual é a sua idade?

3 | Qual o tipo de casa que vocé mora?

Propria

Alugada

Cedida

4 | Na sua casa tem televisdo?

Nao

5 | Na sua casa tem computador?

Sim

Nao

6 | Na sua casa tem Internet?

Nao

7 | Incluindo vocé, quantas pessoas vivem atualmente em sua casa?

2

3
4
5
6




79

Mais de 6

Quem é a pessoa responsavel por vocé, na sua casa?

Avb/avo

Pai

Mae

Irmao

Tialtio

Outros

Qual a profissdo ou trabalho da pessoa responsavel por vocé?

10

Até que ano a pessoa responsavel por vocé, estudou?

Analfabeto

Fundamental incompleto

Fundamental completo

Médio incompleto

Médio completo

Faculdade incompleta

Faculdade completa

11

Vocé vé a pessoa responsavel por vocé, lendo?

Sim

Nao

12

O que seu responsavel costuma ler (procure identificar o titulo)?

13

Na sua casa tem estante ou algum cémodo com livros?

Sim

Nao

PERFIL DO LEITOR

Vocé ja foi reprovado?

Sim

Nao
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Vocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas e ficou fora da escola o

resto do ano?

Sim

Nao

Quando vocé estd estudando ou fazendo licdo, seus pais ou responsaveis

precisam ler para que vocé entenda o que esta escrito?

Sim

Nao

Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a fazer o dever de casa e/ou 0s

trabalhos da escola?

Nao

Quantos livros existem em sua casa?

1a10

11a 20

21a 50

Mais de 50

Vocé recomenda para outros o que 1€?

Sim

Nao

Para quem vocé recomenda?

Quando foi feita sua ultima leitura?

1 més

6 meses

1 ano

Mais de 1 ano

Fatores que influenciam na escolha de um livro:

Tema ou assunto

Dicas de outras pessoas

Autor

Titulo do livro
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Capa

Dicas de professores

Redes sociais

Outros

N&o sabe/Nao respondeu

10

Géneros que costuma ler:

Biblia

Religiosos

Contos

Romance

Didaticos, ou seja, livros utilizados nas matérias do seu curso

Infantis

Historia em quadrinhos, Gibis ou RPG

Poesia

Juvenis

Né&o sabe/Nao respondeu

11

Vocé prefere livros?

Com figuras

Sem figuras

12

Por que vocé prefere livros com figuras ou sem figuras?

13

Lugares que costuma ler livros:

Casa

Sala de aula

Bibliotecas da escola/publicas/comunitarias

Onibus

Parques, pracas, shopping, praia ou clubes

Livrarias

Outros lugares

Né&o sabe/Nao respondeu

14

Razdo para nao ler livros (para aquele que néo leu um livro no ultimo més)

Por falta de tempo
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Por ndo gostar de ler

Porque ndo tem paciéncia para ler

Porque prefere outras atividades

Porque tem dificuldades para ler

Porque se sente muito cansado para ler

Porque ndo ha bibliotecas por perto

Porque ndo tem dinheiro para comprar

Por ndo ter um local onde comprar onde moro

Porque ndo tem um lugar apropriado para ler

Porque ndo compreende o que Ié

N&o sabe/Nao respondeu

15

Dificuldade para ler (para aquele que nédo leu um livro no Gltimo més):

Né&o tem paciéncia para ler

Lé muito devagar

Tem problemas de visdo, ou outras limitagdes fisicas

N&o tem concentracao suficiente para ler

N&o compreende a maior parte do que Ié

Nao tem dificuldade nenhuma

Nao sabe ler

16

O que mais gosta de fazer em seu tempo livre (tempo que ndo faz nada por

obrigacéo ou por si mesmo):

Assiste televisao

Escuta musica ou radio

Usa a internet

Usa as redes sociais

Brinca com amigos (genérico)

Reune-se com amigos ou familia ou sai com amigos

Assiste videos ou filmes em casa

Escreve

L€ livros em papel ou livros digitais

Joga bola e outros esportes coletivos

Pratica esportes
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Anda de bicicleta

Passeia em parques e pragas

Desenha, pinta, faz artesanato ou trabalhos manuais

Joga games ou videogames

Vai ao cinema, teatro, concertos, museus ou exposicoes

Descansa

Faz compras

Viaja (campo/ praia/ cidade)

Nao faz nada ou dorme

17

Principais formas de acesso aos livros:

Comprados em lojas fisica

Comprados pela Internet

Presenteados

Emprestados por alguém da familia ou amigos

Emprestados em bibliotecas de escolas, publicas ou comunitarias

Distribuidos pelo governo ou pelas escolas

Baixados da Internet

Emprestados em outros locais.

Fotocopiados, xerocados ou digitalizados

N&o sabe/Nao respondeu

18

Esta lendo algum livro atualmente? (Titulo)

Sim

Nao

19

Titulo e autor do livro lido atualmente:

20

Ultima vez que leu o livro atual:

Hoje ou ontem

Na ultima semana

No Ultimo més

Nos ultimos 2 a 6 meses

H& mais de 1 ano

Néao esta lendo
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21

Motivo para ler o livro atual:

Por gosto ou interesse pessoal

Por motivo religioso

Por indicacdo da escola

Porque ganhou o livro

Para se distrair

N&o esta lendo

22

Titulo e autor do ultimo livro lido ou o que esta lendo:

23

O livro que esta lendo esté na sua casa?

Sim

Nao

Nao esta lendo

24

Por que o livro que esta lendo néo esta na sua casa?

Emprestou para alguem

Devolveu para a biblioteca

Lé na escola/deixa na escola

Devolveu para a pessoa de quem pegou emprestado

Esqueceu na casa de outra pessoa

L€é na casa de parentes

Qutros

N&o sabe/Nao respondeu

25

Como soube/descobriu este livro que esta lendo?

Indicacdo de alguém da familia que mora junto com vocé

Indicacdo de alguém da familia que ndo mora junto com vocé

Indicacdo de colega da escola

Indicacdo da professora

Indicacdo da biblioteca da escola

Indicacdo de amigo que ndo é da escola

Indicacdo de site da internet (You-tube, etc.)

Viu exposto em livraria fisica

Viu exposto em livraria na internet
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Sem indicag&o, encontrou por acaso

Outros

26

Como adquiriu o livro que esta lendo?

Comprados em lojas fisica

Comprados pela Internet

Presenteados

Emprestados por alguém da familia ou amigos

Emprestados em bibliotecas de escolas, publicas ou comunitarias

Distribuidos pelo governo ou pelas escolas

Baixados da Internet

Emprestados em outros locais.

Fotocopiados, xerocados ou digitalizados

27

Livro mais marcante (que néo seja o que esta lendo atualmente):

28

Por que esse livro foi mais marcante que outros?

29

Atividades em geral que realiza na internet:

Enviar e receber e-mails

Acessar ou participar de redes sociais, blogs ou foruns

Escutar musica

Assistir video, filmes ou TV online

Jogar

Né&o sabe/ N&o respondeu

30

Na sua escola existe uma biblioteca ou sala de leitura com livros?

Sim

Nao

N&o sabe/Nao respondeu

31

A biblioteca ou sala de leitura pode ser frequentada por todos os alunos em

todos os dias em que tém aulas?

Sim

Nao

Nao sabe/Nao respondeu
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32

Vocé costuma ir a biblioteca ou sala e leitura da sua escola?

Sempre

As vezes

Raramente

Né&o frequenta bibliotecas

S6 quando a professora leva

S6 no dia e horario permitido para a turma

33

Em que momento do dia vocé vai a biblioteca?

Antes da aula

Depois da aula

Durante a aula

No recreio/intervalo

No contraturno (turno diferente do que estuda)

34

Em relacéo aos livros indicados pelo professor:

Encontra todos os livros indicados pelos professores

Encontra parte dos livros indicados pelos professores

Né&o encontra os livros indicados pelos professores

N&o procura esses livros indicados pelos professores na biblioteca ou sala de leitura

da escola

Professores ndo indicam livros

Né&o sabe/Nao respondeu

35

Motivos para ir a biblioteca da escola:

Emprestar livros

Ler livros no espaco da biblioteca

Fazer outras coisas

36

O que empresta da biblioteca:

Livros para pesquisar ou estudar

Livros para ler por prazer

Revistas ou gibis

Filme

CD de muUsica

37

O que faz na biblioteca:
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Lé livros para pesquisar ou estudar

Lé livros por prazer

L€ revistas ou gibis

Acessa Internet

Ve filmes

Escuta musica

Participa de cursos e oficinas

Participa de evento cultural

Joga cartas

Outros

N&o sabe/Nao respondeu

38

Avaliacdo da biblioteca:

E bem atendido?

Sim

Nao

NS/NR

Acha que ela € bem cuidada?

Sim

Nao

NS/NR

As pessoas que trabalham na biblioteca fazem indicacdes de livros, de assuntos ou

autores parecidos com o que vocé |é ou Ihe interessa?

Sim

Nao

NS/NR

Encontra todos os livros que procura?

Sim

Nao

As vezes

NS/NR

39

Motivos para ndo ir a biblioteca (para o que ndo vdo ou raramente vdo a

biblioteca da escola):




88

N&o tem tempo

N&o gosta de ler

N&o tem bibliotecas préximas de mim

Né&o gosta de ir a bibliotecas

Acha que a biblioteca é para estudantes

A biblioteca ndo tem livros atuais

A biblioteca mais proxima de mim ndo esta aberta no horario que eu posso ir

A estrutura da biblioteca mais préxima de mim é ruim

Outros

N&o sabe ler

N&o sabe/Nao respondeu

40 | O que faria frequentar mais a biblioteca (para o que ndo vao ou raramente vao
a biblioteca)?
Ter mais livros ou titulos novos
Ter livros interessantes ou que me agradem
Ter atividades culturais
Ter um bom atendimento
Ter Internet
Melhor disposicao dos livros ou facilidade de acesso
Ter horarios de funcionamento ampliados
Ter ambiente mais agradavel, mais claro ou com mais luz
Ter ambientes mais parecidos com livrarias
Ser mais proxima de casa ou de facil acesso
Outros
Nada faria frequentar a biblioteca
N&o sabe/Nao respondeu
41 | Vocé frequenta outra biblioteca além da escolar?
Sim
Néo

Né&o sabe/Nao respondeu




