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RESUMO

Ao ponderar sobre a formacdo de tradutores, deve-se ter em vista que ha o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras nos curriculos propostos por instituicdes de ensino
superior. Neste trabalho, por acreditar e concordar com diversos autores (BRIKS, 2018;
GOMES, 2019, 2020; HURTADO ALBIR, 1999; LIENDO, 2015) que seja uma lacuna de
pesquisa, apresento uma breve investigacdo bibliografica e documental em relacdo ao
ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira na formacéo inicial de tradutores,
no bacharelado em Traducdo, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Com isso, tenho
por objetivos principais tanto descrever o que seja 0 ensino-aprendizagem de linguas para
fins tradutoldgicos, principalmente a lingua inglesa, quanto tratar especificamente disso
nesse bacharelado. Dessa maneira, inicialmente, disserto sobre o ensino-aprendizagem de
inglés para fins especificos por ser a base tedrica desta pesquisa; em seguida, exponho sobre
0 que compreendo ser o ensino-aprendizagem de inglés para fins tradutolégicos; e, por fim,
apresento como transcorre esse ensino-aprendizagem na UFPB, analisando, a partir de uma
investigacdo bibliografica e documental, se essa abordagem é adotada de maneira
sistematica, tangencial ou indiferente. Concluo que — embora o bacharelado se constitua
como uma formacdo inicial de tradutores profissionais em que o0s aspectos tedricos e
praticos, ainda que interdisciplinares, tentam desassociar-se dos fortes vinculos a formacao
linguistico-literaria presentes nas graduaces em Letras — o ensino-aprendizagem de inglés
e, consequentemente, das demais LE nesse bacharelado é essencialmente interdisciplinar,
apoiando-se tanto na linguistica aplicada quanto na tradutologia aplicada para a sua
concepcao e atuacdo em sala de aula. Contudo, a abordagem presente em LinFE € adotada
de forma involuntaria e tangencial, pois ndo ha qualquer mencéo explicita a ela em nenhuma
referéncia.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Linguas para fins especificos.
Inglés para fins especificos. Inglés para fins tradutolégicos. UFPB.



ABSTRACT

When considering the translator training, it is important to have in mind that there might be
the foreign language teaching-learning in the curricula proposed by higher education
institutions. In this study, as | believe and agree with several authors (BRIKS, 2018;
GOMES, 2019, 2020; HURTADO ALBIR, 1999; LIENDO, 2015) that there is a research
gap, | present a brief bibliographical and documentary investigation in relation to the
teaching-learning process of English as a foreign language in the bachelor’s degree in
Translation at the Federal University of Paraiba (UFPB). Therefore, my main objectives are
to describe what languages for translation purposes are, especially English for translation
purposes (ETP), as well as to investigate them in this specific undergraduate course. Firstly,
| focus on English for specific purposes, as it is the theoretical basis of this research. After
that, I explain what is understood by ETP. Finally, | present how this teaching-learning
process takes place at UFPB, analysing, from a bibliographical and documental
investigation, whether this approach is adopted in a systematic, tangential, or indifferent
way. | conclude that — although the bachelor’s degree is constituted as an initial training for
professional translators in which the theoretical and practical aspects, despite being
interdisciplinary, try to disassociate themselves from the strong links to linguistic-literary
training present in undergraduate courses in Letters — the foreign language teaching-learning
courses in this programme is essentially interdisciplinary, relying both on Applied
Linguistics and on Applied Translation for its conception and performance in the classroom.
However, the approach present in ESP is adopted in an involuntary and tangential way, as
there is no explicit mention of it in any reference.

Keywords: Foreign language teaching and learning. Languages for specific purposes.
English for specific purposes. English for translation purposes. UFPB.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...t ee et 12
2 INGLES PARA FINS ESPECIFICOS.......ooooieeeeeeeeeeeeeeseeeeessesseeeessess s, 15
3 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS.......ooovviereeieereeeeeieseeneeesenssesnneon, 21
3.1 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS: ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA OU DE TRADUGAO? .....ooveeeeereiereieeteeieeeseeseesesssses s ses s sssses s, 26
3.2 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS: ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA POR MEIO DE CONTRASTE LINGUISTICO-CULTURAL .....cc.cocrvveneeee. 29
4 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS NA UFPB........cccccevvvreeeeiinenrnnene. 36
41 A (DE)CISAO DAS LETRAS: O BACHARELADO EM TRADUCAO DA
UFPB ..ottt s sttt 36

4.2  LINGUA(S) PARA FINS TRADUTOLOGICOS NA UFPB: DE UM PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO MULTILINGUE PARA OUTRO BILINGUE.................. 41

4.3 INGLES APLICADO A TRADUCAO: O ENSINO-APRENDIZAGEM DE ETP
NAUFPB ..o 47

4.3.1 Ensino-aprendizagem de lingua: Inglés Aplicado a Tradugdo | —V e Inglés

Aplicado @ TraduGao AL.2 —BL.1. ..o 48
4.3.2  Ensino-aprendizagem de traducdo: portugués <> inglés.......................... 54
5 CONSIDERAQOES FINALS L 57

REFERENCIAS. ..ot e e et r e e e et e s et e e e e e s e e s e e e es e e es e e s e 61



12

1 INTRODUCAO

Na minha primeira graduagdo, pude ter o primeiro contato com a abordagem de
ensino-aprendizagem de linguas que serve de base tedrica para esta pesquisa, a saber, linguas
para fins especificos, comumente mencionada como LinFE, entre outros motivos, devido a
facil aderéncia fonético-morfologica desse acronimo (RAMOS, 2019). A partir dessa
abordagem, compreendi, assim como consta na epigrafe deste trabalho, que cada um deveria
ter o compromisso de contribuir conforme as suas habilidades e, equanimemente, receber
conforme as suas necessidades em qualquer que seja o processo de ensino-aprendizagem,
inclusive, em relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua(s) estrangeria(s), doravante, LE.
Em vista disso, LinFE tornou-se uma abordagem de ensino presente no meu trabalho docente
ao longo desse tempo. De igual maneira, influenciou a maneira como lidei com uma sala de
aula especifica para a qual ndo avistei qualquer aparato pedagdgico-didatico — tedrico ou
pratico — amplamente discutido ou divulgado, o que tornou a abordagem em LinFE ainda
mais significativa, neste caso, refiro-me aos componentes curriculares' em que atuei,
brevemente, no curso de graduacdo de bacharelado em Traducdo da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), de agora em diante, cito essa forma¢do como BTRAD/UFPB.

Durante essa atuacdo, encontrei-me —mais uma vez — como naquela analogia narrada
por Hutchinson e Waters (1987) em que os habitantes da cidade de ELT (English language
teaching), por diversos motivos, decidiram aventurar-se e migrar para, eventualmente,
poderem fundar uma nova cidade chamada ESP (English for specific purposes ou inglés para
fins especificos?), a qual poderia suportar as novas demandas que deles exigiam.
Semelhantemente, atuar como professor de linguas para fins tradutolégicos, no
BTRAD/UFPB, fez-me perceber que hd um vazio tedrico-metodoldgico em relacdo a
didatica de LE na formacdo de tradutores, tendo em vista que poucos sdo os trabalhos

desenvolvidos nessa area ou, ao menos, ndo sao amplamente divulgados. Dessa maneira,

! Devido a polissemia de palavras e termos relacionados ao ambiente educacional brasileiro, alerto que se deve
observar o contexto para compreender do que se trata: i) campo disciplinar ou disciplina (académica) em
referéncia a um ramo do conhecimento académico-cientifico; ii) graduagdo, bacharelado, licenciatura ou
curso como relativos a uma formagdo académico-universitaria especifica; iii) componente curricular,
disciplina ou curso com relagdo a um grupo de aulas com carga horaria especifica que compde a grade
curricular de uma formagéo.

2 Ainda que a abreviacio esteja em lingua inglesa, decido manter dessa forma para poder conservar certa
regularidade terminolégica entre esta pesquisa e as referéncias bibliograficas. Tal procedimento segue para
outras abreviacGes e termos em lingua estrangeira, exceto quando fizer referéncia explicita a mais de uma
lingua estrangeira, tal como em LinFE. Porém, entendo que LinFE e ESP, por exemplo, sdo a mesma
abordagem, enquanto aquela é um termo guarda-chuva que inclui toda e qualquer lingua — estrangeria ou
materna —, esta faz referéncia explicita a lingua inglesa.



13

como licenciando em Letras-Inglés, por meio deste trabalho que faz interface com uma das
areas possiveis de atuacdo dos egressos dessa licenciatura, busco contribuir para o ensino-
aprendizagem de LE nesse contexto especifico. Entre os estudos que tive contato tanto
durante a minha atua¢éo como professor quanto ao longo da construgédo desta pesquisa, estéo
alguns pesquisadores que igualmente mencionam esse trabalho arduo de construir aspectos
teoricos e praticos para essa nova demanda que acredito estar vinculada a LinFE, isto é, para
0 ensino-aprendizagem de linguas (estrangeiras) para tradutores especialmente em formacéo
inicial; entre esses pesquisadores, estdo Briks (2018), Gomes (2019; 2020), Hurtado Albir
(1999) e Liendo (2015). Em vista disso, percebi como oportunidade de pesquisa analisar o
ensino-aprendizagem de LE no BTRAD/UFPB, mais especificamente, o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, dado que me senti instigado a questionar em que se constitui
esse processo de ensino-aprendizagem e em que medida de fato se relaciona com LinFE,
uma vez que esse processo especifico de ensino-aprendizagem de LE também compete e
interessa a formacdo pedagdgica dos licenciandos em Letras.

Nesta pesquisa, portanto, busco articular a abordagem de ensino-aprendizagem de
LinFE como o aspecto tedrico de base para o processo de ensino-aprendizagem de LE para
tradutores em formacao inicial ou continuada, tendo em vista as semelhancas em relacéo a
demanda e a oferta desses contextos de ensino-aprendizagem, estando este, possivelmente,
contido naquele. Com isso, converte-se numa ramificagdo® possivel em LinFE e cuja
terminologia, em lingua portuguesa, denomino de linguas para fins tradutolégicos. Ainda
que essa area possa ser igualmente denominada de linguas para tradugao, linguas aplicadas
a traducdo, linguas tradutoldgicas, linguas para fins tradutdrios, opto por manter aquele
primeiro termo por motivos fonético-morfoldgicos em estreita relacdo ao nome do campo
disciplinar ao qual interage, a saber, os estudos da traducéo, os estudos tradutoldgicos ou
também conhecido como tradutologia.

Em relacdo a essa terminologia, acredito que, semanticamente, o adjetivo tradutério
possa estar mais vinculado a traducdo na concepcao de produto ou de processo e o adjetivo
tradutoldgico, em contrapartida, parece estar mais associado ao campo disciplinar da
tradutologia de um modo geral, logo, ampliando as possibilidades de vinculo desse processo
de ensino-aprendizagem. Por isso, o titulo do trabalho € Inglés para fins tradutoldgicos na

UFPB, pois ndo esta tdo somente vinculado a componentes curriculares especificos (inglés

3 Utilizo esse termo como uma maneira de fazer referéncia as multiplas subdivisdes possiveis existentes e
passiveis de serem criadas conforme sejam demandadas por contextos especificos, assim como na arvore de
ELT apresentada por Hutchinson e Waters (1987).
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aplicado a traducdo), a utilizacdo da traducéo na sala de aula (traducéo pedagdgica) ou com
a unica finalidade de traducdo de textos (inglés para fins tradutdrios), mas esta relacionado
a uma abordagem de ensino-aprendizagem de lingua (inglesa) para fins que incluem e
excedem tudo isso, isto €, para todos 0s propositos que a tradutologia se ocupa em trabalhar,
cabendo ao professor estruturar seu planejamento de ensino e seus planos de aula conforme
as necessidades analisadas de seus discentes nesse processo de ensino-aprendizagem de
lingua.

Em vista disso, neste trabalho, tenho por objetivo geral investigar o ensino-
aprendizagem de inglés na formacdo inicial de tradutores, no BTRAD/UFPB, desde a sua
criacdo. Assim, dois objetivos especificos constituem-se: i) compreender e conceituar o
ensino-aprendizagem de English for translation purposes ou inglés para fins tradutologicos
(ETP) para, em seguida, ii) averiguar se existe e como decorre 0 processo de ensino-
aprendizagem de linguas para fins tradutol6gicos no BTRAD/UFPB, especificamente, em
relacdo a lingua inglesa. Como procedimento metodolégico adotado para alcancar tais
objetivos, investigo e analiso a partir de referéncias bibliograficas e documentais, assim
como do repertorio histérico-pessoal da minha formac&o e da minha atuagdo nesse ambiente
académico-universitario que ora analiso. Assim, esta pesquisa de abordagem qualitativa tem
caracteristicas bibliografica, documental e de estudo de caso quanto aos seus meios, bem
como de cunho descritivo e exploratorio quanto aos seus fins (cf. GIL, 2012; MARCONI;
LAKATOS, 2011; VERGARA, 2006).

A fim de concluir essas consideragdes iniciais, apresento a estrutura composicional
desta pesquisa. Primeiramente, exponho as consideracdes gerais sobre LinFE especialmente
através de ESP, isto é, a partir de uma LE especifica trato sobre as questfes principais dessa
abordagem de ensino-aprendizagem. Em seguida, na terceira se¢do, executo o primeiro
objetivo especifico deste estudo por meio de um descricdo breve e panoramica sobre o que
pode ser considerado o ensino-aprendizagem de ETP. Posteriormente, na quarta secéo,
analiso o ensino-aprendizagem de LE no BTRAD/UFPB, enfocando especialmente a lingua
inglesa, a fim de observar se ETP é adotado de forma ciente e sistematica, de forma
involuntéria e tangencial ou se ocorre de maneira incompativel em relacdo a essa abordagem.
Ao final deste estudo, teco possiveis consideracdes finais sobre os assuntos abordados ao

longo de todo o seu percurso.
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2 INGLES PARA FINS ESPECIFICOS

O ensino-aprendizagem de LinFE pode remontar aos periodos dos impérios romano
e grego (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998) ou, até mesmo, aos impérios anteriores, tais
cOmMo, 0S Povos sumério e egipcio (SANCHEZ PEREZ, 1992 apud BELTRAN, 2004), uma
vez que ao longo desses periodos histdricos ha o uso de LE para fins especificos, o que pode
reverberar na existéncia tanto do ensino quanto da aprendizagem dessas linguas, observando
necessidades, demandas e ofertas especificas. Contudo, o ensino-aprendizagem de LinFE de
maneira sistematizada parece ter seu inicio, de fato, a partir da criacdo de manuais ingleses
de viagem do século XIV e XV. Assim, tais materiais didaticos abrem precedentes concretos
quanto ao processo de ensino-aprendizagem de LinFE, os quais apresentavam dialogos em
lingua francesa com escolhas lexicais especificas para contextos turisticos particulares
(GUIMARAES, 2014). Entretanto, esses periodos remotos ainda ndo configuram a
abordagem apresentada neste trabalho, dado que o ensino-aprendizagem de LinFE nasce, de
fato, apos a Segunda Guerra Mundial devido a procura pelo ensino-aprendizagem,
principalmente, da lingua inglesa para situacGes-alvo especificas, tendo em vista o
crescimento econdémico-financeiro, comercial, tecnolégico e politico-militar dos Estados
Unidos (HUTCHINSON; WATERS, 1987; MOURLHON-DALLIES, 2008), logo, uma
demanda voltada especificamente para o ensino-aprendizagem de ESP.

De acordo com Hutchinson e Waters (1987, p. 6, traducdo minha?), apds esse
crescimento socioecondmico exponencial estadunidense, surgiu a demanda crescente de
pessoas com o desejo de aprender a lingua inglesa para a sua utilizacdo nas areas
tecnologicas e/ou comerciais, sendo discentes conscientes de suas necessidades especificas,

assim como descrito pelos autores a seguir:

O efeito foi criar uma nova massa de pessoas, desejando aprender inglés, ndo pelo
prazer ou pelo prestigio de conhecer a lingua, mas porque o inglés era a moeda de
troca internacional nas areas tecnoldgica e comercial. [...] A medida que o inglés
se tornou a lingua internacional da tecnologia e do comércio, criou-se uma nova
geracdo de aprendizes que sabiam, especificamente, porque estavam aprendendo
uma lingua.

4 “The effect was to create a whole new mass of people wanting to learn English, not for the pleasure or prestige
of knowing the language, but because English was the key to the international currencies of technology and
commerce. [...] As English became the accepted international language of technology and commerce, it created
a new generation of learners who knew specifically why they were learning a language” (HUTCHINSON e
WATERS, 1987, p. 6).
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Com essa descricdo, pode-se perceber a grande diferenca que ha entre o ensino-
aprendizagem de inglés para fins gerais e o ensino-aprendizagem de ESP. Em outras
palavras, embora em ambas as situa¢Bes tenha a existéncia de necessidades especificas, uma
vez que ndo ha ensino-aprendizagem de linguas que ndo tenha uma demanda especifica
(RAMOS, 2008), apenas em ESP se pode afirmar que haja a consciéncia delas por parte dos
discentes e docentes (HUTCHINSON; WATERS, 1987), uma vez que, por um lado, 0s
professores estruturam os cursos se baseando em analises de necessidades e, por outro lado,
os alunos estudam tais linguas cientes de necessidades explicitas que partem de contextos
especificos.

No Brasil, o ensino-aprendizagem de ESP iniciou e tomou proporg¢des nacionais a
partir do Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras —
também conhecido como Projeto ESP — que esteve em execucdo, principalmente, a partir do
final da década de 1970 ao inicio da década de 1990, sendo coordenado pela professora
doutora Maria Antonieta Alba Celani (CELANI, 2008; RAMOS, 2008; ROSSINI;
BELMONTE, 2015). O Projeto ESP tinha por funcdo a instrucdo e a implementacdo da
abordagem instrumental, no territorio brasileiro, com o fomento de institui¢bes nacionais e
internacionais, considerando os aspectos socioculturais e educacionais brasileiros existentes
em toda a sua extensdo territorial. Conforme Celani (2008), embora a Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) tenha se consolidado como a sede nacional
do Projeto ESP, o seu alcance compreendeu as cinco regides do pais, com ampla adesdo de
instituicbes publicas de ensino — como as universidades e as entdo escolas técnicas — de
diversos estados, inclusive, da Paraiba através de acOes desenvolvidas nos que hoje sdo a
UFPB, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e o Instituto Federal da Paraiba
(IFPB).

Apesar da expressiva expansdo nacional, Ramos (2008) afirma que surgiram alguns
mitos no entorno dessa abordagem instrumental, entre os mais conhecidos, estéo as seguintes
crencas: a abordagem instrumental compreende apenas a leitura e a interpretacdo de textos
escritos, o que sugere um ensino-aprendizagem de habilidade linguistica Unica; essa
abordagem nédo permite que os alunos aprendam contetdos gramaticais explicitos; os
discente ndo podem utilizar dicionarios como ferramenta de apoio para a compreensdo de
textos em LE; e a lingua materna, no caso o portugués, deve ser utilizada como lingua
intermediaria pelo docente. Entretanto, tais afirmacdes sdo mitos difundidos por causa das
caracteristicas que o Projeto ESP recebeu devido as demandas presentes nas andlises de

necessidade realizadas ao longo dos anos. Dessa maneira, os cursos de ESP, no Brasil,
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especialmente no contexto académico-universitario, foram estruturados conforme as
necessidades, os desejos e as lacunas de aprendizagem daqueles respondentes situados num
periodo sociohistorico, a saber, um ensino-aprendizagem voltado para a préatica de leitura de
textos académicos escritos em lingua inglesa. Posteriormente, como relatam Ramos (2019)
e Rossini e Belmonte (2015), para que a abordagem instrumental se desvinculasse desses
mitos amplamente propagados nos e pelos ambientes académicos, educacionais e
comerciais, através de iniciativas da professora doutora Rosinda de Castro Guerra Ramos e
em discussdes com grupos de pesquisa, propds-se que a abordagem instrumental recebesse
uma nova nomenclatura, a qual é mais abrangente em sua concepgéo e linguisticamente mais
afiliada as raizes do mesmo termo anglofono, isto €, linguas para fins especificos — language
for specific purposes — e cujo acronimo LinFE foi preferido a sigla LFE por razdes fonéticas
e mercadologicas.

Na Paraiba, o ensino-aprendizagem de LinFE, mais especificamente de ESP, ocorre
concomitantemente ao Projeto ESP, dado que a UFPB foi uma das primeiras instituicoes
brasileiras a receber 0s cursos ministrados por professores estrangeiros participantes do
projeto ESP e com experiéncia na area; posteriormente, o que hoje sdo a UFCG e o IFPB
também participaram de tais acBes formativas ao longo das décadas de 1980 e 1990
(CELANI, 2008). Em vista disso, a Paraiba, por meio da UFPB principalmente, encabecou
com outras instituicbes nordestinas a participacdo da regido Nordeste no ensino-
aprendizagem de ESP. Entre os professores do Departamento de Letras Estrangeiras
Modernas da UFPB, que atuaram nesse periodo, esté a professora Gloria Obermack que com
um grupo de docentes produziu um material didatico intitulado “On the Road” a fim de
atender necessidades especificas de discentes no processo de ensino-aprendizagem de inglés
para fins especificos cujas disciplinas académicas de LE ainda mantém o termo instrumental
em suas nomenclaturas®.

Em relacdo a aspectos pedagdgicos, o processo de ensino-aprendizagem de ESP,
segundo Hutchinson e Waters (1987), pode ser definido como uma abordagem e ndo como
um produto, dado que a construcao de cursos moldados para fins especificos, que utilizam
essa abordagem, ndo é a mesma para todos 0s contextos, ou seja, ndo € uma producao estatica
e absoluta para todas as situagbes que a utilizam. Por certo, essa abordagem apresenta
caracteristicas tedrico-metodoldgicas iguais e/ou semelhantes para todos os contextos, mas

0 conteudo linguistico-comunicativo-cultural e a formatacéo curricular aplicados nas salas

> Informagao cedida pela Profa. Dra. Betania Passos Medrado no momento da realizago da banca examinadora
deste trabalho.
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de aula variam conforme as demandas presentes nas analises de necessidade realizadas antes,
durante ou mesmo apos a estruturacdo do curso devido ao aspecto ciclico que a construcao
desses cursos apresentam (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998).

Dudley-Evans e St. John (1998, p. 4-5, traducdo minha®) afirmam que o ensino-
aprendizagem de ESP — e, por consequéncia, de LinFE como um todo — pode abranger trés
caracteristicas absolutas e algumas caracteristicas que podem ou ndo estarem presentes nesse

processo de ensino-aprendizagem:

1. Caracteristicas absolutas: ESP é projetado para atender as necessidades
especificas do aluno; ESP faz uso de metodologia e atividades subjacentes as
disciplinas que serve; ESP é centrado na linguagem (gramaética, Iéxico, registro),
habilidades, discurso e géneros apropriados a essas atividades.

2. Caracteristicas variaveis: ESP pode estar relacionado a ou projetado para
disciplinas especificas; ESP pode usar, em situagdes especificas de ensino, uma
metodologia diferente de inglés para fins gerais; ESP é geralmente projetado para
alunos adultos em instituicBes de ensino superior ou em situagdes profissionais.
Pode, no entanto, ser utilizado para alunos no ensino médio; ESP é geralmente
projetado para estudantes intermediarios ou avancados.

Ademais, Dudley-Evans e St. John (1998) expdem que ha ao menos cinco etapas que
ocorrem para a execucdo de cursos que se valham dessa abordagem: a andlise de
necessidades (needs analysis), a estruturacdo do curso (course design), 0 processo de ensino-
aprendizagem propriamente dito (teaching-learning), a avaliagdo centrada no discente
(assessment) e a avaliagdo centrada no curso (evaluation). Embora, teoricamente, devam
ocorrer nessa ordem, os autores afirmam que a realidade na construcao e na execucdo dos
Ccursos € que determina a ordem da ocorréncia.

A analise de necessidades deve guiar a construcdo dos cursos de ESP, pois é através
dela que se pode ponderar quais as necessidades, 0s desejos e as lacunas de aprendizagem
dos discentes (HUTCHINSON; WATERS, 1987), devendo observar tanto a partir de uma
perspectiva objetiva, isto é, atraves do que a situacdo-alvo pode apresentar; como também,
a partir de uma perspectiva subjetiva em que os discentes demonstram ativamente o que
acreditam ser os seus desejos, as suas necessidades especificas e as suas lacunas. Os métodos

e as técnicas de coleta de dados podem ser mdltiplos, tendo em vista que, atualmente, ha

6 «1. Absolute characteristics: ESP is designed to meet specific needs of the learner; ESP makes use of the
underlying methodology and activities of the disciplines it serves; ESP is centred on the language (grammar,
lexis, register), skills, discourse, and genres appropriate to these activities. 2. Variable characteristics: ESP
may be related to or designed for specific disciplines; ESP may use, in specific teaching situations, a different
methodology from that of general English; ESP is likely to be designed for adult learners, either at a tertiary
level institution or in a professional work situation. It could, however, be used for learners at secondary school
level; ESP is generally designed for intermediate or advanced students” (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998,
p. 4-5).
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diversos meios para se entrar em contato com o0s respondentes, por exemplo, através de
questionarios, entrevistas, conversas, discussdoes em grupo, observagdes e outra avaliagdes
(DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998), podendo ser in loco ou online através das diversas
tecnologias (digitais) de comunicagdo. A amplitude da importdncia da anélise de

necessidades é descrita por Ramos (2019, p. 27) da seguinte maneira:

A aplicacdo dos resultados da analise de necessidades serve de base para o desenho
inicial de um curso, que precisa necessariamente estar fundamentado em uma
teoria de linguagem que guiara as tarefas comunicativas a serem desempenhadas
na area de atuacdo (ou situagdo-alvo) e uma teoria de aprendizagem que guiara as
acOes pedagdgicas a serem aplicadas no curso. Essas necessidades também
servirdo de base para formular os objetivos e/ou competéncias a serem alcangadas
ao final do curso e para avaliar o andamento do curso que podera gerar uma nova
andlise de necessidades (denominada em progresso). Além disso, guiara o
desenvolvimento e/ou adaptacdo de matérias e sua aplicacdo e avaliacdo do
desempenho.

Em relacdo a estruturacdo do curso, esta deve estar pautada na analise de
necessidades conduzida pelo profissional de ESP — descrito por Swales (1985) como
practitioner (professional), dada as multiplas fungdes que esses docentes podem ocupar ao
longo da construcédo do curso de ESP — o qual organiza o contetdo e a forma do curso a ser
ministrado, sendo, nesse trabalho didatico-pedagogico, que ele pode se encontrar nas
funcdes de professor, designer de curso, produtor de materiais didaticos, colaborador,
pesquisador e/ou avaliador (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998). A depender do curso de
ESP que estiver a frente, ele pode encarar uma, varias ou todas essas funcdes ao longo da
criacdo do curso a ser ministrado a fim de estabelecer, por exemplo, a ementa, 0 cronograma,
o plano de curso, os materiais didaticos — que podem incluir livros didaticos, adaptando-os
as necessidades da formacgdo discente — e outras questfes relativas ao planejamento de
ensino. Deve-se observar, contudo, que essa constru¢cdo ndo demanda necessariamente uma
construcdo totalmente nova e nunca planejada anteriormente, assim como expdem Dudley-
Evans e St. John (1998, p. 162, tradugio minha’):

Com a variedade de cursos de ESP que tém sido realizados em todo o mundo e 0s
materiais publicados, mesmo para um novo curso, ndo deveriamos ter que comegar
do zero [..]. Tal como acontece com a analise de necessidades, uma parte
importante do processo é aprender com 0 que nds e 0s outros temos feito.
Evolucdo, em vez de revolugdo ou invencdo, pode ser o caminho para a inovagao

7 “With the range of ESP courses that have been taught around the world and the materials published, even for
a new course, we should not have to start from scratch [...]. As with needs analysis, an important part of the
process is to learn from what else we and others have done. Evolution rather than revolution or invention may
be the route for innovation” (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998, p. 162).
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Quanto aos demais, 0 processo de ensino-aprendizagem propriamente dito (teaching-
learning) é a execucdo do curso previamente planejado; a avaliacdo centrada no discente
(assessment) inclui testes, tarefas, exercicios, provas formais e outras atividades didaticas
construidas para os diferentes tipos de avaliacdo da aprendizagem que se facam necessarios;
e a avaliacdo centrada no curso (evaluation) considera todas as etapas anteriores, para que
possiveis adequacdes sejam feitas ao se realizar 0 mesmo curso ou outro semelhante, o que
implica em avaliar para tomar decisdes que afetam o processo de ensino-aprendizagem do
curso ja em execucao e/ou (re)construi-lo apds o seu término.

A0 pensar nesses aspectos historicos, pedagdgicos e didaticos do processo de ensino-
aprendizagem de LinFE e — mais especificamente neste trabalho — de ESP, proponho, a partir
dessas caracteristicas expostas sobre os cursos de ESP, apresentar (cf. secdo 3) uma
ramificacdo possivel dessa abordagem que enfoque o ensino-aprendizagem de linguas,
especialmente estrangeiras, para tradutores em formacéo, sendo assim para o contexto do

ensino-aprendizagem de ETP.
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3 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS

A tradugdo pode ser considerada “de ordem pratica: sem ela, a comunicacdo fica
comprometida ou se torna impossivel” (OUSTINOFF, 2011, p. 12). Além disso, o autor
também menciona que a tradugdo ¢ “condicdo de sobrevivéncia de uma lingua”
(OUSTINOFF, 2011, p. 13), citando, como exemplo, a Pedra de Roseta cuja traducéo a partir
do grego antigo foi possivel compreender outros dois textos escritos em hieréglifo e em
demdtico. Logo, sem a tradugdo, pode haver a morte de linguas. A partir de tal pensamento,
também se pode observar que o ensino de LE ndo existiria se ndo fosse a traducéo, dado que
para ensinar e/ou aprender o individuo tem que compreender os signos linguisticos de cada
uma das linguas, seja atraves da traducao intralingual e/ou da traducdo interlingual. Segundo
Jakobson (1959), a traducéo interlingual ¢é a traducdo propriamente dita em que consiste na
transformacdo de signos de uma lingua em signos de outras; a traducdo intralingual, por
outro lado, estd atrelada a interpretacdo de signos por outros signos na mesma lingua,
consistindo na reformulacdo. Dessa maneira, as linguas existem por causa dos Seus USUarios,
mas subsistem por causa da traducdo que, consequentemente, possibilita o ensino de LE.
Com isso, a tradugdo —em um sentido que inclua as traducdes oral e escrita — mostra-se vital
para a comunicacdo entre comunidades linguisticas distintas desde que se tem registro das
linguas na histéria (GENTZLER, 2009; HURTADO ALBIR, 2001; OUSTINOFF, 2011).

A traducdo, portanto, pode ser compreendida a partir de, pelo menos, trés
perspectivas segundo Jakobson (1959), a saber, as traducGes intralingual, interlingual e
intersemiotica, sendo a primeira considerada a traducdo no ambito da reformulacao,
compreensdo ou relacdo sinonimica; por outro lado, a segunda seria a traducao propriamente
dita, na qual ha a transformacédo e o deslocamento de signos linguisticos de uma lingua-
cultura para outra. A traducdo, portanto, estaria expressa nesse ato de compreender, traduzir,
reformular e expressar-se, assim como descrito por Oustinoff (2011, p. 75-76, grifos do
autor) ao tratar das etapas da traducdo interlingual, a qual ndo desconsidera a traducao
intralingual dada a sua necessidade de compreender no ato de ler e de expressar no ato de

escrever:

A traducdo propriamente dita ndo pode negligenciar a traducdo intralingual, que
se apresenta tanto do lado do “enunciado fonte” como do lado do “enunciado
alvo”. O “enunciado fonte” so6 pode ser compreendido quando formos capazes de
reformulé-lo em “lingua-fonte” (“L1”): L1 « L1. Uma vez que o enunciado tenha
sido entendido, nds o reformulamos na lingua de tradugdo (“L2”): L1 < L2. A
faculdade de passar de uma lingua para outra é, por definicdo, indispensavel. Mas
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é preciso também ter a capacidade de dispor de varias reformulacdes na lingua-
alvo, a fim de ultrapassar o estdgio da traducdo termo a termo: L2 < L2. A
reformulag@o na “lingua-fonte” é preferencialmente da ordem da compreenséo; a
reformulagdo na “lingua-alvo”, preferencialmente da ordem da expressao. [...] A
traducéo final é, por isso, apenas a face emergente do iceberg.

Ainda envolvendo os tipos de traducédo descritos por Jakobson (1959), ha a adaptacéo
ou a traducdo intersemidtica, neste caso, mais uma vez se tem a tradugao como compreensao,
interpretacdo, (re)leitura e reformulagdo, porém entre sistemas de signo distintos, por
exemplo, na leitura-traducdo de obras literarias em filmes (STAM, 2006). A partir dos
conceitos de dialogismo, de Mikhail Bakhtin; de intertextualidade, de Julia Kristeva; e de
transtextualidade, de Gerard Genette, Stam (2006, p. 23, grifos do autor) oferece um novo
olhar sobre a adaptacéo filmica, entendendo essa tradugdo intersemidtica de obras literarias
como um texto artistico reformulado e in(ter)dependente a ser lido a partir de vozes

anteriores a ele:

A atitude de Bakhtin em relagdo ao autor literario como alguém que habita
“territorio interindividual” sugeriu a desvaloriza¢do da “originalidade” artistica.
J& que as palavras, incluindo as palavras literarias, sempre vém “da boca de
outrem”, a cria¢do artistica nunca & ex nihilo, mas sim baseada em textos
antecedentes.

Neste trabalho, interesso-me pela traducéo interlingual em relagéo a textos escritos.
Por inferéncia, pode-se afirmar que essa traducdo exista desde o primeiro momento em que
houve a necessidade de comunicacdo entre duas ou mais linguas-culturas por meio de textos
escritos. Por isso, as descri¢des do produto tradutorio e/ou as prescri¢es para a realizacdo
dessa traducdo podem remontar, por exemplo, ha pouco mais de dois milénios com Cicero
no primeiro seculo antes de Cristo (ASSIS, 2018). Entretanto, a traducdo como objeto de
estudo de uma area interdisciplinar e de um campo disciplinar pode ter seu inicio tracado a
partir do mapeamento disciplinar proposto por Holmes (1972) e, posteriormente,
reapresentado ou expandido por autores como Toury (1995) e Hurtado Albir (1999).

Holmes (1972) nomeia esse campo disciplinar emergente como Translation Studies
por diversas razbes, entre elas, por questdes epistemoldgica, tedrica e linguistica —
construcdo morfofonoldgica do nome. Em lingua portuguesa, € comumente denominada de
Estudos da Traducéo nos mais diversos trabalhos académicos brasileiros; contudo, prefiro
os termos Estudos Tradutoldgicos (ET) ou Tradutologia devido a produtividade
morfofonoldgica presente no portugués, sem necessariamente implicar numa filiagdo a uma

corrente tedrica ou metodologica dessa disciplina académica.
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O estudo da traducdo, por sua vez, formalizado como area do conhecimento néo é
tdo longinquo quanto a prépria traducdo e, menos ainda, é a institucionalizacdo do seu
ensino, especialmente, no contexto brasileiro. Conforme relatado por Milton (2015), os ET
no Brasil nascem a partir do imigrante hangaro Paul Rénai na primeira metade do século
XX. Ele traduziu, editou, coordenou e escreveu livros que contribuiram para esses estudos
no contexto brasileiro. Entretanto, somente apo6s algumas décadas, € que de fato o Brasil
comegou a institucionalizar o ensino de traducdo: através de disciplinas estruturadas e
ofertadas por tradutores e/ou tradut6logos convidados para lecionar sobre tradugdo; por meio
da criagdo de graduagdes ou de pds-graduacdes em instituicdes de ensino superior, tais como,
as Pontificias Universidades Catolicas de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, a Universidade
Estadual de Campinas e a Universidade de S&o Paulo; além da criacdo de revistas académicas
e de grupos de trabalho em congressos (MILTON, 2015; TORRES, 2015).

Ao ponderar sobre a histdria do ensino de tradugdo no Brasil, deve-se ter em vista
que ha o ensino-aprendizagem de LE nos curriculos propostos por instituicdes de ensino
superior (IES), especialmente, nas graduacdes, por serem o inicio da formacéo de tradutores
(HURTADO ALBIR, 1999). Apesar disso, diferentemente de contextos sociais em que ha
politicas linguisticas eficazes na promog¢éo do ensino-aprendizagem de LE ou que, por outros
motivos, incluam uma sociedade multilingue com sujeitos plurilingues, o Brasil parece
insistir, especialmente nos ultimos anos, em uma politica linguistica monolingue sem
observar o multilinguismo presente, em seu préprio territério, por meio das linguas
indigenas, da lingua brasileira de sinais e das linguas de heranga, por exemplo. Em vista
disso, o ensino-aprendizagem de LE no contexto brasileiro caminha em direcdo ao
monolinguismo, exce¢do seja dada a lingua inglesa. De acordo com Souza (2011, p. 133-

134), o contexto educacional brasileiro é paradoxal:

O paradoxo reside no fato de que, historicamente, a educacéo brasileira deixou-se
afundar em um estranho e bizarro caso de alienagdo. A comunicagdo em linguas
estrangeiras, com especial destaque para a lingua inglesa, representa um conjunto
de habilidades altamente valorizado pela sociedade brasileira [...]
Contraditoriamente, consolidou-se entre a populacdo e, com desafortunada
frequéncia, entre os profissionais habilitados para o ensino de linguas a nogéo de
que a escola é uma instituicdo isenta de respostas eficientes a esse bem cultural ao
qual se atribui elevado valor.

Assim, nem mesmo uma das LE com maior prestigio na sociedade brasileira parece
alcancar um processo de ensino-aprendizagem de forma que os egressos da educacao basica

brasileira possam ingressar na universidade com habilidades linguistico-comunicativas
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razoaveis na LE estudada na escola, haja vista que “as politicas educacionais brasileiras
parecem ter assumido tacitamente a escola como espaco monolingue” (SOUZA, 2011, p.
143). Com isso, pode-se perceber uma face preocupante da conjuntura educacional brasileira
que desencadeia no ensino-aprendizagem de LE na formacéo de tradutores.

Isso posto, pode-se perceber, no primeiro paragrafo desta secdo, a importancia e a
dependéncia da traducdo ao longo da historia, assim como o seu desencadeamento sobre o
ensino de LE, pois a traducdo — seja a traducdo escrita ou a interpretacdo — esta intimamente
relacionada com a comunicacao entre comunidades linguisticas distintas e com 0 processo
de ensino-aprendizagem de LE. Por outro lado, embora a historia da traducdo abranja
milénios, os estudos tedricos e descritivos em traducdo e a institucionalizagdo do seu ensino
sdo recentes, especialmente, no contexto brasileiro, 0 que oportuniza pesquisas relevantes
para areas de estudos que ainda séo incipientes.

Em funcdo disso, neste estudo, investigo o ensino-aprendizagem de LE, em especial
a lingua inglesa, na formacéo de tradutores na UFPB, o qual proponho que seja denominado
em portugués de inglés para fins tradutoldgicos em clara alusao ao ensino-aprendizagem de
LinFE e sua respectiva ramificacdo nessa LE, a saber, ESP que, por sua vez, desencadearia

na subdivis&o intitulada de English for translation purposes (ETP).

Figura 1 — Ambitos teéricos e metodolégicos dos Estudos Tradutoldgicos
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Fonte: Hurtado Albir (1999, p. 11).

Dentro do mapa disciplinar proposto por Hurtado Albir (1999), o ensino-

aprendizagem de LE ou materna na formacéo de tradutores pertence ao ramo dos estudos
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tradutoldgicos aplicados, sendo os ET compostos por trés subareas, a saber, pelos estudos
teoricos, descritivos e aplicados (cf. Figura 1). A autora também cita como exemplos
pertencentes a essa area a didatica da traducdo, a traducdo pedagdgica e a avaliagdo da
tradugdo. Em relagdo a Holmes (1972), a delimitacdo dessa area fora exemplificada com
investigacdes que tém como objeto de estudo a formacdo de tradutores, os auxilios e as
ferramentas relativos ao trabalho dos tradutores e a critica da traducéo.

O ensino-aprendizagem de linguas na formacdo de tradutores, segundo Berenguer
(1997 apud HURTADO ALBIR, 1999), padece de um vazio pedagdgico por ndo ter
investigacdes teoricas e/ou préaticas suficientes sobre essa tematica nos ET. No Brasil,
recentemente, alguns pesquisadores conduziram investigacdes em relacéo a didatica de LE
na formacdo de tradutores (BRIKS, 2018; GOMES, 2019; 2020), ainda assim, trata-se de
uma ramificacdo frutifera para novos estudos a serem conduzidos tanto em relacdo a
caracteristicas tedrico-pedagdgicas quanto a questdes didaticas desse processo de ensino-
aprendizagem.

Liendo (2015), por exemplo, descreve sua dificuldade em planejar cursos de lingua
inglesa para formagdo de tradutores no contexto universitario argentino, dada a escassez
tedrica, pedagdgica e didatica em relacdo a essa area de ensino; para a autora, 0 ensino-
aprendizagem de LinFE converteu-se numa abordagem viavel para a construcdo de
disciplinas universitarias hum curso de graduacédo, dada a possibilidade de construir cursos
que atendam demandas especificas a partir de uma abordagem ja existente. De igual maneira,
Hurtado Albir (1999, p. 15, tradugdo minha®) cita “os trabalhos de Berenguer (1996, 1997),
nos quais a pesquisa sobre a especificidade desse ensino se situa entre o ensino de linguas
para fins especificos e os estudos aplicados da tradutologia™.

Dessa maneira, tanto Liendo (2015) quanto Berenguer (1996; 1997 apud HURTADO
ALBIR, 1999) consideram a abordagem de LinFE como uma alternativa para o ensino-
aprendizagem de linguas nesse contexto de formacéo especifico. Contudo, por se tratar de
uma abordagem e ndo de um método, uma técnica ou um produto (HUTCHINSON;
WATERS, 1987), as propostas curriculares ou de planejamento de ensino desses autores sao
distintas na sua composicdo, pois visam ofertar cursos de LE que atendam demandas

especificas apresentadas em analises de necessidade. Assim, especialmente nas préximas

8 “Conviene sefialar los trabajos de Berenguer (1996, 1997), donde la investigacion sobre la especificidad de
esta ensefianza se ubica a caballo entre la ensefianza de lenguas para fines especificos y los estudios aplicados
de la Traductologia” (HURTADO ALBIR, 1999, p. 15).
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duas subsecBes (cf. 3.1 e 3.2), apresento 0 que se pode compreender por ensino-

aprendizagem de ETP.

3.1  INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS: ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA OU DE TRADUCAQ?

O primeiro questionamento que se pode fazer em relacdo ao ensino-aprendizagem de
ETP é se ele estd relacionado ao ensino de linguas ou ao ensino de traducdo e,
consequentemente, se estaria vinculado a linguistica aplicada (LA) ou a tradutologia
aplicada. Assim, advogo por uma perspectiva em que o ensino-aprendizagem de ETP esteja
vinculado ao ensino de linguas e atrelado a interdisciplinaridade que ha, especialmente, entre
a LA e os estudos tradutoldgicos aplicados. Dessa maneira, deve-se considerar o alerta que
Mangiante e Parpette (2004) fazem em relacdo ao ensino-aprendizagem de francés para fins
especificos, mas que serve para qualquer ramificacdo em LIinFE: os autores advertem que
um curso de droit en francais (ciéncia juridica em francés) ndo pode ser tido como um curso
de francais du droit (francés juridico). Analogamente, um curso de traducao em inglés ou
de praticas de traduc@o em inglés ndo é um curso de inglés para tradugéo, inglés aplicado
a traducdo, inglés tradutologico, inglés para fins tradutdrios ou inglés para fins
tradutoldgicos, sendo este ultimo termo o qual dou preferéncia.

No primeiro contexto de ensino-aprendizagem (cursos de traduc@o em inglés ou de
praticas de traduc@o em inglés), pode-se observar o contexto mais amplo de formacgédo de
tradutores, isto é, as (pds-)graduacBes e seus componentes curriculares que, porventura,
tenham a lingua inglesa como lingua de trabalho, podendo ser para a comunicacdo em sala
(traducao em inglés) ou parte do par linguistico das traducGes realizadas em aula (praticas
de traducd@o em inglés). Assim, no primeiro caso exemplificado, é a formacéo em traducao;
no segundo exemplo, é a préatica tradutoria parte de componentes curriculares dessa mesma
formacdo como, por exemplo, em estagios supervisionados ou em disciplinas de pratica
tradutoria.

Nesse ambiente de formacdo de tradutores, cabe observar a aquisicdo e o
desenvolvimento da competéncia tradutéria nos discentes. Segundo Hurtado Albir (2005, p.
28), a partir da concepcdo desenvolvida pelo Grupo PACTE (Procés d'Adquisicio de la
Competencia Traductora i Avaluacid) da Universidade Autbnoma de Barcelona, na

Espanha, a competéncia tradutoria (cf. Figura 2) pode ser definida da seguinte maneira:
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um conhecimento especializado que consiste em um sistema subjacente de
conhecimentos, declarativos e, em maior proporcdo, operacionais, necessarios
para saber traduzir, que estd composto de cinco subcompeténcias (bilingue,
extralinguistica, conhecimentos sobre a tradugdo, instrumental e estratégica) e de
componentes psicofisiologicos.

Dessa maneira, a competéncia tradutoria distingue-se da competéncia linguistico-
comunicativa em LE, pois aqui a subcompeténcia bilingue é apenas parte do todo a ser
adquirido e desenvolvido ao longo da formacdo em traducdo, especialmente, na formacao
inicial. Da mesma sorte, “embora qualquer falante bilingue possua competéncia
comunicativa nas linguas que domina, nem todo bilingue possui competéncia tradutoria”
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 18). Com essas palavras, a autora inicia o seu estudo sobre a
aquisicdo dessa competéncia, tecendo argumentos sobre 0s aspectos tedricos e didaticos que

a circunscrevem, entre eles, estdo as subcompeténcias tradutorias.

Figura 2 — A competéncia tradutéria segundo o Grupo PACTE
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Fonte: Hurtado Albir (2005, p. 28).

Conforme descrito por Hurtado Albir (2005), a subcompeténcia bilingue esta
associada a conhecimentos operacionais em duas linguas, tais como, conhecimentos
linguisticos (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica), comunicativos (compreensdo e

producdo em textos orais e escritos), sociodiscursivos (géneros do discurso) e pragmaticos
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(organizacdo comunicativa em funcdo do contexto proposto). A subcompeténcia
extralinguistica, por sua vez, esta relacionada a conhecimentos declarativos que envolvem a
lingua e sua(s) respectiva(s) cultura(s), além de conhecimentos enciclopédicos. Em relacao
a subcompeténcia instrumental, ela é de natureza operacional, consistindo em saber utilizar
as fontes de documentacdo e as tecnologias (digitais) da informacdo e comunicacdo. A
subcompeténcia de conhecimentos sobre a tradugdo, por outro lado, “esta integrada por
conhecimentos [...] declarativos, sobre os principios que regem a traducdo (unidade de
traducdo, tipos de problemas, processos, métodos e procedimentos utilizados) e sobre
aspectos profissionais (tipos de tarefa e de destinatario)” (HURTADO ALBIR, 2005, p. 29).

No centro do modelo proposto (cf. Figura 2), esta a subcompeténcia estratégica, pois
nela se inserem conhecimentos operacionais a fim de assegurar o processo tradutorio bem-

sucedido.

[A subcompeténcia estratégica] tem um caréter central, pois controla o processo
tradutdrio e serve para: planejar o processo e laborar o projeto tradutério (escolha
do método mais adequado); avaliar o processo e os resultados parciais obtidos em
funcdo do objetivo final perseguido; ativar as diferentes subcompeténcias e
compensar deficiéncias entre elas; identificar problemas de traducéo e aplicar os
procedimentos para sua resolucdo (HURTADO LABIR, 2005, p. 29).

Ainda em relagdo a competéncia tradutdria, ha os componentes psicofisioldgicos que
atuam de maneira periférica, ndo no sentido de importancia, mas em relacdo a sua posicao
no modelo proposto pelo Grupo PACTE para atuacdo e interferéncia sobre as
subcompeténcias tradutorias (cf. Figura 2). Nele, estdo inseridos componentes cognitivos
como memoria, atencdo e emocdo; aspectos de atitude como curiosidade, perseveranca e
motivacdo; além de habilidades como criatividade, andlise e sintese (HURTADO ALBIR,
2005). Com isso, ao ensino-aprendizagem de traducdo compete observar aquelas
subcompeténcias tradutérias e os componentes psicofisioldgicos a partir de uma analise de
necessidades, assim como no ensino-aprendizagem de ETP. Como descrito por Hurtado
Albir (2005), a analise de necessidades € fundamental para o desenho curricular, o qual
abrange observar o0s objetivos, os conteudos, a metodologia e a avaliagdo — partes
fundamentais na realizagdo de qualquer processo de ensino-aprendizagem sistematizado a

ser executado em ambiente escolar ou universitario.

A andlise de necessidade de aprendizagem fornece informacdes sobre as
caracteristicas dos estudantes (conhecimentos prévios, idade, estilos de
aprendizagem etc.) assim como sobre o contexto em que tem lugar o ensino
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(licenciatura, pds-graduacdo etc.). Representam a base para o desenho curricular
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 33).

Por outro lado, no segundo contexto de ensino-aprendizagem (cursos de inglés para
traducdo, inglés aplicado a traducgao, inglés tradutoldgico, inglés para fins tradutérios ou
inglés para fins tradutologicos), percebe-se a oferta do ensino-aprendizagem de lingua para
atender uma demanda especifica, neste caso, as necessidades, os desejos e as lacunas de
aprendizagem existentes de discentes na formacgdo de tradutores. Dessa maneira, esse
ambiente de ensino-aprendizagem de LinFE pode ser denominado de linguas para fins
tradutoldgicos ou ETP, dado que estou trabalhando com a lingua inglesa neste estudo. Além
disso, embora nem todos os docentes possam ou desejem se afiliar a essa abordagem de
ensino-aprendizagem, LinFE em alguma medida estard presente na sistematizacao do seu
planejamento de ensino, pois a natureza pedagogica e didatica dessa abordagem abrange —
parcialmente ou ndo — competéncias, capacidades, conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores inerentes a todo trabalho docente no ensino de qualquer lingua com propdsitos
especificos. Consequentemente, pode-se inferir que em algum momento a abordagem vai
associar-se — em partes ou na sua totalidade — a pratica docente e ao seu respectivo processo
de ensino-aprendizagem. Ramos (2008, s. p., grifo meu, traducdo minha®), por exemplo, vai
mais além ao indagar sobre a presenca generalizada dessa abordagem nos diversos contextos
de ensino-aprendizagem de linguas: “Se levarmos em conta os contextos académico,
profissional, escolar, digital e se as necessidades sdo de fato a base de cursos para esses
diferentes contextos, é necessario primeiro perguntar: qual curso ndo é ESP?” Na préxima

subsecdo, portanto, trato desse contexto especifico de ETP.

3.2 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS: ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA POR MEIO DE CONTRASTE LINGUISTICO-CULTURAL

O ensino-aprendizagem de LinFE, segundo Silveira (1999), esta inserido dentro das
abordagens comunicativas, pois suas caracteristicas quanto as concep¢des de lingua, ensino,
aprendizagem e relacGes pedagdgicas privilegiam o uso da lingua a partir das convencdes
sociais, culturais e psicoldgicas, ndo somente em relacdo a competéncia linguistica, isto &,

gramatical da lingua: “¢ neste contexto [dos anos 1970] de cores sociais, politicas e

9 “If we take into account the academic, professional, school, digital contexts and if the needs are indeed the
basis of courses for these different contexts it is necessary first to ask: which course is not ESP?” (RAMOS,
2008, s. p., grifo meu).
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econdmicas que nasce a abordagem comunicativa, para atender as necessidades de aquisi¢ao
de linguas dos imigrantes e, por extensdo, de adultos em geral que tivessem necessidade de
aprender [LinFE]”. Ramos (2019, p. 32), semelhantemente, afirma que o ensino-

aprendizagem de LinFE esta centrado a partir de uma perspectiva sociointeracionista, pois

[...] envolver-se em situagdes comunicativas é construir significados sociais €, no
interagir com o outro/outros negociam-se sentidos, tem-se acesso a contetdos
culturais e, portanto, as crengas, valores e projetos politicos sdo intrinsecos a elas.
Em outras palavras, a linguagem realiza-se nas praticas sociais [...] Por sua vez, o
ensino-aprendizagem realiza-se na e por meio da interacdo, da colaboracdo com
pares, auxiliado por um par mais competente.

Da mesma forma, o ensino-aprendizagem de ETP enquadra seu processo didatico-
pedagdgico. Entretanto, deve-se ter em vista que a demanda especifica nessa area de ensino
estd atrelada a competéncia tradutoria, logo, os discentes estdo cientes de que suas
necessidades incluem as competéncias linguistico-comunicativa e tradutéria. Assim, 0s
docentes igualmente inteirados da adverténcia feita por Hurtado Albir (2005, p. 19) —ao citar
gue possuir a competéncia comunicativa bilingue ndo é ter a competéncia tradutoria, pois
ela “¢ um conhecimento especializado, integrado por um conjunto de conhecimentos e
habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes bilingues néo
tradutores” — devem recorrer a analise de necessidades para ndo resvalar no risco de oferecer
um curso de linguas para fins gerais ou um curso em que ndo atende satisfatoriamente as
necessidades dos estudantes. Berenguer (1996, p. 10 apud HURTADO ALBIR, 1999, p. 22,
traducdo minhal®), por exemplo, cita que

[...] em muitos centros de traducédo, tem-se ensinado o segundo idioma com pouca
atencdo as necessidades especificas dos estudos de tradugdo. No melhor dos casos,
tem-se aplicado uma metodologia ativa de ensino de linguas, mas nem sempre
preparando o aluno para o seu trabalho como profissional da traducdo e da
interpretacéo.

Com isso, cotejando e parafraseando com as caracteristicas absolutas e variaveis do
ensino-aprendizagem de ESP que sdo descritas por Dudley-Evans e St. John (1998),
apresento aspectos possiveis que sejam absolutos e varidveis em relacdo a ramificacdo do

ensino-aprendizagem de ETP.

10 «[...] en muchos centros de traducciéon se ha ensefiado la segunda lengua teniendo poco en cuenta las

necesidades especificas de los estudios de traduccién. En el mejor de los casos se ha aplicado una metodologia
de ensefianza de lengua activa, pero no siempre se ha preparado al alumno para su trabajo como profesional de
la traduccion y de la interpretacion” (BERENGUER, 1996, p. 10 apud HURTADO ALBIR, 1999, p. 22).
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Em relacdo as caracteristicas absolutas, ETP é delineado para atender necessidades
de tradutores em formacdo inicial ou continuada; ETP faz uso de teorias, abordagens,
métodos, competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e/ou valores relacionados aos
estudos tradutolégicos; ETP é guiado pelas competéncias linguistica, comunicativa,
sociodiscursiva, pragmatica e tradutoria.

Em relacdo as caracteristicas variaveis, por se tratar de uma ramificacdo especifica,
elas tém aspectos mais estaveis do que se fossem em relacdo a abordagem como um todo,
por isso, ETP pode ser planejado para componentes curriculares de (pds-)graduacdes ou para
outros tipos de formacdo, sendo ambos atrelados aos estudos tradutoldgicos; ETP pode
utilizar-se de metodologias e técnicas variadas e distintas do ensino-aprendizagem de linguas
para fins gerais ou especificos, pois observa a formacdo para aquelas competéncias
mencionadas na terceira caracteristica absoluta; ETP é direcionado para alunos, em
formagéo inicial ou continuada de tradutores, em institui¢des universitarias, académicas ou
profissionais; ETP esta, frequentemente, associado a niveis linguistico-comunicativos de
alunos que ja possuem, em algum nivel, o bilinguismo ou plurilinguismo em relacdo ao(s)
par(es) linguistico(s) de estudo e/ou de trabalho.

Uma vez que o ensino-aprendizagem de ETP esta atrelado ao ensino-aprendizagem
de LinFE, as competéncias linguistico-comunicativas estdo em evidéncia nesse processo.
Segundo o Conseil de L’Europe (2001), ha ao menos dois grandes grupos de competéncias
a serem adquiridas pelos discentes: as competéncias gerais e as competéncias comunicativas
linguageiras. No primeiro grupo de competéncias, estdo inseridas os saberes: o
conhecimento de mundo ou o saber sociocultural, o saber-fazer, o saber-ser e o saber-
aprender, estando todos atrelados a aquisicdo e ao desenvolvimento intercultural do
usuario/aprendiz da lingua. No segundo grupo de competéncias, estdo as competéncias
linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

O Conseil de L’Europe (2001) afirma que o conhecimento de mundo é adquirido, por
exemplo, através da experiéncia, da informacdo ou da educacdo, compreendendo aspectos
gerais relativos a(s) sociedade(s) e a(s) cultura(s) da lingua que se esta utilizando, portanto,
pode ser denominada como saber socio(inter)cultural, pois “o conhecimento, a consciéncia
e a compreenséo das relagdes (semelhangas e diferengas) entre ‘o mundo de onde se vem’ e

‘o mundo da comunidade alvo’ sdo a origem da tomada de consciéncia intercultural”
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(CONSEIL DE L’EUROPE, 2001, p. 83, grifos do autor, traducdo minha'!). O saber-fazer
(intercultural) é a capacidade de estabelecer relagbes comunicativas com a cultura-alvo,
agindo por meio de estratégias socioculturais variadas para comunicar-se efetivamente,
evitando estereGtipos e gerenciando possiveis mal-entendidos ou conflitos culturais
(CONSEIL DE L’EUROPE, 2001). O saber-ser (intercultural), por sua vez, esta atrelado a
aquisicdo e ao desenvolvimento de uma identidade pessoal intercultural, pois a comunicacao
“ndo ¢ afetada apenas pelo seu conhecimento, compreensdo e suas aptiddes, mas também
por fatores pessoais ligados a sua propria personalidade e caracterizados por atitudes, as
motivacdes, valores, crengas, estilos cognitivos e tipos de personalidade que compdem sua
identidade” (CONSEIL DE L’EUROPE, 2001, p. 84, tradugdo minha'?). Por fim, o saber-
aprender (intercultural) esta associado a capacidade de observar, praticar e integrar
conhecimentos da cultural-alvo de forma a modificar conhecimentos anteriores (CONSEIL
DE L’EUROPE, 2001).

Em relacdo as competéncias comunicativas linguageiras (linguistica, sociolinguistica
e pragmatica), conforme o Conseil de L’Europe (2001), a competéncia linguistica esta
associada aos conhecimentos relativos a gramatica da lingua nos seus niveis fonético-
fonoldgico, ortografico, morfolégico, lexical, sintadtico e semantico; a competéncia
sociolinguistica, por outro lado, estd associada ao uso linguistico em diferentes tipos de
relacdes sociais, compreender as regras de polidez, agir conforme as diferencas de registro,
poder distinguir dialetos e sotaques, pois o utilizador/aprendiz deve considerar as variedades
(socio)linguisticas (diacronica, diatopica, diastratica e diafasica) da lingua-cultural-alvo; a
competéncia pragmatica, por fim, compreende a capacidade de organizar, estruturar e
adaptar a comunicacdo conforme o0s géneros discursivos, observando as funcdes
comunicativas a serem realizadas.

Contudo, essas competéncias estdo fortemente atreladas ao ensino-aprendizagem de
linguas para fins gerais, mas podendo ser facilmente adaptadas para fins especificos. Ainda
assim, neste estudo, apresento a possibilidade de ramificacdo para o ensino-aprendizagem
de ETP, o que, por consequéncia, deve-se observar a tradugdo a partir da sua atividade
triadica, a saber, cognitiva, textual e comunicativa (HURATDO ALBIR, 2005), pois é “[...]

1 “La connaissance, la conscience et la compréhension des relations, (ressemblances et différences
distinctives) entre ‘le monde d’ou I’on vient’ et ‘le monde de la communauté cible’ sont a I’origine d’une prise
de conscience interculturelle”(CONSEIL DE L’EUROPE, 2001, p. 83).

12«1 >activité de communication des utilisateurs/apprenants est non seulement affectée par leurs connaissances,
leur compréhension et leurs aptitudes mais aussi par des facteurs personnels liés a leur personnalité propre et
caractérisés par les attitudes, les motivations, les valeurs, les croyances, les styles cognitifs et les types de
personnalité qui constituent leur identité.”(CONSEIL DE L’EUROPE, 2001, p. 84).
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um processo interpretativo e comunicativo, consistindo na reformulacdo de um texto com os
meios de outra lingua que se desenvolve num contexto social e com uma finalidade
determinada” (HURATDO ALBIR, 2001, p. 41, tradugio minha®). Portanto, proponho um
ensino-aprendizagem de lingua por meio de contraste linguistico-cultural, seguindo e
expandindo trabalhos anteriormente propostos como em Berenguer (1996, 1997 apud
HURTADO ALBIR, 1999), Brehm (1997 apud HURTADO ALBIR, 1999), Briks (2018),
Gomes (2019) e Liendo (2015).

Hurtado Albir (1999) afirma que Berenguer (1997) prop6e ao menos cinco objetivos
gerais, a saber, o desenvolvimento da compreensao leitora, o estudo da lingua-alvo por meio
do contraste linguistico, o desenvolvimento da compreensdo cultural, a conscientizacéo
sobre a atividade tradutdria e a preparacdo discente para o uso de dicionarios e demais obras
de consulta. Semelhantemente, Brehm (1997 apud HURTADO ALBIR, 1999) enfoca na
pratica de leitura como a habilidade mais importante no ensino-aprendizagem de linguas
para fins tradutoldgicos. Em relacdo a Briks (2018) e a Gomes (2019), ambos tratam em suas
pesquisas de uma perspectiva tedrico-metodoldgica de ensino-aprendizagem de linguas na
formacgédo de tradutores muito semelhantes, pois ambos partem de um posicionamento
tedrico cognitivo-construtivista da aprendizagem e de uma perspectiva metodoldgica
baseada em tarefas de traducdo para sugerir propostas didaticas especificas que sejam
orientadas para as necessidades do desenvolvimento da competéncia tradutoria dos
discentes.

Liendo (2015), por sua vez, baseia sua proposta de ensino a partir da abordagem em
LinFE, logo, sugere que o ensino-aprendizagem de ETP esta situado entre 0os conhecimentos
dos estudos em aquisicao de segunda lingua como nos estudos tradutérios, além do ensino-
aprendizagem de LinFE como de lingua para fins gerais (linguistica e pragmatica). Assim, a
construcdo do curso baseia-se nas necessidades dos discentes a fim de desenvolver a
competéncia comunicativa na lingua-alvo, para que os alunos possam compreender e se

expressar como mediadores/tradutores/aprendizes interculturais competentes.

Isso s6 pode ser alcancado através do fortalecimento da competéncia linguistica
[dos discentes], particularmente nas habilidades, estratégias e técnicas especificas
relevantes & tradugdo; e conscientizando-os das necessidades linguisticas e
extralinguisticas especificas da pratica tradutoria, por meio da sensibilizagdo as
caracteristicas textuais (género, tipo de texto, registro, coeréncia e coesao), bem
como a fatores contextuais, comunicativos e culturais, tais como, a finalidade e a

13 «_..] un proceso interpretativo y comunicativo consistente en la reformulacion de un texto con los medios
de otra lengua que se desarrolla en un contexto social y con una finalidad determinada” (HURATDO ALBIR,
2001, p. 41).
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cultura-alvo de uma traducéo e a escolha de uma estratégia de traducdo adequada
(LIENDO, 2015, s. p., tradugdo minha'#).

Com isso, Liendo (2015) entende que deve se utilizar tanto da traducéo quanto da
competéncia linguistico-comunicativa nos cursos de ETP, o que, por consequéncia, indica
cinco competéncias a serem adquiridas e desenvolvidas pelos discentes no processo de
ensino-aprendizagem: as competéncias linguistico-comunicativa, sociocultural, contrastiva,
estratégica e de aprendizagem autbnoma.

Concluo que o ensino-aprendizagem de ETP inclui ndo somente os saberes e as
competéncias comunicativas linguageiras descritas pelo Conseil de L’Europe (2001), como
também observa a aquisi¢do da competéncia tradutéria que fora descrita pelo Grupo PACTE.
Portanto, esse processo de ensino-aprendizagem pauta-se no estudo da lingua por meio de
contraste linguistico-cultural através da traducdo pedagdgica e da andlise contrastiva no par
linguistico trabalhado. Com relagdo a traducdo pedagoOgica, embora esteja vinculada
historicamente a abordagem tradicional do método da gramatica e traducdo (SILVEIRA,
1999), ela se desvencilha desse rigido método de ensino para tomar lugar em diversos
processos didatico-pedagogicos atualmente, pois “[...] a tradugao foi recolocada na didatica
moderna de linguas, sendo um objeto de investigacdo que reivindica sua utilizacao dentro
de um processo de ensino-aprendizagem comunicativo baseado numa metodologia ativa”
(HURTADO ALBIR, 1999, p. 13, traducdo minha'®). No que diz respeito a anélise
contrastiva no par linguistico trabalhado, ela pode ser inserida de maneira continua e
integrada a todas as atividades desenvolvidas no curso por meio de atividades

epilinguisticas'® que podem resultar numa analise estilistica contrastiva dessa combinag&o

14 «This can only be achieved by strengthening their linguistic competence, particularly in the specific skills,
strategies and techniques relevant to translation; and by making them aware of the specific linguistic and extra-
linguistic needs of translation practice, through sensitivity to textual features (genre, text-type, register,
coherence and cohesion) as well as to contextual communicative and cultural factors such as the purpose and
target culture of a translation and the choice of a suitable translation strategy” (LIENDO, 2015, s. p.).

15 «1...] 1a traduccion ha sido rehabilitado en la didactica moderna de lenguas, siendo objeto de investigaciones
que reivindican su utilizacion dentro de una ensefianza comunicativa basada en una metodologia activa”
(HURTADO ALBIR, 1999, p. 13).

16 «Ag atividades epilinguisticas sdo intuitivas, espontaneas, praticadas o tempo todo por qualquer falante de
uma lingua quando se detém para refletir sobre o significado das palavras, o sentido que elas adquirem em
dada situacdo, a intencéo de seu interlocutor ao empregar determinados termos e ndo outros, determinadas
formas de argumentar e ndo outras etc. E preciso que, no processo de educacio linguistica, essas atividades
sejam estimuladas de maneira ordenada e sistematica. S&o epilinguisticas as atividades de reflexdo que se
formulam como as seguintes questdes: Na producdo de textos (orais ou escritos): o que vocé quer dizer com
iss0?; Que tal trocar essa palavra por essa outra?; E se vocé inverter a ordem dessas palavras aqui, ndo fica
melhor?; Sera que essa é mesmo a melhor maneira de dizer isso? etc. Na leitura (ou na escuta) de textos: O que
0 autor quis dizer com isso?; Por que sera que ele usou essa palavra [ou formulacéo sintatica] em vez dessa(s)
outra(s)?; Que efeitos ele conseguiu com isso? Por que esse texto é [poético] [engragado] [agressivo] etc.?;
Que elementos garantem esse efeito? etc.” (BAGNO, 2015, p. 214-215).
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linguistica. Entretanto, tanto o uso da traducdo pedagdgica quanto da analise contrastiva
tomam como preceito regulador o desenvolvimento da competéncia intercultural na
identidade sociocultural do aprendiz.

Na proxima secdo, apresento como transcorre o ensino-aprendizagem de ETP na
UFPB, analisando, a partir de uma investigacdo bibliografica e documental, se essa
abordagem € adotada de maneira consciente e sistematica, de forma involuntaria e tangencial

ou se ocorrem tergiversacOes em relagéo a ela.
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4 INGLES PARA FINS TRADUTOLOGICOS NA UFPBY

Nesta secdo, tenho por proposito alcangar o segundo objetivo deste trabalho, isto é,
por meio de uma pesquisa bibliografica e documental, observar se ocorre e como decorre 0
ensino-aprendizagem de ETP na UFPB desde a sua instituicio no BTRAD/UFPB,
analisando especialmente os dois projetos politico-pedagogicos do curso (PPC) criados até
entdo, para poder concluir em que medida LinFE faz parte do ensino-aprendizagem de
lingua(s) nessa graduacé&o.

Inicialmente, exponho sobre a criagdo do BTRAD/UFPB e a (de)cisdo que sucedeu
nas graduacdes em Letras presentes nessa instituicdo. Posteriormente, analiso as mudancas
em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE nos dois PPC, nos quais se pode perceber, por
exemplo, tanto a reducdo da carga-horaria quanto a alteracdo na proposta pedagdgica
multilingue entre eles. Em seguida, detenho-me a analisar exclusivamente o ensino-
aprendizagem de inglés nesse bacharelado, observando a presenca ou a auséncia do ensino-
aprendizagem dessa LE por meio de contraste linguistico-cultural, o qual nomeio em lingua

portuguesa de inglés para fins tradutologicos.

41 A (DE)CISAO DAS LETRAS: O BACHARELADO EM TRADUCAO DA UFPB

A partir da politica educacional implementada pelo Governo Federal brasileiro
através do Ministério da Educagdo, em 2007, pelo Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacao e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), foi possivel, entre outros
objetivos, a criacdo e a implementacdo de inimeros cursos de graduacdo — licenciatura,
bacharelado e tecn6logo — nas novas ou ja existentes instituicdes de ensino superior no
Brasil. Apoés a selecdo de alunos por meio de exame vestibular, no segundo semestre de
2009, o BTRAD/UFPB recebeu sua primeira turma de alunos (UFPB, 2016), sendo a
primeira graduacdo em Traducdo no Brasil a estar totalmente desvinculada das graduacdes
em Letras na sua nomenclatura (COSTA, 2020; DANTAS, DOURADO, ASSIS, 2013), isto

é, ndo ha mencdo a esse termo no nome do curso.

17 Por ser egresso do curso de LEA-NI (2013-2017) e ter exercido o cargo de professor auxiliar no DMI para
ambos o0s cursos que o compdem (2018-2019), pude ter o contato direto com todos os professores desse
departamento, além dos servidores técnico-administrativos e de diversos alunos. Dessa maneira, muitas das
informacgdes que estdo aqui contidas, na se¢do 4, também pertencem ao repertério histérico-pessoal tanto da
minha formag&o académica quanto da minha atuagéo profissional nesse ambiente académico-universitario.
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A formacéo de tradutores no Brasil estd mais vinculada as graduaces, especialmente
aos cursos de Letras (COSTA, 2020), e a formacdo de tradutdlogos mais alinhada as
pesquisas desenvolvidas no &mbito da pos-graduacdo (ASSIS, 2018). Conforme exposto por
Assis (2018), os primeiros cursos de graduacdo em Tradugéo no Brasil foram criados, a partir
da década de 1970, em instituicdes publicas nos estados do Rio de Janeiro (UFRJ) e de Sao
Paulo (USP e UNESP), mas todos vinculados de alguma forma as Letras. Essa realidade
comeca a mudar com a criacdo dos bacharelados em Traducdo na Paraiba (UFPB) e em
Minas Gerais (UFU), em 2009, por causa da oportunidade politico-administrativo-financeira
oferecida pelo REUNI. Conforme descrito na Resolugédo n° 40/2016 (UFPB, 2016, p. 5), a
desvinculacdo dos cursos de Letras pode proporcionar aos tradutores em formacéo o contato
direto com o objeto de interesse para a sua formacao sem a necessidade de ir por caminhos

que, por vezes, apenas tangenciam os estudos tradutologicos:

O volume de pesquisas na area e a identificacdo de necessidades do mercado, que
clamava por traducbes de qualidade, feitas por profissionais qualificados,
favoreceram a criagdo de cursos de graduagdo em Traducdo desvinculados dos
cursos de Letras. Ressalta-se que cursos de bacharelado em Tradugdo
desvinculados dos cursos de Letras favorecem o desenvolvimento da competéncia
tradutéria desde os estagios iniciais, diferentemente de uma habilitacdo, na qual
boa parte dos contetidos € compartilhada com graduandos com interesses distintos.

A concepcdo especifica do BTRAD/UFPB, por sua vez, ocorreu a partir de
professores dessa instituicdo que ja atuavam e/ou tinham interesse pelos campos de atuacdo
presentes nos estudos tradutologicos (ASSIS, 2018; CARDOSO, 2018; COSTA, 2020;
ASSIS; LIPARINI CAMPOS; LEIPNITZ, 2018). Esses professores universitarios, portanto,
tinham a traducdo como objeto de investigacao, de ensino e/ou de interesse, mas estavam
todos lotados no Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM), o qual tinha e
ainda tem por objetivo principal dispor de professores capacitados para atuarem,
principalmente!®, na formagéo de professores de LE e de suas respectivas literaturas em
trés'® licenciaturas em Letras — espanhol, francés e inglés — que estdo presentes na UFPB.
Assim, a decisdo de criar o BTRAD/UFPB partiu de uma iniciativa das Letras, tendo em

vista que “foi [...] uma consequéncia natural do trabalho e das pesquisas desenvolvidas por

18 Insiro o termo “principalmente”, pois — por ser um departamento composto por professores que podem
lecionar em disciplinas de linguistica (aplicada), lingua e literatura estrangeiras — esses docentes podem ser
solicitados eventualmente para atuarem nessas mesmas disciplinas, mas atreladas a uma outra coordenacdo de
curso da UFPB que ndo a coordenacdo das licenciaturas em Letras.

19 Neste caso, faco referéncia apenas as licenciaturas em Letras que estdo atreladas as linguas e as literaturas
estrangeiras, por isso, ndo incluo a licenciatura em Letras — Portugués.
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essa equipe de professores do DLEM. A professora Lucia Nobre, a época Coordenadora do
Curso de Letras, ¢ considerada a mentora do projeto do curso” (CARDOSO, 2018, p. 430).
Entretanto, essa decisdo de criagdo ndo ocorreu apenas pela vontade desses docentes ou por
causa da oportunidade vislumbrada através do REUNI, pois assim seria uma criacéo artificial
por ser extrinseca ao contexto social em que esta inserida a UFPB; por isso, a concep¢ao
desse curso nasce também devido a outras demandas sociais, assim como descritas por Costa
(2020, p. 289):

Entre as motivacdes para a criacdo do bacharelado em Traducdo, sdo citados: (1)
o0 interesse e demanda dos discentes do Curso de Letras; (2) o interesse de
discentes e docentes na criagdo de cursos de especializagdo e de pds-graduacao
stricto sensu com linhas de pesquisa em Tradugdo; (3) os projetos do corpo
docente relacionados & Traducdo; (4) a demanda do mercado de trabalho por
profissionais da area de linguagem que ndo fossem licenciados; e (5) o projeto
REUNI.

Em vista disso, por meio da Resolucdo n° 33/2009 (UFPB, 2009, p. 4), que é o
documento oficial que trata da criacdo e implantagdo do BTRAD/UFPB, estabeleceu-se,
entre os objetivos do curso, “contribuir com a constru¢do de um polo de referéncia para os
estudos de traducdo”, dado que esse curso seria o primeiro bacharelado em Tradugéo — e,
por enquanto, ainda é o Unico —, no Nordeste brasileiro (COSTA, 2020), com vistas a formar
um tradutor profissional apto a “perceber que a complexidade da sociedade manifesta-se
através de diferentes formas e modos de linguagem, correspondentes a diferentes interesses
em constantes confrontos e conflitos” (UFPB, 2009, p. 4).

Todavia, embora a formacéao de tradutores no BTRAD/UFPB estivesse teoricamente
desvinculada da formacdo em Letras, a realidade estava permeada por praticas pedagdgico-
didaticas e até mesmo curriculares dessa licenciatura como, por exemplo, a alocacéo
departamental de professores do BTRAD/UFPB que estava inicialmente vinculada ao
DLEM, bem como a forte presenga dos conhecimentos linguistico-literarios que eram
representados pelas subcompeténcias bilingue e extralinguistica em diversos componentes
curriculares do primeiro PPC. Assis (2018, p. 285), ao mencionar os riscos de a formagéo de
tradutores estar vinculada as Letras, afirma que isso pode resvalar na “necessidade de
conformidade as macroestruturas de organizagdo do conhecimento nas universidades
brasileiras”. Ainda que o BTRAD/UFPB ja tivesse nascido desvinculado das graduacdes em
Letras tanto no seu nome quanto burocraticamente, tendo em vista a criagdo de uma
coordenacdo de curso independente para si, os professores dedicados preferencialmente ao
bacharelado estavam todos lotados no DLEM, o que proporcionou, desde a sua criagéo,
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debilidades posteriormente diagnosticadas através de avaliacdes (in)formais realizadas no
BTRAD/UFPB - cf. citacdo de Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018, p. 308) que
exponho na se¢éo 4.2. Em vista disso, ocorreu uma maior cisdo desses cursos, a qual veio
em consequéncia da criacdo do Departamento de MediagGes Interculturais (DMI), assim

como foi arguido por Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018, p. 296-297):

Embora o curso de 2.640 horas/aula fosse desvinculado do curso de Letras, 0s
novos professores contratados para atender as novas disciplinas foram lotados [no
DLEM]. As novas disciplinas, aparentemente afins com disciplinas do
departamento de origem, bem como a chegada de professores de traducéo, ainda
gue egressos de programas mistos, impactaram o departamento administrativas e
pedagogicamente (UFPB, 2014). A pratica demonstrou que a formagdo de
bacharéis em traducdo “ndo reconcilia com a natureza de um departamento de
tradi¢do de formacdo de professores [de linguas estrangeiras]” (UFPB, 2014),
levando a uma reorganizagdo académico-administrativa como a criacdo do
Departamento de Mediagdes Interculturais.

Esse novo departamento foi elaborado, portanto, para agregar dois novos
bacharelados criados através do REUNI e inicialmente estabelecidos no DLEM, a saber, as
graduacbes em Traducdo e em Linguas Estrangeiras Aplicadas as NegociacOes
Internacionais (LEA-NI). Entretanto, esses dois cursos ndo tém vinculos pedagdgico-
didaticos com as Letras, isto é, ndo tém por objetivo a formacéo de profissionais habilitados
para 0 ensino na concepcdo de uma licenciatura. Por outro lado, eles mantém vinculos
disciplinares com a linguistica (aplicada), a literatura e/ou os estudos tradutol6gicos, por
exemplo, ambos os bacharelados oferecem o ensino de LE como alemao, espanhol, francés
e inglés; no BTRAD/UFPB o ensino de literatura esta presente em disciplinas obrigatorias
na formacdo de tradutores e 0 LEA-NI permite o0 acesso a disciplinas de literatura de forma
optativa em outros cursos no campus universitario, embora néo seja o foco dessa formacéo;
bem como, o ensino de traducdo é intrinseco aos componentes curriculares do
BTRAD/UFPB e optativo na formacéo de profissionais em LEA-NI por ndo ser o propésito
dessa graduacdo, mas que pode fazer interface com as funcdes profissionais dos egressos.
Dessa forma, alguns dos campos disciplinares presentes no DMI podem coincidir em alguns
momentos com o0 que ha no departamento de origem, mas ndo com 0S mesmos propasitos

de formacdo profissional, pois 0 DMI (2014, s. p.) foi estabelecido

[...] para promover atividades de ensino, pesquisa e extensdo na area de, como 0
préprio nome diz, media¢des interculturais. [...] os tradutores e os negociadores
internacionais [sdo] verdadeiros mediadores entre culturas. Afinal, os mediadores
interculturais, na sua esséncia sdo promotores, fomentadores e criadores de meios
que facilitam o entendimento em ambientes de culturas diferentes, visando o
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melhor entendimento entre as partes, a comunicagdo com efetividade, a traducéo
e interpretacdo adequadas, o acordo e o entendimento, finalizando com a
satisfacdo dos envolvidos.

No momento do desmembramento do DLEM, em 2014, a partir da Resolucdo do
CONSUNI n° 34/2014 para a formagdo do DMI, 14 professores foram transferidos para
compor esse novo departamento, sendo sete docentes para cada um desses bacharelados e,
em sua maioria, 0s mesmos professores que realizaram concurso publico para se dedicarem
preferencialmente a essas graduacbes. E importante constatar que, por serem cursos
inovadores na sua concepg¢do, nenhum dos professores detinham essas mesmas formacoes
em seu curriculo no momento da contratacdo, que foi anterior a criagdo do DMI, mas
graduacdes e pds-graduagBes essencialmente atreladas as Letras?®®, mas com pesquisas e/ou
outras formacGes que versavam sobre as formac¢des em que estavam atuando.

A época da criacdo do DMI, em 2014, a formag&o académica dos professores que
atuavam preferencialmente no BTRAD/UFPB era a seguinte?!: i) graduacio?: sete docentes
com graduacao em Letras nas mais distintas habilitacdes em LE ofertadas pelo DMI, a saber,
aleméo, espanhol, francés e inglés; um docente com graduagdo em Administracdo e outro
com graduacdo em Direito; ii) especializacio?®: um professor com especializa¢do em Lingua
Portuguesa, outro docente com especializacdo em Lingua e Literatura Francesa e mais um
com especializagdo em Inglés; iii) mestrado: quatro docentes com mestrado em Estudos
Linguisticos e trés professores com mestrado em Letras; iv) doutorado®*: trés docentes com
doutorado em Estudos Linguisticos, um docente com doutorado em Letras — tendo realizado
um deles doutorado sanduiche na Alemanha e outro em Portugal —, um recém-doutor e outro

doutorando em Estudos da Tradugdo®. Dessa maneira, percebe-se que apenas a partir de

20 Apenas um professor ndo possuia qualquer formagdo vinculada as Letras, por ser um docente concursado
para atuar exclusivamente, na area de negociages internacionais, no curso de LEA-NI. Entretanto, seu
curriculo tampouco possuia a graduacdo em LEA-NI devido a singularidade, em territério brasileiro, desses
novos bacharelados lotados no DMI.

2L As informagdes foram extraidas dos curriculos Lattes dos sete professores-fundadores do BTRAD/UFPB no
momento de criacdo do DMI, entre os quais, um ndo mais atua nesse bacharelado. A fim de assegurar
confidencialidade, ndo apresento os nomes, as instituicdes ou o ano de formacéo, além da identidade de género.
Além disso, ressalto que foram analisados apenas os curriculos dos professores alocados no DMI e diretamente
vinculados ao BTRAD/UFPB, sem levar em consideracdo outros professores que também fazem parte dessa
graduacdo através de outros departamentos.

22 Alguns dos professores podem ter mais de uma graduagao.

2 Ap6s 2014, um professor obteve o titulo de especialista em Tradugio Audiovisual Acessivel / Legendagem.
24 Atualmente, o Unico professor mestre é doutorando em Letras. Além disso, apés 2014, dois professores
realizaram estagio pds-doutoral, em ambientes académicos externos & UFPB, com pesquisas atreladas aos
estudos tradutol6gicos.

%5 Ambos os professores fizeram parte de um projeto de doutorado interinstitucional em Estudos da Tradugdo
que, segundo Dantas, Dourado e Assis (2013, p. 144-145), “se a meta fosse fazer jus ao Projeto Pedagogico
original aprovado, o corpo docente demandaria pessoal especializado no campo especifico dos Estudos da
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2014 com a criacdo do DMI, por diversos motivos, os professores comecam a ter de fato
titulos académicos vinculados aos estudos tradutolégicos (cf. notas de rodapé 23, 24 e 25).
O caminho tracado da criagdo a atual realidade do BTRAD/UFPB é permeado pela
presenca das Letras. Primeiro, os professores-mentores que conceberam esse bacharelado,
ainda que atuando de alguma maneira com os estudos tradutoldgicos, estavam tanto
burocraticamente quanto profissionalmente vinculados as licenciaturas em Letras, o que
reverberou sobre a idealizacdo do primeiro PPC, especialmente, no que tange ao ensino-
aprendizagem de lingua, literatura e cultura. Segundo, os professores-fundadores que
primeiro atuaram com dedicacdo preferencial ao BTRAD/UFPB, ainda que fossem
tradutores profissionais e/ou tradutélogos académicos, suas formac6es estavam formalmente
atadas as Letras, incluindo a essa area os estudos linguisticos (aplicados) ou literarios;
entretanto, o forte vinculo de suas atuacdes nos estudos tradutolégicos desencadeou em
adaptacdes necessarias tanto em relacdo ao PPC do BTRAD/UFPB quanto no que se refere
ao vinculo departamental do curso. Por fim, concluo que foram caminhos que guiaram uma
tomada de decisdo em direcdo a cisdo, portanto, a (de)ciséo das Letras, na criacdo do
BTRAD/UFPB, traduz-se por ser uma deciséao de criagdo com iniciativa que partiu dessas
licenciaturas por meio dos docentes que ai atuavam, mas que a continua estruturacao desse
bacharelado caminha em direcdo a uma — completa? — cisdo das Letras e, assim como o
bacharelado em Tradugao da UFU, ambos “enfrentam problemas por desafiarem a estrutura

preponderante da organizagao universitaria” (ASSIS, 2018, p. 285).

4.2  LINGUA(S) PARA FINS TRADUTOLOGICOS NA UFPB: DE UM PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO MULTILINGUE PARA OUTRO BILINGUE

Embora tenha sofrido algumas alteragdes importantes por causa da Resolugdo n°
31/2011 (UFPB, 2011), o primeiro PPC do curso foi criado através da Resolucdo n° 33/2009
cuja estrutura geral permaneceu em vigor até 2016 (UFPB, 2009; 2016). Naquele primeiro
momento do curso, 68% da formacao, isto €, 1.800 horas eram compostas pelos conteddos

curriculares béasicos profissionais, em que se incluiam as disciplinas associadas ao ensino-

Tradugdo [...] A proposta tinha como objetivos: i) formar doutores na area de Estudos da Traducao na Paraiba,
em curto espaco de tempo, ii) capacitar professores para atuar na formacdo de tradutores; iii) estabelecer um
polo de formacéo de tradutores e de pesquisa em Estudos da Traducéo no Nordeste, em plena conformidade
com o projeto pedagogico do curso de Tradugdo, e visando ainda a abertura de Programa de P6s-Graduagao
em Estudos da Traducdo na Paraiba, a fim de contribuir para a reducdo das assimetrias inter e intrarregionais
entre os Programas de Pds-Graduacéo do pais”.
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aprendizagem de duas LE; as praticas de leitura e escrita em linguas materna e estrangeiras;
componentes curriculares vinculados a linguistica, a cultura e a tradugdo; bem como as
disciplinas de préticas de tradugdo em distintos campos de atuacdo do tradutor — textos
gerais, textos comerciais e técnicos, textos juridicos, midia impressa e virtual, além dos
textos literarios — e a carga horaria relativa ao estagio supervisionado. Posteriormente,
devido a Resolucdo n° 31/2011 (UFPB, 2011), esse grupo de disciplinas reduziu sua
participacdo no PPC para 1.620 horas, ou seja, 61,4% da carga horéria total de 2.640 horas.

Nesse grupo de créditos obrigat6rios a serem cumpridos pelos discentes, portanto,
estavam incluidas as disciplinas de LE, as quais os alunos deveriam escolher uma lingua no
momento da realizacdo do vestibular, posteriormente do ENEM, para no final do processo
seletivo serem avaliados especificamente nessa lingua, dado que as aulas iniciariam a partir
de um nivel linguistico intermediario do Quadro Europeu Comum de Referéncia para

Linguas (QECR), assim como descrevem Dantas, Dourado e Assis (2013, p. 143-144):

Como diferencial do curriculo, ressalta-se a formagao em duas linguas estrangeiras
(Aleméo, Espanhol, Francés, Inglés) e a verificacdo, no processo seletivo, de
conhecimento prévio em uma delas (Lingua de primeira opgdo) em nivel A2, de
acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para linguas. A partir do
quarto periodo o aluno passa a cursar, também, disciplinas referentes a uma
segunda lingua (Lingua de segunda op¢do). Tanto para a Lingua de primeira op¢do
guanto para a de segunda, as aulas iniciam-se em nivel B1, nos termos do Quadro
Europeu Comum de Referéncia.

Dessa forma, os alunos eram avaliados no nivel A2 do QECR, pois as aulas exigiriam
dos alunos o inicio do nivel B1, assim como a segunda LE obrigatoria a ser cursada alguns
semestres posteriormente, porém sem a necessidade de avaliagdo prévia como ocorria no
processo seletivo para a primeira LE. Conforme Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018, p.
307, grifo meu), “o PPC anterior (2009) foi elaborado por docentes do Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas da UFPB, como uma proposta visionaria de formagdo em
duas linguas estrangeiras”. Assim como o curso de LEA-NI que oferta o ensino-
aprendizagem obrigatorio e simultdneo de trés LE — espanhol, francés e inglés —, o
BTRAD/UFPB nasceu com um curriculo multilingue, proporcionando ao aluno a
possibilidade de formacdo em duas LE entre as linguas alema, espanhola, francesa e inglesa;
porém, diferentemente daquele curso que nao exige dos alunos qualquer nivelamento ou
conhecimento prévio em LE, o BTRAD/UFPB solicitava uma prova especifica ao final do

processo seletivo e, posteriormente, 0 mesmo nivel para a segunda escolha linguistica.
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A proposta curricular do primeiro PPC, apesar das alteracdes da Resolugdo n°
31/2011 (UFPB, 2011), propunha uma carga horéaria alta em relacdo as subcompeténcias
bilingue e extralinguistica, as quais estavam vinculadas ao ensino-aprendizagem de lingua,
literatura e cultura, mas especialmente as LE. Tendo em vista as dificuldades no ensino-
aprendizagem de LE no cenario da educacdo basica brasileira (cf. secdo 3), algumas
dificuldades emergiram ao longo dos anos, mas a alteracdo substancial do PPC s6 poderia
ocorrer ap6s a conclusao da primeira turma do BTRAD/UFPB, uma vez que as “alteragdes
que poderiam levar a uma modificagdo mais geral no PPC aguardavam ainda a conclusao
das primeiras turmas e o aprimoramento das ferramentas de avaliagao” (UFPB, 2016, p. 6-
7). Conforme consta na Resolucdo n° 40/2016 (UFPB, 2016) e que também descrevem Assis,
Liparini Campos e Leipnitz (2018, p. 308, grifo meu), apos algumas avalia¢des diagndsticas
(in)formais, pode-se constatar algumas debilidades que o curso apresentou ao longo dos seus

primeiros anos de existéncia.

Entre as limitacGes apontadas, destacaram-se: a desproporcdo da relacdo teoria e
pratica, com favorecimento da primeira; a dificuldade dos/as estudantes de
acompanharem uma segunda lingua estrangeira, ja que se exigia, de inicio,
conhecimento linguistico em nivel intermediario nos idiomas escolhidos; o
engessamento da grade curricular, que reduzia as possibilidades de escolhas de
disciplinas pelos/as estudantes, provocando evaséo e retencdo ao longo do curso;
e, finalmente, a inviabilidade de oferta mais abrangente de disciplinas, causada
pelo reduzido nimero de docentes vinculados/as ao curso.

Em destaque, na citacdo anterior, estd a mencao ao ensino curricular multilingue para
a formacéo de tradutores plurilingues, ou seja, a proposta inovadora e visionaria (ASSIS;
LIPARINI CAMPOS; LEIPNITZ, 2018; UFPB, 2009) prevista no primeiro PPC que
ofertava o ensino de quatro LE, para que os alunos pudessem escolher duas delas, comegando
seus estudos a partir do nivel B1 conforme o QECR. Esse cenério, portanto, foi uma das
limitacBes encontradas nas avaliacOes diagnosticas e que orientou a reformulacdo do PPC,
em vigor naquele momento, em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE.

A reestruturacdo do PPC, a partir da Resolucdo n° 40/2016 (UFPB, 2016), observou
em sua elaboracdo algumas conquistas alcancadas tanto pelos estudos tradutoldgicos quanto
ao que se refere a emancipacéo de vinculos com estruturas diversas na UFPB, isto &, no que
tange a instituicdo dos estudos tradutoldégicos como campo (inter)disciplinar autbnomo (cf.
HOLMES, 1972), a criacdo do BTRAD/UFPB como o primeiro bacharelado em Traducéo
brasileiro independente das graduacbes em Letras (cf. COSTA, 2020; DANTAS,
DOURADO, ASSIS, 2013) e a instituicdo do DMI como unidade departamental docente
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exclusiva para a formacdo profissional de mediadores interculturais, neste caso,
negociadores ou tradutores plurilingues e interculturais aptos para 0 mundo do trabalho.
Dessa maneira, o segundo e atual PPC (UFPB, 2016), que segue em vigéncia, pautou-se
nessa autonomia, como também num equilibrio maior relacionado as subcompeténcias
tradutdrias desenvolvidas pelo Grupo PACTE (ASSIS, 2018).

Houve inimeras mudancas ocorridas no PPC reformulado (UFPB, 2016) como, por
exemplo, a reducdo da carga horaria obrigatéria de 84% do total para 77% (ASSIS;
LIPARINI CAMPOS; LEIPNITZ, 2018), tendo forte relagdo com a reformulagao no ensino-
aprendizagem de LE no BTRAD/UFPB. Assim, em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE,
foco deste trabalho, exponho as seguintes mudancas significativas: i) a extingdo do
nivelamento linguistico no momento do processo seletivo para ingresso no BTRAD/UFPB;
ii) a obrigatoriedade de cursar apenas uma LE ao longo da formacédo e a opgdo por uma
segunda LE caso seja desejado pelo discente; iii) a alteragdo dos componentes curriculares
de ensino-aprendizagem de LE em relacdo ao nome e a ementa das disciplinas; e, por fim,
iv) a reducéo da carga horaria de disciplinas alinhadas a subcompeténcia bilingue com forte
impacto sobre disciplinas que versavam especificamente sobre o ensino-aprendizagem de
lingua e de cultura estrangeiras, pois “a subcompeténcia bilingue ¢ abordada,
principalmente, nas disciplinas de lingua estrangeira, lingua portuguesa e aspectos textuais,
entre outras” (ASSIS; LIPARINI CAMPOS; LEIPNITZ, 2018, p. 314). Com isso0, passo a
apresentar cada uma dessas alteragdes, mas sigo com mais descri¢des e detalhamentos na
sec¢do seguinte (cf. subsecdo 4.3 e suas respectivas subsecoes).

Em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE no BTRAD/UFPB, a primeira mudanca
¢ anterior a sala de aula, isto é, ndo é uma alteragdo nos componentes curriculares, mas
impacta igualmente sobre eles: a extingdo do nivelamento linguistico no momento do
processo seletivo para ingresso no BTRAD/UFPB. Se, por um lado, a supresséo dessa prova
de conhecimento especifico possibilita um acesso democrético e desburocratizado na selecédo
de acesso esse bacharelado; por outro lado, pode incorrer na aprovacéo de alunos com niveis
linguisticos altamente heterogéneos. Como mencionado nas consideracdes iniciais (cf. secdo
1 e nota de rodapé 17), este trabalho surge em decorréncia do meu trabalho docente nesse
bacharelado nas disciplinas de linguas estrangeiras aplicadas a traducdo. Com isso, pude
observar que as turmas iniciais, especialmente, no componente curricular de ensino-

aprendizagem de LE do primeiro semestre?® agrupa uma turma que habitualmente contém

% Essas disciplinas sdo mencionada no atual PPC (UFPB, 2016) como Lingua Estrangeira Aplicada a Tradugéo
I — V, mas que, atualmente, sdo as disciplinas de Inglés Aplicado a Tradugédo | — V, pois tem sido a lingua
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alunos com distintos niveis linguisticos, inclusive, alguns alegando desconhecer qualquer
mencao ao pré-requisito, para eles implicito, do PPC sobre as disciplinas de LE serem
realizadas a partir do nivel B1 do QECR. Consequentemente, tem-se uma sala de aula com
dezenas de alunos de diferentes niveis linguisticos desde os mais iniciantes aos mais
avancados.

A segunda alteracdo significativa relacionada ao ensino-aprendizagem de LE nesse
bacharelado é a obrigatoriedade de cursar apenas uma LE ao longo do bacharelado e a op¢édo
por uma segunda LE caso seja desejado pelo discente. A Resolucdo n°® 40/2016 determina
que o BTRAD/UFPB oferecera a possibilidade de formacao obrigatdria numa das quatro LE
previstas no documento, a saber, em alemao, espanhol, francés ou inglés, entendendo que
“esta formacao € realizada pela concentracédo de oferta de disciplinas obrigatorias especificas
do respectivo idioma. [Entretanto,] caberd ao Colegiado do Curso, a cada entrada, a defini¢do
do idioma de formacdo” (UFPB, 2016, p. 20). Apesar disso, ndo ha alteragdo na preferéncia
pela lingua inglesa como a primeira lingua de trabalho, pois, desde o estabelecimento do
novo PPC, a Unica LE escolhida foi o inglés. E importante ressaltar que isso se deve ao
numero de docentes que podem especificamente atuar com essa LE e ndo com outras, pois,
atualmente, dos sete professores do DMI com dedicacéo preferencial ao BTRAD/UFPB, trés
atuam com lingua inglesa, dois com lingua alema, um com lingua espanhola e um com lingua
francesa.

Acerca da oferta da segunda LE, em carater optativo de selecdo pelos alunos, ocorre
de maneira intermitente. De acordo com a Resolugdo n° 40/2016 (UFPB, 2016, p. 88), a

oferta da segunda LE deve acontecer da seguinte forma:

A cada ano sera ofertada, como disciplina optativa, no minimo, uma segunda
Lingua Estrangeira Aplicada a Traducdo (dentre as linguas inglesa, espanhola,
francesa e alemd — ver rol de optativas), a ser definida pela Coordenagéo do Curso
em conjunto com a chefia do departamento responsavel. A continuidade da oferta
devera ser garantida nos semestres subsequentes até o nivel B1.1.

Dessa maneira, estabelece-se a oferta obrigatdria para cada turma ingressante de, ao
menos, uma segunda LE optativa em todos os quatro niveis previstos pelo PPC, a saber, do
nivel Al1.2 ao nivel B1.1, para que os alunos possam ter assegurado uma formacao
multilingue caso assim desejem. No entanto, desde a implantacdo em 2016, apenas duas LE

foram ofertadas de maneiras intermitentes e descontinuas, provavelmente, devido a escassez

escolhida pelo Colegiado do Curso como LE obrigatoria entre as opcdes disponiveis no documento que rege o
curso, a saber, aleméo, espanhol, francés e inglés.
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de docentes para assumirem o numero de turmas desejadas. Segundo o Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA?") da UFPB, as LE ofertadas foram o alem&o e
o francés: Alemao Aplicado a Tradugdo A2.1, em 2016.1; Alemdo Aplicado a Tradugdo A2.2
e Francés Aplicado a Tradugdo A2.2, em 2016.2; Aleméo Aplicado a Traducdo B1.1, em
2017.1; Aleméo Aplicado a Tradugdo A1.2, em 2018.2; e Alem&o Aplicado a Tradugdo Al1.2,
em 2019.2. Apos esse Ultimo semestre mencionado, 0s semestre posteriores ocorreram
durante a Pandemia de COVID-19, o que trouxe impossibilidade da oferta de disciplinas
presenciais e a instabilidade da oferta de disciplinas remotas (as)sincronas obrigatorias e
optativas. Percebe-se com esses dados que a oferta de disciplinas para essa segunda LE ndo
ocorre para cada turma ingressante, como tampouco acontece a oferta continua dos niveis
linguisticos previstos (A1.2 — B1.1) do inicio ao fim.

Apos a implementacdo da Resolucdo n° 40/2016 (UFPB, 2016), a LE obrigatéria
tornou-se, habitualmente, tdo somente a lingua inglesa e a LE optativa ndo tem ocorrido com
a oferta de disciplinas de maneira periddica e continua, ou seja, de forma a atender
periodicamente cada turma ingressante e continuamente ao longo da sua formacao. Por isso,
compreendo que, na pratica, a proposta curricular deixou de ser uma formacéo de tradutores
multilingue simultanea como no PCC antigo — em que havia as ofertas multiplas de LE para
ambos os idiomas de formacdo, possibilitando a formacdo de tradutores com pares
linguisticos de trabalho diversos com trés linguas (uma materna e duas estrangeiras) — para
ser um curso teoricamente multilingue restrito — em que ha a oferta de duas LE pré-
selecionadas pelo Colegiado do Curso para cada turma ingressante —, mas que, ao colocar
em préatica o atual PCC, tem carater pseudomultilingue, multilingue intermitente ou mais
concretamente bilingue, isto €, uma formacdo de fato completa com apenas um par
linguistico de trabalho: portugués <> inglés.

A terceira transformagdo substancial, no que tange ao ensino-aprendizagem de LE
no BTRAD/UFPB, é a alteracdo dos componentes curriculares de ensino-aprendizagem de
LE em relacdo ao nome e a ementa das disciplinas, o que refletiu, especialmente, sobre o
nivel linguistico-comunicativo da segunda LE e a presenca da traducdo antes inexistente.
Em relacdo a este assunto, trato melhor a seguir (cf. subsecdo 4.3 e suas respectivas

subsecOes), ao dissertar especificamente sobre as disciplinas de Inglés Aplicado a Traducéo

27O dados foram recolhidos a partir do SIGAA da UFPB, em que se pode consultar todas as ofertas de
turmas/disciplinas de todos os cursos de graduacdo e de pés-graduacdo de todos os semestres desde a
implementacéo desse sistema online. O acesso a essa se¢ao € restrito a alunos, professores e servidores-técnicos
da instituigdo, por isso, ndo disponibilizo o link de acesso como as demais referéncias no final deste trabalho.
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| -V e de Inglés Aplicado a Tradugdo Al.2 — B1.1, as quais tém semelhancas com os nomes
e as ementas das disciplinas dos demais idiomas integrantes do PPC em vigéncia.

Finalmente, a quarta mudanca expressiva a respeito do ensino-aprendizagem de LE
nessa graduacgdo tem relacdo com a segunda alteracdo, anteriormente mencionada, que é a
reducdo da carga horaria de disciplinas obrigatorias alinhadas a subcompeténcia bilingue
devido ao forte impacto sobre disciplinas que versavam especificamente sobre o ensino-
aprendizagem de lingua e de cultura estrangeiras, tais como, as disciplinas da segunda LE
que se converteram em optativas.

A vista disso, essas mudancas curriculares afetaram diretamente o ensino-
aprendizagem de linguas para fins tradutologicos no BTRAD/UFPB. A seguir, continuo a
tratar dos efeitos dessas mudancas, bem como se da o ensino-aprendizagem de inglés
aplicado a traducdo, a fim de compreender se esse ensino-aprendizagem transcorre a partir
de uma atitude consciente e sistematica, involuntaria e tangencial ou totalmente inconciliavel
com os pressupostos da abordagem em LinFE, o que, em caso compativel e convergente,

dar-se-a o ensino-aprendizagem de ETP.

43 INGLES APLICADO A TRADUCAO: O ENSINO-APRENDIZAGEM DE ETP
NA UFPB

A Resolugdo n° 40/2016 (UFPB, 2016, p. 9, grifos meus), ao apresentar os 11
objetivos do curso, expde os quatro primeiros bem atrelados ao ensino-aprendizagem de
linguas, logo, vinculados as subcompeténcias tradutorias bilingue, extralinguistica e

instrumental ;

1. refletir sobre a importancia da linguagem como recurso de mediagao
intercultural na socializagdo humana e sobre a importancia da atividade
tradutéria profissional, desenvolvendo competéncias e habilidades especificas
para o cumprimento de tarefas, individualmente e/ou em equipe;

2. ler, analisar, revisar e produzir textos em diferentes variedades da
lingua e em diferentes contextos;

3. utilizar recursos da informatica, dicionarios on-line, bancos de dados,
ferramentas de busca e processamento da linguagem para aplicagdo nas mais
diversas midias;

4. produzir traduces de textos em varias areas.

Como estes sdo objetivos do BTRAD/UFPB, eles estdo ligados ndo apenas a
disciplinas especificas, mas ao todo que o bacharelado deve oferecer. De toda forma, a partir

dos trechos grifados na citacao anterior (UFPB, 2016), esses quatro objetivos apresentam
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alvos a serem igualmente alcancados a partir de componentes curriculares no ensino-
aprendizagem de linguas materna e estrangeiras: i) refletir sobre a lingua(gem) e a traducéo;
ii) compreender e produzir textos orais e escritos; iii) utilizar os instrumentos necessarios
para os diversos usos linguistico-comunicativos; iv) compreender e produzir textos orais e
escritos através da traducdo. Embora possa ser visto em outros componentes curriculares,
esses quatro objetivos também sdo vistos nas ementas das disciplinas de ensino-
aprendizagem de linguas apds a alteracdo e implementacdo da Resolucédo n° 40/2016 (UFPB,
2016). Da mesma maneira, esses objetivos guiam todas as normativas dessa resolucao,
permeando a formagéo do perfil profissional dos discentes no BTRAD/UFPB, bem como as
competéncias, as atitudes e as habilidades desses futuros egressos.

Em vista disso, o foco desta secdo é analisar as disciplinas que, possivelmente,
envolvam o ensino-aprendizagem de ETP na grade curricular do BTRAD/UFPB, as quais
sdo seis disciplinas obrigatdrias e quatro disciplinas optativas. Os componentes curriculares
obrigatorios que, talvez, estejam vinculados ao ensino-aprendizagem de ETP sdo: i) Inglés
Aplicado a Traducéo I, no 1° semestre; ii) Inglés Aplicado a Tradugéo Il, no 2° semestre;
iii) Inglés Aplicado a Tradug&o IlI, no 3° semestre; iv) Inglés Aplicado a Traducéo 1V e
Pratica de Leitura e Producéo de Textos em Lingua Inglesa, ambas no 4° semestre; v) Inglés
Aplicado a Traducdo V, no 5° semestre. Os componentes curriculares optativos que,
presumivelmente, estejam atrelados ao ensino-aprendizagem de ETP — os quais, segundo 0
fluxograma do curso, podem ser realizados entre o quinto e o oitavo semestre letivo — séo:
i) Inglés Aplicado a Tradugdo Nivel A1.2; ii) Inglés Aplicado a Tradugdo Nivel A2.1; iii)
Inglés Aplicado a Traducdo Nivel A2.2; iv) Inglés Aplicado a Tradugéo Nivel B1.1. Assim,
nas subsecdes seguintes, segmento para fins didaticos as caracteristicas do ensino-

aprendizagem dessas disciplinas em seus aspectos linguisticos e tradutoldgicos.

4.3.1 Ensino-aprendizagem de lingua: Inglés Aplicado a Traducdo | — V e Inglés
Aplicado a Traducdo A1.2-B1.1

Como descrito anteriormente (cf. subsecdo 4.2), o Colegiado do Curso tem
habitualmente selecionado a lingua inglesa como a LE obrigatéria de formacdo no
BTRAD/UFPB, consequentemente, as disciplinas de Lingua Estrangeira Aplicada a
Traducéo | —V sdo as disciplinas de Inglés Aplicado a Traducéo | —V, as quais sdo ofertadas
ao longo dos cinco primeiros semestres. Conforme descrevem Assis, Liparini Campos e

Leipnitz (2018, p. 318), “as disciplinas de Linguas Estrangeiras | a V' do curriculo antigo
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passaram a ser denominadas Linguas Estrangerias Aplicadas a Traducdo, permitindo a
aplicacdo do contetdo as necessidades da profissao”, o que permite perceber os primeiros
indicios de que hé o ensino-aprendizagem de LE para fins tradutoldgicos.

Inicialmente, as disciplinas de LE que estavam vinculadas a formac&o obrigatoria da
primeira LE no curriculo antigo, conforme a Resolucdo n° 33/2009 (UFPB, 2009), exigiam
minimamente o nivel A2 do QECR através de uma avaliacdo no final do processo seletivo.
As cinco disciplinas obrigatorias de LE?® eram, muitas vezes, compartilhadas com
disciplinas semelhantes dos cursos de licenciaturas em Letras de linguas inglesa, espanhola
e francesa, dado que na UFPB ndo h& uma graduacdo em Letras com habilitacdo em lingua
alemd. Da mesma forma, ocorria com as disciplinas de Pratica de Leitura e Producéo de
Textos em Lingua Estrangeira I e 1, bem como com os componentes curriculares da segunda
LE obrigatoria a serem cursadas pelos discentes ao longo dos quatro ultimos semestres
letivos do BTRAD/UFPB. Embora fossem disciplinas com codigos de inscri¢do diferentes,
eram equivalentes na ementa e no nivel linguistico-comunicativo exigidos. Dessa maneira,
alunos, professores e disciplinas dos cursos de Letras e de Tradu¢do comungavam do mesmo
espaco de ensino, 0 que poderia causar conflitos de interesse por serem graduagfes com
objetivos de formacdo profissional distintos, consoante a citacdo de Assis (2018) na subse¢do
4.2. Por fim, pode-se perceber nos Programas de Disciplinas?®® do BTRAD/UFPB que as
ementas dos seus componentes curriculares, nessa época, eram orientados a partir de outras
ementas das disciplinas analogas presentes nas licenciaturas em Letras, portanto, as
alteragdes realizadas, ao longo dos anos de 2009 a 2015, seguiram as mesmas mudancas
presentes nessas licenciaturas, ou seja, o ensino-aprendizagem dessa LE estava fortemente
atrelado ao ensino-aprendizagem de lingua sem considerar 0s aspectos contrastivos

linguistico-culturais em traducéo.

28 Antes das alteracGes realizadas no primeiro PPC pela Resolugéo n° 31/2011 (UFPB, 2011), o BTRAD/UFPB
continha seis disciplinas obrigatérias de LE (Lingua Estrangeira | — V1), podendo ser alemao, espanhol, francés
ou inglés ao longo dos seis primeiros semestres letivos, posteriormente, reduziu-as para cinco componentes
curriculares nas duas resolucfes seguintes. Por outro lado, a segunda LE obrigatéria manteve em todas as
resolucdes de alteracdo do PPC apenas quatro niveis linguisticos, as quais, anteriormente, eram chamadas de
Lingua Estrangeria VII — X, podendo ser qualquer daqueles idiomas, mas, nas primeiras duas resolucfes que
alteraram o PPC, sempre a partir do nivel B1 do QECR. Todo esse contexto foi alterado conforme descrito
nesta parte do trabalho (cf. especialmente as subsecdes 4.2 e 4.3).

29 Os programas das disciplinas dos bacharelados em LEA-NI e em Tradugdo estdo disponiveis no site oficial
do DMI, porém, apenas constam a maior parte dos programas de disciplinas dos semestres letivos de 2009.2 a
2019.2, sem atualizagbes recentes dos semestres de 2020.1 a 2021.1. Disponivel em:
<https://www.ufpb.br/dmi/contents/menu/documentos-1/programas-de-disciplinas>. Acesso em: 09 nov.
2021.
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A cisdo, em 2015, oportunizou mudancas que tornaram as ementas das disciplinas
do BTRAD/UFPB mais especificas para o campo de atuacdo do egresso, isto €, do tradutor
profissional. Como expus anteriormente (cf. subsecdo 4.2), as mudancas advindas da
Resolugdo n° 40/2016 (UFPB, 2016) e da criagdo do DMI trouxeram consigo algumas
implicaces para o ensino-aprendizagem de LE no BTRAD/UFPB.

O fim do nivelamento linguistico ao final do processo seletivo conferiu aos
ingressantes um acesso mais desburocratizado e mais democrético, permitindo a entrada de
todos os que forem selecionados pelo ENEM as vagas disponiveis sem o diagnostico
linguistico-comunicativo da LE a ser estudada. Com isso, 0s niveis dos discentes sdo muito
mais heterogéneos do que antes. Como alguns alunos ja possuem proficiéncia na lingua além
do nivel proposto pela disciplina, hd a possibilidade de fazer uma prova de nivelamento
interna ao BTRAD/UFPB para a dispensa das disciplinas em questéo, isto é, os componentes
de Lingua Estrangeira Aplicada & Traducéo | — V que, habitualmente, tem sido o inglés. A
partir da minha experiéncia como docente no BTRAD/UFPB (cf. nota de rodapé 17),
entendo que acaba surgindo ao menos trés estratos linguistico-comunicativos distintos em
alunos nessas disciplinas, especialmente, na disciplina de Inglés Aplicado & Tradugao I cujos
grupos sdo: i) alunos com pouco ou quase nenhum conhecimento em lingua inglesa ou com
proficiéncia menor do que o nivel linguistico exigido pela disciplina; ii) discentes com o
nivel A2 do QECR completo, portanto, os “alunos ideais” para a disciplina; iii) finalmente,
alunos capazes de dispensarem o componente curricular por meio de prova de
aproveitamento conhecida como Exame de Conhecimentos em Linguas Estrangeiras
Aplicadas (ExaC), o qual é regulamentado por documentos oficias internos a instituicdo. Os
discentes do primeiro grupo terminam por dividirem-se em alunos que se esforcam para
serem aprovados na disciplina ap6s se dedicarem de tal forma a lograrem éxito nas
avaliacOes estabelecidas pelos professores e em alunos que reprovam por desisténcia e/ou
por faltas as aulas e/ou as avalia¢6es. Contudo, destaco o empenho que o BTRAD/UFPB,
por meio de seus professores e de seus alunos, tem feito desde a sua cria¢do para mitigar e
sanar a defasagem linguistico-comunicativa nesses alunos por meio de programas de
monitoria e de tutoria. No segundo grupo, chamo de “alunos ideais” aqueles que
teoricamente séo os alunos-alvo da ementa e dos objetivos nos planos de curso da disciplina,
ainda que alguns tentem realizar o ExaC para, eventualmente, poderem entrar com o pedido
de dispensa. Por fim, no terceiro grupo, estdo aqueles discentes que, por razfes diversas,
dispensam as disciplinas através do ExaC ou decidem cursar o componente curricular

normalmente. Nas disciplinas subsequentes a esta, os grupos de alunos tornam-se reduzidos,
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porém mais homogéneos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem da LE obrigatéria.
Com relacéo a disciplina de Pratica de Leitura e Producgéo de Textos em Lingua Estrangeira
do quarto semestre que, assim como as demais, geralmente tem sido em lingua inglesa, ndo
ha qualquer prova de aproveitamento para desobrigar o aluno da matricula nesse componente
curricular.

Em relacdo ao segundo e quarto impactos que apresentei anteriormente (cf. subsecao
4.2), ambos estdo interrelacionados, pois a obrigatoriedade de cursar apenas uma LE ao
longo do bacharelado e a opgéo pela formacdo numa segunda LE de cunho optativo
reduziram a carga horaria obrigatérias de disciplinas alinhadas a subcompeténcia bilingue.
Como na prética o idioma obrigatério de formacao escolhido é sempre a lingua inglesa, as
LE optativas possiveis de serem ofertadas pelo BTRAD/UFPB ao longo da formacéo
tornam-se, portanto, o alemé&o, o espanhol ou o francés, porém, elas sdo ofertas de fato de
maneira descontinua no decurso da formacdo e ndo periddica conforme as novas turmas
ingressam. Por conseguinte, a oferta do ensino-aprendizagem de Inglés Aplicado a Tradugao
Al.2 — B1.1 de forma optativa é inexistente, porque a primeira LE, que faz parte das
disciplinas obrigatdrias, € sempre a lingua inglesa. A segunda LE na formacdao de tradutores
no BTRAD/UFPB era, anteriormente, “obrigatéria [, mas] passou a ser optativa [e] a ter
inicio em nivel mais basico, atendendo a questdo da dificuldade dos/as estudantes de
acompanharem uma segunda lingua estrangeira, que ja iniciava no nivel intermediario”
(ASSIS; LIPARINI CAMPOS; LEIPNITZ, 2018, p. 319).

Por fim, acredito que a mudanga mais significativa no novo PPC, em relagéo ao
ensino-aprendizagem de LE para fins tradutoldgicos, esta contida na alteracdo desses
componentes curriculares em relacdo aos seus nomes e as suas ementas. Como € o foco deste
trabalho e por ser a Unica LE escolhida, até entdo, em carater obrigatério no percurso da
formatacdo no BTRAD/UFPB, apresento a seguir as nomenclaturas dadas a essas disciplinas
de lingua inglesa e as suas respectivas ementas, conforme exposto na Resolugdo n° 40/2016
(UFPB, 2016, p. 20-22; 26, grifos do autor):

INGLES APLICADO A TRADUCAO |

Tipo de Componente Curricular: Disciplina

Modalidade: Presencial

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Nenhum

Ementa: Consolidacdo do estudo das estruturas simples da Lingua Inglesa em
seus aspectos morfolégicos, sintaticos, semanticos, lexicais, fonolégicos e
pragmaéticos, desenvolvendo habilidades de traducdo e de compreensdo e
expressdo oral e escrita. ldentificacdo de problemas de tradugéo no par linguistico
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inglés portugués. Exploracdo de temas relacionados a questdes ambientais e
étnico-raciais.

INGLES APLICADO A TRADUCAO 11

Tipo de Componente Curricular: Disciplina

Modalidade: Presencial

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Inglés Aplicado a Traducao |

Ementa: Introducéo ao estudo das estruturas complexas da Lingua Inglesa em
seus aspectos morfolégicos, sintaticos, semanticos, lexicais, fonoldgicos e
pragmaticos, desenvolvendo habilidades de traducdo e de compreensdo e
expressao oral e escrita. Identificacdo de problemas Iéxico-gramaticais de traducéo
no par linguistico inglés portugués. Exploracdo de temas relacionados a questdes
ambientais e étnico-raciais.

INGLES APLICADO A TRADUCAO I1I

Tipo de Componente Curricular: Disciplina

Modalidade: Presencial

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Inglés Aplicado a Traducéo Il

Ementa: Aprimoramento do estudo das estruturas complexas da Lingua Inglesa
em seus aspectos morfologicos, sintaticos, semanticos, lexicais, fonolégicos e
pragmaticos, desenvolvendo habilidades de traducdo e de compreensdo e
expressdo oral e escrita. Identificacdo de problemas léxico-gramaticais de traducao
no par linguistico inglés portugués. Exploracdo de temas relacionados a questfes
ambientais e étnico-raciais.

INGLES APLICADO A TRADUCAO IV

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Inglés Aplicado a Traducéo IlI

Ementa: Consolidacdo do estudo das estruturas complexas da Lingua Inglesa em
seus aspectos morfolégicos, sintaticos, semanticos, lexicais, fonoldgicos e
pragmaéticos, desenvolvendo habilidades de traducdo e de compreensdo e
expressdo oral e escrita. Identificacdo de problemas léxico-gramaticais de traducao
no par linguistico inglés portugués. Exploracdo de temas relacionados a questdes
ambientais e étnico-raciais.

INGLES APLICADO A TRADUCAO V

Tipo de Componente Curricular: Disciplina

Modalidade: Presencial

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Inglés Aplicado a Traducéo IV

Ementa: Aprofundamento do estudo das estruturas complexas da Lingua Inglesa
em seus aspectos morfoldgicos, sintaticos, semanticos, lexicais, fonolégicos e
pragmaticos, desenvolvendo habilidades de traducdo e de compreensdo e
expressdo oral e escrita. Identificacdo de problemas Iéxico-gramaticais de traducéo
no par linguistico inglés portugués. Exploracdo de temas relacionados a questdes
ambientais e étnico-raciais.

PRATICA DE LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS EM LINGUA
INGLESA

Tipo de Componente Curricular: Disciplina

Modalidade: Presencial

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Pré-requisito: Nenhum
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Ementa: Leitura e producdo de diferentes géneros textuais em Lingua Inglesa.
Andlise da estrutura e funcionamento textual e de suas especificidades tipolégicas.

Todos os componentes curriculares sdo disciplinas presenciais, exceto durante a
Pandemia de COVID-19, com carga horaria de 60 horas, o que equivale a quatro créditos,
tendo cada uma delas como pré-requisito ter sido aprovado na disciplina anterior, exceto a
primeira e a ultima, pois ndo exigem aprovacao em qualquer componente anterior. No caso
da dltima, ela esta atrelada, especificamente, a leitura e a producdo de textos escritos em
inglés, o que, diferentemente das demais, ela ndo apresenta qualquer vinculo aparente com
ETP no seu nome ou na sua ementa, inclusive, sendo um componente curricular
aparentemente herdado da graduacdo em Letras, a qual possui uma disciplina semelhante.
Ainda assim, por ser uma LE e a ementa observar que havera a leitura, a producéo e a analise
de textos escritos utilizados — lidos ou produzidos pelos alunos —, pode-se inferir que o
docente podera, continuamente, valer-se de praticas interculturais e linguistico-contrastivas
no seu trabalho pedagdgico-didatico, considerando, especialmente, atividades
epilinguisticas e metalinguisticas no uso pedagdgico das traducGes intralingual — para
reformular atraves da compreenséo e da expressao (cf. OUSTINOFF, 2011) — e interlingual
— para associar atraves do par linguistico portugués < inglés. Ademais, uma das referéncias
bibliograficas basicas contida no novo PPC faz referéncia ao &mbito da tradugdo:
“BENNETT, Karen. Galileo’s Revenge: ways of construing knowledge and translation
strategies in the era of globalization. Social Semiotics, vol. 17 no. 2, 2007” (UFPB, 2016, p.
56).

Tal como indicado por Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018), a mudanga no nome
das disciplinas ja indica o propdsito especifico de cada uma delas: aplicar o ensino-
aprendizagem de inglés as questdes tradutoldgicas, em outras palavras, empregar o ensino-
aprendizagem de ETP. Além disso, nas ementas dessas disciplinas (UFPB, 2016), pode-se
perceber o mesmo inicio descritivo das ementas anteriores presentes no PPC antigo, porém,
modificado pela adi¢do do ensino-aprendizagem de traducéo, isto é, ap6s especificar o nivel
linguistico-comunicativo a ser estudado e os ambitos da lingua a serem trabalhados em sala
de aula, adiciona-se o desenvolvimento de habilidades linguisticas em lingua inglesa
(reading, listening, writing e speaking) e de traducéo, o que parece indicar o uso da tradugao
pedagdgica para o ensino de linguas (cf. HURTADO ALBIR, 1999). Além disso, também
aparece 0 uso de analises contrastivas linguistico-culturais, no par linguistico trabalhado,
com foco léxico-gramatical que, de certa maneira, pode desencadear num ensino-

aprendizagem — de lingua ou de traducdo? — em todos aqueles mbitos linguisticos
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mencionados no inicio da ementa: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica.

Na proxima subsecéo, retomo esses apontamentos em relagdo ao ensino de ETP.

4.3.2 Ensino-aprendizagem de traducéo: portugués < inglés

Como descrevi na subsecdo 3.2, 0 ensino-aprendizagem de ETP pode ser tido como
0 ensino-aprendizagem de lingua por meio de contraste linguistico-cultural. Essa sala de
aula, portanto, compreende esse processo com atividades epilinguisticas e metalinguisticas
sistematizadas e organizadas para o ensino de linguas (cf. BAGNO, 2015), abrangendo todos
0s ramos da linguistica, com todas as habilidades linguistico-comunicativas, através de
textos escritos e orais em todos 0s géneros discursivos pertinentes aos objetivos do
profissional egresso, pois deve-se atentar para 0s seus campos de atua¢ao possiveis.

Ainda que estas duas ultimas subseces contenham, para fins didaticos, em seus
titulos o ensino-aprendizagem de lingua e de traducdo, o ensino-aprendizagem de linguas
para fins tradutoldgicos considera, primordialmente, o primeiro aspecto por meio do
segundo, ou seja, embora entrelacados, o foco é atender as necessidades, aos desejos e as
lacunas de aprendizagem de lingua em relacdo a situacdo-alvo dos discentes através de
analises contrastivas linguistico-culturais tradutolégicas, o que abrange o contraste no par
linguistico por meio das tradug@es interlingual e intralingual; da interculturalidade através
da interrelacdo triadica entre lingua, traducdo e cultura; assim como da traducdo pedagdgica,
considerando os campos de atuacdo do egresso, respectivamente, com Seus géneros
discursivos e com suas habilidades linguistico-comunicativas que se fazem necessarios
ensinar e aprender ao longo da formacgdo. Assim, esta subsecdo € apenas para pontuar a
funcdo da traducéo nessas disciplinas que vieram a partir dos ganhos devidos a criacdo do
DMI e da Resolucdo n°® 40/2016 (UFPB, 2016) em que se almejou, entre outras questdes, a
formacdo de tradutores profissionais condizente com o atual campo disciplinar autbnomo
dos estudos tradutoldgicos; apropriada aos objetivos do BTRAD/UFPB; adequada ao
contexto sociohistorico-cultural desse primeiro bacharelado em Traducdo do Brasil, bem
como da sua respectiva instituicdo acolhedora; e compativel com as demandas e as ofertas
laborais.

Haja vista o perfil multilingue intermitente ou bilingue que o PPC vigente tem
assumido na pratica (cf. subsecdo 4.2), o par linguistico portugués <> inglés € 0 (mais)
utilizado no BTRAD/UFPB. Os egressos, em vista disso, tém apenas uma LE de trabalho, a

menos que busquem a formacdo em outras linguas através de outros meios e/ou de outras
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instituicBes. Apesar das inumeras vantagens, essa caracteristica bilingue no curriculo parece
ocorrer devido ao enxugamento no numero de professores do DMI em relacdo ao DLEM, o
que impossibilita tanto a oferta de outras LE obrigatérias — se bem que o PPC vigente,
instituido pela Resolugdo n° 40/2016 (UFPB, 2016), ndo preveja a oferta simultanea de
outras LE obrigatdrias para uma mesma turma ingressante — quanto a oferta de disciplinas
optativos para o ensino-aprendizagem de linguas para fins tradutoldgicos. Essa ultima
resolugédo, que alterou o PPC do BTRAD/UFPB, objetivou um balanceamento entre as
subcompeténcias tradutdrias que antes estavam, em certa medida, em descompasso, 0 que
proporcionou adicionar nas ementas tanto a traducdo pedagdgica quanto as analises
contrastivas linguistico-culturais. De acordo com Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018,
p. 321), a subcompeténcia bilingue reduziu sua presenca de 49% do total de disciplinas no

primeiro PPC para 36% do total de disciplinas no atual PPC, tendo em vista que

[...] o curriculo anterior ja apresentava avancos em relacdo a formacdo de
tradutores/as e sua atualizago consistiu, principalmente, na calibragem da relacéo
teoria e pratica, bem como dos componentes curriculares que desenvolvem as
diversas subcompeténcias constituintes da competéncia tradutéria. Registrou-se
um deslocamento do foco na subcompeténcia bilingue para aquelas mais voltadas
para o gerenciamento da pratica profissional.

Desse modo, o ensino-aprendizagem de lingua da (mais) lugar ao ensino-
aprendizagem de traducdo tanto nos componentes curriculares diretamente relacionados a
pratica tradutdria quanto naqueles vinculados ao ensino-aprendizagem de LE, o que na
prética se relaciona diretamente com ETP, assim como visto nas ementas dessas disciplinas
(cf. subsecéo 4.3.1). Assis (2018, p. 285) afirma que as graduagdes em Traducdo que tenham
suas formacoOes desassociadas dos objetivos previstos para profissionais nas graduaces em
Letras “podem apresentar um contexto favoravel para o desenvolvimento da competéncias
tradutoria, para além da competéncia linguistica, ao passo que [0s outros] pressupdem o
compartilhamento de disciplinas entre alunos com interesses distintos”. A criacdo do DMI e
a entrada em vigor da Resolugédo n°® 40/2016 (UFPB, 2016) permitem, com isso, favorecer a
formacéo de egressos aptos para o uso adequado da competéncia tradutoria, bem como evitar
desvios das necessidades especificas dos discentes em relagéo a sua situacdo-alvo, em outras
palavras, aos campos de atuacao desses tradutores profissionais.

Como as disciplinas de ETP, assim como qualquer outra de linguas para fins
tradutoldgicos, exigem o ensino-aprendizagem de lingua, pode-se constatar o alto nimero

de referéncias bibliogréaficas obrigatérias no novo PPC (UFPB, 2016) que versam,
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exclusivamente, sobre o ensino-aprendizagem de lingua para fins gerais. Em vista disso,
deve-se estar atento ao fato de que o trabalho docente em LinFE inclui atuar como professor,
designer de cursos, produtor de materiais, colaborador, pesquisador e avaliador (DUDLEY -
EVANS; ST. JOHN, 1998). Dessa maneira, compete a esse profissional de ETP utilizar-se
de materiais didaticos diversos, mas sempre adaptando conforme os objetivos do
componente curricular e as necessidades especificas dos seus discentes, porém, numa
tentativa de otimizar o seu tempo. Sobre esse assunto, Dudley-Evans e St. John (1998, p.

172-173, tradugdo minha®’) mencionam que

Preparar novos materiais didaticos do zero para cada curso ministrado é
claramente impraticavel, mesmo se todo professor realmente tivesse essa
habilidade. Um dos mitos do ESP é que vocé tem que escrever seus proprios
materiais. Isso leva ao mito de que todo professor de ESP também é um bom
designer de materiais didaticos [...] O que todos os profissionais de ESP devem
ser é serem bons fornecedores de materiais.

Finalmente, encerro afirmando que se, por um lado, ETP € ensino de lingua; por
outro lado, ndo se pode esquecer jamais da traducdo, em outras palavras, é evidente o
imbricamento de ETP com as competéncias linguisticas, comunicativas, discursivas e
tradutorias. Consequentemente, considerando o ensino-aprendizagem de ETP, deve-se
ensinar a lingua inglesa, observando os propdsitos tradutologicos especificos advindos da(s)
analise(s) de necessidade realizada(s) com os discentes, 0 que repercute na estruturacao do
componente curricular e nas escolhas em relacdo aos instrumentos de ensino, isto &, aos
materiais didaticos a serem adotados e adaptados, pois demandam ajustamentos continuos
OuU sempre que Necessarios.

A seguir, apresento as consideracgOes finais deste trabalho, a fim de retomar os
principais pontos desenvolvidos neste estudo, bem como considerar possiveis conclusdes de

analises articuladas ao longo das se¢oes.

30 «“Preparing new materials from scratch for every course taught is clearly impractical, even if every teacher
actually had the ability. One of the myths of ESP has been that you have to write your own materials. This then
leads to the myth that every ESP teacher is also a good designer of course materials [...] What all ESP
practitioners have to be is good providers of materials” DUDLEY-EVANS; ST. JOHN, 1998, p. 172-173).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tive dois objetivos especificos a serem alcancados: conceituar
brevemente o ensino-aprendizagem de inglés para fins tradutologicos (ETP), além de
analisar se existe e como decorre 0 processo de ensino-aprendizagem de linguas para fins
tradutologicos no BTRAD/UFPB, especificamente, em relacdo a lingua inglesa. Dessa
maneira, retomo nestas consideragdes finais as discussdes desenvolvidas ao longo deste
trabalho, para que eu possa quicé finalizar ou propor possiveis consideragdes que caminhem
em direcdo a conclusdes.

Inicialmente, expus sobre a abordagem em ensino-aprendizagem de LinFE por ser a
concepcao tedrica de base que sustenta as investigacdes empreendidas neste estudo. Por ser
uma abordagem de ensino-aprendizagem de linguas que se dedica a contextos especificos,
acreditei ser pertinente adota-la para, a partir de entdo, ser capaz de cumprir 0s objetivos
propostos. Em LinFE, deve-se observar, prioritariamente, a analise de necessidades
especificas dos discentes em relacdo a situacdo-alvo para, entdo, orientar a estruturacao do
curso especifico a ser ofertado. Sem a execucdo dessa intima relagdo entre andlise e
estruturacdo, pode-se incorrer na oferta de um ensino-aprendizagem de linguas inespecifico,
incoerente e/ou inconsistente se comparado as necessidades, aos desejos e as lacunas de
aprendizagem que os alunos tenham em relacdo a situacdo-alvo em que irdo atuar ou ja
atuam. Em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE para tradutores em formacdo ou para
tradutores profissionais, apresentei uma ramificacdo possivel dessa abordagem, a qual seja,
em lingua portuguesa, linguas para fins tradutolégicos, dado que o ensino-aprendizagem de
LE para esses (futuros) profissionais demanda todas as prerrogativas presentes na abordagem
em LinFE, ou melhor, valendo-me do questionamento apresentado por Ramos (2008, s. p.),
“qual curso ndo ¢ ESP?”.

Em seguida, como o foco deste trabalho foi sobre a lingua inglesa, decidi destacar,
portanto, sobre o ensino-aprendizagem de ETP, conceituando a partir dessa LE o que essa
ramificacdo em LinFE pode indicar. De um modo geral, apresentei uma conclusao possivel,
parafraseando Mangiante e Parpette (2004), ao declarar que um curso de traducéo em inglés
ou de praticas de traducdo em inglés ndo € um curso de inglés para traducdo, inglés
aplicado a traducdo, inglés tradutolégico, inglés para fins tradutorios ou inglés para fins
tradutoldgicos, sendo este ultimo termo o qual dou preferéncia ao longo de todo o trabalho.
Com isso, 0 ensino-aprendizagem de ETP tem, como uma das primeiras caracteristicas, o

fato de que ensinar tradugdo em inglés ndo é ensinar inglés para tradugdo. Posteriormente,
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a partir de Dudley-Evans e St. John (1998), no que se refere as caracteristicas absolutas e
variaveis em ETP —ou em linguas para fins tradutologicos, se for considerar essa abordagem
de ensino-aprendizagem como um todo e ndo apenas em relagdo a uma LE especifica —,
pontuei possiveis aspectos desse contexto em particular. Assim, além das caracteristicas
variaveis, entendo que as caracteristicas absolutas versam sobre i) ETP ser delineado para
atender necessidades de tradutores em formacéo inicial ou continuada; ii) ETP fazer uso de
teorias, abordagens, métodos, competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e/ou
valores relacionados aos estudos tradutoldgicos; além de iii) ETP ser guiado pelas
competéncias linguistica, comunicativa, sociodiscursiva, pragmatica e tradutoria. A vista
disso, ETP ndo é o ensino-aprendizagem de traduc&o, mas o ensino-aprendizagem de lingua
por meio de contraste linguistico-cultural, o que pode englobar no trabalho pedagogico-
didatico do professor tanto o uso da tradugdo pedagdgica (HURTADO ALBIR, 1999) quanto
a utilizacdo de andlises contrastivas linguistico-culturais por meio de atividades
metalinguisticas e epilinguisticas, isto &, respectivamente, da gramatica e da estilistica, mas
sem as restringir a quaisquer das concepcdes ou vertentes®! que a elas fazem interfaces,
permitindo ao professor decidir por qual e como adotar no seu planejamento de ensino a
partir das necessidades especificas dos seus alunos.

Por fim, apresentei uma anélise do ensino-aprendizagem de ETP na UFPB de forma
a compreender se ocorre e como transcorre esse processo através de referéncias
bibliograficas e documentais. Desde a criagdo do BTRAD/UFPB, essa formacao
caracterizou-se por uma (de)cisdo das Letras, isto é, tal como um nascimento: gerar um ser
internamente para, posteriormente, deixar crescer independentemente. Em vista disso, se
aquela “gestacdo”, por um lado, influenciou a concepgdo da Resolucdo n° 33/2009 (UFPB,
2009), a qual deu énfase sobre a subcompeténcia bilingue através de disciplinas que
envolviam, entre outras questdes, o0 ensino-aprendizagem de ETP; por outro lado, esse
“crescimento” oportunizou a formula¢ao da Resolu¢do n° 40/2016 (UFPB, 2016), na qual
buscou por um balanceamento entre as subcompeténcias tradutorias, inclusive, inserindo
explicitamente o papel da traducéo no ensino-aprendizagem de ETP nas ementas de diversos
componentes curriculares. Ainda que o novo PPC néo seja o ideal, assim como pontuado por

Assis, Liparini Campos e Leipnitz (2018), ele parece estar mais adequado e ser mais coerente

31 Em relagdo a gramatica, pode-se exemplificar com as gramaticas contrastiva, descritiva, formal, funcional,
histérica, implicita, normativa, reflexiva, universal etc. Em relagdo a estilistica como estudo expressivo da
lingua em seus diferentes contextos de uso, incluindo e indo além da literatura, pode-se exemplificar, a partir
de Martins (2011), com as estilisticas do som, da palavra, da frase e da enunciagdo.
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a formacao inicial de tradutores, especialmente, no que tange ao ensino-aprendizagem de
LE, ainda que os pares linguisticos de trabalho presentes do BTRAD/UFPB tenham se
caracterizado a partir de um curriculo multilingue restrito que, na pratica, torna-se
multilingue intermitente ou bilingue devido a infraestrutura educacional dessa graduagdo ndo
permitir ampliar suas ofertas de ensino. Como consequéncia, mantém-se a primazia do par
linguistico portugués < inglés.

Em relagdo ao ensino-aprendizagem de ETP, concluo que —embora o BTRAD/UFPB
se constitua como uma formacéo inicial de tradutores profissionais em que 0s aspectos
tedricos e praticos, ainda que interdisciplinares, tentam desassociar-se dos fortes vinculos a
formacéo linguistico-literaria presentes nas graduagdes em Letras — 0 ensino-aprendizagem
de inglés e, consequentemente, das demais LE nesse bacharelado é essencialmente
interdisciplinar, apoiando-se tanto na LA quanto na tradutologia aplicada para a sua
concepcao e atuacdo em sala de aula. Contudo, entendo que a abordagem presente em LinFE
é adotada na Resolucdo n° 40/2016 (UFPB, 2016) de forma involuntéaria e tangencial, pois
ndo ha qualquer mencéo explicita a ela. Por outro lado, o trabalho efetivo de cada docente
em sala de aula, pode abranger os pressupostos de LinFE de maneira consciente e sistematica
no decorrer do planejamento de ensino das disciplinas ou mesmo transcorrendo com
tergiversacdes dado o desconhecimento ou a rejeicdo em relacdo a essa abordagem.
Entretanto, ressalto que o novo PPC adiciona as inimeras fungdes da traducdo no nome e
nas ementas de disciplinas atreladas ao ensino-aprendizagem de LE, o que pode levar o
docente, impreterivelmente, a abordagem em LinFE através de analises de necessidades
especificas — objetivas e/ou subjetivas (HUTCHINSON; WATERS, 1987) — antes de
elaborar o seu planejamento de ensino e os seus respectivos planos de aula.

Assim, acredito que uma oportunidade de pesquisa futura seja uma investigacdo que
considere tanto uma andlise minuciosa dessas e de outras referéncias bibliogréficas e
documentais — tais como, bibliografias recém-publicadas, documentos institucionais
internos, planos de aula etc. — quanto um estudo que verse sobre 0 mesmo tema,
considerando entrevistas semiestruturadas com docentes, discentes e/ou outros profissionais
vinculados ao BTRAD/UFPB, bem como observacéo interna das salas de aula.

Arremato que, como licenciando em Letras-Inglés da UFPB, tive por objetivo
contribuir para os estudos em LA e em tradutologia aplicada — respectivamente, em relagédo
ao ensino-aprendizagem de ESP e de ETP, se bem que este ultimo é intrinsicamente
interdisciplinar — ao investigar o ensino-aprendizagem de LinFE no BTRAD/UFPB ao longo

da sua historia de atuagdo; bem como tive por proposito colaborar com a historiografia de
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dois departamentos da UFPB, a saber, 0 DLEM e o0 DMI, os quais incluem — ou incluiram —
inimeros profissionais da educacao vinculados a licenciatura em Letras e/ou ao bacharelado
em Traducdo. Ironicamente, a (de)ciséo das Letras, por causa deste trabalho e eventualmente
de outros, parece caminhar em dire¢cdo a uma unido interdisciplinar ou a uma criagdo
transdisciplinar entre temas versados pelos estudos linguisticos (aplicados), literarios e

tradutoldgicos.
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