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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as préaticas de letramento relacionadas a
leitura que os alunos da EJA realizam dentro e fora da escola. Para o embasamento
tedrico, nos apoiamos nas consideracfes de Soares (2009) e Kleiman (2005) quanto ao
letramento, Leffa (1996) e Solé (2014) quanto a leitura, além das reflexes de Basegio e
Medeiros (2012), Gadotti e Romao (2011), Siqueira e Guidotti (2017), SOEK (2010),
Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018), e Curitiba (2006) sobre a EJA. Sob
uma abordagem qualitativa, de natureza interpretativista, realizamos uma pesquisa de
campo que teve como instrumento de coleta, questionarios aplicados, no més de agosto
de 2019, de forma presencial, a 21 alunos de uma turma da EJA de uma escola estadual
localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. Quanto a metodologia empregada para a
analise dos dados, utilizamos o método comparativo. Os resultados demonstram que
entre a leitura e escrita os alunos preferem a leitura, mas que estes, em sua maioria, nao
gostam de textos longos. Os resultados demonstraram ainda que os alunos sinalizaram
que apresentam certa dificuldade na interpretacdo dos textos. Os dados tambem
apontaram que a leitura ¢é a atividade mais realizada pelos participantes fora da escola,
entre as preferéncias estdo os textos do género noticia e a Biblia. E por fim, sobre a
relacdo entre as praticas dentro e fora da escola, os dados indicaram que a maioria dos
alunos ndo faz uso das atividades aprendidas na escola, mas veem na leitura uma
ferramenta para aquisicdo de conhecimento.

Palavras-chave: EJA. Praticas de letramento. Leitura.



ABSTRACT

This work aims to investigate the literacy practices related to reading that EJA students
perform inside and outside school. For the theoretical basis, we rely on the
considerations of Soares (2009) and Kleiman (2005) regarding literacy, Leffa (1996)
and Solé (2014) regarding reading, in addition to the reflections of Basegio and
Medeiros (2012), Gadotti and Roméo (2011), Siqueira and Guidotti (2017), SOEK
(2010), Curriculum Proposal of the State of Paraiba (2018), and Curitiba (2006) on
EJA. Under a qualitative approach, of an interpretive nature, we carried out a field
research, which had as a collection instrument, questionnaires applied in August 2019,
in person, to 21 students from an EJA class of a state school located in city of Jodo
Pessoa-PB. As for the methodology used for data analysis, we used the comparative
method. The results show that between reading and writing, students prefer reading, but
most of them do not like long texts. The results also showed that students signaled that
they have some difficulty in interpreting the texts. The data also showed that reading is
the activity most performed by participants outside of school, among the preferences are
texts of the news genre and the Bible. And finally, on the relationship between practices
inside and outside the school, the data indicated that most students do not use the
activities learned at school, but see reading as a tool for acquiring knowledge.

Keywords: EJA. Literacy practices. Reading.
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1. INTRODUCAO

Desde meados da década de 1930, periodo em que o Brasil passava por grandes
mudancas provocadas pelo processo de industrializacdo e urbanizagdo, o sistema
publico de educacdo brasileira atenta para a educacdo dos adultos. A partir desse
momento, programas e propostas de ensino foram criados com o objetivo de diminuir o
indice de analfabetismo (CURITIBA, 2006). Entre os programas e proposta destacamos
na atualidade a regularizagdo em torno da Educacdo de Jovens e Adultos (doravante
EJA), que ganha visibilidade por permitir o0 acesso a escolarizacdo aquelas pessoas que
ndo permaneceram ou ingressaram na escola em idade apropriada. Além de oferecer
educacdo basica, a EJA contribui para o alcance de interesses, condigdes de vida e de
trabalho do jovem, do adulto e do idoso (BRASIL, 1996).

Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos é tentar compreender um contexto de
ensino e aprendizagem diferenciado, além das préaticas desse aprendizado como meio de
promover a liberdade desses cidaddos em lidar de forma consciente e critica nas mais
variadas situacfes dentro e fora dos muros escolares. Entender o publico ao qual se
destina essa investigacdo é primordial para o desenvolvimento de nossa pesquisa,
sabendo que, na maioria dos casos, € uma parcela da populacdo que vivencia uma

realidade desfavoravel e de poucos recursos.

Apesar de as pesquisas sobre a EJA ter crescido consideravelmente, o estudo
sobre as préticas de leitura dos alunos dessa modalidade de ensino ainda necessita de
investigacbes. Com o intuito de contribuir com esse tema, daremos continuidade as
investigacOes feitas por Brito (2011), Pelandré e Aguir (2009) e Simdes e Fonseca
(2015), dessa forma, estabelecemos como objetivo investigar como se caracterizam as

praticas de leitura, dentro e fora da escola, dos alunos da EJA.

O estudo aqui desenvolvido partiu da pesquisa realizada para producdo de um
artigo cientifico na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa.
Para a elaboracdo do artigo, realizamos uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo,
que teve como instrumento de geracdo de dados a aplicacdo de dois questionarios (em
anexo) com os alunos de uma turma da modalidade EJA. A pesquisa foi feita em uma
escola técnica integral que fica localizada no municipio de Jodo Pessoa/PB. Dessa

forma, tencionamos descrever as preferéncias dos alunos em relagéo a leitura e & escrita,



11

quais sdo as praticas de leitura mais comuns dentro e fora da sala de aula e os beneficios
que surgiram das praticas de letramento realizadas na escola para as praticas de

letramento realizadas fora dela.

Nossos referenciais tedricos constam das reflexdes de Basegio e Medeiros
(2012), Gadotti e Romao (2011), Siqueira e Guidotti (2017), SOEK (2010), Proposta
Curricular do Estado da Paraiba (2018), e Curitiba (2006) sobre a Educacao de Jovens e
Adultos, nas reflexdes de Soares (2009) e Kleiman (2005), quanto as praticas de
letramento, e Leffa (1996) e Solé (2014) quanto a leitura.

Do ponto de vista estrutural, este trabalho apresenta, além dessa introducdo, 0s
topicos: revisdo da literatura, no qual apresentamos trabalhos que tiveram os alunos da
EJA e suas praticas de letramento como objeto de pesquisa; a fundamentagéo teorica,
que consta de reflexdes sobre a EJA e sobre o letramento; a metodologia, no qual
apresentamos 0s métodos, as técnicas e a caracterizacdo do campo de pesquisa; a analise
dos dados, espaco em que mostramos e analisamos os dados coletados durante a nossa
pesquisa de campo; e as consideracgdes finais, em que empreendemos nossas conclusoes

sobre as praticas de leitura dos alunos da Educacéao de Jovens e Adultos.

2. REVISAO DA LITERATURA

Pelandre e Aguiar (2009) investigaram a importancia que alunos e professor da
EJA dao a leitura, que materiais de leitura eram fornecidos aos alunos e quais eram seus
principais interesses enquanto sujeitos leitores criticos. O estudo desenvolvido por
Pelandré e Aguiar (2009), trata-se de uma pesquisa qualitativa que se insere no
paradigma interpretativista. Como técnicas de pesquisa empregadas, utilizaram a
entrevista e a observacdo participante. Foram entrevistados e observados vinte e trés
alunos e um professor da EJA, em uma escola da Rede Municipal de Ensino em
Floriandpolis, no ano de 2007. O estudo discutiu a respeito das préaticas de letramento
realizadas na sala de aula, especificamente, no estudo dos géneros textuais jornais e
revistas, pois, segundo Pelandré e Aguiar (2009), foram esses 0S géneros que
apareceram com maior frequéncia durante o periodo da geracdo de dados. As préaticas de

letramento sdo investigadas com base na perspectiva dos modelos autbnomo e
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ideoldgico proposto por Street (2003). Os resultados revelam que quando as praticas de
letramento ocorriam apoiadas no modelo ideoldgico de letramento, possibilitava a
compreensdo entre os alunos sobre o que liam e escreviam, gerando sentidos favoraveis

em relacdo as suas escolhas.

J& Simdes e Fonseca (2015) analisaram a apropriacdo das praticas de leitura e
escrita escolar dos alunos da EJA. As pesquisadoras realizaram um trabalho de campo,
de cunho qualitativo. Tal pesquisa foi realizada em uma turma da EJA em uma escola
publica de um grande centro urbano. As principais técnicas de pesquisa utilizadas foram
a observacdo participante, a gravacao em audio das aulas presenciadas e 0s registros em
um diario de campo de todas as observacdes relativas as dinamicas, as atividades e aos
dialogos estabelecidos entre os estudantes e a professora durante a aula. Quanto a base
teorica, foi utilizado em relacdo as praticas de letramento, Street (1984) sobre modelo
ideologico de letramento, e em relacdo a apropriagdo de leitura e escrita, Bakhtin
(1996), Smolka (2000) e Kalman (2009). A analise e interpretacdo dos dados indicaram
que os modos de os estudantes significarem as praticas de leitura e escrita séo
condicionados pelas maneiras como esses sujeitos mobilizam seus saberes sobre as
formas de usar a linguagem, e as caracteristicas dessas formas envolvem conhecimentos

prévios, valores e estratégias especificas.

A pesquisa de Brito (2011) teve como objetivo analisar e discutir as praticas de
letramento dos alunos da EJA, bem como investigar como esses alunos atuam diante
das praticas oferecidas pela escola, diante da sociedade e diante do mundo do trabalho.
A pesquisa foi realizada em uma escola publica da cidade de Humaitd (AM), com
estudantes do Ensino Médio da modalidade EJA. O estudo teve como método de
pesquisa a abordagem qualitativa, de cunho exploratério e descritivo. Como
instrumento de geracdo de dados, Brito (2011) fez uso do questionario (que foi aplicado
aos alunos e ao professor), da entrevista (feita com os alunos) e também da observacéo
participante. No que se refere a fundamentacao tedrica, foi feito um estudo bibliogréafico
sobre a EJA e o letramento. Quanto ao embasamento sobre a EJA, os referenciais foram
Silva (2001 e 2006), Soares (2002 e 2005), Romdo (2008), Ribeiro (2001), Pinto
(1997), Paiva (1993), Miranda (2003) e Haddad (2000 e 2002); e sobre o letramento
Soares (1998, 2004), Kleiman, (1995), Tfouni (1995), Heath (1983), Barton (1994),
Street (1995), Freire (1996, 2002), Bagno (2002), Vieira (2003) e Marcuschi (2004). Os

resultados revelam que as praticas de letramento dos alunos da EJA sdo diversas e que
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elas dependem mais do contexto social externo a escola do que das préticas realizadas
dentro dela.

As trés pesquisas, assim como a nossa, tém como objeto de pesquisa 0s alunos
da EJA e suas préticas de letramento. O nosso método de pesquisa, igualmente tem uma
abordagem qualitativa, de paradigma interpretativista. Porém, nossos objetivos de
pesquisa sdo diferentes, assim como os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
Em relacdo a esses instrumentos, a observacdo participante foi utilizada nos trés
estudos, enquanto que a entrevista foi usada em dois, na pesquisa de Pelandré e Aguiar
(2009) e Brito (2011), apenas na pesquisa de Simdes e Aguiar (2015) foi usada a
gravacdo em audio e o diario de campo, e somente Brito (2011) fez uso do questionario.
Por ser o objetivo de Brito (2011) o que mais se identifica com o0 nosso, utilizamos
como ferramenta de coleta dois de seus questionarios depois de feitas algumas

modificagdes necessarias ao nosso contexto de pesquisa.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 EJA: marcos historicos, definicdo e caracteristicas

A preocupacdo com a educacdo de jovens e adultos ndo é algo recente na
historia da educacdo. No Brasil, a instrucdo de adultos se originou no periodo colonial e
teve como proposito a doutrinacdo e a conversdo dos indios a fé catdlica, em outras
palavras, a educacdo apenas de carater religioso. Contudo, a educacdo de jovens e
adultos passou por diversas transformacgdes necessarias para cumprir com 0s objetivos

dos modelos politicos, econdmicos e sociais de cada época (SOEK, 2010).

Na década de 30, devido a Revolucdo Industrial brasileira, a oferta e a procura
pela educacdo de jovens e adultos se expandiu. A busca pela aprendizagem da leitura e
da escrita estava diretamente relacionada as exigéncias trabalhistas ou a fatores que
demandavam a aquisicdo de tal conhecimento. A partir desse periodo, o governo federal
passou a atentar & educacdo de adultos criando diretrizes educacionais instituidas pela
Constituicdo Federal de 1934. Essa constituicdo determinou a obrigacdo do Estado com

a educacdo priméria integral gratuita para todos. Porém, a educacdo oferecida para a
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populacdo adulta era insuficiente e precéria, o que fez com que o analfabetismo se
alastrasse pelo pais (CURITIBA, 2006).

Em 1947, percebendo a urgéncia de melhoria do sistema publico de educacéo,
o Estado brasileiro tracou politicas governamentais em busca de solugdes para esse
problema. Neste ano, instaurou o Servi¢co de Educagdo de Adultos (SEA) que deu inicio
a Campanha Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) “que pretendia promover
uma ‘educacdo de base’ ou a ‘educacao fundamental comum’ a todos os brasileiros da
zona urbana e rural que ndo sabiam ler e escrever” (SIQUEIRA e GUIDOTTI, 2017, p.
21).

No final da década de 50, criou-se uma nova versdo da educacdo de jovens e
adultos pautada nas concep¢des da pedagogia de Paulo Freire sobre a educacéo. Varias
campanhas e movimentos foram finalizados e novos foram criados, como por exemplo,
0 Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), dirigido pelo educador (CURITIBA, 2006).
Essa perspectiva de ensino, que buscou formar sujeitos capazes de interagir com 0s
diversos meios sociais, foi interrompida em 1967, quando o governo fundou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Segundo Siqueira e Guidotti
(2017), o MOBRAL foi

imposto, implementado e estruturado sem a consulta da sociedade em sua
proposicdo e estratégias de planejamento. Seu processo pedagdgico era

centralizado e hierarquizado: os professores ndo podiam planejar e
desenvolver as atividades junto aos jovens e adultos com autonomia (p. 25).

Até o seu fim, em 1985, 0 MOBRAL se expandiu por todo territério brasileiro
fomentando o Ensino Supletivo, no entanto, em consequéncia aos objetivos e aos
métodos de alfabetizacdo empregados, 0 movimento ndo apresentou resultados
satisfatorios. No lugar do MOBRAL foi criada a Fundagdo Educar “cujo objetivo era
promover a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educacao basica ndo formais,
voltados para pessoas cuja experiéncia de empobrecimento resultou na exclusdo do
acesso a escola” (SIQUEIRA e GUIDOTTI, 2017, p. 26). Em 1988, a Constituicdo
Federal garantiu o direito ao ensino fundamental gratuito a todo e qualquer cidadao,
independente de idade. Porém, no ano de 1990, a Fundacdo Educar foi extinta pelo
governo, ficando os estados e municipios responsaveis por oportunizar a educagdo dos

jovens e dos adultos.
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Ainda na década de 90, mais precisamente em 1996, foi publicada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei Federal n® 9.394/96, na qual a
educacdo de jovens e adultos conquistou grandes avancos. Os artigos 37 e 38
estabelecem que

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

I1- no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

Assim, a partir desse momento, ficou assegurado por lei o direto dos jovens e
adultos que ndo conseguiram concluir a educacdo bésica na idade regular a insercédo
e/ou a continuidade a educacéo bésica, seja nas etapas do Ensino Fundamental, seja nas
etapas do Ensino Medio. A esse respeito, a Proposta Curricular do Estado da Paraiba,
argumenta que “tratar a educagdo, em especial a EJA, como um direito humano,
também é uma forma de ampliar outros direitos. Tratar a educacdo como uma
necessidade basica constitui-se em condicdo fundamental para a construcdo da
cidadania”. (PARAIBA, 2018, p. 518). A LDB (1996) também instituiu o termo
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que antes era conhecida como Ensino Supletivo,

como também reconheceu a EJA como uma modalidade de ensino da educacgéo basica.

Segundo Brito (2011), para que o sistema de ensino pudesse cumprir com as
determinacdes instituidas pela lei n°® 9.394/96 era necessaria a regulamentacdo da EJA
por meio da criacdo de diretrizes curriculares. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para a Educacdo de Jovens e Adultos s6 foi promulgada em 10 de maio de
2000, sob o parecer CNE/CEB 11/2000, que entre outras disposi¢des, determina que a

EJA desempenhe trés fungdes que estdo relacionadas a formagdo cidadd dos sujeitos: a
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funcéo reparadora, a funcéo equalizadora, e a fungdo qualificadora. A funcdo reparadora
ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no ambito dos direitos civis, mas
também ao direito de igualdade a todo e qualquer ser humano. J& a funcéo equalizadora
remete a reentrada no sistema educacional aqueles que por algum motivo tiveram que
interromper os estudos. A funcdo qualificadora, que segundo o parecer CNE/CEB
11/2000, é o préprio sentido da EJA, refere-se a formacdo continuada dos cidad&os.

Ainda no ano 2000, em 05 de junho, foi homologada a resolucdo CNE/CEB n°
01/2000, que dispds como referéncia o parecer CNE/CEB 11/2000. Essa resolucdo, no
seu paragrafo Unico do art. 5°, passa a reconhecer a heterogeneidade do campo da EJA:

Art. 5°1...]

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educagdo Basica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacoes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
eqlidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo
das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagogico proprio [...] (BRASIL, 2000, p. 01).

Compreender que a EJA é composta por cidadaos plurais, que necessitam de
um modelo pedagdgico compativel com as suas particularidades, constitui um passo
marcante no trabalho com essa modalidade de ensino. O puablico da EJA possui um
perfil diferenciado, que varia, dentre outras coisas, de idade, de costumes, de historia e
de cultura. S&o pessoas que em algum momento de suas vidas se afastaram da escola
devido a fatores como 0 ingresso prematuro no mundo do trabalho, a condicBes de
acesso a escola, a repeténcia escolar. Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos deve
contemplar acBes que pedagdgicas que considerem esses perfis, que considerem as

trajetdrias desses cidadaos, etc.

Outro avanco para a Educacdo de Jovens e Adultos diz respeito a sua inclusdo
no Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado pelo Governo Federal sob a Lei n°
10.172/2001 com duracdo de 10 anos. O PNE, atendendo a determinacdo do artigo 214

da Constituicdo Federal (1988), estabeleceu como objetivos

a elevacdo global do nivel de escolaridade da populagdo;

a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educagdo publica e

democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
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escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 2001, p.
06)

E visivel a preocupacio do Plano Nacional de Educagdo com o analfabetismo
que continua a assolar o pais. O Plano afirma que houve um pequeno progresso em
relacdo a essa questdo, mas que o nimero de cidaddos brasileiros analfabetos permanece
excessivo e vergonhoso. Dos 26 objetivos propostos pelo Plano para a EJA, a
erradicacdo do analfabetismo apresenta-se como prioridade: “Estabelecer, a partir da
aprovacdo do PNE, programas visando a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em
cinco anos e, até o final da década, erradicar o analfabetismo.” (BRASIL, 2001, p. 41).
Porém, passados os dez anos, as investidas do PNE ndo foram suficientes para cumprir

com as metas estabelecidas.

Vé-se que a histéria da Educacao de Jovens e Adultos € marcada por avangos e
retrocessos. Percebe-se que desde a década de 30 foi desenvolvido um vasto acervo de
documentos destinados a fundamentar a EJA, mas que ainda existe um grande contraste
entre 0 que é proposto para a EJA, o que é feito e o que realmente é necessario fazer. De
acordo com Gadotti e Romao (2011), os insucessos da EJA estdo relacionados, entre
outras coisas, as concepcdes pedagogicas e as metodologias adotadas pelos programas

implantados.

Para Basegio e Medeiros (2012), um dos problemas da EJA diz respeito ao seu
tratamento junto aos discentes. Os autores observam que, mesmo sabido e determinado
por lei que os alunos da EJA necessitam de uma pedagogia especifica, o sistema de
ensino trata, a maioria das vezes, esses estudantes como os alunos do ensino regular, o
que é um problema, dado o fato de serem cidaddos que apresentam caracteristicas e
necessidades diferentes. Basegio e Medeiros (2012) afirmam que € necessaria a
“existéncia de uma estrutura de funcionamento e de conteudos programaticos adaptados
a realidade e as caracteristicas dos estudantes de cada turno” (p. 21). A esse respeito,

Gadotti e Roméo (2011) informam que

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja historia de vida
apenas comeca. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que estd aprendendo.
Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser
estimulado, criar autoestima, pois a sua ignorancia lhe traz tensdo, angustia,
complexo de inferioridade. (p. 47)
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Ou seja, é fundamental que a escola da EJA seja um lugar de acolhimento dos
diferentes, um lugar de formacéo e transformacdo. Segundo Basegio e Medeiros (2012),
a escola so serd esse lugar, quando construirmos uma instituicdo de ensino pluralista,
“que saiba diagnosticar as diferencas existentes em seu meio e que possibilite diferentes
formas de aprendizagem aos estudantes, evitando uma padronizagdo e uma
uniformizagdo generalizadas” (p. 25). Assim, a educacgdo de jovens, adultos e idosos
deve ser uma educacdo especifica que atenda as necessidades dos educandos, e 0s

integrem ao meio social.

Segundo Paulo Freire (1967), a escola ndo deve ser um lugar de desvinculagéo
da realidade, nem um lugar que reduz os meios de aprendizagem, mas sim um lugar que
ofereca uma educacdo que, por ser educacdo, ha de ser corajosa, ha de propor ao
cidaddo a reflexdo sobre si mesmo, sobre o mundo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades, sobre seu papel na sociedade. Paulo Freire (1967, p. 97) afirma que
“a educacao ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”.
Dessa forma, a Educacdo de Jovens e Adultos deve garantir, de fato, o acesso dos

sujeitos a educacgdo, a uma educacdo formadora de cidadaos criticos.

Sendo a incluséo dos sujeitos no universo da lingua escrita indispensavel para o
desenvolvimento critico do cidaddo, sendo a leitura responsavel por contribuir de
maneira significativa na formacdo do sujeito, faz-se elementar a discussdo sobre as

praticas de letramento dos alunos da EJA.

3.2. Letramento e praticas leitoras: concepcoes

Partindo de Kleiman (2005), sabe-se que o termo letramento surgiu no Brasil
em meados da década de 80 depois de percebido a falta e a necessidade de criacdo de
um conceito que se referisse aos conjuntos de praticas de uso da escrita e da leitura e
a0s seus impactos na sociedade. O letramento é “um conceito criado para referir-se aos

usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar” (KLEIMAN, 2005, p.
6).
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J& Soares (2009, p. 18) entende letramento como “resultado da acdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nesse viés, 0
letramento se difere de alfabetizacdo justamente por ser uma pratica que vai além da
aprendizagem da leitura e da escrita, mas ao uso e dominio desse aprendizado nas
praticas sociais. A autora reitera que “letramento ndo ¢é alfabetizacdo, mas a inclui”

(SOARES, 2009, p. 18).

De acordo com Kleiman (2005, p. 10) a escola, frente ao objetivo de colaborar
com imersdo do estudante no universo letrado, deve proporcionar um conjunto de
“atividades visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de compreensao da escrita,
a ampliacdo do vocabulario e das informac6es para aumentar o conhecimento do aluno

e a fluéncia na sua leitura”.

Um dos grandes desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os
alunos aprendam a ler e a usar esse aprendizado em situacGes especificas dentro e fora
da escola. E importante saber que as préticas de letramentos na escola devem promover
competéncias e habilidades no aluno, mas que o letramento desenvolvido fora da escola

também tem significados importantes na sociedade letrada.

Ao falarmos diretamente de leitura, que é a préatica de letramento analisada em
nossa pesquisa, automaticamente abrimos um extenso leque de conceitos e de definicdes
existentes em diversas areas de conhecimento, pois o ato de ler ndo se resume
estritamente a esfera linguistica. O processo de leitura envolve muitos fatores de
cognicdo e interpretacdo e ndo devem ser resumidos ao produto do texto escrito.
Contudo, levando em conta que, neste trabalho, o principal foco é a pratica de leitura do
texto escrito dos alunos da EJA, nos atemos as conceituacdes trazidas por Leffa (1996)

a respeito da leitura textual.

Leffa (1996) traz quatro concepcles de leitura, sendo que a primeira é
abrangente e generalizada, a segunda e a terceira sdo especificas e apresentam oposi¢coes
entre si, e a quarta faz uma conciliagdo justamente entre essas divergéncias. Portanto,
para esclarecer essas definicdes, vamos expor as quatro perspectivas a seguir, a fim de
esclarecer que o vies de leitura engloba visdes e interpretacdes diferentes a depender do

ponto de vista do estudioso.
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Em termos gerais, Leffa (1996, p. 10) define que “a leitura é basicamente um
processo de representacdo”. O autor complementa ao falar do aspecto visual, que ¢
necessario para o alcance da leitura, embora ndo se limite a ele. A representacdo citada
se trata do processo de observar um texto (seja escrito, falado, de imagem, etc) e ser
capaz de atribui-lhe um significado. Logo, o autor esclarece que ndo lemos o objeto
textual em si, mas lemos uma representacdo daquilo que o objeto textual representa.
Leffa (1996) tambem cita a importancia de o leitor ter conhecimentos prévios referentes
aquilo que esta lendo, para que este processo de leitura seja significativo. Em vista

disso, a triangulacdo é um procedimento imprescindivel nessa empreitada.

A triangulacdo se trata de um processo correlacionado entre o leitor e o texto,
sendo consistida em trés fatores. O primeiro fator € o texto, o segundo fator € a visdo do
leitor e o terceiro fator € a interpretacdo que resulta deste processo. Desse modo, quando
o leitor ndo atinge a interpretacdo necessaria, Leffa (1996, p. 11) afirma que “houve
tentativa de leitura mas nao houve leitura”. Isto é, se o leitor ndo possui conhecimentos
prévios suficientes para estabelecer vinculos de sentido entre ele e o produto textual, a
triangulacdo ndo pode ser concluida e fica interrompida no primeiro fator, tendo em

vista que nada mais foi concluido além da decodificacdo do texto.

No que tange as duas concepcgdes especificas da leitura, que podem ser tratadas
como antagonicas, Leffa (1996, p. 11) define ambas conceituando que “(a) ler é extrair
significado do texto e (b) ler ¢ atribuir significado ao texto”. O autor afirma que sdo
duas perspectivas que caminham em lados opostos, visto que a concepgdo (a) da
enfoque ao texto, enquanto que a concepgdo (b) da enfoque ao leitor. Ou seja, no item
(a), extrair o significado textual corresponde a ressaltar a importancia do objeto e por o
leitor em segundo plano, enquanto que, no item (b), atribuir significado ao texto ressalta

o papel do leitor, que tem o dever de agir ativamente para concluir essa atribuicao.

Ao se tratar da concepcdo (a), Leffa (1996, p. 13) define que “o leitor esta
subordinado ao texto, que € o pdlo mais importante da leitura”. Em resumo, podemos
dizer que a perspectiva (a) pde o texto em evidéncia, pois seria nele que se resguarda
toda a significacdo que o leitor pode abstrair. Porém, na perspectiva (b), Leffa (1996,
p.14) determina que “a qualidade do ato da leitura ndo ¢ medida pela qualidade
intrinseca do texto, mas pela qualidade da reacdo do leitor”. Deste modo, percebemos

que a perspectiva (b) depende bem mais de como o leitor assimila o texto ao seu modo,



21

dando importancia a que tipo de interpretacdes e definicdes que o leitor consegue

manifestar a partir do produto textual.

Por fim, objetivando criar uma combinagdo entre essas dicotomias, Leffa
(1996) conclui que a interagdo entre leitor e texto deve ser correspondente, isto é, sem
nenhuma sobreposicdo de um ou outro, mas sim com um grau equiparado para que a
interacdo entre ambos seja significativa. Nas palavras de Leffa (1996, p. 22), “leitor e
texto podem ser representados como duas engrenagens. Quanto melhor o encaixe entre
um e outro, melhor a compreensdo do texto”. Por meio desta via dupla de equilibrio,
podemos considerar que o leitor e o texto sdo sumariamente importantes no processo de

leitura, posto que 0 processo € matuo e necessita da interacdo entre ambos.

E justamente a quarta concepcdo de leitura que defendemos como apropriada
para trabalhar o ensino e aprendizagem da leitura na EJA, mas em nossos dados,
percebemos que os alunos utilizam mais a concepcdo de leitura como extracdo de
significados. Segundo Leffa (1996), para que o leitor se encaixe ao texto, interaja com o
texto para assim construir sentido, € necessario que o leitor possua habilidades e
competéncias para o ato de ler, como o conhecimento prévio sobre o conteido do texto,
e, entre outras coisas, estabelecer um objetivo de leitura. O que é confirmado também

por Solé (2014), por Kato (1990) entre outros estudiosos.

Podemos pensar que existem diferentes tipos de leitura, e que cada uma pode
conter diferentes objetivos. A depender da intencédo do leitor, o texto pode ser procurado
por ele com diferentes finalidades que sejam suficientes para cumprir alguma meta
pessoal, ou mesmo alguma meta estipulada pelo professor, é exatamente isso que vemos
quando os participantes da nossa pesquisa apontam a justificativa pela preferéncia de ler

determinado texto.

Solé (2014) afirma que os objetivos do leitor ao ter contato com um texto

podem ser diversos. A autora enumera alguns desses possiveis objetivos:

e obter uma informacéo precisa: nas palavras de Solé (2014, p. 126), “¢ a leitura
que realizamos quando pretendemos localizar algum dado que nos interessa”. Nesse tipo
de leitura, o leitor vai em busca de informacdes que sejam do seu interesse.
Encontramos exemplos desse tipo de leitura quando o leitor vai a procura de noticias ou
de vocabulos em enciclopédias. Portanto, € uma leitura seletiva, em que o leitor procura

justamente o que é de seu interesse pessoal;
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e seguir instrugdes: é nesse tipo de leitura em que buscamos a realizacdo de
algum ato concreto, visando ‘como fazer’ determinada tarefa. Pode consistir na leitura
de um manual de instrugdes para utilizar algum aparelho, de uma receita, de um manual
que explica as regras de um jogo, e assim por diante. E um tipo de leitura bastante
significativa, levando em conta que é uma variante de leitura que se aplica ao mundo
fisico e prético;

e obter uma informacéo de carater geral: esse tipo de leitura tem o objetivo de
filtrar dados para a obtencdo de informacdes gerais. Podemos exemplificar essa
dindmica na leitura de noticias, em que muitas vezes o leitor realiza a leitura apenas do
titulo e/ou do cabecalho. E, se por acaso a noticia parece interessante ou o
titulo/cabecalho ndo deram informacdes suficientes, o leitor pode ler algumas partes do
texto da matéria para concluir a sua busca por informacdo. Também € uma leitura
utilizada na academia, por exemplo, na selecdo de materiais teoricos para fundamentar
uma pesquisa, em que uma leitura generalizada pode ser suficiente para indicar se 0
material possui relevancia ou ndo;

e aprender: embora pareca redundante, visto que toda leitura sugere algum
aprendizado, este tipo de leitura, segundo Solé (2014, p. 129), “consiste de forma
explicita em ampliar os conhecimentos de que dispomos a partir da leitura de um texto
determinado”. Aqui temos a selecdo de textos especificos que visam um maior
aprofundamento no conhecimento do leitor, sendo bastante comum na escola. E uma
leitura dindmica, pontual e detalhada, podendo ser facilitada caso o leitor faca
anotacoes, resumos e discussdes sobre a tematica do texto;

e revisar um escrito proprio: nesta classificacdo, o leitor faz uma revisdo do que
ele préprio escreveu, a fim de realizar possiveis correcdes, avaliacdes e adequacdes, ou
mesmo verificar a coeréncia textual. E considerada uma leitura de alto nivel critico, pois
o leitor precisa fazer a auto avaliacdo do seu conteudo para ter a nogdo de controle e
verificar se 0 seu texto atingiu 0s objetivos necessarios;

e obter prazer: é a leitura que se faz por vontade propria e a partir dos proprios
gostos do leitor. Logo, € um tipo de leitura extremamente pessoal e Unica de cada
individuo, pois o conceito de prazer é muito relativo em cada pessoa. Pode englobar as
mais diversas areas de géneros textuais, embora seja mais comum gue esta classificacdo

de leitura esteja ligada a leitura literéria;
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e comunicar um texto a um auditorio: é uma variante de leitura que visa a
exposicdo para um publico, como em seminarios, palestras, sermdes e apresentacdes no
geral. Como se trata de exposicdo, é sempre indicado que, antes de apresentar, o leitor
tenha tido contato prévio com o texto, isto &, tenha lido e interagido com esse produto
textual para que consiga expd-lo eficazmente. A exposi¢do também necessita de outras
habilidades do leitor, como a boa dic¢do, o dominio de conteudo e a clareza na
conducéo de sua apresentacao;

e praticar a leitura em voz alta: extremamente comum em sala de aula, € a
leitura que visa a boa expressao oral do leitor ao lidar com o texto. A prética de leitura
em voz alta ndo necessita do dominio do conteldo, ainda que seja adequado que o leitor
tenha contato prévio com o texto para articular melhor a sua leitura. Embora também
seja indicado que o leitor tenha compreensdo do texto ao Ié-lo, em sala de aula, a
maioria dos alunos a faz por meio da decodificacédo, se atendo unicamente a expressdo
verbal;

e verificar o que se compreendeu: este tipo de leitura também é altamente
utilizado em sala de aula, pois consiste em apurar a aquisicdo do contetdo textual a fim
de concluir se a assimilacdo foi significativa. Normalmente, essa apuracdo é mediada
pelo professor, que pode redigir perguntas direcionadas aos alunos apds uma leitura, ou
mesmo fazer com que os alunos recapitulem aspectos do texto por meio da discussao,
por exemplo. Contudo, o indicado é que as perguntas feitas sobre o texto sejam bem
elaboradas e tenham objetivos significativos, e ndo que sejam perguntas generalistas
e/ou mecanicas.

Em nossa analise, percebemos que os sujeitos da EJA apresentaram alguns
dos objetivos de leitura apontados por Solé (2014). O objetivo de leitura para obter uma
informacao de caréater geral, leitura com objetivo de aprendizagem, leitura por prazer, e

leitura apenas como decodificacdo merecem destaque entre nossos informantes.

Solé (2014, p. 71) afirma que além de estabelecer os objetivos de leitura, o
leitor deve possuir habilidades que ultrapassem a mera decodificacdo do texto, segundo
a autora, “aprender a decodificar pressupGe aprender as correspondéncias que existem
entre os sons da linguagem e 0s signos ou 0s conjuntos de signos graficos — as letras e

conjuntos de letras — que os representam” (p. 71).

Em relag@o ao ensino de leitura, Solé (2014, p. 47) considera “que o problema

do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método, mas na propria
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conceitualizagdo do que ¢é a leitura”. Alguns professores assimilam a aquisicdo e o
ensino da leitura a apenas a aquisicdo e ensino do cddigo. A leitura apenas como
processo de decodificagdo é um conceito que limita e prejudica a prética leitora, Solé
(2014, p. 71) complementa que “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber
decodificar”, ou seja, decodificar é apenas um passo do processo de leitura. Ainda
assim, Segundo Kleiman (2005), o ensino de decodificacdo também pode ser

considerado uma prética de letramento escolar.

Tomando como base todas as consideragdes até aqui apontadas,
desenvolvemos uma pesquisa a fim de conhecer as praticas de leitura, dentro e fora da
escola, dos alunos da EJA. Na secdo seguinte apresentaremos 0os métodos e as técnicas

utilizadas em nossa pesquisa e 0s sujeitos que participaram dela.

4. METODOLOGIA

4.1 Procedimentos metodoldgicos

Segundo Gil (2019), a metodologia de um trabalho, como o0 que ora
apresentamos, é dedicada os esclarecimentos sobre os métodos e as técnicas utilizadas
para a realizacdo da pesquisa. Sendo assim, iniciamos apontando que o nosso trabalho
Se caracteriza como uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa interpretativista, de
cunho exploratdrio e descritivo. Para atingir 0 nosso objetivo, que é investigar quais as
praticas de leitura séo realizadas (dentro e fora da escola) pelos alunos da EJA, usamos

como instrumento de coleta de dados dois questionarios.

O primeiro questionario é constituido de quinze questdes, a maioria objetiva,
que tenciona entender quem sdo 0s sujeitos que compdem esse espaco; € 0 segundo
questionario tem vinte e uma questdes (abertas e fechadas) que séo divididas em quatro
categorias norteadoras para nossa analise: 1. Questionamentos sobre as preferéncias de
praticas de letramento. 2. Questionamentos sobre as praticas de letramento dentro da
escola. 3. Questionamentos sobre as praticas de letramento fora da escola. 4.
Questionamentos sobre a relacdo entre as praticas de leitura dentro e fora da escola.
Neste trabalho analisaremos apenas as questdes 1, 2, 4, 5, 10, 11, 12, 14, 15, 16, 17 e 20
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do segundo questionario. Transcreveremos as respostas dadas pelos alunos tal qual eles

escreveram.

Para a analise dos dados, inicialmente organizamos as perguntas em quatro
categorias de analise: preferéncias de praticas de letramento (questdes 1, 4 e 17),
praticas de letramento na escola (questdes 2, 5 e 12), préticas de letramento fora da
escola (questBes 14, 15 e 16) e relacdo entre as préaticas de leitura dentro e fora da escola
(questdes 10, 11 e 20). Em seguida, elaboramos quadros com resumos das respostas dos
colaboradores e, por fim, a comparacdo dos dados obtidos em nossa pesquisa com 0s
resultados obtidos na pesquisa de Brito (2011).

4.2 Caracterizacao da instituicdo e dos participantes da pesquisa

A instituicdo selecionada para esta pesquisa é uma escola publica estadual de
ensino localizada no bairro da Torre, na cidade de Jodo Pessoa — PB. A instituicdo foi
fundada em 1979, para funcionamento, inicialmente, apenas do ensino do 1° grau, mas,
atualmente, a escola oferece o ensino Fundamental Il e o Ensino Médio em tempo

integral, e a Educacéo de Jovens e Adultos, no turno da noite.

A escola integra uma equipe de 40 funcionarios, sendo 16 professores e 24
apoiadores, como psicélogo, coordenador, inspetor de alunos, merendeira, porteiro, etc.
Atende 344 alunos, sendo 239 alunos matriculados no periodo integral e 105 no turno
da noite. Em relacdo ao seu espaco fisico, ela dispde de 13 salas de aula, diretoria,
secretaria, biblioteca, sala de professores, laboratdrio de ciéncias, laboratorio de
informética, cozinha, dispensa, 8 banheiros (sendo 2 adaptados para portadores de
necessidades especiais), patio coberto, patio descoberto, quadra de esporte coberta, area
verde, um palco, etc. A escolha por esta instituicdo se deu pela acessibilidade em

virtude de a pesquisadora ser ex-aluna dessa instituicdo de ensino.

Foram selecionados como colaboradores, vinte e um alunos de uma turma do
ciclo V (1° e 2° ano EM) da EJA, que estavam na sala de aula no momento da pesquisa,
que se realizou no dia 19 de agosto de 2019. No momento da consulta, vinte e trés

alunos estavam presentes, porém dois alunos ndo quiseram participar, ficando apenas
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vinte e um. Em nossa analise, esses alunos serdo nomeados como Al, A2, e assim

sucessivamente.

Vejamos as caracteristicas de nossos colaboradores no quadro 01.

QUADRO 01: DESCRIGAO DOS COLABORADORES

SEXO IDADE EMPREGADO | ESTADO FILHOS
CIVIL
Masculino: 11 | Entre 18e29:15 | Sim: 9 Casado: 3 Sim: 8
Feminino: 10 Entre 30e 41: 6 Néo: 12 Solteiro: 18 | Néo: 13

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Na secdo seguinte, apresentaremos os resultados de nossa analise buscando

descrever as principais praticas de letramento desses alunos dentro e fora da escola.

5. ANALISE DOS DADOS

5.1 Preferéncias de praticas de letramento

Ao entrar no campo da pesquisa, quisemos saber, primeiramente, sobre as
praticas de letramento que os alunos preferiam. Na primeira questdo, do questionario 2,
perguntamos: O que vocé mais gosta de fazer na aula de lingua portuguesa?. Dos 21
sujeitos respondentes, 10 responderam ler e/ou escrever. Porém, esperavamos respostas
mais especificas, assim como as dos outros 11 alunos que deram respostas variadas.
Apareceram assim, aspectos da aula de Lingua Portuguesa considerados consagrados e

0S quais apresentamos no quadro 2:

QUADRO 02 — PREFERENCIAS DE PRATICAS NA SALA DE AULA

Aprender novos assuntos 4 19%
Redacéo 2 9%

Resumo 1 4%
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Aprender gramatica 1 4%
Responder as perguntas do professor 1 4%
Nada 2 9%

Ler ou escrever 10 47%

Fonte: Dados da pesquisa da autora

A partir desse resultado sobre os interesses dos alunos, quisemos saber a
preferéncia deles em relacdo a pratica de leitura e a escrita. Dessa forma, perguntamos:
Qual atividade vocé prefere? ( ) Ler ( ) Escrever. Por qué?. (Questdo 4). Entre a
leitura e a escrita, 13 sujeitos disseram preferir a leitura e 8 disseram preferir a escrita,
ou seja, a atividade de leitura domina 62% da preferéncia dos alunos, enquanto a escrita
38%.

Essa desigualdade na preferéncia entre a leitura e a escrita, também é vista nos
dados de Brito (2011). Dos 28 alunos participantes de sua pesquisa, 27 responderam
preferir a leitura e apenas um respondeu a escrita. A porcentagem desses numeros € a
seguinte: 96% gostam mais de ler e apenas 4% gostam mais de escrever. Na entrevista
feita com os 28 alunos, Brito (2011) percebeu que a predilecdo pela leitura tem relacédo
com a falta de incentivo da escola a escrita ou talvez a eminente necessidade que 0s
alunos tém realizar a leitura nos dias atuais, sobretudo, relacionados ao trabalho e suas

funcbes enquanto cidaddo de um mundo essencialmente de textos escritos diversos.

Ja os participantes de nossa pesquisa, justificaram essas escolhas escrevendo

enunciados como: “porque é bom”, “porque é melhor”, “porque eu gosto”, e outros

justificaram de forma mais distinta. Vejamos algumas respostas no quadro 03.

QUADRO 03 — JUSTIFICATIVA DA PREFERENCIA ENTRE LEITURA E ESCRITA

Leitura Escrita

Gosto de viajar na leitura como outro | Porque € 0 que eu mais fasso na escola.

mundo e obter mais conhecimento. (A1) | (A5)

Gosto de entender e interpretar quando | Porque eu posso me expressar melhor.
estou lendo. (A6) (A12)

Porque vocé aprende muitas coisas. (A9) | Porque, eu aprendo todos os pontos, e




28

parégrafos. (A19)

Porque pela leitura nos aprendemos a | Porque gosto de escrever tudo o que o

escrever. (Al1) professor passa no quadro. (A4)

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Podemos perceber, a partir desse quadro, que o Al aponta a pratica de leitura
como voltada ao prazer e a apreensdo de conhecimentos, ja 0 A6 aponta a leitura como
voltada a interpretacdo de texto. O A9 seleciona a leitura como um meio para adquirir
aprendizagens, e o All aponta a leitura como aporte a escrita, ou seja, aprender a ler
para escrever. Nao analisaremos as justificativas referentes a escrita, pois ndo é nosso

objetivo nesse momento.

Na questdo seguinte, sem sugerir alternativas, perguntamos o que eles nédo
gostavam de ler (Questdo 17), 7 alunos deram respostas referentes ao tamanho do texto,
9 referentes ao género textual, 4 disseram ndo ter preferéncia, e 1 disse que ndo gostar

de ler. Como se vé no quadro 04.

QUADRO 04 — TIPOS DE LEITURAS QUE OS ALUNOS NAO GOSTAM

Texto grande 7 34%
Romance 2 9%

Livro 2 9%
Pornografia 2 9%
Poesia 1 5%
Revista 1 5%

Jornal 1 5%

Né&o tém preferéncia 4 19%
Né&o gosta de ler nada 1 5%

Fonte: Dados da pesquisa

O resultado de Brito (2011), para essa mesma questdo, pode ser interpretado
bem préximo ao nosso. Brito (2011) mostra que, quando perguntados sobre o tipo de
leitura que ndo gostavam, os alunos apontavam para os livros didaticos ou

paradidaticos. Em nossa pesquisa 0s alunos nem citam os considerados paradidaticos os
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quais, para muitos, sdo sindbnimos de obras literarias. Entretanto, nossos informantes
dizem n&o gostar de ler textos grandes, romances, poesias entre outros textos que se

encontram na esfera literaria e que talvez correspondam aos paradidaticos.

5.2 Praticas de letramento na escola

Em relagdo as praticas de letramento na escola, iremos analisar trés questdes. A
primeira questdo indaga sobre qual das atividades os alunos mais realizam na escola, a
da leitura ou a da escrita e 0 porqué (Questdo 2). Dos 21 sujeitos respondentes, 16
escreveram que era a escrita, e apenas 2 escreveram que era a leitura. A maioria dos
alunos deixou de responder a justificativa dessa questdo, porém 7 dos 16 que marcaram
a escrita justificaram que essa era a pratica mais desenvolvida pelo professor na sala de

aula.

Consideramos que embora 0s alunos gostem mais da préatica de leitura, na

escola eles fazem mais uso da préatica de escrita.

A segunda questdo é O que vocé geralmente |é na sala de aula? (Questéo 5).
19 alunos responderam que liam o que era passado pelo professor, 1 respondeu poesia e
0 outro cancdo. Notamos que as respostas dadas pelos alunos séo insuficientes para
sabermos exatamente 0s géneros textuais explorados em sala de aula. Dessa forma, ndo
podemos comparar 0s textos trabalhados em sala de aula com as preferéncias de leitura

desses alunos fora do ambiente escolar.

A Ultima questdo dessa categoria foi: Quais as maiores dificuldades que vocé
encontra nas atividades de leitura? (Questdo 12). Mais da metade dos alunos
responderam que tinham dificuldades na interpretacdo dos textos, 3 alunos responderam
que tinhas problemas na compreensdo de algumas palavras, 4 responderam nao ter

dificuldade, e 3 ndo responderam. Esses resultados estdo ilustrados no quadro 05.

QUADRO 05 - DIFICULDADES NA ATIVIDADE DE LEITURA

Interpretacédo de texto 11 53%
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Compreensdo de palavras dificeis 3 14%
Nenhuma 4 19%
N&o responderam 3 14%

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Os resultados desse quadro mostram que embora os alunos afirmem que

gostam mais de ler, isso ndo significa que eles ndo tenham dificuldade em interpretar o

que leem. Solé (2014) afirma que a ndo compreensao do texto tem relacdo com a falta

de conhecimento que o leitor tem sobre o tema e a falta de objetivos estipulados para a
atividade de leitura. Segundo Solé (2014),

o fato de saber por que fazemos alguma coisa — por exemplo, por que esta

lendo este livro? — saber o que se pretende que fagamos ou que pretendemos

com uma atuacdo é o que nos permite atribuir-lhe sentido e € uma condicéo

necessaria para abordar essa atuacdo com maior seguranca, com garantias de

éxito. No ambito da leitura, este aspecto adquire um interesse inusitado, pois
podemos ler com muitos objetivos diferentes, e é bom saber disso (p. 58).

Por esse motivo, é importante que, na sala de aula, o professor determine e
apresente o(s) objetivo(s) da pratica de leitura aos alunos, para que eles possam, assim,
atribuir significado(s) ao que leem, e também possam aprender a estabelecer, eles

mesmaos, 0s objetivos as leituras que séo realizadas foram do ambiente escolar.

Comparando nossos resultados com o de Brito (2011), mais da metade dos
alunos participantes de nossa pesquisa apontaram a interpretacdo de texto como maior
dificuldade na atividade de leitura, enquanto que os alunos participantes da pesquisa de
Brito apontaram que a maior dificuldade que eles tinham era com a falta de fontes de

leituras.

A complicacdo em compreender algumas palavras da-se em segundo lugar nas
categorias apontadas pelos alunos. Esse resultado também aparece no quadro de

dificuldades dos sujeitos participantes da pesquisa de Brito (2011).

5.3 As préticas de letramento fora da escola
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Em relagdo as praticas de letramento fora da escola, a primeira questdo foi Qual

atividade vocé mais realiza fora da escola, a da escrita ou a da leitura? Por qué?

(QUESTAO 14). Vejamos os resultados no quadro 06.

QUADRO 06 — PRATICAS DESENVOLVIDAS FORA DA ESCOLA

Leitura

15

71%

Escrita

6

29%

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Sabendo que os alunos gostam mais de ler que escrever, os dados dessa questédo

vao ao encontro dos dados da questdo 4 que discorre sobre as preferéncias entre ler e

escrever. Seria contraditorio se os alunos dissessem que gostavam mais de ler e fora da

escola praticassem mais a escrita. E exatamente o que aponta as justificativas dessas

praticas, a maioria esta relacionada ao gosto (e talvez as necessidades que tém de ler

fora da escola. De certa forma, quando se trata da escrita fora da escola eles pedem

auxilio a uma outra pessoa, porém quando se trata da leitura geralmente sentem-se mais

a vontade para decodificar pelo menos) e as outras, que sdo poucas, estdo relacionadas a

atividades da escola feitas em casa.

Ao serem perguntados sobre o que geralmente liam fora da escola? (Questdo

15), os alunos indicaram textos bem variados. Vejamos os dados no quadro 07:

QUADRO 07 — TIPOS DE TEXTOS APRECIADOS PELOS ALUNOS

Jornal 6 28%

Biblia 4 19%

Livros 3 15%

Géneros textuais da internet 2 10%
Informacdes na rua 2 10%
Jogo 2 10%

Romance 1 4%

Nada 1 4%

Fonte: Dados da pesquisa da autora
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Percebemos que o jornal foi apontado por uma maior quantidade de alunos,
seguido da biblia, livros (ndo especificaram), textos da internet, informagfes na rua,
jogo e romance. Nesse espaco, 0s alunos apontaram o jornal como género textual, e ndo
como portador, assim, podemos entender que os textos que os alunos leem fora da

escola pertencem ao universo jornalistico.

Esses resultados se aproximam dos resultados Brito (2011), que, igualmente,
evidencia que os alunos gostam de ler textos bem diversificados. Em seus resultados, o
género noticia mostra-se ser a preferéncia de 52% dos alunos, seguido da biblia com
16%, poesia com 11%, livros didaticos com 7%, historias em quadrinhos 6%, piadas 6%
e receitas com 2%. Ou seja, a primeira e a segunda categorias aparecem na mesma

ordem, em ambas as pesquisas.

Quisemos saber o que leva os alunos a gostarem mais desses tipos de textos.
Assim, na questdo seguinte de nosso questionario, perguntamos: O que leva vocé a
optar por este tipo de leitura? (Questdo 16). Agrupamos uma justificativa (dada pelos

alunos) para cada categoria escolhida por eles. Vejamos no quadro 08:

QUADRO 08 — JUSTIFICATIVA DAS PREFERENCIAS DE LEITURA

Jornal Ficar informada das vérias coisas que acontecem.
(A9)

Biblia Aprender a palavra de Deus. (A4)

Livros Aprendo muitas coisas novas. (A10)

Géneros textuais da internet Por ter véarias coisas em um mesmo lugar. (A21)

Informacdes na rua Por necessidades. (A8)

Jogos Gosto muito de jogar. (A6)

Romance Aprender mais. (A7)

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Podemos perceber, pelas justificativas, que as escolhas estdo relacionadas ao
gosto particular dos alunos, mas principalmente ao que a leitura de cada texto pode
proporcionar, ou seja, 0s objetivos que eles tém quando fazem leitura. O A9, por

exemplo, justifica a sua preferéncia pelo(s) género(s) da esfera jornalistica afirmando
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que deseja ‘ficar informado das coisas que acontecem’, esse tipo de leitura proporciona
a obtencdo de informacOes de carater geral (SOLE, 2014). Ja o A4 justifica a sua
apreciacdo pelo género biblia apontando que gosta de ‘aprender a palavra de Deus’,
nesse caso, percebemos que a leitura desse texto tem como propésito a aquisicdo de
conhecimento sobre um determinado assunto, ou seja, ler para aprender (SOLE, 2014).

5.4 Relacdo entre as préticas de leitura dentro e fora da escola

Sobre a relagdo entre as praticas de leitura dentro e fora da escola indagamos:
As atividades de leitura feitas na escola lhe ajudaram a realizar alguma “a¢do” fora
dela? ( ) Sim () N&o. Se SIM dé um exemplo (Questdo 10). Dos 21 alunos, 11
responderam ndo fazer uso de nenhuma atividade aprendida na escola fora dela. E 10

responderam fazer uso. O quadro 09 ilustra esses resultados.

QUADRO 09 — RELAGAO ENTRE AS PRATICAS DE LEITURA REALIZADAS NA ESCOLA E
DESENVOLVIDAS FORA DELA

As atividades de leitura feitas na escola ndo ajudaram os alunos a 11 52%
realizar alguma “acao” fora dela.
As atividades de leitura feitas na escola ajudaram os alunos a realizar 10 48%

alguma “agdo” fora dela.

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Os resultados desse quadro mostram que as atividades de leitura realizadas na
sala de aula ndo colaboraram com nenhuma atividade extraescolar desenvolvida por
mais da metade dos alunos. Dessa forma, podemos inferir que as atividades de leitura
desenvolvidas na escola ndo tém ajudado grande parte dos alunos em suas praticas de
letramento realizadas fora do ambiente escolar, ou seja, as atividades de leitura
realizadas na sala de aula estdo desvinculadas as necessidades dos alunos fora dos
muros escolares. E o que também se confirma na pesquisa de Brito (2011), 16, dos 28
alunos, responderam ndo, e 12 responderam sim, isto €, 57% contra 42%. Ou seja, assim

COMO em nossa pesquisa, a porcentagem para 0 ndo é maior.
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Quanto aos exemplos dos alunos que responderam sim a essa questédo,
percebemos que as atividades de leitura feitas na escola ajudaram os Al, All e Al5 a
realizarem “agdes” em um curso que eles fazem fora da EJA. Também ajudaram os
sujeitos A16 e A21 a desenvolverem melhor a comunicacdo oral. Vejamos esses e

outros exemplos no quadro 10.

QUADRO 10 - PRATICAS APRENDIDAS NA ESCOLA E DESENVOLVIDAS FORA DELA

Usei uma poesia ouvida na escola em uma apresentacdo do meu_curso. (Al)

Arrumar um emprego e fazer um curso. (A1l)

A ler atividades do meu curso. (A15)

A falar bem com as pessoas. (A16)

Ajudei pessoas que ndo sabe ler. (A20)

Comecei a falar um pouco melhor em publico depois das leituras que fiz na
sala. (A21)

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Na sequéncia, fizemos a pergunta inversamente: Suas experiéncias (obtidas fora do
ambiente escolar) lhe ajudaram a resolver alguma atividade de leitura proposta pelo
professor? () Sim () N&o. Se sim, dé um exemplo. (Questdo 11). Vejamos 0s

resultados no quadro 11:

QUADRO 11 - RELAGAO ENTRE AS PRATICAS DE LETRAMENTO APRENDIDAS
NO AMBIENTE EXTRACLASSE E DESENVOLVIDAS NA ESCOLA

Sim 12 S51%
Né&o 9 43%

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Podemos perceber, a partir desse quadro, que 12, dos 21 alunos, marcaram sim,
e 9 marcaram ndo, ou seja, comparando esses dados aos dados do quadro 09, evidencia-
se que as praticas de leituras fora da escola tém ajudado os alunos no meio social mais

do que as préticas desenvolvidas na sala de aula. Em relacdo aos que marcaram sim,
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apenas 3 dos 12 deram exemplos dessa experiéncia. Porém, ndo conseguimos

compreender a escrita.

A Ultima questdo do nosso questionario foi Em sua opinido, quais os ganhos que as
atividades de leitura podem proporcionar aos alunos da EJA? (Questdo 20). Vejamos

as categorias apontadas por eles no quadro 12.

QUADRO 12 — OPINIAO REFERENTE AOS GANHOS QUE AS ATIVIDADES DE
LEITURA PODEM PROPORCIONAR AOS ALUNOS DA EJA

Adquirir mais conhecimento 11 52%
Ajudar a ler corretamente 4 19%
Ajudar aqueles que ndo sabem ler 3 14%
Conseguir um emprego 1 5%
Estudar para concurso 1 5%
Desenvolver a mente 1 4%

Fonte: Dados da pesquisa da autora

O ganho mais apontado pelos alunos foi aquisicdo de conhecimento, seguida do
auxilio a leitura, nesse caso, aprendizagem da decodificacdo, e na sequéncia, 0 apoio
aqueles que ndo sabem ler, que talvez também esteja relacionada a decodificacdo. Mas

também é apontado o ganho em relacdo a condi¢do socioeconémica nas categorias

“conseguir um emprego” e “estudar para concurso”.

Partindo de todo o estudo apresentado até aqui, apresentaremos, na sec¢do seguinte

as nossas consideracoes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisa e discute as praticas de letramentos relacionadas a leitura
dos estudantes da EJA no contexto escolar e extraescolar. Com efeito, vimos que a

pratica de leitura se sobrepGe na preferéncia dos alunos em relagdo & escrita, ainda
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assim, os dados mostraram que o0s alunos ndo gostam da leitura de textos longos, dado o
fato de eles terem dificuldades com pratica de interpretacdo textual. A vista disso, e por

isso preferem a leitura de textos que ndo demandam maiores interpretacoes.

Percebemos também, que as préticas de leituras desenvolvidas no ambiente
escolar sdo definidas exclusivamente pelo professor, ja no ambiente exterior a escola, 0s
alunos fazem mais uso da prética de leitura de jornais, biblia, textos da internet,
informacdes na rua, de jogo e do romance, etc. Sobre a relacdo entre as préaticas dentro e
fora da escola, os dados indicaram que a maioria dos alunos nao faz uso das atividades
aprendidas na escola fora dela, visto que s&o atividades desvinculadas suas necessidades
extraclasses, e que também, na instituicdo praticam mais a atividade de escrita, e fora
dela fazem mais uso da atividade de leitura, usando-a como uma ferramenta para

aquisicao de conhecimento.

Em suma, a anélise apresentada aponta uma discrepancia entre as praticas de
letramento desenvolvidas na escola com as préaticas de letramento realizadas fora dela.
Apontamos que o letramento escolar da EJA ignora o ambiente extraclasse e as
necessidades de aprendizagens dos alunos. Dessa forma, essa pesquisa reforca a ideia de
que a Educacdo de Jovens e Adultos necessita compreender 0s sujeitos que compde a
EJA, como também promover praticas de letramento que auxiliem os sujeitos na sua

formacao cidada.
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Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes - CCHLA
Departamento de Letras Classicas e Vernaculas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: As préticas de letramento dos alunos da Educacao de jovens e adultos
PESQUISADOR(A): Erika Ferraz Marinho de Lima

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da pesquisa intitulada “As praticas de letramento
dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos”, com a qual pretendemos coletar informagoes
sobre as praticas e 0s uso que o(a) Sr.(a) faz das habilidades comunicativas de leitura e escrita
em lingua portuguesa, no &mbito escolar e fora dela.

Com esta pesquisa, queremos obter informacdes que possam nos mostrar como essas
habilidades vém sendo postas em prética no contexto da EJA. Tencionamos também entender
quem sdo 0s sujeitos que compde esse espaco, suas maiores dificuldades, e os beneficios que
assuaram dessa aquisicdo de conhecimento.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, aplicaremos dois questionarios abertos e
semiabertos para que o(a) Sr.(a) possa prestar informacdes sobre sua vida e sobre a praticas de
letramento dentro e fora da escola.

A sua participacdo na pesquisa € voluntéria e, portanto, o(a) Sr.(a) ndo é obrigado a
fornecer as informacdes solicitadas pelo pesquisador(a). O(a) Sr.(a) pode mudar de ideia mais
tarde e deixar de participar até mesmo se concordou no inicio. O pesquisador(a) responsavel
estara a sua disposicdo para responder a todas as duvidas sobre esta pesquisa antes mesmo que
ela se inicie.

Apos a sua participacdo, serd garantida a privacidade do participante e seu nome se
mantera em carater confidencial, em total sigilo. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu
nome também ndo sera revelado em momento algum.

Solicito sua autorizacdo para eventual publicacdo dos resultados deste estudo em
meios cientificos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , declaro que fui devidamente informado
sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo. Concordo em
participar da pesquisa e dou 0 meu consentimento para a possivel publicagdo dos resultados.

Jodo Pessoa, de agosto de 2019.

Assinatura do(a) aluno participante da pesquisa

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



41

QUESTIONARIO 01
(sobre os sujeitos da EJA)

.Sexo:( )F ()M

. Estado civil: () Casado ( ) Solteiro ( ) Divorciado
. Temfilhos? () Sim () Né&o
Se sim, quantos? ..........
5. Sempre morou em Jodo Pessoa (PB)? () Sim () Néo
Se ndo, onde MOrou antes AAGUI? .....cceevevreereeieeere s e e e ereeeree e
6. Profissan: .......ccccovviivie i

A wr R

7. Empregado(a)? ( )Sim ( ) Néo
Se sim,
Funcionario(a) publico(a): ( ) Sim ( ) Nao
Carteira assinada? ( )Sim ( )Nao

Hé& quanto tempo esta neste emprego? .................
Quantas horas trabalha por dia? ...................
Idade em que comecou a trabalhar? ......................
Usa os conhecimentos aprendidos na Escola em seu trabalho? () Sim () Néo
Renda: ..o
Usa o salério para: () aluguel ( )alimentacdo ( ) lazer
L@ L 11 (0 VPSP TPRPPRRTRN
Se ndo,
Por que N80 trabalna? ..o
Jatrabalhou? ( ) Sim ( ) N&o
Deseja trabalhar? () Sim () Nao
Procuraemprego () Sim () Néo

8. Com que idade comecou a estudar? ......................

9. Interrompeu 0s estudos em que SErie? ..........ccceevvenen.

10. Com que idade voltou a estudar? ..............cce.....

11. H& quanto tempo voltou a estudar? ...........c.cccceevveenene.

12. Por qual motivo vocé “escolheu” a modalidade de ensino EJA? .........ccccoeeevvevenennnnn.
13. Qual matéria € mais dificil de aprender? ...
14. Qual é a mais facil de aprender? .........cccooevveieevecie s

15. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta nos seus estudos?
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QUESTIONARIO 02
(sobre as préticas de letramento)

1. O que vocé mais gosta de fazer na aula de lingua portuguesa?

2. Qual atividade vocé mais realiza na escola, a da escrita ou a da leitura? Por qué?
3. Vocé gostade () ler e ( ) escrever. (obs. S6 marque se gostar)

4. Qual das atividades vocé prefere? ( ) Ler ( ) Escrever. Por qué?

5. O que vocé geralmente Ié na sala de aula?

6. Vocé |é para os outros colegas em voz alta na sala de aula? ( ) Sim ( ) N&o. Se
ndo, por que?

7. Vocé ja apresentou algum texto, feito por vocé, para a turma ou colega?
( )Sim ( ) Nao.

8. O que vocé acha das atividades de leitura e escrita desenvolvidas na escola?

9. O que vocé gostaria que fosse trabalhado pelo professor de lingua portuguesa na sala
de aula? Por qué?

10. As atividades de leitura feitas na escola, lhe ajudaram a realizar alguma “agdo”, fora
dela. () Sim () Na&o. Sesim, dé umexemplo.

11. Suas experiéncias (obtidas fora do ambiente escolar) Ihe ajudaram a resolver alguma
atividade de leitura proposta pelo professor? () Sim () N&o. Se sim, dé um
exemplo.

12. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nas atividades de leitura?

13. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nas atividades de escrita?

14. Qual atividade vocé mais realiza fora da escola, a da escrita ou a da leitura? Por
que?

15. O que vocé geralmente Ié fora da escola?

16. O que leva vocé a optar por este tipo de leitura?
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17. O que vocé ndo gosta de ler? Por qué?

18. O que vocé geralmente escreve fora da escola? O que escreve? Para quem vocé
escreve?

19. Vocé |é para alguma pessoa? Quem? O que vocé 1é? Onde? Em que momento?

20. Na sua opinido, quais 0s ganhos que as atividades de leitura podem proporcionar aos
alunos da EJA?

21. De que forma a leitura tem feito vocé aprender mais? Como vocé acha que estas
atividades tém lhe ajudado a adquirir mais conhecimentos?

Obrigado!



