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RESUMO

Com pandemia da Covid-19 todos se depararam com umas das situacbes mais
adversas dos ultimos tempos. Logo novas formas de convivio tiveram que ser
repensadas, sendo a educacéo uma delas. Assim saber como se deu esse momento
no ensino superior € de suma importancia. Portanto este trabalho buscou saber a
vivéncia dos docentes do ensino superior em tempos de pandemia, tendo como
publico alvo da pesquisa os docentes do Departamento de Quimica da UFPB. Essa
pesquisa de carater quanti-qualitativo, tivemos a participacédo de 10 docentes ativos
do Departamento de Quimica da UFPB. Como instrumento de coleta de dados, foi
aplicado um questionario contendo questdes objetivas e subjetivas com objetivo de
melhor compreender como foi essa vivéncia dos docentes com o periodo de Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Com os resultados obtidos foi possivel observar que os
docentes relataram aumento da carga horaria na preparacdo das aulas, a pouca
preparacdo para o sistema remoto de ensino. Observou-se falta de interagdo dos
alunos com os docentes. A maioria dos docentes participantes ndo possuia formacéo
especifica para melhor atuarem no ERE. No entanto, consideram que a situagao
provocada pela pandemia proporcionou um desafio e superacdo na atuagao docente,
deixando assim uma experiéncia de aprendizado. Diante do exposto, este trabalho
se coloca como fonte de relatos importantes para novas pesquisas envolvendo a
tematica abordada no contexto do ensino de Quimica.

Palavras-Chave: Pandemia da covid-19, Ensino remoto, Ensino superior de quimica.



ABSTRACT

With the Covid-19 pandemic, everyone was faced with one of the most adverse
situations in recent times. Soon new forms of coexistence had to be rethought,
education being one of them. So, knowing how this moment in higher education took
place is of paramount importance. Therefore, this work sought to know the
experience of higher education professors in times of pandemic, having as target
audience of the research the professors of the Department of Chemistry at UFPB. In
this quanti-qualitative research, we had the participation of 10 active professors from
the Department of Chemistry at UFPB. As a data collection instrument, a
guestionnaire was applied containing objective and subjective questions in order to
better understand how this experience of teachers with the period of Emergency
Remote Teaching (ERE) was. With the results obtained, it was possible to observe
that the teachers reported an increase in the workload in preparing classes, little
preparation for the remote teaching system, in addition to the difficulty of not being
able to positively assess the students. There was a lack of interaction between
students and teachers. Most of the participating professors did not have specific
training to work better in the ERE. However, they consider that the situation caused
by the pandemic provided a challenge and overcoming in the teaching performance,
thus leaving a learning experience. Given the above, this work is a source of
important reports for further research involving the topic addressed in the context of
chemistry teaching.

Keywords: Covid-19 pandemic, Remote learning, Higher chemistry education.
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1 INTRODUCAO

Ha cerca de um ano a sociedade contemporanea passou a conviver com uma
das situacdes mais adversas ja registradas dos Ultimos anos, a pandemia da covid19.
Desde entdo todos os meios de socializagdo foram redefinidos para enfrentar a
propagacéo do virus. A educacgdo teve que se adaptar a um sistema remoto, sendo
esse sistema o Unico meio de manter o ensino, onde esse ensino emergencial, dado
a forca das circunstancias, ndo forneceu uma educacédo online de qualidade,
procurando apenas oportunizar um acesso rapido e emergencial & matéria. E,
portanto, passivel de fragilidades, pois € um modelo educacional concebido na
emergéncia, estabelecido sem a reflexdo necessaria. (Cury,2020).

Sabendo das fragilidades que o ensino brasileiro ja apresentava mesmo no
periodo antes da pandemia, ja se passa a imaginar como essa nova forma de ensino
pensada em ultima hora, pode conter algumas fragilidades que somadas com outras
geram dificuldades para professores, logo se espera que grande parte dos
professores ndo estavam familiarizados com as formas virtuais de ensino e as

tecnologias da informacéo.

Logo é de suma importancia saber como o ensino remoto de quimica foi
recepcionado pelos professores, as metodologias que foram empregadas, e se 0s
professores tinham familiaridade com as fermentas virtuais de ensino, e como
também se o0 ensino remoto trouxe algum aspecto positivo na visdo dos professores,
além de como este modelo de ensino pode ser aprimorado a fim de diminuir as
fragilidades que o ensino remoto apresenta, além de deixar algum aprendizado para

0s novos desafios no ensino de quimica.

Levando tudo isso em consideracao, levantar dados e argumentos sobre os
efeitos da pandemia e 0 uso exclusivo do sistema remoto de ensino, e dando énfase
ao ensino de quimica, este trabalho tem o objetivo de levantar dados e dialogar com
a classe docente no ambito dos professores do Departamento de Quimica da UFPB,
afim de apontar como o ensino remoto de quimica foi trabalhado e os aspectos
positivos e negativos, como também as estratégias e perspectivas do mesmo no

futuro.
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1.1 OBJETIVOS:
1.1.1 Objetivo geral:

O objetivo geral deste trabalho foi levantar informagbes sobre a vivencia dos
professores do departamento de quimica da UFPB, durante o periodo de pandemia
da COVID-19.

1.1.2 Objetivos especificos:

Como objetivos especificos, este trabalho buscou:

» Levantar dados de carater qualitativo/quantitativo a respeito da vivéncia dos
professores do Departamento de Quimica da UFPB em periodo de pandemia da
COVID-19.

* |dentificar os pontos positivos e negativos frente a experiéncia vivida pelos docentes

com a modalidade de Ensino Remoto.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 PANDEMIA DA COVID-19

No inicio de 2020 a pandemia da COVID-19 mudou a rotina de forma global,
logo todas as formas de convivio social tiveram que ser bruscamente modificadas,
‘Lockdown”, medidas de isolamento social e fechamentos de comercio, escolas,
templos religiosos além do medo da populacdo sobre o virus muito pouco conhecido,

sem se ter uma cura para 0 mesmo de imediato.

Logo algumas medidas foram sendo tomadas sendo uma delas alertar de
forma global, deixando claro que a covid-19 n&o era mais uma endemia, e sim uma
pandemia, criando assim novas medidas de prevencao, além de conter a propagacao
do virus, atraves de medidas de isolamento social, assim como novas medidas como,
testagem, criacdo de leitos dos hospitais, mas havendo a necessidade de procura de
uma cura , além da formulacdo de uma vacina, uma vez que pandemia foi decreta
pela OMS no dia 11 de marco de 2020. (CASTIONI et al, 2021).

Sendo uma variacdo mais agressiva, ndo havia medicamentos e nem uma
vacina de prevencédo, sendo que a mesma passou a ser declarada como surto pela
Organizacado Mundial as Saude em janeiro de 2020, assim a covid-19 passou a ser
considerada mundialmente uma emergéncia de saude (OPAS/OMS Brasil, 2020
Apud Broilo et al, 2021). Portanto durante o avan¢o da pandemia, nos trés primeiros
meses do ano de 2020, pesquisadores relataram que a criacdo de uma vacina poderia
vencer a pandemia. (ONU Brasil, 2020 Apud BROILO et al, 2021).

Assim diversos ambientes educacionais foram forcados ao fechamento
de forma muito rapida, sendo que este acontecimento gerou muitas incertezas sobre
como se daria seguimento neste momento a diversas formas de ensino, que nao
podiam ficar muito tempo paralisadas. Tendo como observacao ao nivel superior, que
ainda utiliza de forma bastante massiva o método de ensino tradicional, sendo que a
auséncia de ambiente fisico, poderia comprometer de certa forma a qualidade do
ensino oferecida, mostrando o quéo é vulneravel o sistema educacional superior
neste aspecto. (ALI, 2020 apud BEZERRA et al, 2020).

Assim foi necesséario que uma nova forma de ensino-aprendizagem fosse

repensada, uma vez que as atividades presenciais ndo podiam ocorrer, sendo o
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ensino a distancia a alternativa a ser explora no momento, sendo que a alunos e
professores tiveram que modificar suas estratégias de estudo, sendo que tais
modifica¢cdes sao fundamentais para a continuidade das fun¢cdes dos mesmos no
ambiente universitario. (OSTI; JUNIOR; ALMEIDA, 2021).

Ficando assim necessario medidas que dessem a garantia da continuidade
do ensino em todo pais em pouco intervalo de tempo, partindo do Ministério da
Educacdo as acdes necessarias para garantir aos alunos do ensino basico ao
superior, considerando também os alunos dos setores publicos e privado, tendo como
alternativa no momento o sistema EaD, sendo ele a garantia de continuidade de

ensino, como também de trabalho a classe docente. (BROILO et al, 2021).

2.1.2 EFEITOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NO ENSINO SUPERIOR

E importante ressaltar quem em uma situacéo de pandemia em decorréncia
da COVID-19, o professor passou a ser o principal protagonista na direcdo em que o
ensino remoto deve ser conduzido. Tendo um aumento nas quantidades de
informacdes, como na elaboracdo e adaptacdo nos planos de aula, tendo como
objetivo adapta-los ao modelo remoto sendo priorizado a utilizacado de plataformas
oficias disponibilizadas pelas universidades. Sendo necessario em carater
emergencial o estabelecimento para a continuidade das aulas, logo sendo
estabelecido a medida de carater provisorio de nimero 934, do Conselho Nacional
de Educacdo, dando critérios serem seguidos, desde a educacdo basica até a
modalidade superior. (MATOS; MENEZES, 2021).

Todavia, contrastes em relacdo ha forma de ensino a ser implementada
durante a pandemia foram surgindo, sendo que no Brasil a modalidade de ensino
remoto ndo tem uma boa receptividade no ensino superior, sendo justificado por a
mesma ser muito utilizada em cursos oferecidos por instituicdes de ensino superior
do setor privado. Em paralelo a isso surgiram desafios que alunos tinham que
enfrentar nesse novo momento, sendo o principal a falta de estrutura tecnolégica de
gualidade aceitavel, sendo necessario as instituicbes de ensino superior criar meios
de integracdo dos que nado tinham condicbes em seguir o modelo remoto, sendo
concedido auxilios financeiros ou até mesmo doagéo de equipamento de informatica

a quem nao tinham condic¢des de adquiri-los. (CASTIONI et al, 2021).
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No Brasil, por exemplo, ¥4 das pessoas ndo tém acesso a internet (IBGE,
2018). Na visédo dos professores, um em cada trés estudantes da educacédo basica
NAo POSSUi acesso aos recursos para acompanhamento das aulas e realizagdo das
atividades remotas (CNTE/GESTRADO, 2020 Apud OLIVEIRA et al, 2020).
Considerando que no ensino superior existe melhor acesso a equipamentos e redes
de internet, em comparac¢do aos que estdo disponiveis na educacdo basica, muitos
ainda nao dispdéem de boas estruturas, impossibilitando a pratica de atividades a
distancia, tendo cerca de 41 % desses estudantes nessas condigdes. (CETIC, 2020
Apud OLIVEIRA et al, 2020).

Desde que a pandemia da covid-19 foi declarada foi de responsabilidade do
Ministério da Educacdo a publicacdo de todos os documentos, portarias como
também suas devidas atualizacdes, contendo nelas todas as medidas de regulacéo
de como a educacéo se daria neste momento, sendo publicada em 16 de junho de
2020, a portaria de n° 544 que determinou que as atividades educacionais deveriam
seguir pelo modelo remoto, durante o periodo de pandemia e de isolamento social.
(BEZERRA et al, 2020).

Ja na Paraiba no dia 15 de abril de 2020, a Resolucdo de n° 120/2020,
publicada no Diario oficial do Estado da Paraiba estabeleceu as normativas a serem

seguidas pelo ensino superior durante a pandemia:

Considerando a necessidade de garantir as condi¢cbes necessarias para a
universalidade do acesso a educacéo a todos os estudantes, em face da
suspensdo das atividades escolares e das outras medidas de isolamento
social devido & necessidade de acdes preventivas a propagac¢éo do COVID-
19”. Art. 8° Na Educacéo Superior, fica autorizada, em carater excepcional, a
substitui¢c@o das disciplinas presenciais em andamento por aulas que utilizem
meios e tecnologias de informag&o e comunicacao, nos limites estabelecidos
pela legislacdo em vigor. 81° Serd de responsabilidade da institui¢&o,
respeitando sua autonomia, a definicdo das disciplinas que poderdo ser
substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos estudantes que permitam
0 acompanhamento dos conteldos ofertados bem como a realizacdo de
avaliagbes durante o periodo da autorizagdo de que trata o caput deste artigo.
§2° Recomenda-se que a aplica¢éo da substituicdo de que trata o caput deste
artigo ndo se dé no ambito das praticas profissionais de estigios e de
laboratorio. 83° As atividades académicas suspensas poderdo ser

integralmente repostas para fins de cumprimento da carga horaria
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estabelecida na legislacdo em vigor. 84° A instituicdo podera, ainda, alterar o
calendério de férias e recesso escolar desde que cumpra a carga horéaria

estabelecida na legislacdo em vigor. (SANTOS, 2020, p 497 e seg.).

Assim a Universidade Federal da Paraiba No dia 23 de abril de 2020 publica
a resolucao de N° 08/2020, que suspende os calendarios académicos dos cursos
presenciais de graduacdo da Universidade Federal da Paraiba pelo tempo que
perdurar a situacdo de emergéncia em saude publica decorrente da (epidemia)
pandemia da COVID-19.

Sendo a oferta de componentes curriculares regulamentada em caréater
provisorio, sendo estas disciplinas ofertadas em ensino remoto para as graduacoes,
durante a vigéncia de um calendario suplementar, que estaria em vigor de 08 de junho
de 2020 a 14 de agosto do mesmo ano. Logo a Universidade Federal da Paraiba vem
desenvolvendo suas atividades académicas desde a publicacdo da resolucao

13/2020 até o presente nessa modalidade.

2.2 ENSINO REMOTO E ENSINO A DISTANCIA

No Brasil é perceptivel que o ensino tradicional ainda é o predominante,
uma vez que 0 mesmo por ser presencial, facilita sua utilizacéo, tendo elementos que
justificam sua preferéncia pela maior parte dos docentes, como 0 custo mais
acessivel, entretanto a pandemia do novo coronavirus tornou inviavel a utilizacao
deste modelo de ensino. (GIL et al, 2020).

Diante da necessidade emergencial de fechamento das instituicdes de
ensino, muitos desafios para a continuidade da educacdo mundial surgiram, dentre
eles: harmonizacdo do relacionamento entre estudantes e professores; 0 uso
excessivo da tecnologia como ferramenta de comunicacdo para O ensino e
aprendizagem; a dificuldade de professores e estudantes, sendo que as ferramentas
digitais utilizadas de forma excessiva, podem de certa forma resultar em dificuldades
na utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao, por alunos e
professores . (SILUS; FONSECA; JESUS, 2020).
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E importante perceber que no sistema educacional, que a utilizacdo do
ensino a distancia, vem ganhando cada dia mais relevancia, sendo cada vez mais
utilizada em instituicdes de ensino superior em todo Brasil, tendo um crescimento
desde os anos 90, sendo amplamente divulgada parti dos anos 2000, devido a
expansao da internet, tendo como principias pontos fortes a sua utilizacao de qualquer
lugar e sem tempo determinado. (SOARES; SILVA, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), foi responsavel por tratar das
normas que deveriam ser cumpridas para a implementacao do ensino a distancia no
Brasil. No ano de 1996 foi criada a lei de n° 9.394/96, sendo observado no artigo 80,
gue estabelece que seria o poder publico o responséavel por desenvolver o ensino a
distancia, considerando todos os niveis de ensino existentes no pais. Tendo como
observacdo que neste artigo, que 0 ensino a distancia deveria ser ofertado por
instituicbes que estivem devidamente credenciadas pelo poder publico. (MATOS;
MENEZES, 2021).

Diferentemente do ensino a distancia que possuia um planejamento prévio
para ser trabalhado , o ensino remoto tem como caracteristica ser um formato
temporario de ensino, devido a impossibilidades que venham a surgir em uma dada
situacao ,impossibilitando que o ensino presencial aconteca, tendo também como a
possibilidade de um formato hibrido de ensino com aulas remotas e presenciais,
levando em consideracdo tal tipo de ensino como passageiro, levando em
consideracdo que é o formato de ensino presencial praticado antes deste , sera
continuado quando a crise de pandemia for encerrada.(HODGES et al, 2020).

Ja o ensino a distancia sempre teve como objetivo principal ser democratico,
com o advento da internet, ela tornou possivel democratizar o ensino por diversas
regides do mundo e em especial no Brasil, todavia sua divulgacédo e fomentacédo nao
tiveram a atencdo e apoio governamental que deveria, para que 0 mesmo pudesse
ser realmente democratico. Pois na educacdo a Distancia tem como sua principal
caracteristica o uso das tecnologias da informacédo e comunicacao, sendo que nao a
o compartilhamento de um ambiente fisico de aprendizagem, levando a
conhecimento que a educacdao a distancia, que foi estabelecida pelo decreto n° 9.057,
sendo ela implementada no brasil desde o ano de 1967.

Pois de acordo com Alves (2011), ndo sendo necessario a presenca fisica
de alunos e professores, a educacao a distancia tem a experiéncia do espago tempo

diferente do presencial, sendo que no ensino a distancia integram o conhecimento
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com o participante, tendo como caracteristica boa potencialidade e caminhos de
aprendizagem. Sendo que com o uso das tecnologias da informac¢éo e comunicacao,
as possibilidades dos alunos de diferentes lugares e classes sociais, poderéo ter
comunicacdo além dos espacos fisicos dos ambientes educacionais. (CARDOSO;
TAKAHASHI, 2011).

Mesmo o ensino remoto sendo a alternativa no periodo de pandemia, o
mesmo tem suas desvantagens, uma vez que no ERE os alunos ainda que tendo
acesso aos equipamentos necessarios para a sua utilizagcéo, ainda falta o letramento
nas tecnologias da informacao, como também os docentes que ndo possuem tal
letramento digital, em razdo de que muitas instituicbes de ensino ndo possuiam
suporte ao ensino remoto, considerando o fato do espaco de tempo muito curto. (GIL
et al, 2020).

Ainda vale ressaltar que existe uma certa diferenca entre ensino remoto e
ensino a distancia, sendo que o0 ensino remoto por ter um carater emergencial, 0
mesmo porta caracteristica de ser mal realizado, por conta da precaria ou inexistente
estrutura de algumas instituicbes de ensino superior, sendo principalmente
caracterizado pela falta de mao de obra qualificada e verbas de custeio, para a

implementacdo do mesmo. (GUSSO et al, 2020).

2.3 DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR NA PANDEMIA

Com o ensino remoto emergencial sendo aplicado nas universidades, muitos
docentes tiveram que reinventar seus métodos de trabalhar em sala de aula, logo
muitos tiveram que aprender a utilizar as tecnologias da informacao para esse fim.

O confinamento imposto pela pandemia da Covid-19, que compeliu 0s
professores a utilizacao de ferramentas muitas vezes desconhecidas, exigiram novos
aprendizados, sendo que houve a necessidade de uma adaptacao dos contetdos que
estavam sendo ministrados na modalidade presencial, gerando aos docentes um
consideravel aumento em suas horas de trabalho. (MATOS; MENEZES, 2021). Com
a mudanca drastica para o ensino remoto, houve a exigéncia que alunos e
professores portassem um certo grau de letramento digital, sendo que muitos néo

possuiam o mesmo, considerando o fato de as ferramentas digitais terem a
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caracteristica de serem constantemente atualizadas. (SILUS; FONSECA; JESUS,
2020).

Entretanto mesmo o ensino remoto sendo dado a forca aos professores e
alunos das IES, muitos deles relataram nao ter tido uma preparacéo pelas instituicoes
gue os mesmos lecionam. Pois segundo uma pesquisa realizada por Barbosa et al.
(2020), com docentes do ensino que atuam no nivel superior, tanto publico quanto
privado, verificou-se que cerca de 8,1 %, ndo tinham as com condi¢des necessarias
para o ensino remoto, sendo que os alunos também relataram n&o possuir acesso a
internet, tendo um percentual de 21 %. Ainda nesta pesquisa houve relato de 67,7 %
gue disseram nao ter nenhum tipo de apoio para que pusessem conseguir acesso ao
ensino remoto.

Segundo Richter (2020 Apud a Araripe et al, 2020), ha uma percepc¢éo que
o tempo disponivel para os profissionais trabalharem aparenta ser maior, como
também casos ha de dificuldade tanto de trabalhar quanto de se cuidar dos filhos,
além do fato do compartilhamento do ambiente residencial com outras pessoas na
mesma residéncia. Ainda sendo relevado que a auséncia das interacdes fisicas e o
aumento consideravel da quantidade de videoconferéncias torna o trabalho docente
ainda mais dificultoso.

Aléem das dificuldades de acesso e habilidades com a tecnologia da
informacdo, muitos docentes do ensino superior para conseguirem trabalhar no
ensino remoto, precisam de mais tempo disponivel para as suas atividades, logo os
relatos de excesso de carga horaria dos professores das IES séo bastante frequentes.
Segundo uma pesquisa realizada por (SILUS; FONSECA; JESUS, 2020), foi
observado que a rotina dos docentes se intensificou, causando um nivel de estresse
muito elevado, pois na pesquisa os docentes relataram aumento da carga horéaria
trabalho de tendo um total de 50,4 %, o distanciamento social corresponde a 37 % e

a falta de participacdo dando 20,8 % desse total.

2.4 ENSINO SUPERIOR DE QUIMICA NA PANDEMIA

Apés as medidas de isolamento social as aulas presencias de escolas e

universidades passaram a ser de forma remota, com isso 0 ensino de quimica nas



18

universidades teve que ser repensado, deixando as aulas praticas em para um
segundo momento.

Entdo neste o momento a utilizagdo do ensino remoto foi necessario,
ocasionada pelo pouco tempo disponivel, o que resultou o ndo planejamento, como
também a indisponibilidade de recursos adequados. Sendo este ensino remoto
repensado com a finalidade de atender as necessidades especificas de cada grade
de curso a ser trabalhada. (SILVA et al, 2020).

Sendo que ao se lecionar quimica existe uma certa dificuldade, pois a
disciplina sendo ministrada de forma remota, ha um certo grau de abstracdo que os
alunos devem portar (MACHADO, 2004 apud SALES, 2020). Por possuir uma
linguagem propria a quimica tem a caracteristica de ser estruturada em conceitos
especificos, como também de forma abstrata e detalhista, logo a mesma exige uma
maior dedicacdo e atencdo durante seu estudo, sendo ministrada de forma remota o
desafio se torna ainda maior. (RODRIGUES et al, 2020 Apud SALES, 2020).

Segundo Trevisan e Martins (2008), no ensino de Quimica, consideramos
gue as aulas praticas em laboratérios sdo de fundamental importancia para uma
aprendizagem significativa, pois deste modo que os alunos relacionam o contetdo
tedrico com o prético.

Portanto as atividades experimentais sendo de suma importancia no ensino
de quimica, como também em todas as areas da ciéncia, mesmo sendo algumas
destas atividades realizadas no ensino remoto, as mesmas ndo devem ser
igualitariamente comparadas a atividades praticadas na modalidade presencial.
Partindo dos docentes a percepcdo que mesmo sendo tais atividades executadas de
forma remota, elas devem possibilitar que os alunos construam seu conhecimento.
(SILVA et al, 2020).
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3 METODOLOGIA

A pesquisa referente a este trabalho tem carater quali-quantitativo. Sendo
gue a pesquisa de carater qualitativa tem como principal caracteristica, de nao
demonstrar opinido em relagao a um determinado tema. (BOGDAN; BIKLEN, 1997).
Ja4 em uma pesquisa de cunho quantitativo, a pesquisa tem uma caracteristica onde
suas variaveis sdo em menor quantidade, tendo caracteristicas numéricas e de
escalas. (WAINER, 2007).

Como instrumento de coleta de dados, foi elaborado um questionério
contendo questdes abertas e fechadas, a fim de ter conhecimento da préatica do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) pelos professores lotados no Departamento de
Quimica da UFPB. Este questionario foi preparado usando a ferramenta Google
Forms® e link de acesso disponibilizado durante o periodo de 21 a 31 de outubro de
2021. Sendo que em uma pesquisa a utilizacdo do Google Forms®, possibilita que as
informacdes coletadas sejam praticas e sua coleta e muito e muito eficiente, sendo
0s questionarios enviados por e-mail, sendo possivel responde-los em qualquer lugar.
(MOTA, 2019).

A analise dos dados obtidos no questionario direcionados aos professores foi
expressa em graficos e quadros para melhor apresentacdo. As respostas das
guestdes abertas serdo analisadas segundo metodologia adaptada de analise de
contetdo de Bardin (2002) e trechos das falas dos docentes participantes serdo
apresentadas na integra, sendo codificadas como D1, D2, D3... Dn, para melhor

dialogar com os principais autores discutidos.
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4 RESULTADOS E DISCURSSAO

O departamento de quimica possuia cerca de 55 docentes em exercicio
guando esta pesquisa foi realizada no ano de 2021, onde tivemos a participacao de
apenas 10 docentes, representando cerca de 18,18 % de todos os professores do
departamento.

A respeito de quanto tempo os docentes tinham experiencia no ensino
superior, foi a questao levantada na primeira pergunta, onde 40 % tinham experiéncia
entre onze e quinze anos, 30 % tinham experiencia entre seis e dez anos e 0S outros
30 % tinham mais de 16 anos de experiencia.

Na segunda pergunta foi questionado qual era a graduacdo dos docentes
entrevistados, onde as graduacgOes citadas sdo bacharelado e licenciatura em
guimica, licenciatura em quimica e quimica industrial, licenciatura em quimica e
engenharia quimica, quimica licenciatura, todas com uma taxa de 10 %
respectivamente, engenharia quimica com 20 % e quimica com 40 %. Na terceira
pergunta os docentes foram questionados qual era a maior titulagdo que os mesmos
possuiam, onde entre especializacdo, mestrado e doutorado, este ultimo foi o Unico
mencionado pelos entrevistados, tendo este uma taxa de 100 %.

Sobre a area de atuacdo dos docentes na quimica, foi questionado na
guarta pergunta, onde quimica inorganica e organica tiveram ambas 3 %, Fisico-
guimica com 2 %, ensino de quimica e quimica analitica com 1 % cada. Como mostra

a figura 1.

Figura 1. Area de atuacdo dos docentes na quimica

Quimica Analitica 1 (10%)
Quimica Inorgénica 3 (30%)
Fisico Quimica
Ensino de Quimica 1 (10%)

Quimica orgénica 3 (30%)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na quinta pergunta os docentes tinham que responder se possuiam alguma
formacdo em educacao a distancia antes da pandemia, onde 80 % responderam que
nao e apenas 20 % que sim, ficando evidente que as IES nao tinham preparo para o
ensino remoto pois segundo (Silus; Fonseca; Jesus, 2020), O ERE trouxe entdo a
tona, o qudo deficitario € o sistema de ensino superior, no que se refere a
implementagao das TDIC’s e do letramento e cultura digital nos cursos de graduagéo.
Sendo que o0s que responderam que tiveram preparo, sao na plataforma moodle

class, uma das plataformas institucionais da UFPB. Conforme mostrado na figura 2.

Figura 2. Relacao dos docentes que possuiam formacdo em educacéo a distancia.

® sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Na proxima pergunta foi perguntado aos docentes se 0s mesmos haveriam
realizado algum tipo de curso de capacitacao para o uso de ferramentas digitais, afim
de medir o nivel de ensino e aprendizagem antes da chegada da pandemia, sendo
gue 80% responderam que nao e os 20% que responderam sim, sendo que oS
respoderam que sim utilizavam a plataforma institucional moodle. Pois segundo
(Badia, Martin & Gomez 2019 apud carneiro et al, 2020), sendo bastante utilizado no
mundo académica a distancia no Brasil, o Moodle vem ganhando cada vez mais
espaco, sendo que as pesquisas recentes demostram isso.

Ainda sobre o uso das tecnologias digitais, na sétima questéo foi abordado
se os professores apoés o inicio da pandemia, haviam realizado algum curso a fim de
aprender mais sobre o uso de tecnologias digitais para o ensino, sendo que as
respostais neste item foram mais positivas, onde 70% afirmaram que sim e 30%

disseram que ndo. Conforme mostrado na figura 3.
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Figura 3. Relag&o dos docentes que realizaram algum curso de ensino remoto apos
o0 inicio da pandemia.

® Sim
® Nazo

Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda sobre o uso das ferramentas digitais na oitava pergunta, foi
guestionado aos docentes sobre suas habilidades sobre as mesmas, sendo que 90%
relataram ter um boas habilidades e 10% responderam que nao.

Relatando sobre o uso de dispositivos para acesso a internet foi a questéao
levantada na nona pergunta, sendo que todos os 9 docentes responderam esta

guestao, conforme o quadro 1.

Quadro 1. Dispositivos usados pelos docentes

Docente |9- Quais dispositivos vocé possui para o0 acesso a internet?

D1 PC, celular e tablet.

D2 Celular, laptop e desktop.

D3 Celular e computador.
D4 Celular e computador.
DS Laptop, modem para internet de alta velocidade, celular.
D6 Laptop, modem para internet de alta velocidade, celular.

D7 Computador e celular.
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D8 Celular, tablet e notebook.

D9 Computador, tablet e celular.

(N&o respondeu)
D10

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Décima pergunta foi questionado aos professores, se 0S mesmos
compartilhavam seus dispositivos tecnoldgicos com outras pessoas, sendo 90% dos
entrevistados responderam que o0 uso e apenas pessoal, 10% responderam que

compartilham com outras pessoas da familia. Conforme exemplificado na figura 4.

Figura 4. Respostas dos docentes frente aos dispositivos utilizados no ERE

@ Compartilho com outras pessoas da
familia

@ Compartilho com outras pessoas do
meu trabalho

Apenas para meu uso pessoal

g

Fonte: Dados da pesquisa.

A décima primeira questdo procurou saber dos docentes, das dificuldades
gue os mesmos vivenciaram durante a pratica das aulas remotas, pois segundo
(FERREIRA; BRANCHI; SUGAHARA, 2020), Docentes e alunos tiveram que
reconstruir seu ambiente de aprendizagem. Sendo que o ambiente fisico se comporta
como local de convivéncia e aprendizagem. Os relatos que os docentes comentaram

nesta questao estdo mostrados no quadro 2.



Quadro 2. Dificuldades encontradas pelos docentes nas aulas remotas.

Docente

11. Quais as dificuldades encontradas por vocé para o
exercicio da docéncia em relacdo as suas aulas remotas?

D1

D2

D3
D4

D5

D6

D7

D8

D9

D10

"Maior tempo disponivel para preparo das aulas e maior
disponibilidade de cursos de formacao."

"Creio que a instabilidade da internet e auséncia de mesa
digitalizadora foram fatores complicadores para um melhor
exercicio da docéncia."

"Maior tempo necessario para preparar aula"

"Habilidade com os sistemas de aprendizagem virtual e
depender da Internet.”
"Falta de interacdo com os alunos.”

"A falta do retorno visual dos discentes durante a realizacao das
aulas leva a uma repeticdo dos temas a serem discutidos,
tornando a aula mais enfadonha; a falta de participacdo dos
estudantes mesmo quando se solicita que respondam algo; o
retorno das duvidas aumentou consideravelmente; as correcdes
de trabalhos e atividades se tornaram muitisSsimo mais
trabalhosas."

"Ruidos domésticos."

"Excesso de tempo na busca e adequacdo de material
pedagdgico, desde a escolha de ilustracdes, até jogos, videos.
Tudo demanda muito tempo para selecdo e preparo das
atividades. outro aspecto € a avaliacdo e fazer com que o0s
alunos de fato participem, sejam ativos durante as aulas."
"Aprendizado das ferramentas e adaptacfes de técnicas de
aprendizagem para aulas remotas. Para quem é da area de
exatas, a deducdo matematica € fundamental. Esse recurso fica
muito prejudicado em aulas remotas. "

"O distanciamento social."

Fonte: Dados da pesquisa.

24
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E interessante perceber, que com base nesses relatos fica evidente que a
maior dificuldade o aumento da carga horéaria de trabalho, ao que tange no preparo
das aulas, como relatado pelos docentes D1, D3 e D8 , pois segundo (PALMEIRA;
RIBEIRO; SILVA, 2020), Os docentes tiveram que recriar seus materiais e realizar
adaptacdes nos mesmos, sendo que no ensino remoto estes deveriam estar em
formato digital , considerado que alguns professores néo portam as habilidades que
as ferramentas digitais necessitam para sua utilizag&o.

Na questdo doze, os docentes foram questionados sobre as atividades que
0S mesmos mais utilizavam em suas aulas remotas, onde deviam responder entre:
Aulas expositivas ao vivo, lista de exercicios, questionarios e apresentacdes orais por
meio de videos, trabalhos de pesquisa e seminarios em grupo ou individuais. Os

resultados obtidos estdo exemplificados na figura 5.

Figura 5. Atividades que os professores mais utilizaram em suas aulas remotas.

Questionarios 5 (50%)
Trabalhos de pesquisa

Aulas expositivas ao vivo 9 (90%)

Apresentagdes orais por meio
de videos

Seminarios grupais efou
individuais

Listas de exercicios 9 (90%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Além das alternativas pré-estabelecidas nas perguntas, os docentes
poderiam citar outras que os mesmos utilizam, sendo algumas delas a utilizacdo do
ChemDraw, Jogos online e Leitura sugerida.

A questdo 13 procurou saber qual principal plataforma utilizada pelos
docentes durante suas aulas, uma vez que o ERE, trouxe a necessidade de utilizagéo
de plataforma digitais tanto no ensino basico como no superior. Os relatos estao

exemplificados no quadro 3.
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Quadro 3. Plataformas digitais mais utilizadas pelos docentes nas aulas remotas.

Docente 13. Qual a principal plataforma utilizada para o ensino remoto
em sua componente curricular?

D1 "Google Meet."

D2 "Google Meet."

D3 "Google Meet."

D4 "Sigaa."

D5 "SIGAA, Moodle Classes, Google Meet."
D6 "Moodle Classes e Google Meet."

D7 "Google Meet, Youtube e SIGAA-UFPB."

Fonte: Dados da pesquisa.

Logo é perceptivel que todos, exceto o docente D4, fazem o uso do "Google
Meet", uma vez que a ferramenta da empresa google ndo so e utilizada na educacgéo
como também em outras atividades que tiveram que se adaptar as medidas de
isolamento social, pois de acordo com (Monteiro, 2020 apud neto, 2021), O uso de
Plataformas e aplicativos tais como Google Meet, Zoom, Skype, WhatsApp, etc que
eram utilizados de forma esporadica no ambiente educacional, passaram a ter papel
protagonista neste ambiente, permitindo a interacdo entre docentes e discentes de
forma mais dinamica.

Ja a respeito do meio em que os discentes realizam e enviam as atividades,
foi 0 alvo da pergunta quatorze. Segundo os docentes as plataformas institucionais
moodle class e Sigaa, sdo a mais utilizadas, como também outras como e-mail,
WhatsApp, google Meet, google, classroom, além de outras citadas como youtube. A

figura 6 exemplifica melhor como se deu essas respostas.



27

Figura 6. Ferramentas utilizadas pelos docentes para realizacdo e envio de
atividades dos alunos.

E-mail 3 (30%)

WhatsApp

Plataforma institucional (Sigaa

0,
ou Moodle Classes) 9 (90%)

Google Meet 3 (30%)
Google Classroom 1(10%)

Zoom|[—0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Logo é perceptivel que os docentes utilizam varias ferramentas digitais na
conducéo de suas aulas, pois de acordo segundo (SOUZA; VASCONCELOS, 2020),
sendo os ferramentais digitais utilizadas de forma diversificada, podem contribuir para
um melhor aperfeicoamento dos conteudos trabalhado no ensino remoto, além da
vantagem de poder torna as aulas mais atraente aos alunos.

Ainda sobre tematica de atividades, a questao quinze procurou saber como
os docentes, estdo realizando as avaliacbes nas componentes curriculares que 0s

mesmos ministram. As respostas dessa questédo estdo mostradas no quadro 4.

Quadro 4. Respostas dos docentes frente a que tipos de instrumentos de avaliacao
estdo sendo aplicados no periodo de ERE.

Docente 15. Como estao sendo realizadas as avaliagoes em sua
componente curricular?

D1 "Videos-resposta da prova gravados e disponibilizados on line."
"Através de provas (envio de arquivo Unico) e

D2 assiduidade/participacao nas aulas."

D3

"Via Sigaa tarefas e Moodle."
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D4 "Através de testes e atividades avaliativas."
D5 "Através do moodle Classes."

"Avaliagbes descritivas enviadas individualmente por e-mail com
respostas anexadas na plataforma Moodle Classes, avaliacéo

D6 indireta por meio da evolucéo do estudante na construcao das
respostas das avaliagdes, eventuais trabalhos para compor a
nota final."

D7 "Tarefas e questionarios disponibilizados na plataforma Moodle
Classes."

D8 "Atividades individuais e em grupo.”

D9 "Provas personalizadas."

"Prova remota, tanto via formulario eletrénico quanto por meio do
formato tradicional com envio da versdo digital com respostas
D10 escritas pelos alunos.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Observando as respostas obtidas nessa questdo, fica evidente o uso
predominante da avaliacdo tradicional, como nos relatos dos docentes D6, D8 e D10,
embora o ensino seja de carater remoto, a preservacao algumas carateristicas do
ensino presencial tradicional, neste caso o método de avaliagcéo. logo é visivel que os
docentes adotaram diferentes formas de avaliar, pois de acordo com (SANTOS et al,
2021), um dos grandes desafios dos professores foi a forma de avaliar seus alunos,
pois no ensino remoto 0s métodos de avaliacdo se tornam mais desafiadores, sendo
assim que a avaliacdo seja realizada de forma continua, com o objetivo que os alunos

se desenvolvam da melhor forma possivel.

Na questdo dezesseis, foi questionado aos professores sobre quais
prejuizos que o ensino remoto venha a ter provocado nas disciplinas ministradas
pelos mesmos, durante o periodo da pandemia da COVID-19, logo os relatos dos

docentes estdo no quadro 5.
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Quadro 5. Prejuizos ocasionados pelo ensino remoto nas disciplinas dos docentes.

Docente

16. Em sua opiniao, quais os principais prejuizos que vocé
visualiza pela adogao do ensino remoto de sua componente
curricular durante a pandemia?

D1

D2

D3

D4
D5

D6

D7

D8

D9

"Mudanca brusca da modalidade de ensino. Nao houve tempo
para adaptacéo.”

"Creio que a falta de interatividade dos alunos para com o
professor é o maior problema. Outro ponto é a sensacédo de nao
conseguir avaliar bem, mesmo fazendo uso de uma diversidade
de atividades usando recursos diversos."

"Menor interesse do aluno. Prova individual acaba se tornando
em grupo."

"A interacao direta com o aluno.”
" Desmotivacdo dos alunos e cansacgo excessivo dos docentes."

“A auséncia do contato visual com os discentes influéncia de
forma negativa o trabalho do professor que muitas vezes da
continuidade ao tema por ndo haver solicitacdo para tirar
duvidas. Presencialmente, muitas vezes isso € nitido e o docente
sabe quando e quais partes deve abordar novamente. O uso de
atividades sincronas como uma aula de 2 horas é muito mais
enfadonho do que uma aula presencial. Varias atividades
assincronas de tempos menores poderiam levar a um resultado
melhor. No entanto, isso aumenta consideravelmente o trabalho
no planejamento da aula e na sua preparacao que agora inclui
filmagem e edicdo de videos, além do uso da plataforma de
exibicdo. Nesse caso, observa-se que em relacao as duvidas, os
discentes ndo teriam como tird-las no momento em que surgem
e muitas vezes, esquecem de anota-las para tirar em outro
momento."

"As pessoas (0s alunos) sentem a faltam do contato (estimulo)
humano, ndo so6 do professor, dos colegas também."

"Eu penso que alguns assuntos seriam melhor trabalhados
presencialmente, principalmente aqueles que envolvem a
manipulacdo de modelos moleculares como é o caso da
geometria molecular.”

"Internet de baixa qualidade e alguns recursos online nado se
equivalem a aula presencial usando recursos tradicionais."
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D10 "A menor interagdo social presencial diminui a qualidade da
explicagdo, assim como limita demasiadamente o tempo de
discusséo das duvidas."

Fonte: Dados da pesquisa.

Com estes relatos fica notério que a maior queixa que os docentes
enfatizam e a falta de contato presencial com decentes, conforme os docentes D4,
D7 e D10 relataram, pois para (Hackenhaar e Grandi, 2020 apud Neto, 2021), os
profissionais do setor educativo tiveram o seu psicolégico afetado devido ao
isolamento social, pois a falta de interacdes com as pessoas e em especial os alunos,
podem gerar problemas me relagéo a saude mental dos docentes , ainda somados
com fatores adventos do ensino remoto como, cansaco e 0 estresse devido ao
aumento da carga horaria de trabalho.

Na ultima questéo os docentes foram questionados sobre 0 que a pandemia
da Covid-19 teve de relevancia no ensino de quimica, sendo as respostas dos mesmo

mostradas no quadro 6.

Quadro 6. Resposta dos professores sobre o que significou ensinar quimica em
periodo de pandemia.

Docente 17. O que a pandemia significou para vocé como docente
na concepcado do ensino de Quimica?

D1 "Renovacéo e aprendizado. Uma oportunidade de se reinventar."

"Significou uma superacdo e abertura a novos aprendizados
frente ao contexto. Também tenho a visdo de que o ensino
presencial unido ao online (modelo hibrido) deve ser o que
melhor se adeque a nossa realidade para o futuro. Acredito que

D2 as adaptacdes das aulas experimentais foram importantes, mas
nada substitui as praticas experimentais presenciais. Como
docente, também vejo que os alunos devem agora ter um olhar
mais diferenciado para as aulas presenciais de quimica,
buscando uma maior interacdo com o docente, coisa que com as
aulas remotas ficaram muito a desejar."

"Foi desafiador mudar o método de ensino de repente. Acredito
D3 que o aluno tenha mais dificuldade em entender o assunto
ministrado de forma remota quando comparado a aula



D4
D5

D6

D7

D8

D9

D10

presencial, uma vez que o0 conteudo € passado mais
rapidamente. Minhas aulas presenciais raramente utilizavam
datashow."

"Que podemos nos reinventar."
" Uma oportunidade de aperfeicoamento.”

“Além do que ja foi descrito em relagdo ao prejuizo decorrente
da falta de contato visual, a parte experimental se tornou
extremamente prejudicada. A sensibilidade na execugao de
experimentos € essencial para o estudante adquira desenvoltura
pratica. A aceitacao de exposicdo de videos de experimentos em
alguns casos como substituicdo dessa vivéncia, a meu ver, é
altamente prejudicial.”

" Muito aprendizado. Tive que sair da minha zona de conforto e
aprender. Mas foi gratificante, me descobri capaz de ministrar
disciplinas remotamente. Foi uma oportunidade de evolugédo, em
todos os sentidos."

" Eu penso que foi o desafio de aprender novas ferramentas, de
adequar o material, pensar em novas maneiras de tornar o
ensino mais atrativo porque néo é facil para o aluno permanecer
120 min em uma aula conteudista, sem significar aquele
conteudo para ele mesmo. Entdo buscar esse sentido em todas
as aulas esta sendo um exercicio interessante. Eu penso que eu
cresci muito, aprendi muitas coisas novas, foi uma avalanche de
novas ferramentas e de desafios diarios que sé me faz crescer.
Entdo eu vejo a pandemia como um momento de
amadurecimento, de pbér em pratica as diversas experiéncias
tantas vezes repetidas pela literatura e de me reinventar para
tornar as aulas menos cansativas e mais contextualizadas.
Passei também a cuidar mais do lado afetivo do aluno, prestar
mais atencdo nas suas lutas. Entdo eu prefiro olhar pelo lado
positivo do quanto eu amadureci e aprendi ao longo dessa
trajetdria toda. O ponto negativo tem sido a demanda de tempo
e excesso de atividades, que muitas vezes me impedem de
implantar novas estratégias, mas tudo tem seu preco."

" Aprendi muita coisa e ampliei meu arsenal de métodos e
recursos para ministracao de aulas."

" Um desafio sem precedentes e a certeza que o ensino de
verdade é uma realiza¢cdo humana, fisica, social e presencial."

Fonte: Dados da pesquisa.
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As respostas dessa questdo enfatizam como a pandemia trouxe a tona como
0 ensino remoto ainda fragil no ensino superior, como nos relatos dos docentes D2 e
D8, nos mostram que a principal dificuldade foi a adaptacéo das aulas tradicionais ao
sistema remoto, pois isso necessitou a utilizacao de ferramentas digitais nas quais os
docentes nado tinham um certo letramento, em um pouco espago de tempo. Pois de
acordo com (Souza, 2020), muitos professores e alunos ja utilizam de alguma forma
as ferramentas digitai, seja elas usadas de forma direta ou indireta neste periodo de
isolamento e social e ensino remoto, porem alguns fatores vem desafiado sua
utilizacdo, sendo eles a falta infraestrutura adequada como também as dificuldades

de parte dos docentes de em utilizar as ferramentas digitais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que a pandemia da COVID19 mudou a rotina de todos,
ocasionando situagfes nas vidas das pessoas nunca imaginadas antes, sendo a
educacdo como um todo uma das mais afetadas, uma vez que o ensino tradicional
ser 0 mais predominante no pais, assim gerando uma migracao para 0 ensino remoto
nao muito desejada. Com isto o trabalho buscou identificar o que tal situacéo
significou na vida dos que compdem a educacgéo, em especial os docentes do ensino
superior.

Logo os resultados que a pesquisa nos revela, que como os docentes nunca
imaginavam como seria trabalhar em um sistema remoto de ensino, como também
do pouco letramento digital que alguns relataram possuir.

No que diz respeito a dificuldades que os mesmos tiveram neste periodo,
conseguimos observar que o aumento da carga horaria, devido ao aperfeicoamento
dos matérias para o formato digital, como também a falta de contato direto com os
alunos, que geram uma certa dificuldade em saber se os mesmos estao assimilando
bem o conteldo, além da queixa dos docentes terem de ndao conseguirem avaliar bem
os alunos, pois segundo alguns relatos dos docentes que o sistema remoto gera um
baixo interesse nos alunos.

Além da constatacédo de que o ensino superior ndo tinha o suporte para um
sistema remoto, com irrelevante preparacao docente no uso de plataformas digitais,
gerando uma demora para muitas delas aderirem ao ensino remoto.

Levando em consideragcdo o que foi visto, este trabalho contribuiu
positivamente para novas pesquisas no ramo aqui explorado. Ressaltando como as
TICs se mostram como importantes para o mundo académico, uma vez que elas
tinham uma certa rejeicdo por alguns educadores, além de observar os aspectos

positivos que 0 ensino remoto possui, como também os seus negativos.
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APENDICE- Questionario

1. Quantos anos possui de experiéncia na docéncia no ensino superior?
Menos que um ano ( )

Entre dois e cinco ( )

Entre seise dez ()

Entre onze e quinze ( )

Mais de 16 ( )

2. Qual sua graduacéo?

3. Qual sua maior titulagao?
Especializacao ( )
Mestrado ( )

Doutorado ( )

4. Qual sua area de atuacdo em Quimica
Quimica Analitica ( )
Quimica Inorganica ( )
Quimica Organica ( )

Fisico Quimica ( )

Ensino de Quimica ( )

5. Vocé possuia alguma formacdo em Educacdo a Distancia antes do

inicio da pandemia? ( )sim ( ) nao
Em caso afirmativo, qual/quais?

6. Antes do inicio da pandemia, vocé ja havia realizado algum curso
especifico que |he capacitasse para utilizacdo qualificada das

ferramentas digitais online para mediar o ensino/aprendizagem?
( )sim
( )néo

Em caso afirmativo, qual/quais?
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8. Como vocé classifica as suas habilidades na utilizacdo de ferramentas

digitais para o ensino de Quimica?

() ruim( )bom () dtima

9. Quais dispositivos vocé possui para o acesso a internet?

10. Os dispositivos utilizados nas aulas remotas sdo somente para o0 seu

uso ou necessita compartilha-los com outras pessoas?

Compartilho com outras pessoas da familia
Compartilho com outras pessoas do meu trabalho
Apenas para meu uso pessoal

11. Quais as dificuldades encontradas por vocé para o exercicio da

docéncia em relacdo as suas aulas remotas?
12. Quais os tipos de atividades vocé mais utiliza nas suas aulas remotas?

Questionarios ( )

Trabalhos de pesquisa ( )

Aulas expositivas ao vivo ( )
Apresentacdes orais por meio de videos ( )
Seminarios grupais e/ou individuais ( )
Listas de exercicios ( )

Outro:

13. Qual a principal plataforma utilizada para o ensino remoto em sua

componente curricular?
14. As atividades séo realizadas enviadas pelos alunos principalmente por:

E-mail ()

WhatsApp( )

Plataforma institucional (Sigaa ou Moodle Classes) ( )

Google Meet ( )

Google Classroom ( )

Zoom ()

Outro:

15. Como estdo sendo realizadas as avaliagbes em sua componente

curricular?
16. Em sua opinido, quais 0s principais prejuizos que vocé visualiza pela
adocao do ensino remoto de sua componente curricular durante a

pandemia?
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