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OLIVEIRA, Erick Silva de. Professores/as alfabetizadores/as para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: o que as producgdes académicas revelam? 2021. 71 p. Monografia
(Licenciatura em Pedagogia). Universidade Federal da Paraiba, Centro de Educagdo, Jodo
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar de que maneira a tematica sobre
professores/as alfabetizadores/as esta presente na producdo académica no que diz respeito ao
processo de alfabetizagdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
alfabetizacdo e o letramento sdo termos que estdo estreitamente ligados e que resultam na
aquisicdo da lingua escrita em diferentes praticas de linguagem. O caminho metodol6gico
tracado foi por meio da abordagem qualitativa-quantitativa, no qual a caracteristica foi o estudo
voltado para a pesquisa de caréater bibliogréfica. Por meio da coleta de dados e levantamentos
realizados, foram selecionadas 30 producdes académicas que abordam sobre o/a professor/a
alfabetizador/a. Como aporte tedrico, houve as contribui¢@es de Grossi (2010) —em relagéo aos
niveis de aquisicdo da lingua escrita —, Soares (2010, 2016, 2020), quanto aos conceitos e
diferencas entre os termos “alfabetizacdo e letramento”. Por intermédio dos estudos das tedricas
Ferreiro e Teberosky (1999), aconteceu uma discussdo referente a Psicogénese da Lingua
Escrita. Para tratar sobre o ambiente alfabetizador, ocorreu um didlogo com base nos trabalhos
das autoras Assis (2013), Flores (2013) e Leite (2013). As pesquisas revelam que houve um
conjunto de discussdes sobre a atuacdo deste profissional, sobretudo, acerca da formacao
docente, ressaltando o PNAIC e os seus efeitos na alfabetizacdo dos alunos. Também foi
constado que o termo “professor/a alfabetizador/a” nao foi muito utilizado ¢ que havia 25
pesquisas de cunho qualitativo, sendo 18 producdes oriundas de institui¢bes publicas. O total
de 15 pesquisas estavam concentradas na Regido Sudeste. Diante da pesquisa realizada também
apresentamos algumas possibilidades para a organizacdo do trabalho pedagdgico do/a
professor/a alfabetizador/a. Em virtude disto, esperamos que esta pesquisa contribua para que
professores/as tenham maior compreensdo sobre o seu papel, principalmente no que se refere a
alfabetizacéo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Professor/a alfabetizador/a. Psicogénese da Lingua Escrita. Praticas
pedagdgicas. Alfabetizacdo e letramento.



OLIVEIRA, Erick Silva de. Beginning literacy teachers for Early Years Elementary: what
do the academic productions reveal? 2021. 71 page. Undergraduate thesis (Undergraduate
degree in Education). Paraiba Federal University, Education Center, Jodo Pessoa-PB.

ABSTRACT

This research has as main objective to analyze how the theme about beginning literacy teachers
is present in academic production with regard to the process of beginning literacy and literacy
in the Early Years of Elementary School. Beginning literacy and literacy are terms that are
closely linked and result in the acquisition of written language in different language practices.
The methodological path outlined was through the qualitative-quantitative approach, in which
the characteristic was the study focused on bibliographic research. Through data collection and
surveys, 30 academic productions were selected that address the beginning literacy teacher. As
a theoretical contribution, there were contributions from Grossi (2010) — in relation to the levels
of acquisition of written language — Soares (2010, 2016, 2020), with regard to the concepts and
differences between the terms "beginning literacy and literacy™. Through the studies of the
theorist Ferreiro and Teberosky (1999), there was a discussion regarding the Psychogenesis of
Written Language. To deal with the beginning literacy environment, a dialogue was based on
the works of the authors Assis (2013), Flores (2013) and Leite (2013). The researches reveal
that there was a set of discussions about the performance of this professional, especially about
teacher education, emphasizing the PNAIC and its effects on the beginning literacy of students.
It was also found that the term “beginning literacy teacher” was not widely used and that there
were 25 qualitative studies, 18 of which came from public institutions. A total of 15 surveys
were concentrated in the Southeast Region. In view of the research carried out, we also present
some possibilities for the organization of the pedagogical work of the beginning literacy
teacher. As a result, we hope that this research will contribute to teachers having a greater
understanding of their role, especially with regard to beginning literacy and literacy in the Early
Years of Elementary School.

Keywords: Beginning literacy teacher. Psychogenesis of written language. Pedagogical
practices. Beginning literacy and literacy.
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1 INTRODUCAO

Pesquisar sobre a alfabetizacdo e letramento é também fazer uma espécie de memorial
em relacéo ao proprio processo de aquisicio da lingua escrita. Lembro-me! que, ainda antes de
ir a escola, pegava livros da minha mée, olhava aqueles desenhos (era assim que eu achava ao
ver 0s textos) e 0 que mais eu queria era escrever. Com l&pis coloridos, fazia varios rabiscos e
pra mim aquilo era sensacional e ja estava aprendendo a escrever. Aos cinco anos de idade eu
fui para sala da pré-escola, na Escola Municipal Noémia Alves de Souza, que esta localizada
na cidade de Conde, estado da Paraiba. Ir & escola era como se fosse algo mégico. Os dois anos
na educagio infantil passaram-se de modo rapido e logo estava na sala da primeira série?.

Na primeira série eu recordo-me de atividades de praticas de linguagem. Existia a leitura
de cartazes, musicas e brincadeiras que tinham a alfabetizacdo e o letramento como foco. A
partir daquele eu ano comecei a “juntar as letras”, formar silabas e ler algumas palavras. A
sensagéo era como se estivesse descobrindo um mundo diferente, em que os adultos estavam
mais inseridos. A cada palavra lida era uma vitéria. Naquele ano, a minha vida néo foi mais a
mesma e 0 gosto pela leitura e escrita foi se tornando cada vez maior! Ao reportar-me a essa
fase inicial em contato com o mundo letrado, posso dizer que o trabalho docente faz um
diferencial enorme, pois tive professoras me cativaram muito.

Outro ponto muito marcante foi quando na terceira série eu tive a experiéncia de ir a
biblioteca pela primeira vez. A minha professora sempre levava todos os alunos para momentos
de contacdo de historias na biblioteca da cidade. A partir deste momento consegui fazer um
cadastro e pegar livros infantis. Sempre era uma nova descoberta quando abria os livros e
conseguia viajar no tempo com as palavras e toda producéo visual. Através do contato constante
com a leitura, passei a também querer ser um escritor e ficava escrevendo as minhas historias
infantis. Na série seguinte a professora viu as minhas producdes e fez questdo de ler pra toda
turma. Isso me fez enxergar o quanto ler e escrever possibilitou varias mudancas, pois também
me lembro dos momentos em que eu fazia lista de compras pra casa dos meus avés, materiais

escolares e até cartinhas de saudades para 0s meus parentes que moravam em outros bairros.

! Peco licenga aos/as leitores/as para nesse momento de o texto usar a primeira pessoa do discurso por se tratar de
algo muito particular.

2 Em 2005, o sistema de ensino ainda era organizado em 8 anos. Porém, com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, houve a ampliagdo do Ensino Fundamental pra 9 anos e com Resolugdo n° 7 de 14 de dezembro de 2010,
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos a serem analisadas
em relacdo a sistematizagdo curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares.
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Estar na escola sempre era um dos melhores lugares. Por varias vezes 0S meus
professores me cativavam e me pediam para que eu copiasse no quadro alguma licdo do dia.
Amava ajudar os meus colegas que tinham dificuldades nas atividades e também o meu irmao
que estava nas turmas de alfabetizagéo e letramento. O brincar de ser professor era umas das
brincadeiras que mais me davam prazer. O quadro usado na minha casa para este momento era
o chdo de “piso queimado” e as minhas canetas eram 0s pedacos de gesso que encontrava pelas
ruas.

O gosto pela escola sé aumentava e foi ao término dos Anos Finais que eu decidi cursar
0 Ensino Médio na Modalidade Normal (Magistério) no Instituto de Educacdo da Paraiba.
Durante todo o curso vivenciei experiéncias riquissimas e que proporcionaram uma formacao
muito boa. Em 2016 eu conclui o curso e também tive a experiéncia de iniciar a docéncia como
professor regente numa turma de 4° ano na propria escola® em que eu estudava. Ja no ano
seguinte, em 2017, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba.

A Universidade Federal da Paraiba, mais especificamente o curso de Pedagogia, me
possibilitou enxergar a educacdo como algo muito mais desafiador, abrangente e com um aporte
tedrico que conversava com a préatica. Por varias vezes eu estudava e fazia relagdes com o meu
fazer pedagdgico. Com isso, passei a ler mais e pesquisar acerca dos aspectos educacionais. Ao
longo do curso eu ndo tive muita disposigdo de tempo para vivenciar a academia além das salas
de aula, mas sempre fui um aluno que busquei fazer varios cursos sobre as tematicas:
alfabetizacéo e letramento; jogos e ludicidade; literaturas infantis; formacao docente; educacéo
inclusiva; Base Nacional Comum Curricular; metodologias ativas; letramento matematico.

As oportunidades apareceram e em meio a pandemia tive a experiéncia de ser monitor
bolsista em trés periodos nos seguintes componentes curriculares: Curriculo e Trabalho
Pedagogico — EAD (2020.1); Corpo, ambiente e educacdo (2020.2); Corpo, ambiente e
educacdo (2021.1). Apresentei remotamente trés trabalhos em formato de comunicagéo oral
(artigos) VIl Seminario Internacional de Praticas Educativas — SECAMPO (2020),
Mamanguape — PB. Essas producfes académicas foram: A materializacdo de politicas
municipais de incentivo a permanéncia na EJA: estudo de caso em uma escola do municipio do
Conde/PB; Ciclo de vida docente: evolucdo profissional e as préticas pedagdgicas;

Compreensdo docente frente ao TDAH.

3 Como o Instituto de Educagéo da Paraiba (I.E.P) oferecia o Ensino Médio na Modalidade Normal, havia turmas
de que eram tidas como salas de aplicacdo de atividades pedagdgicas vinculadas ao curso. As turmas eram do
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e funcionavam nos turnos manha e tarde.
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Neste ano de 2021, desenvolvi mais trés produgdes académicas que foram aceitas no
VIl Congresso Nacional de Educacdo — CONEDU (2021). Estes trabalhos de cominacéo oral
estavam previstos para serem apresentados remotamente em dezembro de 2021. Esses trabalhos
sdo: A Psicogénese da Lingua Escrita: uma andlise a partir da producao de alunos do terceiro
ano dos anos iniciais do ensino fundamental; Inclusdo escolar: um relato a partir da analise da
estrutura arquitetbnica de uma escola privada; Desenvolvimento emocional infantil e a
escolarizagéo: a tarefa docente de regredir a servigo do ego.

A intencionalidade na qual eu pesquiso é para que entender mais ainda na realidade
escolar dos estudantes e proporcionar momentos pedag0gicos que gerem avangos e sempre
estejam voltados para o fazer docente. O foco meu foco em pesquisar a educacdo sempre esteve
voltado por entender o processo educacional principalmente nas escolas privadas. Acredito que
a educacdo publica sempre sera 0 meu norte, ja que em toda a minha vida escolar e académica
estive em institui¢ces de ensino de cunho publico.

Como mencionado anteriormente, minha primeira experiéncia profissional foi em 2016,
no Instituto de Educacéo da Paraiba (IEP) e nesta instituicdo pessoense fiquei com 1 ano e 4
meses em turmas de 4° e 5° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em 2018, veio a
chance de atuar na minha cidade natal: Conde (PB). Continuei a minha trajetéria docente em
uma instituicdo de contexto rural, a Escola Municipal Dr. Abelardo Alves de Azevedo, que tive
0 enorme prazer em atuar até 2020. Ainda neste ano de 2020 houve varios fatos marcantes,
sobretudo, o meu primeiro concurso publico que fiz e fui aprovado. J& no ano de 2021 fui
nomeado no Diario Oficial da cidade de Goiana (PE) e lotado em mais uma escola com a
realidade de engenhos. Assumi a turma do 1° ano e foi muito proveitoso colocar em préatica
metodologias voltadas para este ano de ensino.

Nesse sentido, o desejo acerca da elaboracdo dessa pesquisa sobre o tema em questdo
iniciou desde as primeiras experiéncias docentes tanto nos estagios do Curso de Pedagogia
quanto na atuagcdo como professor das turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
sobretudo, nos anos 4° e 5 ° desta etapa. Ao observar que a questdo da alfabetizacédo e letramento
sdo assuntos que mais se fazem presentes nas salas de aula, houve varios questionamentos sobre
qual o papel do/a professor/a alfabetizador/a.

A curiosidade em investigar acerca da atuacdo do/a docente alfabetizador/a acabou
sendo mais intrigante ao ter a oportunidade de cursar o componente Organizagdo e Pratica do
Ensino Fundamental do curso de Pedagogia. Nessa disciplina foram debatidos textos de autoras
como Magda Soares, Emilia Ferreiro, Esther Pillar Grossi, dentre outros que tratavam sobre a

alfabetizacéo e letramento na primeira etapa do Ensino Fundamental, o que fez agucar a vontade
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em aprender acerca de como se da a postura docente frente as metodologias para que 0s
estudantes consigam fazer a apropriacdo da lingua oral e escrita e 0 Seu Uso nas praticas sociais.

Esta pesquisa torna-se essencial para que, por meio das analises e reflexdes das
referéncias bibliograficas, os/as professores/as tenham maior compreensao sobre o seu papel,
principalmente no que se diz respeito a alfabetizacdo e letramento. A sistematizacdo desse
conhecimento vai ao encontro para que professores/as alfabetizadores/as pensem em praticas
pedagdgicas que possam ser capazes de possibilitar um ensino que vise o pleno
desenvolvimento dos alunos nas salas de aula, fazendo com que os eles consigam aprender de
formas mais diversificadas, ludicas e que as atividades direcionadas nos espagos escolares
estejam conforme as necessidades de cada um.

Alguns autores s@o mencionados nesta pesquisa para embasamento tedrico. Desse
modo, houve as contribuicdes de Esther Pillar Grossi (2010), em relacdo aos niveis de aquisi¢éo
da lingua escrita. Os estudos de Magda Soares (2010, 2016, 2020), no que se diz respeito aos
conceitos e diferencas entre os termos “alfabetizac¢do e letramento”. Em consonancia com os
estudos das tedricas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), aconteceu uma discussao no que
diz respeito a Psicogénese da Lingua Escrita. Para tratar sobre o ambiente alfabetizador, ocorreu
um dialogo com base nos trabalhos das autoras Alen Assis (2013), Célia Flores (2013) e Isabel
Leite (2013).

Partindo dessas vivéncias e colocac6es, houve a intencionalidade de pesquisar de que
maneira a tematica sobre professores/as alfabetizadores/as esta presente na producao académica
no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar de que maneira a tematica
sobre professores/as alfabetizadores/as esta presente na producéo académica no que diz respeito
ao processo de alfabetizagéo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para que o problema pudesse ser investigado em uma melhor perspectiva, existiu o
levantamento de algumas questdes que serviram como meio de sistematizar as informacdes e
compreender o objeto de estudo. Essas reflexdes foram:

e Como a tematica sobre professores/as alfabetizadores/as é abordada nas producGes
académicas mapeadas?

e Quais as producbes académicas que envolvem a tematica sobre professores/as
alfabetizadores/as e a sua relagdo com a Alfabetizagéo e o Letramento?

e Como se apresentam os aspectos da produgdo académica pesquisada?
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Como o/a professor/a alfabetizador/a pode organizar o seu trabalho pedagdgico no que
diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

De acordo com estas questbes especificas, foram tracados os objetivos especificos

Refletir como a tematica sobre professore/as alfabetizadores/as € abordada nas
producdes académicas mapeadas.

Mapear quais as produgdes académicas que envolvem a tematica sobre professores/as
alfabetizadores/as e a sua relacdo com a Alfabetizacdo e o Letramento.

Caracterizar os aspectos da produc¢do académica pesquisada.

Propor sugestdes pedagdgicas de como o professor/a alfabetizador/a pode organizar o
seu trabalho pedagdgico no que diz respeito ao processo de alfabetizacéo e letramento
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com o objetivo e comprometimento concernente ao periodo de estudo e pesquisa do

tema abordado, é primordial que se tenha uma andlise critica e reflexiva diante da problematica

que fora colocada em discussdo ao longo desta producdo académica, principalmente no que se

diz respeito a metodologia utilizada. Conforme Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa pode ser

compreendida como

[...] arealizacdo de um estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema
0 que caracteriza 0 aspecto cientifico da investigagdo. Sua finalidade é descobrir
respostas para questdes mediante a aplicacdo do método cientifico. A pesquisa sempre
parte de um problema, de uma interrogagdo, uma situagdo para a qual o repertorio de
conhecimento disponivel nao gera resposta adequada (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 43).

A pesquisa académica assume um papel importante j& que se trata de um trabalho

intelectual e de busca para que fendmenos consigam ser estudados, analisados e compreendidos

para que o conhecimento possa ser cada vez mais ampliado. O carater desta pesquisa revela

qual o percurso metodologico utilizado para que fosse possivel tecer as séries de analises e

resultados que serdo tratadas detalhadamente no préximo capitulo. Desse modo, esta obra

corresponde a uma pesquisa exploratoria, uma vez que o Gil (2008), elenca que

As pesquisas exploratorias ttm como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e idéias [sic], tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoOteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de
pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento (GIL, 2008, p.
27).
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Quanto a abordagem utilizada, alegamos que foi a qualitativa-quantitativa, pois caso
fosse baseada em apenas uma abordagem, quantitativa ou qualitativa, esta pesquisa ndo seria
capaz de dar conta de uma andlise mais completa e de resultados mais préximos a realidade.
Em consonancia com Knechtel (2014), vemos que [...] a abordagem interpreta as informacdes
quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observacéo,
a interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica) (KNECHTEL,
2014, p. 106).

No que se diz respeito ao tipo de estudo, pode alegar que se trata de uma pesquisa
bibliogréfica, pois é caracterizada com estudos e analises que sdo feitos a partir de um acervo
bibliografico que ja existe, como por exemplo, livros, producdes académicas como artigos
cientificos, monografias, dissertacdes, e etc. (GIL, 2008).

O tipo de pesquisa presente neste trabalho foi o bibliografico, porque reflete uma maior
e melhor sistematizacdo de resultados por meio da analise de materiais levantados no
Repositorio Institucional das Universidades Federais — REI, Periddicos da CAPES, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, Plataforma SciELO, Google Académico.
Os acervos possibilitaram um maior contato com as produgdes académicas que estdo em
consonancia com o tema dessa pesquisa, € assim, uma analise mais apurada.

Posteriormente a coleta dos dados, de acordo com 0s objetivos elencados desta pesquisa,
houve uma estruturacdo desses dados de modo que foram colocados em ordem, em seguida
analisados, e para conseguir organizar as informacgdes primordiais que foram encontradas,
houve procedimentos de fichamentos, sinteses e resumos. E assim, foi possivel pensar
estratégias que consigam resultar numa pratica docente mais efetiva quando o assunto €
alfabetizacdo e letramento

A vista disso, este Trabalho de Conclusdo de Curso esta estruturado a partir desta
introducdo, seguido pelo embasamento tedrico que estad formado em duas partes. A primeira se
refere a alfabetizacdo e letramento, existindo a conceituagdo destes dois termos, como também
discussoes a respeito do ciclo de alfabetizacdo e do ambiente alfabetizador. A segunda parte da
fundamentacédo aborda sobre o/a professor/a alfabetizador/a, o seu trabalho e também acerca da
Psicogénese da Lingua Escrita. Posteriormente, foi apresentado o levantamento e anélise dos
dados gerados conforme pesquisa. Por dltimo, tem a apresentacdo das minhas consideracGes
finais, referéncias utilizadas nesta pesquisa e um breve relato do meu curriculo.

Neste momento, convido-lhe a entender um pouco mais desta producdo académica.
Tenha atencdo e deleite-se na leitura que podera contribuir significativamente no seu fazer

pedagdgico acerca da alfabetizacdo e letramento.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo e o letramento sdo sinbnimos? O que é alfabetizar? O que é letramento?
O que é o ciclo de alfabetizacdo? O que é e qual a importancia do ciclo de alfabetizacdo? Essas
duvidas sdo comuns quando dialogamos sobre 0 processo de aquisi¢cdo da lingua escrita. Na
verdade, elas sdo ponto de partida para uma reflexdo acerca do universo da alfabetizacédo e do

letramento, que serdo discutidos ao longo desse capitulo.

2.1 Alfabetizacéo e letramento: tecendo os elos

Magda Soares (2010) em sua obra “Letramento: um tema em trés géneros” sobre 0s
conceitos de letramento, letrado, iletrado, analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, alfabetizacéo,
alfabetizado e alfabetismo. O maior enfoque estd na concepcdo de letramento, como €
compreendido pelos/as professores/as e por toda a equipe escolar, de que modo ocorre em sala
de aula, a sua relacdo com a alfabetizacdo dos sujeitos de um modo geral, os impactos e a
importancia de promover um ensino que tenha em vista desenvolver a capacidade de pensar e
agir dos estudantes, ndo ficando ao ato de ler e escrever de maneira isolada, mas inserida em
um contexto significativo.

A autora comeca destacando que a palavra letramento tem suas primeiras utilizacbes
por volta dos anos 80 pelos estudiosos da Educacao e das Ciéncias Linguisticas, sendo reforcada
no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica”, de Mary Kato em 1986, € no
livro “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”, de Leda Verdiani Tfouni em 1988. A
partir de entdo, a “nova” palavra comegou a aparecer constantemente, inclusive outro livro, em
1995, “Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”,
de Angela Kleiman trouxe em seu titulo indicios da questdo do letramento.

As palavras similares quanto ao significado e uso de letramento acabam trazendo
algumas complicagdes, e para um melhor entendimento, Magda soares recorreu ao Novo
Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. Essas palavras sdo: analfabetismo (associado ao
estado ou condicao de ser analfabeto), analfabeto (pessoa que ndo Ié e nem escreve), alfabetizar
(relaciona-se com o ensinar a ler e a escrever), alfabetizacdo e alfabetizado (individuo que
consegue & e escrever), letrado (sujeito versado em letras, erudito) e iletrado (individuo que

ndo conhece trabalhos literarios, assim como é analfabeto ou meio analfabeto).
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Na procura do conceito de letramento, ndo foi possivel encontrar o seu significado no
dicionario como aconteceu com as outras palavras, por conta disso, traduziu-se a palavra para
0 inglés, o literacy e assim, atribuiu-se um novo significado: o estado ou condigdo assumido
pelo sujeito que aprendeu a ler e a escrever. Nesse sentido, ha uma amplitude bastante vasta,
pois da a ideia de que a escrita ocasiona em resultados socioculturais, politicos, econdmicos,
cognitivos e linguisticos. Em outras palavras, o letramento € a apreensdo da leitura e escrita
para exercer praticas sociais (SOARES, 2010).

H& uns tempos atras, muitas vezes existia uma visdo muito reduzida em relagdo ao
processo de alfabetizacdo, pois apenas bastava ler e escrever. Nao precisava fazer o uso da
leitura e da escrita, tornando o letramento como algo inexistente nas praticas pedagogicas. Vale
mencionar que os paises mais desenvolvidos avaliam os estudantes em relacdo ao letramento e
nédo pelo fato da alfabetizacdo, observando como as pessoas lidam com o ler e o escrever. Com
isso, pode-se estabelecer que a alfabetizagdo e o letramento sdo diferentes, apesar de serem
conceitos estreitamente relacionados. O primeiro refere-se a apenas a decodificacdo de
simbolos (o saber ler e escrever), j& 0 segundo, como vimos anteriormente, ultrapassa esse
sentido, pois concerne em utilizar a leitura e escrita para a compreensao por um viés de praticas
sociais (SOARES, 2010).

O letramento traz inUmeras vantagens, visto que um individuo letrado consegue ter uma
visdo de mundo bem mais ampla do que uma pessoa que nao é alfabetizada. Isso fica bem claro
nas exposicdes de ideias e na linguagem oral. As vezes um sujeito pode estar em estado de
letramento e ndo ser alfabetizado, j& que existem niveis de letramento. Dessa forma, € possivel
refletir quanto ao papel da escola: alfabetizar e letrar de maneira simultanea. A partir disso, 0
professor/a precisa pensar e ter praticas de ensino que consigam tornar os alunos alfabetizados
e letrados. Ou seja, proporcionar atividades e materiais que estejam inseridos no ambiente de
letramento mediante o contato e o uso da leitura e escrita, ndo limitando-se aos livros didaticos
(SOARES, 2010).

Desse modo, o letramento deve ser bem entendido pelos/as professores/as e por toda a
equipe escolar, para que os alunos possam ter praticas nas quais se utilizem da leitura e escrita
por um viés sociocultural, ndo ficando limitado a decodificacdo de simbolos ou apenas escrever
0 proprio nome. No entanto, é importante que os/as educadores/as possibilitem uma
alfabetizacdo que esteja voltada para um ambiente de letramento, pois dessa maneira estara
tornando os alunos em sujeitos transformados, criticos, ativos e inseridos em praticas sociais da
leitura e escrita (SOARES, 2010).
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Agora ja gque ja vimos os conceitos sobre alfabetizacao e letramento, podemos avancar
um pouco nessa discussdo ao pensar sobre o ciclo de alfabetizacdo. O que é esse ciclo de
alfabetizacdo? De que maneira foi elaborado? Como esta organizado? Esses e outros
questionamentos serdo abordados no decorrer da proxima secdo deste trabalho.

2.2 O ciclo de alfabetizacdo: algumas consideracdes

Entre os anos de 2004 e 2006, o Ministério da Educacdo — MEC — criou o ciclo de
alfabetizacdo. Este ciclo correspondia aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ou seja,
ao 1° 2° e 3° anos. No mesmo momento em que foi criado, 0 MEC também lancou uma
normativa que esta presente na Lei 11.274, de 2006, que obrigava a todas as escolas a ampliar
mais um ano de escolarizac¢éo do Ensino Fundamental, passando de 8 anos para 9 anos. Devido
a essa ampliagéo, as turmas de primeiro ano comecgaram a admitir alunos a partir dos seis anos
de idade.

Conforme com o documento, o ciclo de alfabetizacéo foi elaborado para que, no periodo
a partir do 1° ano até o 3°, houvesse uma sequenciacao de trés anos, sendo recomendavel que
ndo acontecessem interrupgdes?, justamente por alegarem que o processo de alfabetizacio e
letramento exigia um maior tempo e era preciso que também fossem diminuidas as taxas de
repeténcias escolares principalmente nessas turmas de alfabetizagdo. Desse modo, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), orientou também que os/as professores/as passassem a fazer o
uso de praticas pedagogicas para que os estudantes, ao final do ciclo de alfabetizacdo, pudessem
ler, escrever e compreender o que liam.

Depois dessa normativa, passaram-se alguns anos e o MEC lancou a Portaria n° 867, de
4 de julho de 2012, que reforgava a necessidade de tornar °0 Pacto Nacional de Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC), como um programa a nivel nacional e com o comprometimento de
todas das esferas (federal, estaduais e municipais), que visava: a formagdo continuada para os/as
professores/as alfabetizadores/as (atuantes nas turmas de 1°, 2° e/ou 3° ano); a valorizacdo do
professor por meio de uma gratificacdo mensal durante o periodo de formacgdo; materiais

pedagdgicos para serem trabalhados em sala de aula (BRASIL, 2012).

4 O antigo sistema era seriado e os estudantes que no estivessem alfabetizados ao final do primeiro ano do ensino
fundamental acabam sendo reprovados. A categoria para a aprovacao era saber ler e escrever.

® No ano de 2007, mediante do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), foi criada a repassada a proposta
do PNAIC, mas sd depois de 5 anos que houve a efetivacdo do programa.
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Em dezembro de 2012, o Ministério da Educacao efetivou mais uma normativa, que foi
intitulada de “Elementos Conceituais ¢ Metodologicos para Defini¢do dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental.” Em resumo, como o documento ja diz em seu titulo, tratou-se de diretrizes que
instauraram varios pontos acerca do ciclo de alfabetizacdo, entre eles: Contexto atual do
movimento curricular no Ensino Fundamental; Ciclo de Alfabetizacdo e Curriculo: caminhos
para assegurar o direito a aprendizagem; Ciclo de Alfabetizacdo- Conceitos fundamentais:
alfabetizacdo e letramento; Ciclo de Alfabetizacdo e Avaliacdo: diferentes possibilidades;
Avaliacdo diagnostica/ formativa/ sistémica (BRASIL, 2012).

Em 22 de dezembro de 2017, o MEC publica a Resolucdo CNE/CP n° 2, que tem por
objetivo instituir e dar direcionamentos para que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
seja implementada de modo obrigatério em todo o cenario nacional. Houve varias mudancas na
area educacional com a chegada da BNCC, e no que refere ao ciclo alfabetizacdo, ficou decido
que ele compreenderia apenas 0 1° e 0 2° anos. No ano seguinte, em 2018, o PNAIC deixou de
existir e deu lugar ao Programa Mais Alfabetizacéo.

Nesse sentido, desde que o ciclo de alfabetizacéo foi criado, de 2006 até os dias atuais,
vemos que a intengdo foi justamente discutir que a alfabetizagdo e letramento ndo poderia
limitar-se a apenas um ano especifico, ja que cada crianga tem o seu ritmo de aprendizagem.
Por conseguinte, o/a professor/a alfabetizador/a que atua no ciclo de alfabetizacdo devera
observar algumas praticas que merecem destaques:

e Planejar articuladamente com base no curriculo e no ciclo de alfabetizacdo, o que
totaliza 400 dias letivos minimos;

e Articular as vivéncias escolares com saberes adquiridos;

e Assegurar os direitos de aprendizagem por meio do auxilio, organizacéo e avaliagdo
processual e continua;

e Analisar e refletir a escrita dos estudantes;

e Planejar de modo coletivo;

e Sempre deixar o0 alunado na posicao de protagonista;

e Tornar a sala de um ambiente alfabetizador;

e Ultilizar diversas estratégias pedagdgicas.

Dessa forma, o ciclo de alfabetizagéo precisa ser visto como uma organizag¢ao na qual
o/a docente devera planejar e organizar atividades para que as criangas que passam por esta

etapa consigam adquirir habilidades e competéncias leitoras para que as situacGes de praticas


file:///C:/Users/Joseval/Downloads/CNE/CP%20nº%202,%20de%2022%20de%20dezembro%20de%202017.%20Disponível%20em:%20%3c%20http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf%3e 
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de linguagens escritas e orais facam sentido. Em funcdo disso, alegamos que o ambiente
alfabetizador é um ponto essencial. Para saber mais sobre esse ambiente, ha uma discussao no

préximo ponto deste capitulo.

2.3 O ambiente alfabetizador: espaco de atuacgao para professores/as alfabetizadores

Inicialmente, ¢ possivel observar que as paredes das escolas “falam por si s6”, a partir
da decoracdo com personagens populares. Ou seja, a escola tem uma linguagem presente nas
paredes, nas cores, em como as carteiras e mesas estdo organizadas, 0s murais e até mesmo a
auséncia deles. Em tudo ha uma gama de significados. E meio a isso tudo que a crianca, ao ir
estudar, comeca a observar o ambiente que esta inserida. Com isso, deve-se considerar que a
funcdo da escola é ampliar o repertério e os conhecimentos das criancas, bem como contribuir
na sua formagdo cultural. E, neste caso, o0 aspecto visual da escola e da sala de aula séo de
extrema importancia (FLORES, 2013)

E interessante pensar na escola como um ambiente de formacéo e alfabetizacdo. A
instituicdo de ensino deve rever as suas propostas pedagadgicas e a partir disso tracar meios para
conhecer os alunos, as realidades deles, e garantir que seja efetivado o desenvolvimento pleno
do ser humano. Desse modo, a autora Assis (2013) aborda que a escola precisa ser vista como
um lugar que é construido por todos os sujeitos que estdo presentes nela. Entdo, o ambiente
alfabetizador deve comecar desde a estrada da escola a sala de aula do professor. Este ambiente
precisa atrair as criangas de modo a incentiva-las a cultura do letramento e alfabetizacéo.

Segundo Assis (2013, p. 11), “[...] o espaco nunca € neutro. Ele podera ser estimulante
ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais que estdo postas e das
linguagens que estdo representadas.” Portanto, depreende-se que 0 espaco escolar pode ser
interpretado como um lugar de tomada de decisdes, configurando entdo o curriculo oculto®.
Com isso, passamos a ter alguns questionamentos: Como estdo sendo pensados 0s espagos?
Qual a importancia de refletir sobre os espacos? Como planejar os espacos? Como tornar a sala
de aula um ambiente alfabetizador?

Nesse sentido, Assis (2013, p.13), afirma que “[...] a escola assume importancia cada
vez mais significativa na socializa¢do das criangas, tornando-se lugar privilegiado de convivio

e de produgdo de cultura.” Em geral, notamos que os cartazes, as imagens, os simbolos e os

6 O curriculo oculto pode ser entendido como tudo aquilo que os estudantes acabam aprendendo no cotidiano
escolar devido as interagdes, atitudes, expressao, modos e percep¢des que vdo além do que esta de forma explicita
no curriculo de ensino (SILVA, 2010).
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desenhos que fazem parte da organizacdo da escola e da sala de aula fomentam estere6tipos de
contexto e de familia, bem como idealizam uma crianca distante da que se fala.

E interessante frisar que muitas vezes algumas escolas acabam ndo pensando e nem
refletindo os seus espacos. 1sso é bastante preocupante, pois as criangas acabam sendo formadas
em um espaco gque ndo da muito sentido. Entdo, é nesse momento que os/as professores/as das
turmas de alfabetizacdo deverdo usar a criatividade e fazer com que a sala de aula seja um
espaco de aprendizagem, acolhimento e afeto (ASSIS, 2013).

Para que a sala de aula seja um ambiente alfabetizador, Assis (2013) sugere que é

preciso:

Nesse sentido, o espaco escolar que se o desenvolvimento humano pleno da crianca
pressupbe o direito & alfabetizacdo como processo social e cultural mais amplo,
incluindo a aprendizagem da leitura e da escrita. 16 propde como ambiente formativo
e alfabetizador deve ser cuidadosamente planejado. E necessario organizar a
disposi¢do do mobiliario (carteiras, armarios, mesa) de modo a facilitar a circulacéo
das criancas e favorecer a interacdo entre elas em atividades em duplas ou grupos. Os
materiais disponiveis (livros de literatura, brinquedos, jogos, lapis de cor, papéis,
mapas, revistas, jornais, panfletos etc.) devem ser colocados ao alcance das criangas,
para uso de forma espontanea e sob a coordenagdo do/a professor/a, o que possibilita
a iniciativa e a construcdo da autonomia, mostrando o quanto é importante que as
criangas facam escolhas: ndo s6 sobre o material (tipo, cor), mas em relacdo a
atividade (ler uma historia, colorir, montar um quebra-cabeca etc.). (ASSIS, 2013, p.
15- 16).

Dessa maneira, conseguimos entender que o ambiente alfabetizador ndo pode ser
preparado de qualquer jeito. E preciso existir um planejamento capaz de envolver desde o
imobiliario aos brinquedos. Vemos também que os materiais devem estar acessiveis, ja que
devem manipulados pelas criancas. Elas precisam sentir-se atraidas pelo espacgo escolar. Os
mobiliarios, os materiais e os livros devem ter uma boa qualidade. Além disso, precisar ter 0s
varios cantinhos, tais como: Ciéncias, de Brincadeiras, de Faz de Conta, da Arte, da
Matematicas, da Leitura (LEITE, 2013).

Dessa maneira, a seguir ha figuras que ilustram possibilidades de como o/a professor/a
alfabetizador/a podera organizar o ambiente alfabetizador em sua propria sala de aula, fazendo
com que a crianga esteja inserida em um espaco que permita vivéncias distintas a partir do uso

da escrita.
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Figura 1 — Sugestdo de ambiente alfabetizador |
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Fonte: http://domcarlot02013.bIoqsnot.com/2013/08/cantinho—de-leitua—na—sala—de—aula.html

A proposta de ambiente alfabetizador ilustrado na figura anterior apresenta um cantinho
da leitura. Por meio desse espaco, o/a professor/a podera oferecer aos alunos diferentes meios
de vivenciar o contato com a lingua escrita, fazendo com que a curiosidade dos alunos seja cada
vez mais agucada ao instigar a imaginacdo e do préprio contato com o acervo literario
(BETTELHEIM, 2009). Posteriormente seguiremos com mais possibilidades de ambiente
alfabetizador.

Figura 2 — Sugestao de ambiente alfabetizador 11
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Fonte: https://baudeideiasdaivanise.blogspot.com/2018/05/cantinho-da-matematica.html
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A figura anterior apresenta uma proposta de ambiente alfabetizador intitulado como
“Cantinho da Matematica”. Ao observarmos melhor essa figura, notamos que ha a exposi¢do
de numeros em diversos contextos e situacdes, havendo trabalho com formas geométricas,
noc¢des de contagem a partir de quantidades e também do sistema ndo convencional (imagens
de maos ao representar quantidades), jogos matematicos e etc. Por meio disso, € interessante
que o docente problematize conceitos matematicos e explore jogos que consigam dar
significados aos numeros (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016). A frente teremos mais
exemplos de possibilidades de ambiente alfabetizador.

Figura 3 — Sugestdo de ambiente alfabetizador 111

Fonte: https://www.elo7.com.br/alfabetario/dp/4C16FF

Na figura anterior, vemos que se trata de um alfabeto ilustrado. Essa possibilidade
proporciona que a crianga encontre sentido nas letras que estdo sendo apresentadas, e isso
colabora também para que o aluno entenda que as letras fazem parte da escrita de palavras. Em

virtude disso, Solé (1998. p. 172) aborda que ““[...] aprender a ler significa aprender a encontrar
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sentido e interesse na leitura. Significa aprender a se considerar componente para a realizacao
das tarefas de leitura e a sentir a experiéncia emocional gratificante da aprendizagem”
Mediante disso, entendemos que o professor precisa trabalhar com a leitura de modo
contextualizado, problematizando a escrita das palavras ao fazer perguntas como “por que para
cada figura, em sua escrita, h4 letras diferentes?”, “qual é o som da palavra AVIAO e da palavra
ESCOLA?”, dentre outras. A proxima figura traz mais possibilidades de como organizar um

ambiente alfabetizador.

Figura 4 — Sugestao de ambiente alfabetizador 1V

b |

knidel-lube/

A sugestdo do ambiente alfabetizador retratado na figura anterior, exemplifica um mural
em que ha registros escritos e por meio de desenhos, figuras e imagens sobre a temdtica “frutas”
e “alimentacdo saudavel”. Ao observar melhor essa sugestdo, constamos que mais uma vez a
escrita passa a ter significado ao trabalhar em consonancia com o contexto do aluno, além de
usar a interdisciplinaridade no processo de alfabetizacdo e letramento (LEITE, 2013).
Posteriormente ha mais um exemplo de ambiente alfabetizador que pode ser desenvolvido na
sala de aula.


https://www.montanhascapixabas.com.br/alimentacao-saudavel-e-tema-de-projeto-no-cemei-maria-knidel-lube/
https://www.montanhascapixabas.com.br/alimentacao-saudavel-e-tema-de-projeto-no-cemei-maria-knidel-lube/
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Figura 5 — Sugestao de ambiente alfabetizador V

“DOFREVD, & 0 MRS
QU LA TOM 0 e, &
@ E/\/ngw O 0Rry

o ® ° ) (]
] s X
® ® A
» £ ACABA g PE’.o.: et "

s e a O
L ) C 24

= LUIZ BANDEIRA @
o TN -

A figura anterior mostra uma sugestdo de ambiente alfabetizador com um mural que
ilustra e trabalha com questGes regionais e culturais. Com isso, passamos a compreender que a
alfabetizacdo e o letramento podem ser instigados a partir de debates e confeccdo de murais que
tenham o foco na cultura local. Além de desenvolver a escrita da crianga, hd também um
trabalho articulado com questdes culturais e isso vaio ao encontro do que Moreira e Silva e
(1994. p, 26) abordam ao enfatizar “A educagdo e o curriculo sdo vistos como profundamente
envolvidos com o processo cultural.”

Destarte, observamos como 0 ambiente alfabetizador é necessario em todo o espago
escolar em que a crianca esta inserida e que o professor precisa saber organizar esse ambiente
para que seja atrativo para o alunado. Entdo, no préximo capitulo refletiremos acerca do papel

do/a professor/a alfabetizador/a.


http://estacaodoaprender.com.br/texposicao-festas-e-dancas-brasileiras/

28

3 O/A PROFESSOR/A ALFABETIZADOR/A

Na educagéo, sobretudo nos primeiros dois anos dos Anos Iniciais, ouve-se bastante
sobre o/a professor/a alfabetizador/a. Diante dessa figura, vemos que surgem algumas reflexdes
tais como: Quem é esse/essa profissional? Qual a sua importancia? Quais sdo as suas
caracteristicas? O que ele/ela faz? Quais os desafios que ele/ela enfrenta? Qual o seu papel?
Bom, esses gquestionamentos sdo o convite para uma leitura interessante, que terd o objetivo de

trazer solucdes e inquietacOes acerca desse profissional.

3.1 Professor/a alfabetizador/a: quem é esse/essa profissional?

Estar em sala de aula é sempre uma chamada para abracar os desafios e todo o fazer
pedagdgico, seja em qualquer nivel de ensino. O/a professor/a sempre devera ter o espirito
inquietante no sentido de buscar melhorias em sala de aula. Na segunda etapa de ensino, Ensino
Fundamental, mais especificamente nos dois primeiros anos dos Anos Iniciais, 0 docente tem
0 dever de fazer com que os alunos consigam ser alfabetizados e letrados. Porém, é qualquer
docente que atua nessas turmas? A resposta para isso € muito complexa, mas de modo geral o
mais indicado seja que o/a professor/a alfabetizador/a atue no 1° e/ou 2° ano dos Anos Iniciais.
Mas, por que iss0?

Porque o/a professor/a alfabetizador/a € — ou deveria ser — o profissional que lan¢ca méo
de vérias metodologias, com a finalidade de fazer com que os alunos sejam alfabetizados. E o/a
professor/a que possui habilidades e competéncias um fazer pedagdgico que consiga mostrar 0
mundo letrado e escrito para os estudantes. E o/a professor/a que atua nas turmas de
alfabetizacdo. O/a professor/a alfabetizador/a, assim como qualquer outro, deve sempre passar
por formagdes que possibilitem que as suas praticas estejam sempre passando por inovagoes.

Nesse sentido, a formacdo € uma questdo de direito e que esta prevista em normativas.
Como exemplo disso temos o Titulo VI- Dos profissionais da Educacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — n° 9.394/96, aborda que:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;

2. aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituigdes de ensino e
outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos
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superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

1. cursos formadores de profissionais para a educacéo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formag&o de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental;

2. programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo
superior que queiram se dedicar a educacao basica;

3. programas de educacéao continuada para os profissionais de educacao dos diversos
niveis.

Art. 64. A formacéo de profissionais de educacdo para administracéo, planejamento,
inspecdo, superviséo e orientacdo educacional para a educagdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formag&o, a base comum nacional.

Em linhas gerais, esse Titulo VI da LDBEN n° 9394/96, fala sobre os profissionais da
educacdo, mais precisamente sobre a formacgédo. No que se refere ao professor/a alfabetizador/a,
notamos que as formagdes continuadas proporcionam aos/as docentes uma atuacao pedagdgica
mais respaldada nos estudos e teorias sobre alfabetizagcdo e letramento. Com isso, essas
normativas podem ser resumidas em:

e As bases da formacao dos profissionais da educagéo;

e Os niveis de formacdo para que os/as professores/as possam atuar nas turmas da
educacéo basica;

e Os deveres das institui¢cdes de cursos superiores em educacao;

e Como deve ser a formacao dos/das professores/as que atuam na educagdo basica;

o A forma base para a docéncia no @mbito superior;

e Mecanismos para a valorizacdo de todos os profissionais da educacao.

No entanto, por meio da LDBEN n° 9394/96 foi possivel pensar um pouco mais sobre a
formacgdo do/a professor/a e a valorizagdo do docente. Logo, isso implica em um fazer
pedagdgico mais articulado com a teoria, resultando entdo em uma aprendizagem para 0S
estudantes. Vale mencionar que o/a professor/a alfabetizador/a deverd também buscar
formac@es continuadas para aprimorar as suas praticas e que elas estejam bem consolidadas.

Outro ponto que merece destaque quanto ao/a professor/a alfabetizador//a é acerca da
necessidade de cativar os estudantes em todo o processo de leitura e escrita. E proporcionar
prazer no decorrer do que for ensinado. No entanto, tornar o ensino prazeroso ndo implica em
dizer que ndo havera exigéncias, mas esta relacionado ao despertar de interesses dos alunos,

dando-lhes os suportes necessarios e fazendo-os as devidas cobrancas para que a aprendizagem
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seja desenvolvida. A partir disso, vale mencionar que o prazer e 0 desejo sdo pontos elementares
na vida estudantil (CHARLOT, 2013).

Conforme Charlot (2013), o processo de ensino e aprendizagem passa por dois pontos
a motivacgdo e a mobilizacdo. O primeiro ponto - a motivacdo — vem de fora, j& a mobilizacao
acontece de maneira interna. Assim, o/a professor/a motiva e o discente tem que mobilizar o
que fora motivado. A partir disso, é de grande valia entender que o/a docente deve estar
motivado/a em sala, ja que ele precisa cativar todos que estdo ao seu redor. Nesse sentido,
estudantes desinteressados devem ser incentivados no ambiente escolar, pois as metodologias
mais variadas que sdo utilizadas no decorrer do exercicio pedagdgico ndo servirdo de nada
(CHARLOQOT, 2013).

Para além disso, podemos citar algumas habilidades e competéncias do/a professor/a
alfabetizador/a:

o Usa metodologias ativas;

o Nao foca em apenas um método de alfabetizacéo;

o [Esta sempre aberto para praticas inovadoras;

e Levaem consideracdo todo o processo de escrita da crianca;

« E dinamico e traz aulas ltdicas que sejam capazes de mobilizar o alunado;
o Considera o ritmo de aprendizagem de cada crianga;

« Entende que toda a escrita dos alunos € importante;

e Tem um trabalho articulado com um planejamento bem elaborado;

Quanto aos desafios devemos dizer que, estar em sala de aula implica em vivenciar
constantes impasses e provacdes. E um espaco de multiplicidade, assim como Goulart (2007,
p. 86) destaca que “Na escola e na vida, encontramos a multiplicidade de sujeitos e de modos
de viver, pensar e ser.” Entdo, sempre ¢ um grande desafio trabalhar a diversidade (cultura nas
escolas), uma vez que € preciso analisar o entendimento critico e o preparo de educadores/as.

Ainda convém lembrar que a escola apresenta um papel muito significativo, pois esta
é responsavel por trazer para o cotidiano varios assuntos concernentes ao pensar, agir, crer e
falar diferente. No entanto, a educacdo se ocupa em trabalhar o cognitivo para que 0s seres
possam viver em sociedade e consigam adquirir mudangas no campo do pensar (GOULART,
2007).

Mediante essa discussdo sobre quem é o/a professor/a alfabetizador/a, alegamos que
este/esta profissional é importante, tem caracteristicas precisas e necessita de uma formacao
especifica para que as suas a¢des pedagodgicas que consigam desenvolver um avancgo dos alunos

que estdo nas turmas referentes ao ciclo de alfabetizacdo. Diante disso, € interessante cogitar a
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respeito do trabalho do/a professor/a alfabetizador/a e a relacdo com a psicogénese da lingua

escrita. Poderemos entender melhor sobre assunto no proximo item.

3.2 O trabalho do/a professor/a alfabetizador/a e a psicogénese da lingua escrita.

Em turmas de alfabetizacdo geralmente se espera que o/a professor/a tenha em méos
varias possibilidades didaticas para propiciar um ensinar e aprender da melhor forma possivel.
E juntamente com essa espera existe uma certa cobranca para que os/as docentes
alfabetizadores/as consigam dar conta de todo o aporte tedrico. Essa cobranca da-se de varias
formas: por parte das maes, pais e familiares, por parte das criancas que sdo cobradas em casa,
por parte da escola que tenta alcancar os objetivos educacionais quando sao tragados para todo
0 ano letivo, por parte das secretarias de educacgéo, por conta das provas externas para verificar
0 nivel de alfabetizacdo e letramento dos estudantes, etc. H4 uma série de desafios e,
principalmente para os/as professores/as alfabetizadores/as que estdo em suas primeiras turmas
de aula, um desses desafios sdo as perguntas que podem surgir no momento do planejar: como
alfabetizar? Quais os metodos devem ser utilizados? Qual o melhor método seguir?

Para conseguir pensar um pouco mais sobre o trabalho do/a professor/a alfabetizador/a,
torna-se importante enfatizar que ndo ha um método especifico para alfabetizar, mas que é
preciso ir de acordo com a necessidade da crianga. Sendo assim, é valido que o professor tenha
em mente quais foram os métodos tradicionais de alfabetizacdo para estar ciente, e nés
acompanharemos 0 quadro resumo a seguir que traz uma serie de informagdes sobre cada

método de alfabetizacao.
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METODOS
DE O QUE : VANTAGEN .
ALFAB~ETI E» PRINCIPAIS CARACTERISTICAS S CRITICAS
ZACAO
ALFABETICO Memorizagéo
O ponto Este método tambem pode ser conhecido como O aluno é \emorizag
; “ x dissociada ao
de partida soletragdo”; capaz de contexto:
esta em Considerado O método mais antigo; reconhecer !
elemento Primeiro: d.eve-se_ gprender 0s nomes das letras. que as Ietr:a\s e Fragmentagio
menores Segundo: Identificar as letras fora da ordem silabas séo
o : No processo
do que a alfabética; muito de
palavra; Terceiro: Reconhecer as palavras em frases e textos importantes. N
L ~ alfabetizago.
utilizando a soletracéo.
Faz uma
ligagéo FONICO
] entre a Este método também pode ser conhecido como 2525:?% r;t:r
METODO grafiae o “fonético”; P uma Uma mesma
SINTETICOS som de Correlaciona o fonema ao grafema; x letra que
. ; . correlacdo |
uma Ensina-se gradativamente dos sins menos complexos configuram
. entre a .
palavra. aos mais complexos. I sons variados.
. . . . inguagem
Este Ensina-se 0s sons as vogais e depois consoantes; oral e escrita
método Palavras, silabas, frases e textos séo ensinados '
divide-se posteriormente.
em trés: L |
alfabético, SILABICO eva ao alino 3
N T . . a Decoragéo de
fonicoe | Compreende que a silaba é a unidade primordial para .
sil&bico. 0 processo de alfabetizacéo; compreendgr silapas e
x . SN . que afala é palavras sem
S&o apresentadas as silabas can6nicas e depois as - -
N0 candnicas seguida por sentido.
' silaba.
O ponto Geralmente
hem : Ceralmente | (E O S
PALAVRACAO as palavras e
palavras . . A . . = em distinguir
A palavra é a unidade linguistica primordial. néo séo
ou em . . . palavras
Conseguir formar uma grande quantidade de escolhidas de .
elementos . novas, pois
: palavras até realmente formar textos. qualquer .
maiores x . ficou nos
Atencéo aos detalhes, tracos de escrita das palavras. modo.
que estas. elementos
graficos.
Este GLOBAL Permite que o .
. . . A crianca
) método A unidade de partida é o texto. aluno tem necessita de
METODOS divide-se | Método que esta estreitamente associado aos contos acesso ao utilizar textos
ANALITICO | emtrés: de fada. texto desde o com sentidos
palavragdo Mantém o olhar atento para o sentido que o texto principio de reais
, global e possibilita. alfabetizaco. '
sentencia -
Jnelag Possibilita A
do. 205 crianca pode
transparecer
SETENCIACAO ei‘gd;”;ﬁf dificuldade
A frese € entendida como a unidade linguistica apara g ) em codificar e
. x . capazes de o
o0 desenvolvimento da compreensdo e leitura. - decodificar as
associar um
palavras e
texto ao seu
significado frases dentro
' de um texto.

Fonte: Sistematizacéo feita a partir do livro “Alfabetizacgo: a questdo dos métodos”, de Soares (2016).

Por meio desse quadro é possivel ter uma visdo mais geral e resumida cobre como e

quais sdo os métodos tradicionais de alfabetizacdo. O/a professor/a alfabetizador/a ndo deve
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apegar-se a um método especifico, mas fazer um planejamento conforme a necessidade
pedagodgica e entendendo que o seu papel € usar as metodologias cabiveis para que o estudante
possa aprender da melhor forma possivel. Entdo, a atividade docente implica em varias praticas
pedagdgicas, sobretudo em turmas que compreendem o ciclo de alfabetizagdo. Entdo, o

professor precisa ser um constante pesquisador, pois Goulart (2009) aborda que:

[...] considerando que a cada ano recomecamos nossa acdo educativa como novas
criangas e adolescentes num mundo em constate mudanca. Dai a necessidade de
estudo continuo, demandando, assim, atualizacdo e revisdo de nossas praticas.
(GOULART, 2007, p. 85 — 86).

Com isso, o/a professor/a precisa ressignificar as suas praticas metodologicas em sala
de aula, como também estar aberto para o novo, atualizando-se e mantendo-se informado acerca
das mudancas que vem ocorrendo no mundo tecnolégico, por exemplo. Ainda é necessario que
o0 docente tenha a clareza que cada turma tem um jeito mais especifico de lidar, por mais que
seja pertencente ao mesmo ano de ensino ou escola. No entanto, a atividade docente é algo em
constante reflexdo, pois é interessante diagnosticar 0s pontos positivos e negativos que
ocorreram durante o ano letivo, bem como a inclusdo de metodologias ativas que conversem
com o tempo presente dos estudantes.

Em turmas de alfabetizacdo, é importante que o/a professor/a alfabetizador/a tenha o
habito de fazer a avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita. O que seria essa avaliacdo? Antes
de tudo, vale mencionar que a Psicogénese da Lingua Escrita se refere a uma teoria que foi
estudada, aprofundada e concebida por duas teéricas: Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Essa
teoria surgiu a partir das inquietacBes das tedricas ao observar que em varios paises nao
apresentaram muitos avangos no processo de alfabetizacdo. Observaram os varios metodos de
alfabetizacdo e constaram que o erro ndo era esse, mas sim a falta de praticas pedagogicas mais
eficientes. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Ao notar a problematica relacionada as questfes de alfabetizacdo, Ferreiro e Teberosky
(1999), respaldaram-se na Teoria de Desenvolvimento Cognitivo, de Jean Piaget, para
compreender como se dava o processo de aquisicdo da lingua escrita. Apds longas analises e
estudos, as tedricas compreenderam que o existe um percurso até chegar a alfabetizacéo, e esse
percurso passou a ser chamado de psicogénese da alfabetizacdo. Nessa psicogénese da

alfabetizacdo, constatou-se também que alguém que vai se apropriando do sistema escrita passa



34

por varias hipoteses/niveis’, que foram denominadas em: HipGtese pré-silabica; Hipotese
Intermediaria I, Hipotese silabica, Hipotese silabico-alfabético ou intermediaria 11, Hipotese
alfabética. Diante disso, desenvolveram a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

E importante frisar que, para as discussdes neste trabalho, sera adotada a divisio que a
Esther Pilar Grossi (2010) faz em relacdo a aquisicdo da lingua escrita: nivel pré-silabico I,
nivel pré-silabico Il, nivel silabico e o nivel alfabético. Com isso, etapa possui caracteristicas
das escritas referentes a cada nivel podem ser acompanhadas melhor no proximo subcapitulo
desta producédo académica.

Sendo assim, esta autora faz a discussdo de que a para o professor ter um trabalho
docente que consiga avancar cada vez mais em relacdo ao processo de escrita dos seus alunos,
ela sugere que o/a docente faca sempre uma avaliacdo diagnostica, ou seja, realize avaliagio®
da Psicogénese da Lingua Escrita. Ja que esta avaliacdo consiste em uma série de detalhes,
devemos entendé-la em trés momentos: planejamento inicial; execucdo; analise e préaticas
pedagogicas.

O primeiro momento é de planejamento inicial. E o momento do “o que fazer”, “como
fazer”, “para qué”. Nele estd a chave para que a avaliacdo psicogenética tenha um maior éxito,
e para isso sugere-se:

e O professor realize a avaliacdo logo nos primeiros dias e durante todo o ano letivo;

e Escolher 8 palavras® de modo que estas sejam: 2 monossilabas (por exemplo, “BOI” e
“CAO”); 2 dissilabas (por exemplo, “SA-PO” e “GA-LO”); 2 trissilabas (por exemplo,
“MA-CA-CO” e “CA-VA-LO”); 2 polissilabas (por exemplo, “CA-MA-LE-AO” ¢
“TAR-TA-RU-GA”).

e Escolher uma frase ndo muito curta e ndo muito longa, e de preferéncia que tenha

relagdo com pelo menos uma das palavras escolhidas anteriormente. Por exemplo: “O

" Esse modelo de organizacdo da psicogénese da alfabetizacdo é o que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999)
desenvolveram em sua Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita. Entdo, vale ressaltar que existem outros tedricos
que tecem estudos sobre a Alfabetizacdo e Letramento, que acharam melhor usar outros niveis com nomenclaturas
diferenciadas. Mas as variadas divisfes versam sobre a aquisi¢do da lingua escrita e estéo corretas (FERREIRO,
1999), (GROSSI, 2010), (SOARES, 2020).

8 A avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita tem o carater de avaliacdo diagndstica, pois é importante que seja
realizada no inicio do ano letivo, pois a partir disso o professor podera tragar meios para que os alunos avancem
no seu processo de alfabetizaco e letramento. E também importante frisar que esta avaliacdo assuma um carater
continuo e que pode ser realizada a cada bimestre, por exemplo (GROSSI, 2010).

9 Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), ha uma recomendagéo para que a escolha dessas palavras seja de um (nico
campo semantico (por exemplo, partes do corpo, materiais escolares, objetos, brinquedos, etc.). As 8 que foram
escolhidas sdo do campo semantico “ANIMAIS”.
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NOME DO BOI E BILU.”; “O SAPO NAO LAVA O PE.”; “O MACACO E MUITO
SAPECA.”; “A TARTARUGA E BONITA.”.

Ter cuidado ao escolher as palavras e frases, pois deve-se levar em consideracao a turma
em que sera feita a avaliacdo.

O segundo momento € o de execugdo, como 0 nome ja diz, é o instante no qual o

professor devera tomar todos os cuidados apara que tudo o que foi planejado possa surtir um

grande efeito em sua execucdo. Desse modo, precisa-se:

Conversar com a turma e explicar que nao se trata de uma prova ou que “valera” uma
pontuacdo, mas sim de uma atividade que vao ajuda-los a aprender mais;

Tenha preparado uma pequena folha para que os alunos possam fazer o registro da
avaliacdo. E interessante que tenha um cabecalho pra ser preenchido pela propria
crianca;

As palavras podem ser organizadas com imagens — tipo um autoditado — ou o professor
pode proferi-las de forma pausada e uma por vez,;

A frase deve ser dita de maneira pausada.

O terceiro momento é tdo importante quanto os outros. Nessa etapa o professor pode

pensar: o que fazer com as producfes? A resposta para isso € analisar e desenvolver atividades

pedagdgicas. Com isso, € importante frisar que:

A avaliacdo psicogenética como um ponto de partida para planejamento de atividades
pedagdgicas.

A andlise individual de cada producdo merece seguir uma sistematizacdo de avaliacéo
para identificar em qual nivel de escrita a crianca se encontra;

E indicado que o professor passe a pensar em Varias praticas pedagdgicas com toda a
turma (sera discutido melhor no proximo subcapitulo desta pesquisa);

Desenvolver atividades que estejam de acordo com o nivel de escrita de cada crianca
(seré discutido melhor no préximo subcapitulo desta pesquisa).

Para ilustrar melhor essa avaliacdo, é possivel acompanhar um modelo da ficha de

avaliacdo psicogenética e um outro modelo de uma ficha para a producéo dos estudantes.



Figura 6 — Ficha de avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita (frente)

ESCOLA:
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NOME DO(A) ESTUDANTE:

IDADE:

SERIE: TURNO:

AVALIACAO DA PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

NIVEL

CARACTERISTICAS DA ESCRITA

SIM

NAO

PRE-
SILABICO 1

Nao consegue compreender que a escrita € uma das representagdes
da fala.

Nao consegue distinguir sons de letras.

Faz garatujas e simbolos para representar letras.

Niéo consegue realizar a diferenciacfo entre letras e nluneros.

Pensa que o tamanho dos objetos tem a ver com a quantidade de letras
da palavra.

Entende que o desenho € uma escrita.

NIVEL

CARACTERISTICAS DA ESCRITA

SIM

NAO

PRE-
SILABICO I

Comeca a perceber que os desenhos nio sdo a de fato a escrita.

Nao esta habilitado para fazer comrelacido entre letras e sons.

Faz diferenciagdio entre imagem e texto escrito.

Faz o uso de rabiscos que remetem as letras.

Pensa que a quantidade de letras em uma palavra esta relacionada a
proporcio do objeto real.

Nao consegue associar os sons da fala a escrita.

Apresenta dificuldades em diferenciar letras, silabas, palavras e
frases.

CARACTERISTICAS DA ESCRITA

SIM

NAO

SILABICO

Entende que as letras sdo as representa¢des de sons da fala.

Nio faz a escrita de qualquer modo, pois articula de acordo com a
pronuncia das palavras.

Percebe que as letras de forma aleatéria ndo podem representar
silabas.

Consegue localizar o modo ¢ a posicao das letras.

Acaba fazendo a copia de palavras de maneira impensada ¢/ou lida.

Introduz a necessidade de por estruturacio das letras nas palavras.

Depreende que hd sons parecidos com grafias diferenciadas.

NIVEL

CARACTERISTICAS DA ESCRITA

SIM

NAQ

ALFABETICO

Entendem que a jungdo de letras resulta em silabas.

Carecem de um pouco de atengfio para com os erros referentes a
grafia.

Consegue ler.

Podem apresentar dificuldades em por espagamentos de wmna palavra
para outro numa frase e/ou texto.

Comumente acabam escrevendo do mesmo modo que fala/escuta.

Fonte: Ficha ofertada a partir da disciplina Organizag&o e Préatica do Ensino Fundamental, do Curso de

Pedagogia, da UFPB.




37

Figura 7 — Ficha de avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita (verso)
2

NIVEL DE ESCRITA NO QUAL O(A) ESTUDANTE SE ENCONTRA:

NIVEL SIM | NAO
PRE-SILABICO I
PRE-SILABICO 11
SILABICO
ALFABETICO

NOME DO(A) AVALIADOR(A):

PRODUCAO COMPROVANTE DA AVALIACAO DO(A) ESTUDANTE:

COLAR AQUI A PRODUCAO DO(A) ESTUDANTE.

DATA DA AVALIACAO: / /

Fonte: Ficha ofertada a partir da disciplina Organiza¢do e Pratica do Ensino Fundamental, do Curso de
Pedagogia, da UFPB.
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Figura 8 — Ficha para a producéo dos(as) estudantes.

e — — — — — — s — . I
" ESCOLA: :
I NOME: I
"IDADE: _____ ANOS SERIE: _____ANO DATA: I >
| |
. DITADO .
| |
1 .
I

"2, I
I -
|
I -
. |
I -
v, I
I -
A I
I -
' |
I, i
! 9. (FRASE) I
| |

Fonte: Autor, 2021.

Essas trés figuras acimam sdo exemplos de fichas que podem ser usadas no momento

da avaliacdo psicogenética. O/a professor/a avaliador/a devera preencher a ficha de maneira

cuidadosa, analisando a producdo feita de cada estudante a partir das caracteristicas presentes

em cada etapa de escrita. Na ficha referente a producéo dos estudantes vale mencionar que, o/a

professor/a avaliador/a pode fazer as seguintes reflexdes:

O(a) estudante consegue escrever o nome da escola? Se sim, a escrita esta correta?
O(a) estudante consegue escrever o proprio nome completo ou apenas uma parte dele?
Se sim, a escrita esta correta?

O(a) estudante consegue escrever o numero referente a sua idade? Se sim, a escrita esta
correta?

O(a) estudante consegue escrever o numero referente a sua série? Se sim, a escrita esta

correta?
O(a) estudante consegue escrever preencher data? Se sim, a escrita esta correta?

Ha palavras que o(a) estudante escreveu corretamente? Se sim, quantas?
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e Of(a) estudante preferiu escrever com letras cursivas ou de forma?
e A escrita da frase teve espagcamento entre as palavras?
e Foi obedecida a pontuacdo na escrita da frase?
e Qual o critério de escrita utilizado em cada palavra que do(a) estudante?
Esses questionamentos séo essenciais para que o/a professor/a alfabetizador/a faca uma
analise com bastante atencdo. Apds esse momento o/a educador/a podera fazer uma tabulacéo
dos resultados das escritas dos alunos e ver qual é o perfil da sua turma. Para essa tabulacao é

recomendavel que o professor faga 0 uso de uma ficha que sera exemplificada abaixo.

Figura 9 — Ficha de mapeamento dos niveis de escrita

ESCOLA:
PROFESSOR(A)
TURMA: ANO:
MAPEAMENTO DOS NIVEIS DE ESCRITA
ESTUDANTES L 4 ¥ &
UNIDADE UNIDADE UNIDADE UNIDADE
1.
2.
3.
4.
s
6.
2
8.
9.

SINTESE DE ACOMPANHAMENTO

QUANTIDADE DE ESTUDANTES POR

UNIDADE
NIVEIS (LEGANDA) = 2 ¥ #
UNIDADE UNIDADE UNIDADE  UNIDADE
PRE-SILABICO I ' '
PRE-SILABICO IT ]
SILABICO
A\BETICO

Fonte: Autor, 2021.
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Essa ficha anteriormente mencionada serve para que o/a professor/a consiga fazer o
mapeamento da sua turma, bem como acompanhar em determinados periodos — foram
colocadas na ficha quatro unidades, mas pode ser acrescentadas mais unidades ou pode também
fazer um acompanhamento de modo mensal ou bimestral. Nesse modelo é possivel enxergar
também como os alunos estdo avancando e a quantidade, e assim, vai sedo tracado perfil de
cada estudante e de toda a turma.

Com isso, notamos o quao indispensavel é a atuacdo do/a professor/a alfabetizador/a, ja
que este/a € o/a responsavel por organizar todo o ambiente alfabetizador, planejamento,
avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita e mediar as situa¢des de alfabetizacdo e letramento.
Em virtude da pratica do/a professor/a alfabetizador/a, veremos no préximo capitulo qual o

caminho metodologico tracado para as analises e discussdes desta pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo veremos o que as producdes académicas abordam sobre os/as
professores/as alfabetizadores/as. Ao considerar que na pesquisa cientifica é preciso haver um
cuidado com o acervo analisado, foi pensando nisso que este trabalho assumiu o
comprometimento e fidedignidade de todos os dados e das informacgdes que subsidiaram as
discussoes e resultados encontrados.

Foram analisadas 30 produgfes académicas entre os periodos de 2016 e 2021. Esse
periodo de seis anos entre as producdes académicas foi escolhido por que havia poucas obras
que envolviam a teméatica em um menor intervalo de tempo do qual fora estabelecido. Como o
objetivo deste trabalho foi a analise acerca do/a professor/a alfabetizador/a, foram selecionadas
apenas esta quantidade de producdo — pois estas foram as que mais se aproximaram da temética
da pesquisa —, sendo 06 de cada portal/endereco eletrbnico que ja houve a citacdo deles no
capitulo anterior.

Com o intuito de pudermos entender melhor a ideia central de cada trabalho académico,

a seguir teremos um quadro em que contém a descri¢do de cada titulo e as referidas sinteses.

Quadro 2 — Sintese das Contribuicdes das publicacdes selecionadas para pesquisa

Publicacdes Sinteses
A formac&o continuada para o professor alfabetizador | Foca em compreender como ocorre a formacéo
no Municipio de Presidente Kennedy-ES: diagnostico | continuada  oferecida para o0s  professores

e realidade

alfabetizadores de Presidente Kennedy-ES.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
desenvolvido na Rede Municipal de Ensino de
Corumba-MS (2013 -2018): avancos e desafios

Traz um estudo sobre quais s80 0s impasses que 0s
professores alfabetizadores do primeiro ciclo
enfrentam no municipio de Corumba-MS.

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa e
a responsabilizagdo (accountability) do professor
alfabetizador.

Aborda sobre as politicas educacionais em relacdo
ao PNAIC e ao professor alfabetizador.

Formac&o do professor alfabetizador

Faz um recorte historico sobre a formacdo do
professor alfabetizador e as politicas nacionais sobre
alfabetizacdo.

Desafios e dificuldades do professor alfabetizador

Analisa e discute quais os impasses e situacfes
diversas que fazem parte do cotidiano do professor
em salas de alfabetizacéo.

O que dizem as pesquisas que investigaram a temética
“professor alfabetizador” no Brasil no periodo de 2010
a2018?

Faz uma anélise a respeito dos que as producdes
académicas discutem sobre o professor alfabetizador
no periodo de 2010 a 2018 na CAPES e BDTD -
IBICT.

A articulagdo teoria-pratica na formacdo inicial do
professor alfabetizador

Discute a articulagdo que entre teoria e pratica no
que tange a formacdo docentes alfabetizadores do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo
(FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC).
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Alfabetizacdo, discurso e producdo de sentidos
sociais: dimensdes e balizas para a pesquisa e para o
ensino da escrita

Aborda quais e como sdo as metodologias de
alfabetizagdo com o enfoque no sistema de escrita.

Jogos como recursos didaticos na alfabetizacdo: o que
dizem e fazem as professoras

Trata-se da investigacdo de acbes de docentes
alfabetizadores que fazem parte de escolas da rede
municipal de Salvador quanto ao uso de jogos
voltados a apropriacdo da lingua escrita.

Formagdo continuada para professores no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo: continuidades, rupturas
e ressignificacoes

Versa sobre a analise de relatérios dos Orientadores
de Estudo (OE)5 do PNAIC acerca de como se
configurou a formacédo desse programa nas redes de
ensino de Santa Catarina.

O livro alfabetizacdo... Uma aventura para a crianca e
sua adocdo pelas professoras catarinenses na década
de 1980: um estudo sobre esse percurso

Apresenta o livro “Alfabetizagdo... Uma aventura
para a crianga”, de 1981, e faz uma andlise como o
Estado o fez chegar as professoras alfabetizadoras
das escolas publicas catarinenses naquele periodo.

Producdo de texto no 3° ano do ensino fundamental:
revisdo e reescrita no desenvolvimento das funcgdes
psicoldgicas superiores

Debate a respeito da reescrita a partir de sugestes
de professores em turmas do 3° ano do ensino
fundamental.

Reflexfes sobre o impacto da politica pablica do
PNAIC na formacdo continuada das professoras
alfabetizadoras de Lages-SC

Reflete sobre os resultados que o PNAIC trouxe em
relacio a formacdo continuada das professoras
alfabetizadoras da rede municipal de Educagdo de
Lages- SC.

A prética docente e sua contribuicdo no processo de
alfabetizacdo e letramento

Retrata uma analise de atividades docentes que
atuam em turmas de alfabetizacdo a partir da
pesquisa de uma escola publica de ensino
fundamental da cidade de Véarzea-PB.

O ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo
e letramento: o que as produgdes académicas revelam

Aborda sobre como o ambiente alfabetizador est&
presente na producdo académica no que diz respeito
ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho docente com a Psicogénese da Lingua
Escrita no ciclo de alfabetizacdo

Busca a compreensdo de como as professoras do
ciclo de alfabetizacdo desenvolvem por meio da
Psicogénese da Lingua Escrita, a organizagéo do seu
trabalho pedagdgico.

Praticas de alfabetizacdo em contextos de 1° ano do
ensino fundamental: retratos de um cenario escolar
publico estadual € um municipal

Disserta a respeito das praticas docentes que sdo
vivenciadas e que sdo ditas como potencializadoras
e/ou limitadoras em contextos de alfabetizacdo no 1°
ano do Ensino Fundamental em duas escolas
publicas da Regido Metropolitana de Porto Alegre.

Um olhar reflexivo sob a acdo integrada dos
professores alfabetizadores nos trés anos do ciclo de
alfabetizacdo na perspectiva do Pacto Nacional Da
Alfabetizacdo Na Idade Certa (PNAIC)

Aponta uma analise a partir de praticas de
alfabetizacdo, letramento e planejamento em turmas
que fazem parte do ciclo de alfabetiza¢do do Ensino
Fundamental.

Vivéncias e orientagdes institucionais: conflitos na
formag&o do alfabetizado

Fala a respeito da formacdo docente, fazendo uma
discussdo sobre as praticas pedagbgicas do
alfabetizador e que conflitos sdo vivenciados.

Os saberes do professor alfabetizador: entre o real € 0
necessario

Aborda quais sdo os fatores que interferem no
processo de escrita e leitura no Ciclo de
Alfabetizacdo.

Praticas literarias de professores alfabetizadores:
alicerce para o compartilhamento formativo com base
nos multiletramentos

Refere-se a identificacdo de praticas literarias de
uma determinada equipe de  professores
alfabetizadores na rede municipal de Guarulhos.
Também traz uma variedade de praticas docentes
gue podem ser realizadas em salas de aula.

O Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo Na Idade Certa -
PNAIC e a formacéo de professores alfabetizadores

Versa a respeito do PNAIC, fazendo apontamentos
no quanto a formacéo de professores alfabetizadores.
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Trabalho docente no contexto da alfabetizagéo:
concepcdes e possibilidades

Disserta sobre o que estd no nivel de compreensdo
docente em meio ao contexto capitalista presente na
sociedade.

Pratica Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa
(PNAIC): ressignificando a alfabetizagdo?

Aponta quais sdo os efeitos que o PNAIC traz sobre
0 processo de alfabetizacdo, enfatizando a
importancia da escrita alfabética e ortografica em
que apresenta um elo entre fonema e grafema.

Préticas para aquisicdo da proeficiéncia na escrita em
relatos de professores do ciclo de alfabetizacdo

Apresenta quais sdo as lacunas em relagdo as
atividades propostas e traz praticas pedagogicas que
favorecem a aquisicdo da proficiéncia na escrita de
alunos ciclo de alfabetizac&o.

Saberes e préaticas pedagoOgicas dos professores
alfabetizadores nos contextos escolares no Brasil e na
Franca: gestdo da avaliacdo através da intermediacéo-
planejada no ciclo de alfabetizacdo

Descreve quais 0s saberes e praticas de docentes que
tiveram a participagdo no PNAIC (Brasil) e PPC2
(Franca), fazendo uma comparacdo entre as
realidades escolares entre Brasil e Franca.

Mudancas teorico-metodologicas no campo da
alfabetizacdo sob a perspectiva de professores
alfabetizadores

Busca compreender quais as mudancas didaticas dos
professores alfabetizadores na década de 1990, na
cidade de Vitéria (ES).

Ensino da lingua escrita no 1° ano do ensino
fundamental: orientacGes didaticas a luz da psicologia
historico-cultural e da pedagogia histérico-critica

Propbe sugestbes pedagoOgicas para o ensino da
lingua escrita dos alunos do 1° ano do ensino
fundamental apoiando-se na psicologia historico-
cultural e na pedagogia histérico-critica.

Trabalho docente, infancia e politicas de alfabetizagdo
e de avaliacdo: um estudo sobre a identidade das
professoras de 1° ciclo de Belo Horizonte

ExpBes a discussdo concernente as politicas
educacionais de alfabetizacfo e avaliagdo sobre o
trabalho e a identidade profissional das professoras
de 1°ciclo nas escolas municipais de Belo Horizonte.

Formacdes iniciais e continuadas e seus reflexos no
discurso sobre a concepgdo de lingua e sobre a préatica
de ensino de professores alfabetizadores participantes
do PNAIC

Discorre quanto a formagdo continuada de
professores alfabetizadores que tiveram a vivéncia
no PNAIC.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao observamos melhor os titulos e as sinteses, notamos que as referidas producoes
académicas abordam bastante o/a professor/a alfabetizador/a no que se refere as formacdes
continuadas a partir do Pacto Nacional pela Idade Certa (PNAIC). Constatamos ainda que, esse
programa foi alvo de discussdes sobre os seus efeitos positivos nas praticas pedagogicas. As
metodologias e os desafios dos/das docentes foram pontos marcantes também. Ao seguir com
as analises, de acordo com o quadro abaixo, observaremos quais 0s objetivos gerais utilizados

nas producdes académicas selecionadas.

Quadro 3 — Objetivos gerais contidos nas publicacgoes

Publicacdo Objetivo geral
A formagdo continuada para o professor | Compreender quais sdo as contribuicBes que o
alfabetizador no Municipio de Presidente | curso de formacgdo continuada fornece para os
Kennedy-ES: diagnostico e realidade professores  alfabetizadores de  Presidente
Kennedy.




O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa desenvolvido na Rede Municipal de Ensino
de Corumba-MS (2013 -2018): avancos e desafios

Verificar os avangos e desafios postos para a
formacdo e atuacdo de professores dos trés
primeiros anos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa e a responsabilizacdo (accountability) do
professor alfabetizador

Contribuir para a discussdo de politicas e
mecanismos institucionais de gestdo da educacédo
em redes e sistemas publicos de ensino, enquanto
pauta candente na composicdo da atual agenda
educacional.

Formacéo do professor alfabetizador

Reconhecer a historia da tecnologia educativa, da
interdisciplinaridade e da inclusdo e sua trajetéria
de inovacBes, que geraram expectativas na
mudanca das politicas educacionais e na formacéo
do professor alfabetizador para atender estas
necessidades.

Desafios e dificuldades do professor alfabetizador

Analisar e discutir questdes que permeiam o dia a
dia escolar do professor alfabetizador, com énfase
nas dificuldades enfrentadas em sala de aula por
esse profissional.

O que dizem as pesquisas que investigaram a
tematica “professor alfabetizador” no Brasil no
periodo de 2010 a 2018?

Caracterizar pesquisas brasileiras que
investigaram o  “professor  alfabetizador”,
publicadas de 2010 a 2018 na CAPES e BDTD -
IBICT.

A articulacdo teoria-pratica na formacéo inicial do
professor alfabetizador

Analisar a articulagdo teoria/pratica na formacéao
de professores alfabetizadores, por meio da
pesquisa qualitativa de um estudo de caso
realizado com alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade
Federal do Ceara (UFC).

Alfabetizacdo, discurso e producdo de sentidos
sociais: dimensfes e balizas para a pesquisa e para
0 ensino da escrita

Compreender como podem ser concebidas
metodologias de alfabetizacdo em que o trabalho
com a vida das criancas na cultura escrita se
sobreponha ao trabalho tradicionalmente realizado
com foco no sistema de escrita.

Jogos como recursos didaticos na alfabetizacéo: o
gue dizem e fazem as professoras

Investigar préaticas alfabetizadoras que circulam
em escolas da rede municipal de Salvador quanto
ao uso de jogos voltados & apropriacdo da lingua
escrita.

Formacdo continuada para professores no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo: continuidades,
rupturas e ressignificacfes

Analisar relatérios dos Orienta- dores de Estudo
(OE)5 do PNAIC na intencdo de verificar, a partir
de uma amostragem, como se configurou a
formacdo desse programa nas redes de ensino de
Santa Catarina.

O livro alfabetizacdo... Uma aventura para a
crianca e sua adogdo pelas professoras catarinenses
na década de 1980: um estudo sobre esse percurso

Apresentar o livro Alfabetizacdo... Uma aventura
para a crianga, escrito em 1981, e analisar como o
Estado o fez chegar as professoras alfabetizadoras
das escolas publicas catarinenses naquele periodo.

Producdo de texto no 3° ano do ensino

fundamental: revisio e reescrita ~ no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores

Compreender como a reescrita, a partir da revisdo
orientada pelo professor, contribui para o
desenvolvimento das fungBes psicoldgicas
superiores em alunos no 3° ano do ensino
fundamental.

Reflexfes sobre o impacto da politica publica do
PNAIC na formagdo continuada das professoras
alfabetizadoras de Lages-SC

Investigar o impacto do PNAIC na formacgéo
continuada das professoras alfabetizadoras da rede
municipal de Educacdo de Lages, buscando
evidéncias da contribuicdo efetiva do PNAIC na
sua formacdo.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
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Publicacéo

Objetivo geral

A prética docente e sua contribuigdo no processo
de alfabetizacdo e letramento

Analisar a prética docente no processo de
alfabetizacdo e letramento, utilizando como campo
de pesquisa uma escola publica de ensino
fundamental da cidade de Véarzea — PB.

O ambiente alfabetizador no processo de
alfabetizacdo e letramento: o que as produgdes
académicas revelam

Analisar de que maneira a temética do ambiente
alfabetizador esta presente na produgéo académica
no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e
letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

O trabalho docente com a Psicogénese da Lingua
Escrita no ciclo de alfabetizagdo

Compreender como as professoras do ciclo de
alfabetizacdo  desenvolvem por meio da
Psicogénese da Lingua Escrita, a organizacdo do
seu trabalho pedagégico.

DISSER

TACAO

Publicacéo

Objetivo geral

Préaticas de alfabetizagdo em contextos de 1° ano
do ensino fundamental: retratos de um cendrio
escolar publico estadual e um municipal

Investigar quais sdo as praticas pedagdgicas
utilizadas e consideradas como potencializadoras
e/ou limitadoras em contextos de alfabetizacéo no
1° ano do Ensino Fundamental em duas escolas
publicas da Regido Metropolitana de Porto Alegre.

Um olhar reflexivo sob a acdo integrada dos
professores alfabetizadores nos trés anos do ciclo
de alfabetizac&o na perspectiva do Pacto Nacional
da Alfabetizacfo na ldade Certa (PNAIC)

Analisar as praticas de alfabetizacdo/letramento e
planejamento no ciclo de alfabetizacdo do Ensino
Fundamental.

Vivéncias e orientagdes institucionais: conflitos na
formacéo do alfabetizado

Perceber como a dimensdo formativa
consuetudindria se manifesta tanto nas concepgdes
de alfabetizacdo como nas praticas pedagdgicas do
alfabetizador e que conflitos ela traz a sua pratica.

Os saberes do professor alfabetizador: entre o real
€ 0 Necessario

Identificar e compreender os fatores da disparidade
de desempenho em leitura e escrita de alunos no
Ciclo de Alfabetizagdo, buscando estabelecer
possiveis relagdes entre desempenhos e saberes
docentes manifestos no contexto escolar.

Praticas literarias de professores alfabetizadores:
alicerce para o compartilhamento formativo com
base nos multiletramentos

Identificar as praticas literarias de um grupo de
professores alfabetizadores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental na rede municipal de
Guarulhos para, a partir desse diagnéstico, propor
sugestdes de praticas formativas com intencdo
critica colaborativa a partir dos multiletramentos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa - PNAIC e a formacdo de professores
alfabetizadores

Analisar o programal intitulado Pacto Nacional
pela Alfabetizacéo na Idade Certa — PNAIC, como
processo direcionado a formacdo de professores
alfabetizadores.

Trabalho docente no contexto da alfabetizacéo:
concepcodes e possibilidades

Analisar as concepcdes do professor alfabetizador
tendo em vista as demandas impostas pelo
capitalismo, provocando 0 seguinte
questionamento: como o professor alfabetizador de
criancas compreende seu trabalho no contexto da
sociedade capitalista?

Préatica Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC): ressignificando a alfabetizacio?

Identificar a contribuicdo do PNAIC no resgate da
especificidade da alfabetizacdo como processo de
aquisicdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica, no qual o sistema
grafofonico (as relagBes entre fonema e grafema)
constitui objeto de ensino direto e explicito.

Préticas para aquisi¢do da proeficiéncia na escrita
em relatos de professores do ciclo de alfabetizacéo

Investigar a desarticulacdo entre 0s objetivos e 0s
procedimentos e estratégias de atividades para a
aquisico da proficiéncia na escrita de alunos ciclo
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de alfabetizacdo, visando a identificagdo de
elementos que possam contribuir para o
aprimoramento  da pratica educativa de
alfabetizadores.

Objetivo geral

Saberes e praticas pedagégicas dos professores
alfabetizadores nos contextos escolares no Brasil e
na Franca: gestdo da avaliagdo através da
intermediacdo-planejada no ciclo de alfabetizago

Investigar os saberes e as préaticas pedagogicas dos
docentes participantes de formacfes como Pacto
Nacional Pela Formacéo na Idade Certa (doravante
PNAIC - Brasil) e como Eduscol/Ifé — Programme
Pour Les Cycle 2 (doravante PPC2 - Francal )
relacionados ao trato com a Gestdo do Ensino da
Leitura e da Escrita e a Gestdo da Avaliacdo
através  da  Intermediagdo-Planejada  nas
aprendizagens das criangas nas turmas do Ciclo de
Alfabetizacdo /Cycle 2.

Mudancas tedrico-metodolégicas no campo da
alfabetizacdo sob a perspectiva de professores
alfabetizadores

Compreender  sentidos  elaborados  pelos
professores alfabetizadores para as mudancgas
tedrico-metodoldgicas ocorridas no campo da
alfabetizacdo, na década de 1990, no municipio de
Vitdria (ES).

Ensino da lingua escrita no 1° ano do ensino
fundamental: orientacBes didaticas a luz da
psicologia historico-cultural e da pedagogia
histdrico-critica

Formular orientagbes de encaminhamentos
didaticos para o ensino da lingua escrita no 1° ano
do ensino fundamental tendo como base a
psicologia histérico-cultural e a pedagogia
histérico-critica.

Trabalho docente, infancia e politicas de
alfabetizacdo e de avaliagdo: um estudo sobre a
identidade das professoras de 1° ciclo de Belo
Horizonte

Analisar as repercussdes das politicas educacionais
de alfabetizagdo e avaliacdo sobre o trabalho e a
identidade profissional das professoras de 1° ciclo
nas escolas municipais de Belo Horizonte.

Formacdes iniciais e continuadas e seus reflexos
no discurso sobre a concepcéo de lingua e sobre a
préatica de ensino de professores alfabetizadores
participantes do PNAIC

Compreender em quais concepgbes de linguagem
€ em quais possiveis préaticas de ensino professores
do Ciclo de Alfabetizacdo, participantes da
formacdo do PNAIC, fundamentam-se para dar
aula, buscando compreender como professores que
sdo pedagogos e ndo tém formacédo especifica em
lingua, mas que passam por formacdes
continuadas, trabalham a formag&o linguistica do
aluno.
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Fonte: Dados da pesquisa

Por meio da observacdo do quadro anterior, constatamos o quantitativo de 13 artigos
académicos (o que corresponde a 43,3%), 3 trabalhos de concluséo de curso (equivalendo a
10%), 9 dissertacOes de metrado (igual a 30%) e 5 teses de doutorado (proporcional a 16,7%).
Notamos que dentre os trabalhos analisados, obtivemos maior producao de artigos e um menor
quantitativo de TCC's.

Ao analisar os verbos dos objetivos gerais, vemos que houve uma grande variedade,
havendo a prevaléncia nos verbos “compreender” (6 publicagdes) e “analisar” (9 publicagdes).
Além disso, identificamos que o foco das producdes académicas foi sobre o/a professor/a

alfabetizador/a de modo a relacionar e investigar sobre a formacdo continuada, praticas
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metodoldgicas, ciclo de alfabetizacdo, politicas educacionais e sobre o Pacto Nacional pela
Idade Certa, bem como os desafios e as dificuldades vivenciadas no fazer docente. Dentre essas
abordagens, o PNAIC, a formacdo e as praticas metodoldgicas estavam mais presentes nas
problemdticas das referidas producoes.

Em consonancia com os estudos de Soares (2016, 2020), Assis (2013), Flores (2013),
Leite (2013) e Grossi (2010), a atuacdo do/a professor/a alfabetizador/a implica em também
debater sobre a formacgéo, ambiente alfabetizador, ciclo de alfabetizacao, para a partir disso
desenvolver praticas de alfabetizacdo e letramento em sala de aula. A seguir teremos um quadro

com o delineamento metodolégico que foi adotado nas produgdes selecionadas.

Quadro 4 — Delineamento metodologico

Abordagem N° de publicacbes
Qualitativa 25
Quantitativa 00
Qualitativa-quantitativa 05
Total 30

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o quadro anterior, constatamos que o delineamento da pesquisa se pautou em
sua maior parte (25 publicacdes) na abordagem qualitativa. E importante frisar que, deste total
de 25 publicacdes, 5 delas ndo deixaram explicitamente a abordagem utilizada, entdo foi
necessario ler com maior cautela e de acordo com as perspectivas adotadas, constatou-se que
estas se tratavam da abordagem qualitativa. Teve também 05 pesquisas de carater qualitativo-
quantitativo. Nao houve nenhuma pesquisa de cunho quantitativo.

Como o foco da pesquisa foi analisar de que maneira a temética sobre professores/as
alfabetizadores/as esta presente na producdo académica no que diz respeito ao processo de
alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, achou-se necessario
delimitar a busca pelas producdes entre os anos de 2016 e 2021. Com isso, conseguiremos

acompanhar melhor o quadro a seguir.

Quadro 5 — Anos de publicacéo de cada obra académica

Titulo Ano de publicagédo
A formagdo continuada para o professor alfabetizador no Municipio de 2021
Presidente Kennedy-ES: diagnéstico e realidade
O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa desenvolvido na rede 2021
municipal de ensino de Corumba-MS (2013 -2018): avancos e desafios




O que dizem as pesquisas que investigaram a tematica “professor alfabetizador” 2021
no Brasil no periodo de 2010 a 2018?

Producdo de texto no 3° ano do ensino fundamental: revisdo e reescrita no 2021
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores

Alfabetizacdo, discurso e producdo de sentidos sociais: dimensGes e balizas 2020
para a pesquisa e para 0 ensino da escrita.

Formacdes iniciais e continuadas e seus reflexos no discurso sobre a concepcéo 2020
de lingua e sobre a prética de ensino de professores alfabetizadores participantes

do PNAIC

Jogos como recursos didaticos na alfabetizagdo: o que dizem e fazem as 2020
professoras

O ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacfo e letramento: o que as 2020
producBes académicas revelam

O livro alfabetizagdo... Uma aventura para a crianga e sua adocdo pelas 2020
professoras catarinenses na década de 1980: um estudo sobre esse percurso

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC e a formacéo de 2020
professores alfabetizadores

Préticas literdrias de professores alfabetizadores: alicerce para o 2020
compartilhamento formativo com base nos multiletramentos

Reflexfes sobre o impacto da politica publica do PNAIC na formacdo 2020
continuada das professoras alfabetizadoras de Lages-SC

Ensino da lingua escrita no 1° ano do ensino fundamental: orientagGes didaticas 2019
a luz da psicologia histérico-cultural e da pedagogia historico-critica

Formacéo do professor alfabetizador 2019
Praticas de alfabetizacdo em contextos de 1° ano do ensino fundamental: 2019
retratos de um cenario escolar publico estadual e um municipal

Saberes e praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores nos contextos 2019
escolares no Brasil e na Franca: gestdo da avaliacdo através da intermediacao-

planejada no ciclo de alfabetizacéo

Trabalho docente no contexto da alfabetizacdo: concepcdes e possibilidades 2019
Trabalho docente, infancia e politicas de alfabetizacdo e de avaliagdo: um 2019
estudo sobre a identidade das professoras de 1° ciclo de Belo Horizonte

A articulacéo teoria-pratica na formacdo inicial do professor alfabetizador 2018
A prética docente e sua contribuicdo no processo de alfabetizacdo e letramento 2018
Formacéo continuada para professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacao: 2017
continuidades, rupturas e ressignificagdes

O trabalho docente com a Psicogénese da Lingua Escrita no ciclo de 2017
alfabetizacdo

Os saberes do professor alfabetizador: entre o real e 0 necessério 2017
Préticas para aquisi¢cdo da proeficiéncia na escrita em relatos de professores do 2017
ciclo de alfabetizacéo

Um olhar reflexivo sob a acgdo integrada dos professores alfabetizadores nos 2017
trés anos do ciclo de alfabetizacdo na perspectiva do pacto nacional da

alfabetizacdo na idade certa (PNAIC)

Desafios e dificuldades do professor alfabetizador 2016
Mudancas tedrico-metodoldgicas no campo da alfabetizacéo sob a perspectiva 2016
de professores alfabetizadores

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa e a responsabiliza¢do 2016
(accountability) do professor alfabetizador

Prética Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa (PNAIC): ressignificando 2016
a alfabetizacdo?

Vivéncias e orientacOes institucionais: conflitos na formag&o do alfabetizado 2016

Fonte: Dados da pesquisa
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Quando vemos o quadro anterior pode surgir a seguinte pergunta: Por que colocar o
titulo da obra e 0 ano da publicacdo? Para ajudar a pensar um pouco mais sobre esse possivel
guestionamento, sintam-se convidados para a seguinte reflexdo: No espaco de discussdo
académica na éarea educacional, podemos perceber que as producdes e estudos cientificos vdo
sendo publicados todos os anos. Desta forma, qual a quantidade de publicacdes que séo
realizadas em determinado periodo? Em qual ano houve mais ou menos debate sobre algum
tematica especifica? O que isso reflete na pratica pedagdgica dentro do ambito superior e
também na préatica pedagdgica de professores/as na educacdo basica?

Por meio dessas reflexdes, tivemos a necessidade de organizar e sistematizar o quadro
acima. Como resultados a partir das publicacdes selecionadas, conseguimos: 5 publica¢Ges no
ano de 2016, 5 publicacbes no ano de 2017, 2 publica¢es no ano de 2018, 6 publicagdes no
ano de 2019, 8 publicac¢Bes no ano de 2020 e 4 publicagdes no ano de 2021. Ou seja, em 2020
houve muitas publicacgdes (8) e em 2018 houve um menor quantitativo (2).

Nesse sentido, no ano de 2018 aconteceu alguns marcos educacionais como: a
implementacdo da BNCC e a extingdo do PNAIC. Serd que esses fatos acabaram surtindo
efeitos sobre outros tematicas que ndo estavam voltadas especificamente para 0 tema
alfabetizacdo e letramento? J4 em 2020, houve o aumento de publica¢Ges sobre a tematica. Isso
pode ter ocorrido por conta da nova configuracdao educacional, em que comecou a fazer parte
de todo o pais: a pandemia. No préximo quadro teremos a apresentacdo dos periodicos e/ou

eventos em que cada pesquisa esta inserida.

Quadro 6 — Periddicos e/ou eventos nos quais as publica¢des estao inseridas
Periodicos e/ou eventos

Cadernos CEDES

Educacdo em Foco

Educacdo em Revista

Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacio
Id on Line Revista Multidisciplinar e de Psicologia
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

Revista Brasileira de Histdria da Educacéo

Revista Cientifica Educacdo

Revista Contemporanea em Educacéo

Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso
Revista Educacéo Popular

Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo
Fonte: Dados da pesquisa
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Mediante o quadro acima, notamos que houve uma grande variedade de peridédicos em
que foram publicadas cada producdo. Isso reflete que as publica¢cBes no meio académico tém
uma gama de possibilidades de periodicos, o que gera nos pesquisadores a responsabilidade de
verificar qual o tipo de trabalho que poderd ser publicado em cada periédico. Vale ainda
mencionar que destes periddicos, uma boa parte sdo oriundos e organizados a partir de
instituicdes publicas e federais de ensino.

Ao analisar os periédicos do quadro anterior, temos a compreensao de que se trata de
organizacGes comprometidas com a pesquisa cientifica. Isso é primordial para que o/a docente
compreenda o seu contexto a partir da pesquisa cientifica, no Curso de Pedagogia, da UFPB,
ndo sdo tdo divulgados esses para a populacdo académica. A proxima figura de analise compGe

um grafico a respeito das o percentual de institui¢cGes que estavam presentes nas producgdes.

Figura 10 — Gréfico sobre o percentual de instituicbes que estavam presentes nas
producdes

Instituicdes relacionadas as publicagdes

Privadas [
Publicas Estaduais [INEGEENE
Piblicas Federais [N

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Fonte: Dados da pesquisa
Concernente as instituicdes relacionadas as publicagdes, constatamos que houve: 12
instituicdes de carater privado, 4 de carater publico estadual e 14 de carater publico federal. O
que isso significa? Exprime que as instituicdes de cunho publico totalizaram 18 producdes, ou
seja, mais da metade se comparada com as 12 de origem privada. Vemos o comprometimento
das instituices de cunho superior, pois esta sempre investigando, produzindo e pesquisando

mais ainda o contexto escolar. 1sso esta em conformidade ao que Durham (1998) discute, pois:

As universidades publicas sdo portanto indispensaveis ao pais porque pessoal
altamente qualificado, pesquisa, qualidade do ensino custam efetivamente caro
e universidades privadas, como vimos, freqiientemente [sic] preocupadas com o
lucro, dependentes das mensalidades dos alunos, organizadas de forma a cercear
a autonomia da comunidade académica, dificilmente preencherdo sem um pesado
apoio estatal (inclusive passa custear a infra-estrutura que ja estd presente nas
instituicbes publicas) e uma interferéncia do poder pdblico na sua gestdo interna,
as funcBes hoje cumpridas pela universidade publica. (DURHAM, 1998, p. 6)
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Com isso, passamos a entender o espaco académico publico com boa qualidade,
voltadas as pesquisas e com um ensino bem mais vantajoso se comparado com as instituicées
de caréter privada. Além disso, podemos afirmar que, dentre as producdes analisadas, ha mais
publicagdes sobre a tematica “professor/a alfabetizador/a” de oriundas do ensino superior
publico. As universidades estdo com um olhar mais agucado para questbes didaticas e que
envolvem o papel docente em turmas de alfabetizacdo. Abaixo temos um levantamento em

relacdo aos documentos que aparecem nas publicacdes.

Quadro 7 — Documentos acerca da alfabetizagdo mencionados nas producdes

Documentos
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA
Base Nacional Comum Curricular — BNCC
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC

Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s
Fonte: Dados da pesquisa

Esse quadro reflete que esses 6 documentos se apresentaram com uma maior constancia
nas 30 produgdes analisadas. Desse modo, temos: Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo, Base
Nacional Comum Curricular e Parametros Curriculares Nacionais tiveram 6 meng¢des cada uma;
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais foram
citadas 9 vezes cada uma; O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa teve 18 citacdes.
Mais uma vez vale mencionar que, embora este programa nédo esteja mais sendo executado
desde 2018, ele ainda é alvo das producdes académicas quando o assunto é alfabetizacdo. Ndo
consta nesse quadro, mas vale apena ressaltar que a Constituicdo Federal — principalmente no
que se diz respeito ao direito a educacdo — foi um documento muito presente nas producdes
selecionadas.

Ainda sobre as legislagcdes presentes nos trabalhos académicos, vemos que elas sdo
importantes e o professor precisa estar a par de cada uma delas. Esses documentos dizem
respeito ao fazer pedagdgico dos/das professores/as. Vejamos o0 que cada uma aborda:

Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA): € um dos mecanismos do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Com esse instrumento é possivel avaliar como esté a
situacdo de alfabetizacdo e letramento dos estudantes do 3° ano das escolas publicas de todo o

pais.
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC): é um orientador nacional curricular que teve
a sua Ultima versdo em 2018. Essa normativa estabeleceu que, até o inicio do ano de 2020, todas
os sistemas e redes de ensino ja deveriam ter implementando-a em seu curriculo ao fazer o uso
das habilidades e competéncias dispostas em seus escritos.

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s): sdo normativas de cunho obrigatorio para
toda a Educacdo Baésica do Brasil. Oriunda da LDBEN, este documento aborda os principios,
fundamentos e procedimentos que sao responsaveis por nortear as escolas de todo pais.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN): é a legislacdo que rege todo
o sistema de ensino do Brasil sendo respaldada nos principios que estdo contidos na
Constituicdo Federal de 1998.

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo Nacional na Idade Certa (PNAIC): foi um programa
que atuou nas Redes Municipais de Ensino a partir do ano de 2012 e vigorou até 2017. Esse
programa visava a formacdo continuada para professores/as alfabetizadores/as, para que os/as
docentes pudessem estar mais preparados para atuar no ciclo de alfabetizacao ao fazer o uso de
metodologias e préaticas pedagdgicas que eram ensinadas pelos formadores

Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s): foram diretrizes formuladas para nortear
os/as professores/as quanto a sua pratica pedagogica. Nesse documento havia discussdes
tedricas sobre as areas de conhecimentos e também sugestdes pedagdgicas que poderiam ser
adotadas pelos/as professores/as.

A proxima figura destaca percentual de publica¢des por cada regido brasileira.

Figura 11 — Grafico do Percentual de publicagdes por cada regido brasileira

Publicacbes por regides brasileiras

= NORTE NORDESTE =SUL =SULDESTE =CENTRO-OESTE

Fonte: Dados da pesquisa



53

O grafico acima demonstra que a Regido Sudeste foi a que mais apresentou produgdes
académicas, sendo 15 oriundas dela, e em seguida temos Regido Nordeste que teve 9
publicacdes. A regido Sul obteve o total de 3 publicagdes e a Regido Centro-Oeste teve 2. A
regido com menos publicac¢des foi a Regido Norte, pois foi constou-se apenas um trabalho. Em
linhas gerais, é consideravel que todas as regides brasileiras tenham mais trabalhos publicados
em relagdo a tematica “professor/a alfabetizador/a”, uma vez que estudar sobre a tematica ¢é
promover meios de avangos dos numeros de estudante no que se refere a aquisicdo da
linguagem escrita. A figura a seguir traz a sistematizagéo relativos aos autores mais citados nas

publicacdes.

Figura 12 — Graéfico referente aos autores presentes nas publicacfes

Autores

20
15

10

Ferreiro Morais Soares Vygotsky
Fonte: Dados da pesquisa
O gréfico anterior foi construido a partir do nimero autores que foram citados nos
trabalhos académicos. Dentre os autores acima, é notavel que a Magda Soares foi a que mais
teve 19 aparigdes nos trabalhos, e em seguida temos a Emilia Ferreiro com 14 citagdes. O
estudioso Artur Morais e o tedrico Lev Vygotsky estavam, cada um, presentes em 12
publicacdes. A seguir, hd um quadro que sistematiza quais as obras dos autores que foram

recorrentes nas publicacdes.

Quadro 8 — Presenca de autores nas publicacOes selecionadas e obras recorrentes

Autores Obras recorrentes nas publicactes

Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e propostas didaticas (2013)
Consciéncia fonoldgica na educagdo infantil e no clico de alfabetizagéo (2019)
Artur Morais O aprendizado da ortografia (1989)
Sistema de escrita alfabética (2012)



https://www.amazon.com.br/Consci%C3%AAncia-fonol%C3%B3gica-educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o/dp/8551305182/ref=sr_1_1?qid=1636229872&refinements=p_27%3AArtur+Gomes+de+Morais&s=books&sr=1-1
https://www.amazon.com.br/Sistema-escrita-alfab%C3%A9tica-Artur-Morais/dp/8506004462/ref=sr_1_2?qid=1636229872&refinements=p_27%3AArtur+Gomes+de+Morais&s=books&sr=1-2
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A Psicogénese da Lingua Escrita (1985,1991, 1999)
Alfabetizacdo em processo (1996)

Emilia Ferreiro Com todas as letras (1991)

Reflexdes sobre alfabetizacdo (2001)

A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores (1998)

Obras escogidas: fundamentos da defectologia (2012)

Obras escogidas: paidologia del adolescente, problemas de la psicologia
infantil (2012)

Lev Vygotsky Obras escogidas: pensamiento y lenguaje — conferencias sobre
psicologia.(2014)

Obras escogidas: problemas del desarrollo de la psique (2012)

Pensamento e linguagem (1934)

El desarrollo de los procesos psicologicos superiores (1979).

Alfabetizacdo e letramento (2004, 2013)

Alfabetizacdo: a questdo dos métodos (2016, 2017)

As muitas facetas da alfabetizacdo (1985, 2003, 2007, 2012)

Magda Soares Letramento: um tema em trés géneros (1986, 1998, 2001, 2002, 2009, 2012)
Linguagem e escola: uma perspectiva social (1998)

Portugués: uma proposta para o letramento (1999).

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre as obras destacadas, notamos que o autor Morais, teve suas quatro obras
“Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos teodricos e propostas didaticas (2013)7,
“Consciéncia fonologica na educagdo infantil e no clico de alfabetizacdo (2019)”, “O
aprendizado da ortografia (1989)” e “Sistema de escrita alfabética (2012)”, que estava entre as
mais estudadas em grande parte dos 12 trabalhos. Ferreiro, teve quatro obras “Alfabetizacdo
em processo (1996)”, “Com todas as letras (1991)”, “Reflexdes sobre alfabetizagdo (2001)” e
por fim, a mais citada: “A psicogénese da Lingua Escrita (1985, 1991, 1999)”.

O teorico Vygotsky teve suas mengdes com as obras “A formagao social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores (1998)”°, “Obras escogidas:
fundamentos da defectologia (2012)”, “Obras escogidas: paidologia del adolescente,
problemas de la psicologia infantil (2012)”, “Obras escogidas: pensamiento y lenguaje —
conferencias sobre psicologia.(2014)”, “Obras escogidas: problemas del desarrollo de la
psique (2012)”, “Pensamento e linguagem (1934)”, “El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores (1979)”. Entre esses livros, “A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores” e “Pensamento e linguagem” foram os mais usados entre os
autores das pesquisas.

Soares foi a que estava com o0 maior numero de apari¢gdes com os seus trabalhos. As

suas 6 obras sendo usadas como aporte tedrico em 18 producdes, que foram: “Alfabetizagio e


https://www.amazon.com.br/Consci%C3%AAncia-fonol%C3%B3gica-educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o/dp/8551305182/ref=sr_1_1?qid=1636229872&refinements=p_27%3AArtur+Gomes+de+Morais&s=books&sr=1-1
https://www.amazon.com.br/Sistema-escrita-alfab%C3%A9tica-Artur-Morais/dp/8506004462/ref=sr_1_2?qid=1636229872&refinements=p_27%3AArtur+Gomes+de+Morais&s=books&sr=1-2
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letramento (2004, 2013)”, “Alfabetizacdo: a questdo dos métodos (2016, 2017)”, “As muitas
facetas da alfabetizacdo (1985, 2003, 2007, 2012)”, “Letramento: um tema em trés géneros
(1986, 1998, 2001, 2002, 2009, 2012)”, “Linguagem e escola: uma perspectiva social (1998)”,
“Portugués: uma proposta para o letramento (1999)”. Destas, as que receberam maior destaque
foram “Letramento: um tema em trés géneros”, “Alfabetizacdo e letramento” e “As muitas
facetas da educacao”.

Todas as referidas obras dos estudiosos e teéricos que apareceram listadas no quadro
anterior, sdo essenciais para que os pedagogos possam ler e ter um maior entendimento sobre o
processo de ensino. A ultima figura consta uma nuvem de palavras a partir das palavras-chave

presentes nos resumos das producdes.

Figura 13 — Nuvem de palavras a partir das palavras-chave contidas nas publicacdes

ALFABETIZAGAC

PNAIC 7FormAcAo CICLO

Fonte: Dados da pesquisa

Esta nuvem de palavras foi gerada a partir das palavras que mais apareceram nas
palavras-chave dos resumos das producdes analisadas. Ao analisar, a figura anterior € possivel
notar a palavras “alfabetizagdo” estdo ocupando destaque na imagem. 1SS0 ocorreu porque a
palavra-chave “alfabetizagdo” estava presente em 13 produgdes académicas. A palavra
“PNAIC”, apareceu 8 vezes. Em seguida, temos 5 pesquisas com “ciclo de alfabetizagdo”,
“Professor alfabetizador”, com 4. A palavra “formag¢ao” constava em 12 produc¢des académicas
distribuidas entre os termos “formag¢do consuetidinaria (1)”, “forma¢do continuada (3)”,
“formacdo de professores (2)”, “formacdo de professores alfabetizadores (2)”, “formagdo

docente (3)” e “formac¢do docente continuada (1)”. Com isso, podemos ressaltar que os escritos
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analisados configuraram discussdes acerca da alfabetizacdo, PNAIC e formacdo de
professores/as que atuam nas salas de alfabetizacéo.

Em virtude das analises que foram tecidas, as pesquisas revelam que os professores/as
alfabetizadores/as para os anos iniciais aparecem nas producdes académicas com 0s termos
“professor alfabetizador”, “professora alfabetizadora”, “professor do ciclo de alfabetiza¢do” ou
apenas “professor”. Percebemos que houve um conjunto de discussdes sobre a atuacdo deste
profissional, sobretudo, acerca da formacéo docente. Boa parte das obras fazem a ressalva de
que o PNAIC trouxe contribuicdes para a atividade pedagdgica, fazendo com que os educandos
conseguissem ter um melhor desenvolvimento no processo de aquisi¢do da lingua escrita em
diferentes préaticas linguagens. Além disso, 25 pesquisas eram de cunho qualitativo, sendo 18
producdes oriundas de instituicdes publicas. 15 pesquisas estavam concentradas na Regido
Sudeste. Os autores mais citados foram Soares (1985, 1986, 1998, 1999, 2001, 2002, 2003,
2004, 2007, 2009, 2012, 2013, 2016 e 2017), Ferreiro (1985, 1991, 1996, 1999, 2001), Morais
(1989, 2012, 2013 e 2019) e Vygotsky (1934, 1979, 1998, 2012, 2014). Diante desses

resultados, poderemos acompanhar na proxima secao varias sugestdes pedagogicas.

4.1 Sugestdes de praticas pedagogicas para professores/as alfabetizadores/as

A partir das andlises desenvolvidas nessa pesquisa, propomos sugestdes pedagogicas
para os/as professores/as alfabetizadores/as. Entdo, logo apés a realizacdo da avaliagdo da
Psicogénese da Lingua Escrita, é interessante que seja tracado um planejamento com atividades
que visem a alfabetizacdo e letramento dos alunos, obedecendo o nivel de escrita no qual o
aluno se encontra. Nesse sentido, Grossi (2010) nos ajuda a pensar a pensar o papel do/a
professor/a frente a cada etapa da escrita, dando sugestbes de atividades que podem ser
trabalhadas. Para conseguir entender com uma maior clareza, a seguir foram organizados quatro
quadros e figuras que ajudam a sintetizar melhor as informacgfes que a autora traz em seus

estudos acerca da alfabetizacéo e letramento.
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Figura 14 — Escrita no nivel pré-silabico I

TESOURA

Fonte: https://inovareducacaodeexcelencia.com/blog/niveis-no-processo-de-alfabetizacao

A figura anterior exemplifica a escrita de uma crianga que esta no nivel pré-silabico I.
De acordo com essa escrita, notamos que a escrita se encontra em uma fase inicial, em que ndo
apresenta a letras para representar sons da fala, mas apenas riscos continuos. Abaixo teremos
um quadro que contém caracteristicas e sugestdes pedagdgicas indicadas para este nivel de
escrita.

Quadro 9 — Nivel preé-silabico I

Caracteristicas da escrita dos/as
estudantes

Papel do/a professor/a nessa etapa

e N&o conseguem compreender que a
escrita é uma das representagdes da
fala;

e N&o conseguem distinguir sons de
letras;

e Fazem garatujas e simbolos para
representar letras;

e Ndo conseguem  realizar a
diferenciacdo  entre letras e
ndmeros;

e Pensam que o tamanho dos objetos
tem a ver com a quantidade de letras
da palavra;

e Entendem que o desenho é uma
escrita.

Trabalhar com textos significativos;

Dar direcionamentos de modo atencioso
durante o processo de escrita;

Ter o habito de ler em sala de aula diferentes
géneros textuais;

Desenvolver circuitos psicomotores;

Fazer o elo entre o abstrato e concreto;
Oportunizar momentos de atividades que
possam ser realizadas em grupos pequenos
de estudantes.

Observar os nomes dos alunos e a partir
disso planejar atividades;

Valorizar a escrita da crianca;

Agir na perspectiva de media¢do durante
todo o processo de escrita.

Proporcionar uma reflexdo da escrita dos
estudantes;

Fonte: Sistematizacdo a partir das contribuic6es de Grossi (2010).
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O quadro anterior apresenta caracteristicas acerca dos estudantes que estdo no nivel pré-
silabico | e as possibilidades metodologicas que o/a docente pode seguir para desenvolver uma
pratica mais concisa e eficaz. Entdo, para os alunos nesse nivel, é interessante que o professor
trabalhe com: crachas com o préprio nome; bingo de letras; bingo de palavras; producéao oral
de historias; baralhos de letras; caixa com nomes significativos; dominds associando nomes e
inicias; quebra-cabecas diversos (gravuras, nomes, letras); pescaria de letras; separar e agrupar

letras iguais.

Figura 15 — Escrita no nivel pré-silabico 11
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/

A figura anterior demonstra a escrita de um estudante que esta no nivel pré-silabico II.
Em consonancia com esse registro de escrita, observamos que a escrita se encontra ainda em
uma fase inicial, mas ja comeca a fazer tragados que se associam com letras. A seguir veremos
um quadro que contém caracteristicas e sugestdes pedagogicas de acordo com este nivel de

escrita.

Quadro 10 — Nivel-pré-silabico 11

Caracteristicas da escrita dos/as estudantes Papel do/a professor/a nessa etapa
e Comecam a perceber que os desenhos ndo sdo a de | e Despertar o gosto pela leitura com
fato a escrita; base nos contos e diversos géneros;
e Na4o estdo habilitados para fazer correlagdo entre | o Criar  situagdes  didaticas e
letras e sons; atividades que estejam conforme o
e Fazem diferenciacdo entre imagem e texto escrito; progresso individual de cada

e Fazem o uso de rabiscos que remetem as letras; estudante.
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e Pensam que a quantidade de letras em uma palavra | e Fazer o uso de uma variedade de

estd relacionada a proporgéo do objeto real; materiais didaticos que tenham o
e Nado conseguem associar os sons da fala a escrita; objetivo de promover a aquisi¢do da
e Apresentam dificuldades em diferenciar letras, escrita;

silabas, palavras e frases. e Trabalhar com mdsicas para

estimular a criatividade;

e Ter a pratica de utilizar
metodologias mais inovadoras,
ativas;

e Pensar em atividades diversas com
0 alfabeto movel;

e Produzir cartazes/murais coletivos
com a turma;

e Expor os vérios tipos de letras;

e Estimular a oralidades dos alunos;

e Proporcionar atividades praticas em
que haja jogos de cunho linguisticos
gue sejam capazes de desenvolver a
escrita de maneira critica.

Fonte: Sistematizacédo a partir das contribuic6es de Grossi (2010).

O quadro anterior traz informag6es quanto a escrita dos estudantes, sendo que este se
refere aos alunos que apresentam caracteristicas na sua escrita que se encaixam no nivel pré-
silabico 11, bem como o papel do professor nessa etapa. Com isso, o/a educador/a pode recorrer
as seguintes atividades: jogos da memdria com as letras do alfabeto; bingo de letras isoladas;
alfabeto mével; memorizacdo de palavras; caca-palavras; cruzadinhas; contar a quantidade de
letras numa palavra; completar palavras usando a letra inicial ou final das palavras; producéo
de textos coletivos; identificar e ler o nome em chamadinhas e jogos. A figura seguinte ilustra

um exemplo de escrita no nivel silabico.

Figura 16 — Escrita no nivel sildbico
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/
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Por meio da observacdo da figura anterior, conseguimos ilustrar a escrita de um aluno
que esta no nivel silabico I. Relativamente a essa figura, destacamos que ha uma fase mais
avancada do que nos niveis anteriores, pois a crianca apresenta nocao de que a escrita tem
relagdo com os sons da fala e ja ndo faz mais desenhos, mas utiliza letras de acordo com as
silabas. Adiante estaremos vendo um quadro que sistematiza caracteristicas e sugestfes

pedagdgicas de acordo com este nivel de escrita.

Quadro 11 — Nivel silabico

Caracteristicas da escrita dos/as
estudantes

e Entendem que as letras sdo as | e

Papel do/a professor/a nessa etapa

Fazer leitura deleite todos os dias;

representacdes de sons da fala; .

Ndo fazem a escrita de qualquer
modo, pois articula de acordo com a
pronuncia das palavras;

Percebem que as letras de forma
aleatéria ndo podem representar
silabas;

Conseguem localizar o modo e a
posicdo das letras;

Acabam fazendo a copia de palavras
de maneira impensada e/ou lida;
Introduzem a necessidade de pér
estruturacdo das letras nas palavras;
Depreendem que ha sons parecidos
com grafias diferenciadas.

Trazer atividades diferenciadas para
atender as necessidades dos alunos;
Instigar o aluno a refletir sobre a sua
prépria escrita;

Oportunizar momentos ludicos;
Acompanhar individualmente;

Utilizar diversos caminhos
metodoldgicos;
Enfatizar que as palavras sdo

compostas por silabas;

Ter o habito de atividades
articuladas aos projetos didaticos;
Reavaliar as suas praticas;
Desenvolver situacdes
mobilizem os alunos.

que

Fonte: Sistematizacao a partir das contribuicdes de Grossi (2010).

O quadro anterior sistematiza as caracteristicas das escritas dos estudantes e as sugestdes
de praticas docentes para o nivel de escrita. Por se tratar de criangas com o nivel silabico de
escrita, é preferivel que o/a educador/a trabalhe com: completar palavras quando lhes falta a
primeira letra; escrever palavras, dadas as primeiras letras; escrever palavras no conjunto de
suas primeiras letras; ligar cada desenhos a primeira letra do seu nome; analise do nimero de
letras em palavras; atividades com alfabeto escrito; ficha para completar os alfabetos

correlacionando os dois tipos de letras; soletrando; bingo de iniciais de palavras.
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Figura 17 — Escrita no nivel alfabético
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/niveis-da-escrita/

Com base na figura anterior, é possivel exemplificar a escrita de uma crianga que esta
no nivel alfabético. A respeito dessa figura, pontuamos que ha uma fase mais avancada do que
nos trés niveis anteriores, uma vez que a crianga apresenta o entendimento de que letras formam
silabas para representar palavras, embora tenha alguns desvios gramaticais. A frente
conseguiremos acompanhar um quadro que condensa caracteristicas e sugestées pedagdgicas

em conformidade com este nivel de escrita.

Quadro 12 — Nivel alfabético
Caracteristicas da escrita dos/as
estudantes
e Entendem que a jungdo de letras | e Trabalhar a leitura de diversos
resulta em silabas; géneros textuais;
e Carecem de um pouco de atengdo para | ¢ Ter em sala de aula um ambiente

Papel do/a professor/a nessa etapa

com os erros referentes a grafia;
Conseguem ler;

Podem apresentar dificuldades em por
espacamentos de uma palavra para
outro numa frase e/ou texto;
Comumente acabam escrevendo do
mesmo modo que fala/escuta.

alfabetizador;

e Ser atento na hora da corre¢do das
atividades;

e Ser cauteloso e cuidadoso ao
selecionar palavras dos ditados e
bingos;

e Desenvolver projetos de
empréstimos de livros;

e Ter o habito de fazer a fluéncia de
leitura;

e Proporcionar situacdes
problematizadoras para a producédo
textual;

e Desenvolver atividades que estejam
de acordo com a turma;

e Auvaliar constantemente;

e Ter uma visdo construtiva do erro.

Fonte: Sistematizacdo a partir das contribuic6es de Grossi (2010).



62

Por fim, o quadro anterior destaca como e quais sdo as peculiaridades atribuidas para a
escrita e o conjunto de habitos que seja preferivel que o professor desempenhe. Esse quadro
esta caracterizando a escrita referente ao nivel alfabético, e é recomendével que o professor
desenvolva atividades diversas como: producdo de textos; completar a primeira silaba das
palavras selecionadas; ditados; bingo de palavras; jogos quanto ao nimero de silabas; domino
com nomes e silabas; atividades com silabas isoladas; atividades de separacdo de silabas;
montar textos a partir de frases fatiadas; fazer o uso do dicionario.

Por meio desses quadros podemos observar que, a escrita dos estudantes aponta um
caminho pelo qual o professor devera tracar em seu planejamento que consiga atender as
necessidades dos estudantes. Com isso, ainda conseguimos destacar que a escrita dos estudantes
apresenta caracteristicas conforme cada nivel de escrita (pré-silabico I, pre-silabico Il, silabico
e alfabético). Vale ressaltar que, o papel do professor em cada nivel de escrita requer uma
organizacao e planejamento, pois deve estar com propostas pedagdgicas articuladas com todos

0s componentes curriculares, pois Moura (2009), destaca que:

Para melhor encaminhamento metodoldgico no processo de alfabetizacdo nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo podemos valorizar somente a Lingua
Portuguesa e a Matematica em detrimento das demais areas de conhecimento.
(MOURA, 2009, p. 54).

Desse modo, a alfabetizacdo dos alunos € algo bem pertinente e muito cobrado
principalmente nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, e por consequéncia disso, 0
professor acaba focando o seu trabalho nas areas de conhecimento de Lingua Portuguesa e
Matematica, deixando a desejar quanto as outras areas. E importante destacar que essa
desvalorizagdo muitas ja acontece por meio das avaliagcBes externas que vem para escola — a
exemplo disso, ha as avaliacbes do SAEB que, por muitos anos, s analisam os estudantes por
meio dos descritores de Lingua Portuguesa e Matematica —, a maneira como o curriculo e 0s
horarios das aulas foram definidos, a proposta educacional presente no Projeto Politico
Pedagdgico, ou seja, ha toda uma conjuntura que reforcga isso em sala. Ja se encaminhando para

o término desse trabalho, no proximo capitulo teremos as considerag@es finais dessa pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa intitulada como “Professores/as alfabetizadores/as para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: o que as producdes académicas revelam?”, apresenta uma
discussdo tedrica a partir de autores que estudaram sobre a alfabetizacdo, letramento e
professor/a alfabetizador/a, bem como uma analise bibliogréfica a partir de 30 producGes
académicas no periodo de 2016 a 2021 acerca da atuacdo do/a professor/a alfabetizador/a. Esse
quantitativo das producdes académicas foi selecionado com base no Scielo, Google académico,
BDTD, Portal da CAPES, REI da UFPB.

Para a organizago e sistematizagdo tanto do referencial tedrico quanto das analises, foi
formulada a seguinte problematica: De que maneira a temaética sobre professores/as
alfabetizadores/as esta presente na producdo académica no que diz respeito ao processo de
alfabetizacéo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Com base nessa questao,
pensou-se no referido objetivo geral: Analisar de que maneira a temética sobre professores/as
alfabetizadores/as esta presente na producdo académica no que diz respeito ao processo de
alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Definir esses pontos foi
muito importante porque a pesquisa de um trabalho de producgdo de cunho cientifico precisa
partir de uma problematica e um objetivo geral.

Vele mencionar que, por meio da questao e objetivo geral, originou-se algumas questdes
especificas atreladas aos objetivos especificos. As questdes especificas foram: Como a tematica
sobre professores alfabetizadores € abordada nas produgfes académicas mapeadas? Quais as
producGes académicas que envolvem a temética sobre professores/as alfabetizadores/as e a sua
relacdo com a Alfabetizacdo e o Letramento? Como se apresentam os aspectos da produgao
académica pesquisada? Como o professor/a alfabetizador/a pode organizar o seu trabalho
pedagdgico no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?

Atrelada a cada questionamento desse, foram tragados os seguintes objetivos: Refletir
como a temaética sobre professores/as alfabetizadores/as é abordada nas producdes académicas
mapeadas; Mapear quais as producdes académicas que envolvem a tematica sobre
professores/as alfabetizadores/as e a sua relacdo com a Alfabetizacdo e o Letramento;
Caracterizar os aspectos da produgdo académica pesquisada; Propor sugestfes pedagdgicas de
como o/a professor/a alfabetizador/a pode organizar o seu trabalho pedagdgico no que diz

respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Como ja foi citado anteriormente, a metodologia para o desenvolvimento desta
producdo académica foi de carater exploratério, com base nos estudos bibliogréaficos e as
analises partiram das abordagens qualitativas e quantitativas das 30 produgdes académicas que
foram selecionadas para o desenvolvimento da pesquisa. As producdes académicas foram
consultadas e analisadas de em consonancia com: Scielo, Google académico, BDTD, Portal da
CAPES, REI da UFPB. O processo de levantamento de dados foi bastante desafiador e de muito
aprendizado, uma vez que o cuidado com as informagdes coletadas foram algo muito marcante.

Com base nas analises acerca das producdes académicas desta pesquisa sobre a atuacdo
do/a professor/a alfabetizador/a nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi constatado que
elas foram compostas de artigos, TCC de graduacao e de especializacdo, de dissertacdo e de
tese. O maior foco das producGes foi sobre a formacgdo docente, debatendo mais
especificamente quanto ao PNAIC e seus efeitos em turmas de alfabetizacdo, destacando que
os educandos apresentaram um melhor desenvolvimento no processo de aquisi¢do da lingua
escrita em diferentes praticas linguagens. As producdes académicas, em sua maioria, foram
oriundas de instituicBes publicas estaduais e federais, sendo a Regido Sudeste com um maior
destaque em relacé@o ao quantitativo de produgdes.

No ano de 2020 ocorreu 0 maior numero de producfes. Além disso, as pesquisas
revelam que os/as professores/as alfabetizadores/as para 0s anos iniciais aparecem nas
producdes académicas com os termos “professor alfabetizador”, “professora alfabetizadora”,
“professor do ciclo de alfabetizagdo” ou apenas “professor”. O delineamento voltado em sua
maior na abordagem qualitativa. Os autores mais presentes e citados nas producgdes foram:
Soares (1985, 1986, 1998, 1999, 2001, 2002, 2003, 2004, 2007, 2009, 2012, 2013, 2016 e
2017), Ferreiro (1985, 1991, 1996, 1999, 2001), Morais (1989, 2012, 2013 e 2019) e Vygotsky
(1934, 1979, 1998, 2012, 2014).

O/a professor/a alfabetizador/a pode dispor de praticas pedagdgicas com o
conhecimento, utilizacdo e andlise a partir da Avaliacdo da Psicogénese da Lingua Escrita, uso
de atividades que estejam com cada nivel de escrita dos alunos, fazer um planejamento para
gue a sua atividade tenha objetivos mais alcancaveis, fazer o uso de literatura para agucar o
gosto e o prazer pela leitura, fazer da sala de aula um ambiente alfabetizador e que tenha o aluno
como protagonista, aliar a teoria a pratica, organizar aulas estratégicas para atender as
necessidades dos alunos, fazer o uso de projetos didaticos, propor atividades pedagdgicas com
base em jogos e brincadeiras de alfabetizacdo e que visem a escrita e a oralidade, estar aberto
para 0 novo e buscar sempre estar se inovando para que as suas praticas educacionais estejam

de acordo com o contexto das criangas.
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Como sugestdo, posso apontar que no proprio curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba, tenha no seu curriculo um componente especifico sobre “Alfabetizagdo ¢
letramento” ou até mesmo fazer o uso dos Seminarios Tematicos para discutir sobre o/a
professor/a alfabetizador/a. Mais uma possibilidade é a criagdo de um curso de extensdo na
UFPB sobre a tematica deste trabalho. Dessa forma, os estudantes do curso de Pedagogia
poderiam ter uma formacdo com base em metodologias que visam a alfabetizacdo e letramento.
A terceira possibilidade era a criagdo de um grupo de pesquisa sobre a alfabetizacdo e
letramento e por meio disso discutisse também como se ddo esses processos nos alunos que ndo
estdo dentro do ciclo de alfabetizacéo, ou seja, nas turmas de 3°, 4° e 5°, uma vez que h4 uma
caréncia de estudos sobre essa possibilidade.

Esta pesquisa assume uma importancia significativa para a minha vida pessoal, pois me
faz enxergar que o processo de escrita académica ndo é facil, mas ao comparar com meu nivel
de argumentacdo e compreensao desde o inicio do curso até o dado momento, posso dizer que
foi um avan¢o muito grande. No quesito profissional, posso alegar que a minha viséo e pratica
sobre alfabetizacéo e letramento foi além da minha concepcao inicial que tinha ainda que obtive
ao cursar o Normal Médio — o antigo Magistério —, uma vez que o conjunto de estratégias
apontam para uma pratica mais respaldada em teoricos, o que contribui para que o meu fazer
docente esteja mais perto do elo entre teoria e préatica. Ja para a academia, este trabalho
configura mais uma producao de carater sério e que se buscou também contribuir para que mais
estudos sobre a tematica abordada possam ser mais discutidos.

As dificuldades para a realiza¢do da pesquisa foram: a situacdo pandémica causada pelo
Coronavirus®?, fazendo com que n&o fosse possivel ter coletadas de dados a partir de um estudo
de campo — que foi pensado como proposta inicial deste trabalho; alguns portais usados nos
levantamentos terem poucas publicacGes sobre a tematica do trabalho; ao usar o filtro
“professor/a alfabetizador/a” muitas pesquisas ndo usavam esse termo e foi necessario usar
“alfabetizacgdo e letramento” e aos poucos foi sendo verificado e interpretado que determinados
trabalhos eram sobre a tematica do/a professor/a alfabetizador/a. Para além disso, ocorreu o
seguinte: alguns trabalhos ndo estavam disponiveis para a visualizacdo do arquivo. Isso
dificultou um pouco no processo de levantamento.

Relativamente a esta pesquisa, é valido ressaltar que foi feito um estudo a partir do que

se tem produzido sobre os/as professores/as alfabetizadores/as. Ainda ndo estd pronto e

10 Informagdo com base no Boletim Epidemioldgico n® 3 (21/02/2020). Doenga pelo Novo Coronavirus 2019 —
COVID-19. Disponivel em: https://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2020/fevereiro/21/2020-02-21-
BoletimEpidemiologico03.pdf



https://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2020/fevereiro/21/2020-02-21-BoletimEpidemiologico03.pdf
https://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2020/fevereiro/21/2020-02-21-BoletimEpidemiologico03.pdf
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acabado. Entdo, poderiam ser realizados levantamento a partir dos curriculos dos Cursos de
Pedagogia presentes nas universidades Federais de todo o Brasil ou até mesmo da Regido
Nordeste. E a partir disso tecer discussdes tedricas de como a alfabetizacdo vem sendo discutida
na formacdo inicial de Pedagogos. Também poderd ser feito um mapeamento a partir da
aplicacdo do Teste da Psicogénese em uma determinada escola ou rede municipal de ensino.
Depois poderia ser pensadas praticas pedagogicas e até mesmo formacao continuada para que
a aquisicao da lingua escrita esteja mais presentes na realidade escolar.

Diante disso, concluimos que esta pesquisa traz uma visdo sobre quando, onde e o que
se tem produzido a respeito das praticas pedagodgicas, a formacao, os desafios e realidade do
professor/a alfabetizador/a. Um/a bom/boa professor/a alfabetizador/a precisa de uma formacao
inicial e continuadas bem solidas. Ou seja, as politicas educacionais, as universidades e demais
instituicOes de ensino precisam rever programas e agdes que tenham o objetivo na formacéo
docente para que cada vez mais consiga haver um avanco na aquisi¢do da linguagem escrita
dos estudantes que estdo no ciclo de alfabetizagéo.

Por fim, espero que esta leitura tenha sido tranquila e que tenha contribuido para o seu
fazer pedagdgico no que se refere a alfabetizacdo e letramento. Gratiddo por ter concluido a
leitura deste trabalho!
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