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RESUMO

O presente trabalho monografico configura-se em uma pesquisa qualitativa que tem por
objetivo geral compreender o nivel de aprendizagem de fracdo dos alunos do ciclo Il da
Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz
Barbosa, Aracgagi-PB no ensino remoto. A investigacao fora inspirada nos trabalhos de
Menezes e Moraes (2015) e Junior (2017), sendo realizada junto aos alunos a partir
percepcao de problemas em relacdo ao conhecimento de fracdes. A metodologia da
pesquisa caracteriza-se por estudo de caso, inicialmente, foi feito um levantamento de
estudos que discutem o contetdo de fragcdes, no més de maio corrente ano foi aplicado
um teste diagndstico, depois foram vivenciadas sequencias didaticas envolvendo os
sentidos. A pesquisa foi realizada em trés etapas: perceber as dificuldades, elaborar
sequéncia didatica sobre fracdes e realizar o teste progndstico por meio de um trabalho
integrado ao contexto social e cultural deles, executado em agosto onde os resultados
obtidos mostraram que os alunos apresentaram melhor desempenho na aprendizagem,
compreenderam os significados parte-todo, operador multiplicativo, quociente/ndmero
e fragdo como razdo estudados sobre fragOes e 100% dos educandos conseguiram
resolver com propriedade as situacOes-problemas apresentadas no teste progndstico.
Apresentaram resultados positivos com a aprendizagem em fracdo e evolucdo na
aprendizagem com a comparacao dos resultados do Q1 para 0 Q2 que corroboram com
a nossa leitura, que defendem a necessidade de aproximar os contetdos didaticos da
realidade vivida, de maneira a produzir um saber matematico significativo.

Palavras—chave: Ensino Fundamental. Ensino de Matematica. FracGes. Resolugdo de
problemas.



ABSTRACT

The present monographic work is a qualitative research that has the general objective to
understand the level of learning of fraction of students of cycle Il of Youth and Adult
Education at Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz Barbosa, Aragagi-PB in
remote teaching. The investigation was inspired by the works of Menezes and Moraes
(2015) and Janior (2017), being carried out with the students based on the perception of
problems in relation to the knowledge of fractions. The research methodology is
characterized by a case study, initially, a survey of studies that discuss the content of
fractions was carried out, in the month of May this year a diagnostic test was applied,
then didactic sequences involving the senses were experienced. The research was carried
out in three stages: to perceive the difficulties, to elaborate a didactic sequence on
fractions and to carry out the prognostic test through a work integrated to their social
and cultural context, carried out in August, where the results obtained showed that the
students presented better performance in learning, understood the meanings part-whole,
multiplicative operator, quotient/number and fraction as a ratio studied over fractions
and 100% of the students managed to properly solve the problem situations presented in
the prognostic test. They presented positive results with learning in fractions and
evolution in learning with the comparison of the results of Q1 to Q2 that corroborate
with our reading, which defend the need to bring the didactic contents closer to the lived
reality, in order to produce a significant mathematical knowledge .

Keywords: Elementary School. Teaching of Mathematics. Fractions. Problem solving.
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MENMORIAL

Sou Ana Paula Alves Oliveira da Silva, nasci em 19 de agosto de 1978 em Parada
Angélica, Duque de Caxias/RJ — Filha da Sr.2 Margarete Alves de Oliveira, agricultora e
natural do Distrito de Canafistula-Aracagi/PB e do Sr. José Aragdo de Oliveira, frentista e
natural de Itapororoca/PB. Meus pais se casaram e foram morar no Rio de Janeiro.

Aos 3 anos de idade meus pais resolveram vir tentar a vida novamente na Paraiba,
foi onde iniciei meus primeiros contatos com a educagdo em uma escolinha chamada Grupo
Escolar de Canafistula.

Em 1984 retornamos ao Rio de Janeiro e tive a experiéncia de estudar com minha
madrinha Verbnica em uma escolinha de reforgco, em 1985 fui matriculada em uma Colégio
Chamado centro Educacional Presidente Figueiredo onde fui alfabetizada e estudei até a
antiga 32 série, como a escola era particular e 0 meu irméo havia comecado a estudar, meu
pai ndo podia mais pagar a escola.

Em 1989 cursei a 42 série numa Escola Municipal de Duque de Caxias em Parada
Angélica, chamada Escola Municipal Marechal Floriano Peixoto, com a professora Marina
Ferreira de Oliveira, sempre fui muito aplicada e me sobressaia nas aulas de matematica,
lembro de fazer calculos quilométricos, usando cadernos quadriculados para treinar as
formas corretas de colocar parcelas embaixo de parcelas, calcular as quatros operagdes e
as provas reais.

De 1990 a 1993 5% a 8 série cursei na Escola Estadual Parada Angélica, as
professoras utilizavam métodos que vejo sendo usados hoje na Escola de tempo Integral,
elas incentivavam 0 nosso protagonismo, lembro que a professora de historia e a de
matematica nos dividiam em grupos e os alunos mais aplicados daquele grupo se tornavam
uma espécie de professor de reforgo, ou seja, faziamos clubes de estudos. Historia e
Matematica eram disciplinas que agregavam muito ao meu conhecimento e repertorio
sociocultural.

Em 1994 ingressei no ensino médio a partir de um processo seletivo, mas nao
planejava exercer a profissdo de professora, entdo optei para o ensino técnico em
Contabilidade. Estudava a noite e vi numa situa¢ao na qual achei necessério ir & procura de
um emprego, haja vista que teria que ajudar meu pai a custear as despesas com meus
estudos. A escola era longe e precisava de pagar passagem de 6nibus, ainda que a escola
fosse estadual, mas nesta época ndo era disponibilizado acervo de livros, tinhamos que
comprar, também ndo havia internet e as pesquisas eram feitas nas Bibliotecas.



Por ironia do destino em 1995 consegui meu 1° emprego e foi em uma Escola
chamada Amiguinhos, onde tive o privilégio de lecionar no ensino infantil para crianca do
maternal e jardim I, era uma turma multisseriada, fiquei na escola até 1997 e lecionei
também na turma de Jardim 11.

Em 1998 resolvi deixar a escolinha e fui ajudar o marido da minha tia na politica,
ndo foi uma experiéncia prazerosa, logo desisti. Também fiz parte de um Coral e fazia
missdo evangelizadora em varias partes do Rio, visitamos Recreio e Trés Rios em Minas
Gerais. Neste mesmo ano aconteceu uma tragédia na minha familia, um acidente em uma
localidade chamada “Ipioca” em Itapororoca, morreram trés pessoas da minha familia,
minha avo, minha tia e sua filha. Voltei para Paraiba para cuidar do meu av6 e a Educacéo
estava em meu destino, fiz uma selecdo para fazer parte do Programa Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos da Universidade Catélica de Brasilia - UCB com parceria com a
Prefeitura Municipal de Aracagi, fui selecionada e viajei para Brasilia para fazer um curso
de formacdo por quinze dias.

Quando retornei consegui a inscri¢do de alguns estudantes e formei uma turma de
vinte e cinco alunos, lecionava na creche de Canafistula, foi uma experiéncia impar,
usavamos o “Método DOM BOSCO de Educacdao de Base”, os alunos eram carentes ¢
sempre faziamos sorteios para incentivar a participacdo, conseguimos que alguns alunos
continuassem com 0s estudos, e para o professor, iSso que interessa, pois nos engrandece.

No mesmo ano em 1999, consegui um contrato com a Prefeitura e comecei a
lecionar para criangas, o que me possibilitou ingressar no Programa LOGUS II, onde
consegui minha formacao de professora para 0s anos iniciais, da educacéo infantil a antiga
42 série, como ja tinha o ensino médio técnico, consegui me formar em menos de um ano
e meio.

Em 2002 passei no concurso da Prefeitura de Aragagi, como professora A, para
turmas do infantil e Ensino Fundamental I, comecei alfabetizando, logo depois passei para
turmas maiores.

Em 2003 fiz o vestibular para 2004 da Universidade Estadual da Paraiba — Campus
Il — Guarabira/PB e passei para Historia na turma 2004.2, frequentei o curso e me formei
em 2009.1, ano que também cursei a Especializacdo em Historia do Brasil Contemporaneo
pelo CINTEP e me formei em 2010.

Mas em 2006 a Gestdo Municipal me concedeu a oportunidade de lecionar no

Ensino Fundamental Il fase, porem com uma diversidade de disciplinas, Lingua



Portuguesa, Matematica, Geografia, mas nunca a disciplina de minha formacéo, pois o
municipio possui muitos professores formados em Historia.

Em 2013 fiz selecéo para coordenadora do Programa Brasil Alfabetizado do Estado
da Paraiba pelo Pano Estadual de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — Ler, Entender e
Fazer, coordenava o funcionamento de turmas da area rural de Aracagi.

Tive a oportunidade de lecionar Historia a partir de 2013 com um contrato no
Estado, em Cuité de Mamanguape na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Renato Fonseca Filho, onde lecionei na escola regular de 2013 a 2019 com a
etapa do Ensino Médio, a cada turma que lecionei era uma experiéncia muito importante
na minha vida, pois lecionava a disciplina de formacao a alunos que gostavam das minhas
aulas, muitos estudantes conseguiram chegar a faculdade e estas conquistas nos orgulham.
Trabalhamos diversos projetos, gincanas e incentivamos 0 protagonismo em apresentacoes,
construcdes de trabalhos e participacdo na comunidade.

Em 2018, por conhecer o Polo de Cuité de Mamanguape, resolvi me inscrever para
a selecdo da UFPB- UAB — EAD para cursar Matematica, como por varias vezes fiz o
ENEM para ter experiéncias e ajudar meus alunos, foi o que me possibilitou ingressar no
curso. A escolha de matematica se deu pela necessidade do Municipio em ter um ndmero
reduzido de professores formados nesta area.

Em 2020 a escola do Estado E.E.E.M. Professor Renato Fonseca Filho se tornou
Escola Cidadé Integral e tive oportunidade de fazer formagéo para professora de Projeto
de Vida, a experiéncia com a Metodologia de Exito possibilitou um crescimento muito
importante em minha formacéo profissional, nos ajuda a estad mais proximo dos estudantes,
porém 2020 foi um ano de desafios, ano em que a pandemia nos tirou o direito de estarmos
juntos na sala de aula e nos deu oportunidade de nos reinventarmos para podermos
amenizar o distanciamento, com formacdo para podermos utilizar ferramentas digitais e
incentivar os alunos na participacdo das aulas on-line, atividades e projetos. Utilizamos o
Google Meet, Google Forms, Plataforma Google Classroom, Canvas, Padlet etc.

Neste mesmo ano no municipio, comecei a lecionar novamente na EJA com
disciplinas diversificadas, aulas também online, mas como o municipio na possibilitava
ferramentas para 0 ensino, as aulas eram apenas pelo WhatsApp, perdemos muito dos
alunos que participavam. Neste ano de 2021, 0 ensino com a parceria das novas tecnologias
trouxe muitas inovacgdes e com isso pudemos trazer para o alunado a experiéncia adquirida
na rede estadual com o uso do Google Meet, dessa forma a participacdo dos estudantes da
EJA atualmente estdo sendo bem proveitosa.



1I-INTRODUCAO

1.1-APRESENTACAO DO TEMA E ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

O presente trabalho ressalta a importdncia dos ndmeros racionais na sua
representacdo fracionaria, as fragfes. Que tornam possivel o entendimento dos nimeros que
ndo representam inteiros, ou seja, elas sdo utilizadas sempre que se pretende considerar parte
de um inteiro continuo e descontinuo. As fracdes estdo presentes em nosso dia a dia de uma
forma que muitas vezes acabam passando despercebidas. Inimeras situagdes sao facilitadas
por elas, tais como: fazendo uma receita, na divisdo de alimentos, no uso de remédios, na
confeccdo de trabalhos manuais, enfim, em diversas situacGes. Por isso tornando-se
necessaria a aquisicao desse conhecimento.

Entretanto o ensino de fracbes, é concebido como um contetdo de dificil
assimilacdo, ndo resta davida que no ambito do ensino de matemética ainda persiste a
dificuldade para ensinar consequentemente e para aprender esse saber escolar, uma vez que
ainda se apoia unicamente nos textos escritos, limita-se a treinar, atras do uso de algoritmos
e de formulas em exercicios padrfes. Esse tipo de ensino apresenta 0 mundo como uma
realidade estéatica, ao acreditar na sua eficiéncia para construir as habilidades matematicas.
Além de ser desmotivador, esse ensino ndo permite a maioria dos alunos uma aprendizagem
significativa. Muitas vezes essas dificuldades s@o agravadas pelas atitudes preconceituosas
em relagdo aos conteudos, transformando-as em aversdo, o que pode perdurar por toda a
vida, se tornando mais um desafio para o docente encarar.

Essa situacdo fica ampliada quando o ensino é dirigido para os alunos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), que sdo aqueles que foram privados do direito basico
constitucional de frequentar a escola no tempo previsto em lei, e a vida toma rumos que
ndo possibilitam a conciliagdo da vida do trabalho com a vida escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional (LDBEN) define quem séo esses
alunos:

...a educacdo de jovens e adultos se destina aqueles que ndo tiveram acesso (ou
ndo deram continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na faixa
etaria de 7 a 17 anos, e deve ser oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas,
interesses, condicOes de vida e de trabalho do cidaddo. (BRASIL, 2002, p. 17)

Dayrell (2003) considera que:
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“ao se referir a educag@o, esta implicito que a tradigdo da EJA sempre foi muito
mais ampla que o ensino, ndo se reduzindo a escolarizagdo, a transmissdo de
contelido, mas dizendo respeito aos processos educativos amplos relacionados a
formacao humana, como sempre deixou muito claro Paulo Freire”. (DAYRELL-
2003, p.43)

Esses pressupostos inspiraram o tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), que surgiu da observacdo em sala de aula numa turma de ciclo Il na Modalidade
EJA, onde foi percebido que os alunos demostram ter uma nogéo limitada no que diz
respeito as representacdes, onde os alunos ndo conseguem ler uma fracdo, ndo
compreendem o que seria uma fracao equivalente, ndo conseguem comparar as quantidades
a fragcdes representadas em figuras e os significados de fracdo, dificultando assim a
resolucdo de situacGes problemas envolvendo esse conhecimento. Atualmente essas
dificuldades ndo vém sendo devidamente atacadas, considerando que 0 ensino esta
acontecendo de forma remota, que € uma das imposi¢des da situacdo sanitaria que o pais
atravessa.

Junior(2017) afirma que estudiosos da Educagdo Matemaética e da EJA, como D
Ambrosio (1985, 1993, 2001), Monteiro (1991), Carvalho (1995), Knijnik (1996), Ribeiro
(1997), Wanderer (2001), Araujo (2001) defendem que a matematica deve ser ensinada por
meio de situacbes que estimulem a criatividade e que sejam significativas para os alunos,
motivando-os a investigacdo ou despertando sua curiosidade. Com metodologias de ensino
adequadas, sustentadas pelo didlogo e pelo incentivo a descoberta, e ndo pela repeticao e
memorizacdo, podera ser assegurada uma aprendizagem mais prazerosa propiciando, dessa
forma, seguranca no conteudo.

As fragOes surgiram para dar conta do mundo pratico, contudo, ao longo do tempo
na escola, essa representacéo foi deixando de ter significado concreto. Muitas das vezes 0s
docentes esquecem que € importante estimular a manipulacdo de materiais concretos para
melhor entendimento. Porgue é ela considerada um dos contetdos mais complexo para o
aluno compreender e mais complicado para o professor explicar no ensino Fundamental |.
Para alunos as dificuldades comegam a surgir quando estes transferem as propriedades dos
nimeros naturais para 0s numeros fracionarios, sem compreender as caracteristicas
particulares de cada conjunto numérico. Mandarino e Belfort contribuem com esta

concepcéo em:
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Os usos e significados dos numeros racionais sdo diversos e importantes para
lidarmos, cotidianamente, com informagdes necessarias ao exercicio da
cidadania. Quando medimos ou descrevemos medidas, por exemplo, é comum
recorrermos a fracées. (MANDARINO e BELFORT, 2005).
Se ensinar fragdo ja é dificil, ensinar fracdo de forma remota, com aulas sincronas
e assincronas tornam-se quase um desafio. Por isso tivemos que nos reinventar e procurar
caminhos que possibilitassem meios para podermos chegar até o aluno, através de aulas
expositivas e dialogadas que contemplassem os contetdos obrigatérios do curriculo e o
mais importante procurar motivacdo para que os dias de confinamento ndo deixassem
nossos estudantes mais temerosos em planejar o futuro, a COVID-19 nos tirou muita coisa,
mas o que tem sido mais dificil de suportar é a auséncia de convivio com os colegas, a troca
de experiéncias, o calor humano. Alguns estudantes entraram em depressdo e tentaram
desistir, mas buscamos formas de trazé-los para o mundo virtual e partilhar desta
experiéncia, tao singular.

De acordo com Antunes (2020),

A crise econdmica e a explosdo da pandemia do coronavirus, na interrelacdo que
h& entre elas, tém gerado impactos e consequéncias profundas para a
humanidade que depende de seu trabalho para sobreviver. Além dos altissimos
indices globais de mortalidade, ampliam-se enormemente o empobrecimento e
a miserabilidade na totalidade da classe trabalhadora. Em parcelas enormes
desse contingente, como nos desempregados e informais, a situacdo torna-se
verdadeiramente desesperadora, com o Brasil se destacando como um dos
campedes da tragédia. (ANTUNES, 2020, p. 10).

Ainda na visdo de Antunes (2020),

A questéo crucial imediata desta era de trevas é a luta pela preservagéo da vida.
Isso significa encontrar no presente as condi¢des para estancar a crise pandémica
com o apoio vital da ciéncia e, a0 mesmo tempo, comecar a desenhar um outro
sistema de metabolismo verdadeiramente humano-social. Estamos em um
momento excepcional da histéria, um daqueles raros momentos em que tudo que
parece solido pode fenecer! Urge, entdo, inventar um modo de vida no qual a
humanidade seja dotada de sentido em suas atividades mais vitais e essenciais.
(ANTUNES, 2020, p. 32).

Concordamos com Antunes, pois também acreditamos que a educacdo assume um
papel muito mais importante nesse momento e que 0 ensino remoto veio para amenizar
uma das problematicas trazidas pela pandemia, com o ensino a distancia, porque de certo
modo este método com o auxilio das tecnologias aproxima professores e alunos, permitindo
assim a continuidade do processo ensino aprendizagem, ainda que seja com algumas
dificuldades. O importante é manter as condi¢bes para o alunado desenvolver as
habilidades e competéncias essenciais para a Educacdo basica em matematica, garantida

pela BNCC (2017) que sdo ligadas a raciocinar, representar, comunicar e argumentar
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matematicamente. Aprender Matematica € também reconhecer que 0s conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensao e atuacdo no mundo.

Por isso o ensino de fragdes na turma da EJA ciclo 111, fez-se necessario ser revisado
considerando as dificuldades encontradas durante a avaliagdo da aprendizagem desse
conteddo e pela inseguranca dos alunos, verbalizada na conserva desse cenario lancamos a
questdo: quando o professor trabalha com situa¢des problemas préximos do cotidiano dos
alunos ha uma melhor aprendizagem dos conhecimentos que envolvem fragGes? Nos
baseamos nos exercicios aplicados e principalmente porque alguns alunos estavam

desprovidos de conhecimentos acerca da representacdo fracionaria.

1.2- OBJETIVOS:

.12.1- Objetivo geral:

e Compreender o nivel de aprendizagem de fracdo dos alunos ciclo 11 EJA no ensino

remoto.

1. 2.2-Objetivos especificos:

e |dentificar as dificuldades enfrentadas para aprender fracdo remotamente;

e Criar situacdes problemas contextualizados que possibilitem aos alunos acessarem
0s conhecimentos sobre fracdes

e Auvaliar as respostas dos alunos com base nas categorias elegidas para a discussao

da tematica segundo documento oficiais.

1.3-Referencial Tebrico

De acordo com a BNCC a Matematica tem como pressuposto pedagogico a ideia de
que todos podem aprender Matematica. Assim, a Matematica na BNCC propde o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitem ao aluno perceber a
importancia dessa area na vida pessoal e social, bem como ampliar as formas de pensar
matematicamente para muito além dos calculos numeéricos.

Para a Educacdo de Jovens e Adultos, a partir da BNCC, contemplam-se as ideias
fundamentais do aprendizado matematico, organizado em unidades tematicas, todas

dirigindo-se, tanto no letramento matematico quanto nos processos matematicos. Ao se
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pensar nos sujeitos da EJA e em seu letramento matematico, segue-se a contextualizacéo
desse letramento em suas histdrias de vida, experiéncias e cotidiano, em didlogo inerente
aos contetdos, as metodologias de ensino e atividades pedagdgicas nos diferentes
segmentos. Os contetidos que sdo propostos atualmente voltados a integracdo da Educagéo
de Jovens e Adultos com a Educacdo Profissional, sdo encontrados na pratica e
metodologicamente nos conteldos, objetivos de aprendizagem, nas competéncias e nas
habilidades especificas da matematica, a sua aproximacao com o cotidiano dos educandos,
trazendo de volta suas experiéncias e realidade vivida a uma conexao, tanto com o0 ambiente
escolar quanto com os ambientes de trabalho desses jovens, adultos e idosos.

As competéncias e habilidades em Matematica atribuidas ao contexto desse trabalho
estdo definidas em unidades chamadas descritores, agrupadas em temas que compdem a
Matriz de Referéncia da disciplina e do contetdo trabalhado que fora fracdo, a seguir
descrevemos os descritores e habilidades voltadas ao 6° ano do ensino fundamental I,
utilizadas no ciclo 111 da EJA.

e D22 —Identificar fragdo como representacao que pode estar associada a diferentes

significados;

e D23 — Identificar fragdes equivalentes;

e D25 — Efetuar calculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adi¢ao,
subtragdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagao);

e EFO06MAOQ7 - Compreender, comparar ¢ ordenar fragdes associadas as ideias de
partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fragdes equivalentes;

e EF06MAOQ9 - Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fragdo de
uma quantidade e cujo resultado seja um niimero natural, com e sem uso de
calculadora.

O estudo e a nocdo de fracdo é considerada basica para a compreensdo de outras
no¢des matematicas importantes, como proporcionalidade. Dessa maneira o trabalho com
fracOes possibilita um real conhecimento de seu significado, ampliando os conhecimentos
sobre resolucdo de problemas que envolvam medida, probabilidade e estatistica,

contribuindo para que os alunos identifiquem a utilidade e a importancia dos nimeros.
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2-UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A EJA

2.1-0 direito a educacéo

De acordo com o documento: “Educacdo para Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental Proposta Curricular - 1° Segmento/ coordenacéo e texto final (de) Vera Maria
Masagdo Ribeiro; — S&o Paulo: Acdo Educativa; Brasilia: MEC, 2001.239p. 1. Educacéo
de jovens e adultos. 2. Ensino Fundamental. 3. Curriculo”.

A Constituicdo Federal de 1996 estendeu o direito ao ensino fundamental aos
cidadaos de todas as faixas etarias, o que nos estabelece o imperativo de ampliar as
oportunidades educacionais para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizacao
regular.

O Art. 4. Da Constituigdo traz que: O dever do Estado com a educagéo escolar
publica sera efetivado mediante garantia de: | —ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il — progressiva extensdo
da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio; [...]; VI — oferta de ensino noturno
regular adequado as condi¢des do educando; VII — oferta de educacédo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢fes de acesso e
permanéncia na Escola; [...] (BRASIL, 1996a)

Com a implementacéo da Lei 9.394/96, que se denomina Lei de diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) as batalhas pelo direito & educagdo de jovens e adultos
alteram o processo de fortalecimento da EJA para uma politica estatal, Machado (2009)

relata que:

[...] o governo que sanciona a LDB apresenta vetos a outra lei contemporanea
que criou o Fundo de Manutencao e desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de valorizagdo do Magistério (Fundef), Lei 9.424/96, os quais atingem
diretamente a EJA. Os vetos do presidente Fernando Henrique Cardoso que as
matriculas de EJA fossem consideradas na redistribuicéo dos recursos do Fundo
vao na contram&o da garantia do direito explicitado no art. 4 da LDB. (Machado,
2009 p. 20)

Para Freire (1989), a educacédo popular no Brasil desde o principio de sua trajetoria
histérica imp6e como luta a garantia do direito a educacdo. Esses tracos deparam-se com
os ensaios dos movimentos de educacdo popular. No Brasil a politica de EJA se consolida

como politica publica de educacéo que se expande de forma intensa. E é nas décadas de
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quarenta, cinquenta e sessenta onde o movimento repercuti com o extravasamento das lutas
pela educacdo popular ganhando mais forca.

Favero (2009), afirma que a transicdo do final da década de 50, e inicio dos anos
60, foram marcados pela exploséo cultural e politica no Brasil. Sob a educacéo de adultos,
emerge por Paulo Freire outro olhar mediante aos seus guestionamentos no que se diz
respeito a forma e as condi¢Ges de infraestrutura que esta educacéo se realizava. Freire
atribui ao processo de alfabetizacdo o carater de criacdo, ao qual a leitura do mundo precede

a leitura da palavra.

2.2-A Modalidade EJA

A EJA correspondente a um nivel de ensino diverso referente ao publico que atende
e dos contextos em que se realiza, trazendo uma variedade de modelos de organizagdo dos
programas, mais ou menos formais, mais ou menos extensivos. A legislacdo educacional
brasileira se apresenta como aberta quanto a carga horaria, a duracdo e aos componentes
curriculares desses cursos. Sendo positiva e flexivel, apresentando uma proposta curricular
que avanca no detalhamento de contetdos e objetivos educativos, mas que permite uma
diversidade de combinacdes, énfases, supressdes, complementos e formas de
concretizacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (BRASIL, 2013)
destacam algumas caracteristicas da Educacdo de Jovens e Adultos:

A EJA realizada nas instituicdes escolares caracteriza-se como uma proposta
pedagdgica flexivel, com finalidades e funcdes especificas e tempo de duragdo
definido, levando em consideragdo os conhecimentos da experiéncia de vida de
jovens, adultos e idosos, ligada as vivéncias cotidianas individuais e coletivas,
bem como ao mundo do trabalho (BRASIL, 2013, p. 452).

Ao se referir as caracteristicas do publico atendido pela Educacdo de Jovens e
Adultos, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013)
afirmam que a maioria dos alunos desta modalidade de ensino sé&o trabalhadores, com
muitas responsabilidades, pouco tempo de lazer e que desejam melhorar suas condi¢des de
vida. Os motivos pelos quais estes alunos abandonaram a escola sdo diversos, dentre eles
destaca-se a necessidade de trabalhar, a falta de vagas em instituicGes publicas da regido

que moram, problemas de deslocamento ou mesmo a falta de interesse.
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Nas concepc¢des em Silva e Silva (2016) traz a explicacdo de que normalmente os
educandos que estudam nesta modalidade de ensino foram excluidos da educacéo formal
por variados motivos e que, apesar destes motivos, essas pessoas tém objetivos que as
levaram a retornar as salas de aula, tais como: a permanéncia no emprego; a necessidade
de encontrar um emprego com situa¢es melhores; a inser¢do no mercado de trabalho para
os educandos que ainda ndo experienciaram a vida profissional; e o convivio social. Nesta
mesma linha de raciocinio, Covaleski e Koehler (2010) destacam que a educacao destinada
a jovens e adultos da oportunidade de estudo para pessoas que ficaram a margem da
escolaridade, seja porque ingressaram cedo no mercado de trabalho, ou porque viveram
experiéncias escolares frustradas.

Ela representa uma categoria de educandos que muitas das vezes sdo discriminados
por alguns docentes, mas esta inserida num contexto de que a Educagdo ndo esté apenas
voltada para alunos que seguem um padrdo de idade determinada pelo sistema e sim
possibilitar novos horizontes a quem quer ou precisa de mudancgas. Mudancas essas que
contribuiram para uma Sociedade mais igualitaria.

De acordo com as necessidades especificas da modalidade é muito importante que
os docentes se permitam ao ingresso da qualificacdo pedagdgica de programas de educacao
de jovens e adultos, que € uma exigéncia de justica social, para que a ampliacdo das
oportunidades educacionais ndo se reduza a uma iluséo e a escolarizacao tardia de milhares
de cidadaos nédo se configure como mais uma experiéncia de fracasso e exclusao.

O professor se torna um grande responsavel a possibilitar caminhos para motivar o
alunado a fazer parte da turma da EJA, incentivar sua participacao para que nao haja evasao

e contribuir para a sua formacao de cidaddo autbnomos, solidarios e competentes.

3-O ENSINO DE MATEMATICA NA EJA

3.1-Caminhos e desafios no Ensino-aprendizagem de matematica na EJA

O ensino da Matematica é voltado a apresentagdo de conceitos e procedimentos a
partir de métodos de investigacdo e raciocinio, através de formas de representacdo e
comunicacdo. Ele possibilita um amplo campo de relagdes, regularidades e coeréncias,
despertando a curiosidade e instigando a capacidade de generalizar, projetar, prever e

abstrair. Ampliando os meios para compreender o mundo que nos cerca, tanto em situagoes
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mais proximas, presentes na vida cotidiana, como naquelas de carater mais geral. Também
se torna a base para a construcdo de conhecimentos relacionados as outras areas do
curriculo, estando presente nas Ciéncias Exatas, Ciéncias Naturais e Sociais, nas variadas
formas de comunicagéo e expressao. Santos (2005), investigou e constatou que o aluno da

EJA:

traz consigo uma Matematica sua, isto €, uma Matematica particular que precisa,
a partir dela, ser sistematizada para assim ele poder entender a Matematica dos
livros e também poder aplica-la no seu trabalho, dando-lhe oportunidade do
dominio basico da escrita e da Matematica, instrumentos fundamentais para a
aquisicdo de conhecimentos mais avancados (SANTOS, 2005).

Na modalidade EJA, o ensino de matematica € iniciado a partir da sondagem do
conhecimento prévio e abordada a partir de sequéncias didaticas que possibilitem o
desenvolvimento do conhecimento com resolucdo de situagdes-problemas vivenciadas no
cotidiano e aprimorada de acordo com a realidade sociocultural dos educandos, o docente
deve procurar métodos que conduzam a diversidade e procurar transforma-las em situacoes
que estimulem a participacdo, sendo claras na explicacdo, possibilitando a anélise e
compreensdo dos conteudos, pois como os alunos da EJA estdo procurando diminuir o
tempo perdido, os contetidos de matematica sdo apresentados de forma reduzidas, trazendo
as necessidades exigidas no mercado de trabalho e para a vida.

Nessas perspectivas sdo utilizadas as experiéncias da vida que possibilitam a muitos
jovens e adultos o dominio de no¢Bes matematicas que foram aprendidas de maneira
informal ou intuitiva, como procedimentos de contagem e calculo, estratégias de
aproximacdo e estimativa. Alguns manejam com propriedade, instrumentos técnicos de alta
precisdo, mas apesar de terem um conhecimento amplo de certas noc¢des, a minoria sdo 0s
que dominam as representacGes simbdlicas convencionais, cuja base é a escrita numérica.

Com a utilizacdo de metodologias inovadoras, tendo como base as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes o ensino de matematica abre caminhos para que jovens e
adultos tenham a oportunidade de ter inser¢cdo no mercado de trabalho, possibilitando a
diminuicdo da desigualdade social existente em nosso pais.

Partindo dessas concepgdes os autores Oliveira e Bitencourt (2015) concordam e
afirmam que na dltima década do século XXI cresceu 0 niumero de pesquisas que se
preocupam com o ensino de Matematica em modalidades diferenciadas, como é o caso da
EJA.

Com a contribuicdo dos autores podemos afirmar que os discentes da modalidade

EJA devem ser estimulados a produzir registros graficos ou mesmo a “escrever sobre
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matematica”, sendo sempre instigados a descrever a solugdo de um problema. O docente
pode facilitar a linha de raciocinio do educando formulando perguntas que os levem a
investigar e a expor seus pontos de vista, estimulando-os a produzirem seus préprios
registros, a partir dos quais seréo buscadas as relagbes com as representa¢fes formais e

com as escritas simbdlicas.

3.2- A Matematica na sala de aula de forma remota através de Google Meet e uso de

ferramentas virtuais.

As aulas de matematica devem proporcionar ao estudante experiéncias das quais
enfatizem o conhecimento prévio e conduzam a andlise de situacdes baseadas nas
informacgOes levantadas a partir de uma avaliacdo diagnostica, se a turma apresentar
defasagens diversificadas e cabe ao professor planejar aulas baseadas nestas informacdes.
O docente também pode se pautar nas sequéncias didaticas que sdo um conjunto de
atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa
disponibilizadas no livro didatico adotado.

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias didaticas sdo instrumentos
que podem nortear os professores na conducdo das aulas e no planejamento das
intervencgdes. Além disso, os autores entendem que a sequéncia de atividades deve permitir
a transformacéo gradual das capacidades iniciais dos alunos. As atividades podem ser
concebidas com base no conhecimento prévio e, a cada etapa, aumentar o grau de
dificuldade, ampliando a capacidade desses estudantes.

O ensino remoto acontece quando o contetdo é produzido e disponibilizado online,
acompanhado em tempo real pelo professor, sempre seguindo cronogramas adaptaveis
do ensino presenciais. Ele fora realizado através do Google Meet, com aulas virtuais,
apresentacdo de videos explicativos do conteudo trabalhado, com explicac@es e atividades
de fixacdo e verificacdo da aprendizagem; utilizando ferramentas virtuais de apoio como
Whats App que serviu de comunicacdo para informes das aulas, atividades e eventos
ocorridos virtualmente; Google Forms compreendeu formulérios de avaliacdo para
atividades e o0s testes diagnosticos e prognostico; You Tube possibilitou o enriquecimento
dos conhecimentos videos sobre os contetdos, Canvas ferramenta que cria cartazes,
jogos... contribuiu para o preparo das aulas e apresentacfes, Padlet ferramenta que
proporciona a construcdo de ludicidade pedagdgica com apresentaces diferenciadas,
Wordwall ferramenta virtual que proporciona a construcdo de jogos educativos sobre o
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conteddo, estimulando a participacdo individual e coletiva, objetivando de forma ludica o
desenvolvimento do conhecimento. Nos adaptamos a realidade que estamos passando e
levamos aos alunos aulas atrativas e participativas que contribuiram para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Sendo assim, é importante que o docente apresente aos alunos o contetido a ser
abordado, levantando informac6es para a analise, explicando os objetivos, as finalidades
do que esta sendo estudado e a interdisciplinaridade. Conduzindo os caminhos a serem
percorridos pelos alunos para a evolugdo do que fora absorvido, fazendo propostas de
trabalho, orientando a atividade e interpretando os erros como meios de aprendizagem, ele
podera estabelecer vinculos entre as experiéncias e conhecimentos dos alunos e 0s novos
conteddos a serem aprendidos.

De acordo com Martin e Bisognin (2012), pensar a Matematica significa pensar
baseado com situagdes reais, que tenha significado para o educando, com objetivo de
formar um cidad&o que desenvolva os conhecimentos adquiridos na escola e os utilize em
sua vida em sociedade. Desse modo, ao interagir 0 novo conhecimento com o que ele ja
possui, o aluno “[...] modifica os conhecimentos adquiridos, transferindo-o para outras
areas e articulando um novo conhecimento” (MARTIN; BISOGNIN, 2012, p. 20).

Santos e Oliveira (2015) destacam que, aléem de considerar a relevancia do
cotidiano, é importante criar situacfes que favorecam a construcdo dos significados dos

contetdos matematicos a serem aprendidos. Para estes autores:

Contextualizar a Matemaética é transforméa-la em um instrumento Gtil & realidade
de cada aluno, ndo no sentido de trabalhar apenas os contetidos que fazem parte
da vida dos educandos, mas de utiliza-los como exemplificaces desde que
sejam aplicaveis ao contexto (SANTOS E OLIVEIRA, 2015, p. 63).

Na Educacdo de Jovens e Adultos, a atividade Matemética deve integrar um papel
formativo, referente ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturacdo do
pensamento e um papel funcional, voltado a aplicacdo dessas capacidades na vida pratica
e a resolucdo de problemas em diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2002).

Desse modo, conduz ao favorecimento néo s6 o dominio das técnicas, mas também
0 de procedimentos como a observacao, a experimentacdo, as estimativas, a verificacao e
a argumentacdo. Induzindo a transformacdo de situacGes do cotidiano que envolvem
nocbes e notacdes matematicas em meios para a aprendizagem significativa de
procedimentos mais abstratos. Alguns exemplos de fatos e situagdes cotidianas que podem

propiciar explora¢cBes matematicas sao:
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* levantamento de dados pessoais, enderegos, codigos postais, nimeros de telefone etc.,
para identificar varias fungdes dos nimeros;

« atividades de compra e venda, estimulo do célculo do valor da cesta basica, de encargos
sociais, de orcamento doméstico;

* leitura e interpretagdo de informagdes que aparecem em moedas e cédulas de dinheiro,
contracheques, contas de luz, extratos bancarios, desenvolvendo as escritas numéricas e 0s
calculos mentais;

* leitura de mapas, plantas, construgdo de maquetes, interpretacdo de pontos de referéncia
no espago, distancias;

* calculo de medidas de terrenos e edificagdes, nocoes de medida e de unidade de medida;
* consulta e construcao de calendarios;

* planejamento e organizacao de dados, célculos e previsdes.

As situacdes elencadas anteriormente proporcionam aos educandos possibilidades
de conexdes entre os diversos contetdos e entre os procedimentos informais e os escolares,
onde sdo utilizados os conhecimentos na interpretacao da realidade em que vivem, concebe
0s conteudos matematicos sejam abordados por meio da resolucdo de problemas. Desta
forma a resolucdo de problemas ndo constitui um topico de conteudo isolado, a ser
trabalhado paralelamente a exercitacdo mecanica das técnicas operatdrias, nem se reduz a
aplicacdo de conceitos previamente demonstrados pelo professor: ela é concebida como
uma forma de conduzir integralmente o processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, partindo da resolucdo de situacdes-problema entendemos que uma
atividade cuja solucdo ndo pode ser obtida pela simples evocacdo da memdria, exige a
elaboracdo e a execucdo de um plano. Desta maneira O professor pode estimular o alunado
a resolver situacOes-problemas trazendo contexto vivenciado no cotidiano, como neste
exemplo: Pedro tinha 60 reais, gastou 25 reais, com quanto ele ficou? 60 - 25 = 35.

A resolucdo de problemas matematicos na sala de aula, compde atividades,
mobilizando diferentes habilidades dos alunos, que estimulam a compreensdo do
enunciado do problema; elaboracdo de um plano para a solugédo; execucdo do plano;
verificacdo e comprovacédo da solucgéo; justificativa da solucéo; e transcricdo da resposta.
Esse tipo de atividade conduz a um ambiente propicio, fazendo com que os alunos
desenvolvam procedimentos e atitudes como a seguranca em suas habilidades,
contribuindo para a criticidade de seus argumentos, a perseveranca e o0 esforgco na busca de
solugdes. Porém devem-se conceber a comunicagdo e a interacdo com 0s colegas

contribuindo para as atitudes de cooperacao e respeito pelas ideias do outro.
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3.3- O Ensino de fracdes

O estudo e a nogédo de fragdo € considerada basica para a compreensdo de outras
no¢Bes matematicas importantes, como proporcionalidade. Fracdo é uma representacdo das
partes iguais de um todo. Isso quer dizer que a fracdo determina a divisdo de partes iguais
sendo que cada uma integra um ndmero inteiro.

Nunes (2005 apud SA, 2011) afirma que é de fundamental importancia que os
alunos compreendam que as partes tomadas sejam iguais. Para isso eles devem determinar
um vinculo entre fracdo e a operacédo de diviséo, pois a divisdo se compde de partes iguais.
Van de Walle (2009) destaca que o primeiro objetivo para auxiliar os alunos na
aprendizagem do contetido de fragdes € “[...] construir a ideia de partes fracionarias do todo
— as partes que resultam quando o todo ou unidade é compartilhado em porc¢des de mesmo
tamanho ou repartido em partes iguais” (VAN DE WALLE, 2009, p.323).

O conteldo de fracédo é apresentado na BNCC como obrigatorio para o 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental que sdo referenciais para o Ciclo 11l da EJA, apresentando como
unidade tematica nimeros e como objeto de conhecimento: Fracdes: significados
(parte/todo, quociente), equivaléncia, comparacéo; calculo da fracdo de um nimero natural
e como habilidades utilizadas EFO6MAO7 - Compreender, comparar e¢ ordenar fragdes
associadas as ideias de partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fragdes
equivalentes;, EFO6MAOQ9 - Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da
fracdo de uma quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e sem uso de
calculadora.

A importancia da resolugdo de problemas nos apoiamos em Dante (1996, p. 9) que
afirma: “problema ¢ qualquer situacdo que exija o pensar do individuo para soluciona-lo”.

Na concepcao de Onuchic (1999),

Problema é tudo aquilo que nao se sabe fazer, mas que se esta interessado em
resolver”. Ela enfatiza ainda que “o problema passa a ser um ponto de partida e
que, através da resolugdo do problema, os professores devem fazer conexdes entre
os diferentes ramos da matematica, gerando novos conceitos e novos conteidos.
(ONUCHIC, 1999, p. 215).

Dessa maneira o trabalho com fragdes possibilita um real conhecimento de seu

significado, ampliando os conhecimentos sobre resolucdo de problemas que envolvam
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medida, probabilidade e estatistica, contribuindo para que os alunos identifiqguem a
utilidade e a importancia dos nimeros.

Para a compreensdo das fracdes é necessario possibilitar o entendimento sobre os
nameros racionais, e essencialmente os niameros decimais se tornando fundamentais nos
conceitos de unidade e de sua subdivisdo em partes iguais. Inicialmente as exploracdes
sobre esses conceitos partem das expressdes utilizadas cotidianamente (meia hora, dez por
cento, um quarto para as duas, um quarto [de quilo] de café etc.) e das relacBes ja
conhecidas entre as fragdes e os decimais. Por exemplo, se os alunos reconhecem que 1/2
é igual a 0,5 poderdo concluir que 0,4 ou 0,45 é um pouco menos que 1/2 ou que 0,6 ou
0,57 é um pouco mais que 1/2.

Nesse trabalho utilizamos a exploracdo de quatro significados, que consideramos
importante, baseado nos significados apresentados pelas pesquisas consultadas e inspirada
no trabalho de Menezes e Moraes (2015), que traz em seu contexto 5 significados, porém
o livro adotado para EJA, evidencia apenas quatro significados, onde descreveremos e
justificaremos a sequéncia didatica do livro adotado para o 6° ano EJA do ciclo 111 e contido
no curriculo basico. Eles séo:

e Relacdo parte-todo: Compreendemos o significado que necessita de um
procedimento de dupla contagem. Envolvendo uma grandeza tomada como
unidade, que se deve contar as partes totais e as partes tomadas para resolver um
problema e representd-las como denominador e numerador. Se tornando o
significado mais abordado por professores quando se inicia o ensino de fragdes, ou
0 mais trabalhado, principalmente, em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, 1l e EJA.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.102):

A interpretacdo da fracdo como relagéo parte/todo supde que o aluno seja capaz
de identificar a unidade que representa o todo (grandeza continua ou discreta),
compreenda a inclusdo de classes, saiba realizar divisdes operando com
grandezas discretas ou continuas. (BRASIL, 1998, p. 102).

Observamos que esse significado é o que conduz ao ensino das operacdes e
equivaléncia com/de fracGes, apresentando pedacos de mesmo tamanho e de tamanhos
diferentes, muito presentes nos livros dos alunos pesquisados e representados nos slides

apresentados em aula.
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Figura 1- Slide para aula do ciclo 11 EJA

RELACAO PARTE-TODO

E um significado que necessita de um procedimento de dupla contagem. Com base em
uma grandeza tomada como unidade, devemos contar as partes totais e as partes tomadas
para resolver um problema e representa -las como denominador e numerador,
respectivamente.

Eo significado mais abordado por professores quando se inicia o ensino de fracGes, talvez
porque também tenha sido esse o mais abordado ou o mais bem abordado na época de
alunos desses professores, principalmente, em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

= Quando a fracdo é desse tipo, o todo ficara abaixo da parte na fracdo. A parte determina
a regido de um objeto ou a condi¢do de uma situacdo. Exemplo:

= = Exemplo: Paguei 5 das 12 prestagdes do meu carro 1%

* = Exemplo: Em um cubo de seis faces, trés ja foram pintadas =g

Slide elaborado com imagens do Google para apresentagdo do contetdo em 06/07/2021

parte-todo.

Figura 2 — Slide para aula no ciclo Il EJA

SIGNIFICADO OPERADOR MULTIPLICATIVO

* Esse significado estd associado o papel de transformagao, isto €, uma
acdo que se deve imprimir sobre um numero, transformando o seu
valor nesse processo.

* Exemplo:

* Pedro tinha uma colegdo de 30 soldadinhos de chumbo e deu a seu
amigo 2/3 dessa colegdo. Com quantos soldadinhos de chumbo Pedro
ficou?

® e © e
A e® ®
&3 @ @ @&
“ @@ © e

Operador multiplicativo: Este significado de fragcdo indica que ao ser aplicado a
uma grandeza, ela (a fracdo) passa a ser um valor escalar — que determina o
tamanho final da grandeza —, ou seja, um operador multiplicativo da grandeza
indicada, seja ela de natureza discreta ou continua. Compreendemos que a
abordagem desse significado, inicialmente, em subconjuntos discretos ja nos anos

iniciais, mas de maneira muito timida e bem menor se comparada ao significado

Slide elaborado com imagens do Google para apresentacdo do contetdo em 08/07/2021
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e Quociente/Numero: Esse significado consiste em apresentar o simbolo de fracao
como a operacdo de multiplicar e dividir, ou vice-versa, assim resultando em um
numero, omitindo a natureza da grandeza a qual a fracdo possa estar relacionada.
Permitindo a representacdo das fracGes também distribuidas em uma reta
numerica.

Novamente, segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.102),

Outra interpretacéo do nimero racional como quociente de um inteiro por outro
(a: b = a/b-, b=0). Para o aluno, ela se diferencia da interpretacdo anterior, pois
dividir uma unidade em 3 partes e tomar 2 dessas partes é uma situacdo diferente
daquela em que é preciso dividir 2 unidades em 3 partes iguais. No entanto, nos
dois casos, o resultado é dado pelo mesmo numero: 2. (BRASIL, 1998, p. 102).

3

Figura 3 — Slide para aula no ciclo Il EJA

NUMERO

Essa ideia possibilita a representagdo das fragdes também distribuidas em
uma reta numeérica.

QUOCIENTE i e

Nesse caso, a fragdo € uma divisdo, em que o numerador e denominador sdo
numeros positivos.

* - Exemplo: Ana comprou 12 bombons e quer dividir entre os seus 4 amigos.
Quantos Bombons cada amigo recebera?

12=3/12:4=3. Cada amigo recebera 3 bombons.
4

Slide elaborado com imagens do Google para apresentacdo do contetdo em 09/07/2021
e Fracdo como razdo. A fracdo é usada como indice comparativo entre duas
quantidades de uma grandeza. A ideia basica ndo é a de uma unidade dividida em
partes equivalentes, como acontece nas interpretacdes anteriores, pois aqui ndo
existe o todo e sim a ideia de par ordenado. Esta nogdo costuma aparecer associada

a situacdes que envolvem proporcionalidade, porcentagem e probabilidade.
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Figura 4 — slides do ciclo 11l da EJA

v

Porcentagem %

Porcentagem € a fracdo (ou parte) de um valor ou quantidade,
que se determina pela quantidade correspondente a cada 100.

* As porcentagens fazem parte do nosso dia-a-dia.
» 0s casos de dengue aumentaram 35% neste ano.
» A gasolina vai ter um aumento de 8%.

» Ainflacdo de 2020 ndo deve ser superior a 15%.

Slide elaborado com imagens do Google para apresentacdo do contetido em 12/07/2021

Figura 5 — Slide do ciclo 1l EJA

FRACAO DE QUANTIDADE

12% éiguala 12

100
Agora, so6 calcular % de R$ 200

12 deR$200 =26
2.12 < 1=
200:100 =2
Logo, 12% de RS 200 é RS 26

Slide elaborado com imagens do Google para apresentagdo do contetdo em 13/07/2021
A partir das concepcbes elencadas poderemos entender as fracBes como um
contetdo dindmico no qual o processo de construcdo do conhecimento é levado em

consideracdo, possibilitando que a motivacdo diante das situagfes problemas sejam

29



convincentes e que estimulem a criatividade dos alunos, instigando-os pela investigacao
ou pela curiosidade. Sabemos da importancia em distinguir a abordagem da ideia de
fracionamento e da compreensdo (e do uso) do sistema de representacdo, porém a
resisténcia enquanto pratica do saber é grande, Monteiro e Groenwald (2014) investigaram

e constataram que:

O ensino e a aprendizagem das fragdes é um processo complexo para os alunos
e as dificuldades podem surgir quando estes transferem as propriedades do
conjunto dos NUmeros Naturais para as fracdes, ndo compreendendo as
caracteristicas particulares de cada conjunto numérico (MONTEIRO e
GROENWALD, 2014, p. 8).

Para Junior (2017) o excesso de regras torna as fracbes um contetido enfadonho e
mecanico, muitas vezes impedindo que os alunos tenham curiosidade e interesse neste
contetdo. Ele defende que o contedo seja aplicado visando o mais perto possivel da
realidade do alunado. Reconhecendo que o trabalho desenvolvido com o ensino de fracéo
de forma remota segue a mesma sequéncia do que da forma presencial, apenas se modifica
por estar sendo abordada através de plataformas digitais. Por isso buscamos atrelar esse
ensino ao incentivo da participacdo do alunado e assim baseamos as sequéncias didaticas

nas experiéncias de vida dele.
4-METODOLOGIAS DA PESQUISA

4.1- Metodologia Aplicada
A Investigacéo foi desenvolvida numa das turmas que leciono na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Luiz Barbosa, situada no Distrito de Canafistula — Aragagi/PB,
zona rural, turma ciclo 111 da EJA. O contetdo de fracdo foi abordado no 2° bimestre, entre
maio e julho e retomado em agosto para a verificacdo da aprendizagem.
Como procedimento metodolégico, apoiamos na pesquisa qualitativa com um
estudo de caso, que permite aprofundar o conhecimento sobre ele e, assim, oferecer
subsidios para novas investigacfes sobre a mesma tematica. Yin (2005) destaca que

estudo de caso é:

“Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os acontecimentos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”. (YIN, 2005, p. 19).

De acordo com Padua (2004, p. 74), o estudo de caso trata-se de abordagem

qualitativa, seja como o préprio trabalho monografico, seja como elemento complementar
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em uma coleta de dados. Alinhando a sua linha de pensamento a Minayo (2000, p. 21-22),

que afirma:

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo das
variaveis”. (MINAYO, 2000, p. 21-22)

Eram 15 os educandos matriculados da turma escolhida, sendo que nove do sexo
feminino, mulheres adultas casadas, e seis do sexo masculino, homens casados e rapazes
fora da faixa etaria de estudos no ensino fundamental. Eles ainda se subdividem em dez
educandos que participaram das aulas on-line e cinco que por ndo conseguirem se conectar
via internet, faziam apenas atividades impressas. Por isso esses alunos ndo puderam ser
alvo da investigacao.

A escola oferta educacdo do ensino infantil ao fundamental 11, possui 7 salas; 1
biblioteca; sala de professores; secretaria; cozinha; 4 banheiros, 2 para os alunos e para 0s
funcionarios, um Ginasio esportivo. A cidade de Aracagi apresenta um déficit de
profissionais formados em Matematica, os professores que assumiram as turmas do ensino
regular e da modalidade EJA sdo formas na area de humanas.

No més de maio do corrente ano ao perceber que as aulas on-line expositivas sobre
fragbes ndo estavam despertando atencdo dos alunos, decidimos investigar. Inicialmente
aplicamos um exercicio diagnostico com o propdsito de saber quais 0s conhecimentos que
os alunos tinham captado sobre fragdo até aquele momento. Entre julho, elaboramos
diversas situagdes problemas inspiradas no dia a dia que envolviam o uso de fracgdes.
Posteriormente, em agosto, elaboramos novos situacfes problemas para a avaliacdo
progndstica

As sequéncias didaticas desenvolvidas de forma remota envolveram os nimeros
racionais na forma de fracéo; sua leitura; fragOes que representam inteiros ou mais de um
inteiro; fracdo de quantidade; fracdes equivalentes; simplificacdo de fracdes; comparacao
de fracdes; porcentagem; calculos com porcentagem, como ferramentas para a coleta de
dados para a analise, utilizamos uma entrevista feita com 2 alunos participante da

investigacao.
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4.2-Andlise e resultados dos dados:
A pesquisa foi iniciada com a observacdo das dificuldades apresentadas pelos
educandos, realizada em trés etapas: compreender as dificuldades e realizar a avaliagéo

diagndstica, elaborar sequéncia didatica sobre fragdes e executa-las.

4.2.1- Teste diagnostico

Elaboramos o teste diagndstico em forma de formulério pelo Google forms, fora
realizado de forma individual e virtual, em maio, participaram 10 alunos.

O primeiro questionario (Q1) serviu de teste diagndstico e contemplou as seguintes
questoes:

1)Escreva como lemos as fracOes a sequir:

a) 25 =

14

b) 100 =
8
c)38=
10
d)4 =
20

Na abordagem inicial da aula sobre fracGes foi apresentado e estudado a escrita e
leitura de fracOes, permitindo aos alunos uma identificagdo com o assunto e possibilitando
a execucdo da atividade proposta, o qual foi possivel reconhecer nas questdes acima que
eles se saiam muito bem e todos os dez estudantes presentes responderam corretamente.

2) Em uma receita de bolo sdo necessarios 3/4 de uma xicara (cha) de acucar.
Explique como vocé faria para obter essa medida.

4/4= 1 inteiro, ou seja, uma Xicara, 3/4 é a representacdo da tomada de 3 partes
iguais da quantidade do contetdo.

Resolucdo feitas pelas alunas pegaram uma xicara, encheram com acucar, ap6s
dividiram em 4 copos iguais com a mesma quantidade, destes copos usaram o agucar de 3
copos. Na fala dos alunos, quando ndo se tem um medidor equivalente, devemos usar 0s
objetos que temos em casa e onde chegaremos no mesmo resultado. Dos 10 estudantes, 8
acertaram, 80% dos alunos que fazem parte da pesquisa acertaram. As alunas que sdo donas
de casa tiveram éxito, responderam corretamente, demonstrando que o conhecimento do
cotidiano é essencial para o desenvolvimento da aprendizagem. Entretanto os alunos que

nédo utilizam tais conhecimentos ndo conseguiram desenvolver corretamente a questao.
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3) Quantos alunos ha em sua turma? Qual € a fracdo que indica a quantidade de
mulheres na sua turma em relacéo ao total de alunos?

Resolucdo: 10 alunos, 8/10, 80%. Esta questdo foi resolvida corretamente por todos,
ndo apresentaram dificuldades. 100% dos alunos.

4) Dois amigos pediram uma pizza. Um dos amigos comeu 3/8 da pizza, e 0 outro
amigo comeu 4/8 da pizza.

a) Represente essa situagdo com um desenho.

b) Quem comeu mais pizza?

¢) Sobrou pizza? Caso tenha sobrado represente na forma de fracdo a parte da pizza
que sobrou.

Nesta situacdo cinco alunos ndo souberam responder, representando 50% os outros
cinco, representando 50% conseguiram responder com éxito. Os que ndo souberam realizar
a atividade, relataram que ndo compreenderam o que a questdo trazia no contexto e por
isso ndo conseguiram realizar. Nesse estudo buscamos relacionar a construgdo do conceito
de fracOes com as ideias de Tall e Vinner (1981) que, resumidamente, definem imagem
conceitual como todas as imagens mentais que servem para descrever a estrutura cognitiva
total de que esta associada com o conceito, incluindo as propriedades associadas e 0s
processos que levam a definicdo do conceito. Isto é, entendemos que o entendimento do
conceito de fracdes depende das imagens conceituais como sendo seus diversos
significados e é construido ao longo dos anos através de experiéncias de todos os tipos,
mudando & medida que o individuo encontra novos estimulos e amadurece. Contudo,
entendemos que essa teoria deve ser vista situada socialmente no tempo e no espaco das
experiéncias.

5) Quiais fracdes a seguir representam ndmeros naturais?

6/2 9/6 18/6 20/4 7/5

Nenhum aluno soube responder, esta questdo possibilitou a percep¢do de que 0s
educandos possuem dificuldades em assimilar o significado de fracdo, a operacdo de
divisdo e a chegar ao resultado de um namero inteiro e natural.

De acordo com as dificuldades apesentadas, consideramos a importancia de quatro
conceitos envolvendo fragdes, segundo nossas interpretac@es sobre os referenciais teoricos
escolhidos, e responderam as mesmas perguntas semiestruturadas sobre estas tarefas
verbalmente. Buscamos, assim, perceber quais desses conceitos, que julgamos importantes,
estdo mais presentes ou possuem dominio por parte dos alunos que foram objetos da

pesquisa.
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Ap0és a aplicacdo do teste diagnostico, observamos que seria necessario mudar as
estratégias usadas para a exposic¢ao das aulas e compreensdo dos alunos. Pois os resultados
obtidos sugerem dificuldades dos educandos na resolucdo de situacfes-problemas e na
operagéo de diviséo, eles tiveram muita dificuldade em resolver a questéo de transformacao

de fracdo em inteiro, em obter fracdes de quantidades e fracdes equivalentes.

Representacdo dos resultados do teste diagnostico na tabela abaixo:

Representando 0s acertos
Representando os erros
TABELA DOS RESULTADOS DO TESTE DIAGNOSTICO
ALUNO(A) | QUESTAO | QUESTAO | QUESTAO | QUESTAO | QUESTAO

JEANE
KELLY
MARIA
JOSE G.
MARIA
JOSE
MOURA
MARINEIDE
MICARLA
MARIA DA
GUIA
MILIAN
MATEUS
RIQUELME

4.2.2- Analise de dados apds o teste diagnostico:
Iniciamos a aplicacdo do conteudo sobre fracdo baseado no resultado do teste

diagnostico, partindo do significado de parte-todo com a atividade elaborada em situacGes
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do cotidiano que trazia a pergunta: “Uma garrafa de refrigerante foi distribuida em cinco
copos igualmente cheios. Pedro bebeu um deles, Clara bebeu outro e Marcos bebeu outro.
Que fracéo foi bebida e que fragcdo sobrou deste refrigerante na garrafa? ”. Cinco das
respostas foram consideradas corretas, tanto na forma verbal quanto na escrita, com a
representacdo correta do numerador e do denominador: 3/5 foi bebido e 2/5 sobrou. Mas,
em quatro respostas, apesar de uma imagem conceitual (significado) bem respondida
verbalmente sobre a relacdo parte-todo, houve uma confusdo na representacdo com a
inversdo entre o numerador e denominador.

Sobre o significado de fragdo como operador multiplicativo, na tarefa foi feita a
seguinte pergunta: “Na geladeira havia um frasco de iogurte de 900 ml. Lara bebeu 2/3
desta quantidade. Que quantidade ele bebeu?”. Dois alunos ndo souberam responder,
porém, todos os outros responderam corretamente 600 ml. Entretanto o aluno que néo
soube responder, disse ndo saber como pensar sobre o problema, porém, os outros
responderam de duas formas: (1) que como fracdo é um pedaco, era sé dividir por trés e
pegar duas dessas partes ou (2) que era sO multiplicar por 2/3, realizando primeiro a
multiplicag&o por 2 e depois a divisdo por 3. Aparentemente, esta imagem conceitual esta
bem consolidada — ainda que voltem a pensar no conceito parte-todo —, ou a operagéo
relacionada a ela.

Partindo para o significado de fracdo como quociente/namero estaria diretamente
relacionado a associar sua posicdo na reta numeérica, entdo, foi pedido na tarefa que
localizassem o numero 2/3 numa reta numérica dada. Todos os alunos que participaram
desta pesquisa responderam a tarefa incorretamente. Verbalmente, ao serem perguntados
sobre a possibilidade de uma fracao ter um valor numérico, responderam gque nao sabiam
que fracdo poderia ser vista como um namero. Este resultado nos surpreendeu e deu pistas
claras de que esta imagem conceitual se mostra deficiente no ensino e aprendizagem sobre
fracOes neste estudo.

Na abordagem de fragdo como raz&o, a tarefa a ser respondida foi: “Para fazer um
refresco, o pacote de polpa de fruta traz a seguinte recomendagdo: misturar 1 pacotinho
de polpa a cada 2 copos de agua. Sendo assim, qual sera a fracdo de concentrado numa
jarra de 2 litros, com capacidade de 10 copos desse refresco? ”. Todos responderam 2.
Mas, quando confrontados verbalmente, relacionaram suas respostas ao significado parte-

todo e ai responderam 1/3.
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As questBes realizadas para a compreensdo dos conceitos de fragGes, serviram na
contribuicdo dos resultados da pesquisa e para a elaboracédo do questionario de avaliacao

que chamaremos de Q2 para a avaliagdo e verificagdo da aprendizagem.

4.2.3-Teste prognostico:
O teste progndstico foi realizado com 10 alunos.
O Q2 contemplou as seguintes questdes:
1)Escreva os proximos 5 termos de cada sequéncia, para obter fragdes equivalentes:
a)l.2 3 4
36 912

b) 1.2,

10

O'IL|—\
o 1@
N

ol-b

O questionério foi aplicado trés meses depois para analisar os resultados alcancados
com as estratégias utilizadas, onde contemplamos experiéncias do cotidiano, para abordar
os sentidos das fracdes, entre elas: videos, jogos, apresentacbes de trabalhos com
representacOes concretas de fracOes, postadas atraves de imagens no Whats App e Google
forms com questdes para a fixagdo da aprendizagem. Neste sentido, esta primeira questéo
foi resolvida com propriedade e contemplamos os significados estudados.

2) Um eletricista comprou 2 rolos de fio para trocar a fiacdo de uma casa. Um dos
rolos tinha 50 m de fio, e o outro rolo tinha 30 m de fio. De cada rolo, ele usou 1/3 do
comprimento total. De qual rolo ele usou o maior comprimento de fio? Justifique:

Nesta questdo foi contemplado o significado da parte-todo, apenas uma aluna errou
a resposta e o desenvolvimento, haja vista que ela havia se ausentado por alguns dias,
retornando com esquecimento das concepcdes apresentadas em aula e necessitando de
reapresentaces das mesmas. O restante da turma se apresentou conhecedores das regras
estudadas e conseguiram resolver corretamente a quest&o.

3) O ponteiro de um marcador de combustivel de um carro apontava para % de
tanque. Apds dirigir por certo tempo, 0 motorista notou que o marcador apontava para ¥
de tanque. Quanto do tanque foi gasto nesse percurso?

Os dez estudantes conseguiram interpretar o que a situacdo-problema abordava e
conseguiram resolver, fora usado o significado operador multiplicativo.

4) Calcule:

a) 50% de 1.500
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b) 25% de 1.500
¢) 1/4 de 1.500

Questdes de porcentagem foram bem compreendia pela turma e a partir da
abordagem de forma de porcentagem juntamente com fracGes e a preposicao “de”, eles
remeteram o conceito a operacdo de fracdes de quantidade. Dessa forma conseguiram
resolver as questodes.

5) Uma familia foi jantar em um restaurante. A conta, que incluia os 10% de servico
do gargom foi de R$:165,00. Qual seria o valor da conta sem o valor do servi¢o?

Situacdo-problema foi bem compreendida pelos alunos e nesse questionario os
alunos demonstraram estarem aptos para continuar com a aprendizagem e desenvolverem
as atividades propostas conscientes e em diversas situagoes.

Sendo assim, os discentes foram incentivados e instigados a compartilhar o
conhecimento sobre fragdes em situacdes praticas e corriqueiras, eles trouxeram imagens,
relataram situacdes de como aplicar fracbes em preparos de alimentos, receitas, divisdes
de objetos, diferenciado a parte pelo todo, conseguiram expor em palavras e em ac0es
concretas o uso de fragdes, possibilitando a aquisi¢éo e evolucdo do conhecimento.

4.2.4- Resultado apos o teste progndstico:

Os resultados obtidos sugerem que os alunos compreenderam os significados parte-
todo, operador multiplicativo, quociente/nimero e fragdo como razdo estudados sobre
fragdes e 100% dos educandos conseguiram resolver com propriedade as situagoes-
problemas apresentadas no teste prognostico. Apresentaram resultados positivos com a

aprendizagem em fracdo e evolucdo na aprendizagem com a comparacéo dos resultados do
Q1 para o Q2.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostrou que se torna viavel ensinar fracdes aos alunos da EJA com
situacdes problemas envolvendo, mesmo em ensino remoto. Partimos do pressuposto que
para se construir o conceito de fracdo € necessario explorar varias situacdes e em diferentes
contextos, sendo assim, foi trabalhado os diversos significados das fracdes e as fragOes
equivalentes. E mais uma vez podemos comprovar que quando o professor trabalha com
situacdes-problemas préximas ao cotidiano dos estudantes, ha uma melhor aprendizagem
dos conhecimentos que envolvem fragoes.

Foram utilizadas estratégias que consideraram as dificuldades apresentadas pelos
discentes e buscando apresentar o conteldo partindo de situagBes corriqueiras e
vivenciadas pelos alunos envolvidos.

Entdo podemos dizer que o objetivo da investigacdo foi alcangado, pois
constatamos que houve uma melhora significativa no relacionamento entre os alunos e os
conteddos abordados, favorecendo a aprendizagem de forma significativa e efetiva.

Concluimos que a contribuicdo dos significados e operacGes com fracdo na
aprendizagem do educando, possibilita o desenvolvimento do raciocinio e pensamento
critico de maneira que ele possa aplicar seus conhecimentos no cotidiano e se torne cidaddo

atuante na Sociedade.
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ANEXOS

ANEXO 01- PLANO DE CURSO

Para realizacdo da pesquisa seguimos a sequéncia didatica contida no livro didatico
adotado, para isso construimos planos de cursos que se encontram em anexo, a sequéncia
didatica realizada no segundo bimestre foi:

UNIDADE 2 — Alimentacao
Capitulo 3 — Fracbes
1- Numeros racionais na forma de fragéao;
e Leitura de fragOes;
e FragOes que representam inteiros ou mais de um inteiro;
2-Fragdo de quantidade.
e Frag0Oes equivalentes;
e Simplificacdo de fragoes;
e Comparacéo de fracoes;
5—- Porcentagem;

e Calculos com porcentagem;

ANEXO 02-QUESTIONARIO INFORMAL DA APRESENTACAO DA AULA DE
FRACAO

1) O QUE E FRACAO?

2) VOCE USA FRACAO NO DIA-A-DIA?

3) DE UM EXEMPLO DE FRACAQO?

4) AS FRACOES SAO IMPORTANTES?

5) VOgE LEMBRA DE TER FEITO ALGUMA ATIVIDADE NA ESCOLA SOBRE
FRACAQO?

6) COMO PODEMOS OBTER FRACOES NO COTIDIANO?

7) CONTRIBUA COM IMAGENS DE FRAGCOES QUE VOCE OBTEM NO DIA-A-
DIA:
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ANEXO 3- LISTA DE ALUNOS MATRICULADOS NO 6° ANO EJA

saber PAINEL  MIN MINHAS TURMAS

MEUS DADOS

E.M.E.F Luiz Barbosa - EJA Ciclo Ill (6° e 7° Ano) Saber / Minhas Autas | EA Cicko NI [0 @ 7* Ano) - Geoaratia

Registos oe awa  Regisros oe Wequéncia  Ocoméncias  Regiwos de avaiagdo  Panooeensmo  mesumoca tuma [[EFER  oesempenno ga Tuma

Data de
Matricula Nome = Nascmento
1405374 Doracy Cindido Ribeins 0Tee Firo de irene Cindde Ribers m
1TTIIST  Jesne Gomes 25031082 P rbe nfarmasos m
1308053 Jow! Pracedes da Siva 2U011981 Firo de Jobo Praxedes 43 Siea & Josats
1S4TIZ  Jowwon Prasedes da Siva 2311083 P2 nda informacos m
1034801  Jeas Mateus de Lims Servule o808/2004 Fir de Maris Jose Aniseis de Lims o m
Savaring Sernio Tarcairs
1574480 Kalyane de Lima 10001088 Fille da Josd Arannio s Lims & Masis
T41228 Le0nara0 Camin Sanpla-o o Sive 1811172002 Firo de Mara dos Prazecss Camio da
1821148 Mana da Guis Luix de Franga FwaneTe Faa nda nformades m
1832478 Maris Jose da Siva Mours RLRTLNTY Paia nio infermasos m
1683675 ara Josa Gomes 28031381 Pais nio mormacos
1400608 Marnece Aves Lete 1041064 Fino de Pedro Alves Andrade & Tereza
Senicio Diniz
1882882 Micarla Gomes 1511001089 Pais ndd informaces
1105880 Wiian Soares do Nascimento e Fino de Marcos Antonio Nicolau do
Nasomants ¢ Irene Sivano Scares
1100222 Riqueime Gaidino de Auguenue 04042008 Fino de Ramaino Cavalcante de
Alvuguerque @ Vviane Gagno de Alveds
1108827 Vietor da Siva Carles 10102000 Filho de Antenio Carios ¢ Joana Dare da m

Siva Carlos

ANEXO 4 — USO DE FRAGCOES NO COTIDIANO COMO MATERIAL
CONCRETO
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Alunos do 6° ano EJA ciclo 111 usando fracdo em atividade cotidiana

ANEXO 05

PLANOS DE AULAS APRESENTADOS NAS AULAS DA EJA E PARA A

DISCIPLINA DE ESTAGIO Il

Tema: NUMEROS RACIONAIS NA FORMA DE FRACAO

Publico-alvo: 6° ANO EJA
NUmero de aluno:15 ALUNOS
Conteudos Trabalhados: FRA(;C)ES DE QUANTIDADES E FRAQOES EQUIVALENTES

Objetivo Geral:

Avaliacdo: Avaliacdo Formativa, Através da participacdo do aluno e execucdo de exercicios.

Componente
Curricular

Habilidades a serem desenvolvidas

Matematica

D22 — Identificar fragdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes

significados.

D23 — Identificar fragdes equivalentes.

D25 — Efetuar calculos que envolvam operagdes com nimeros racionais
(adicéo,

subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagao).

EFO6MAOQ7 Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de
partes de inteiros e resultado de diviséo, identificando fracdes.

equivalentes

EFO6MAO8 Reconhecer que 0s ndmeros racionais positivos podem ser
expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas
representacOes, passando de uma representacao para outra, e relaciona-los a
pontos na reta numérica.

EF06MAQ9 Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fragdo
de uma quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e sem

uso de calculadora.

EF0O6MAL10 Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢do ou subtracao
com numeros racionais positivos na representacao fracionaria.

Aula 1:FRACAO DE QUANTIDADE

Recursos

Videos do YouTube https://www.youtube.com/watch?v=PbKaFyVrK78 ,
https://www.youtube.com/watch?v=H4 rxhbsFDO sobre Fragéo de quantidade

Uso do livro didatico;
Google Forms.
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https://www.youtube.com/watch?v=PbKaFyVrK78
https://www.youtube.com/watch?v=H4_rxhbsFD0

1° Momento: Acolhimento com a musica “So6 hoje” — Jota Quest. (5 minutos)
2° Momento: Conversa reflexiva sobre a musica e conversa sobre fracao,
reapresentacdo. (15 minutos)

Eu tinha quinze peixes no meu aquario: 6 listrados e 9
lisos. Tente me ajudar a responder as seguintes
perguntas:

Qual a fracdo que representa os peixes listrados?

Se eu transferir um terco dos peixes lisos para outro
aquario, qual a fracdo que representa a quantidade de
peixes lisos que permaneceram no aquario?

Agora essa é um pouco mais dificil:

Se quero montar um aquario maior com
12 peixes listrados e quero que esses 12
peixes correspondam a trés quartos do
aquadrio, qual fracdo serd ocupada por
peixes lisos? Quantos peixes lisos serdo? E
quantos peixes terei no aquario ao todo?

Sondagem do conhecimento e avaliacdo de aprendizagem: A aula iniciard com
perguntas aos alunos incentivando como eles poderao representar fracbes com hipdteses
apresentadas.

Propdésito: Fazer vir a tona, pela voz dos alunos, 0s conceitos que eles ja possuem
sobre fracdo como relagéo entre parte e todo incluindo o processo de, ao ser dado uma parte
de um conjunto, descobrir o todo do conjunto relacionado.

Discussdo com a turma:

Vamos agora a outro problema:

Na escola de Kaué foram escolhidos 50 estudantes para uma competi¢do esportiva
em duas modalidade: natacdo e handebol.

Sabe-se que 2/5 dos nadadores s&o meninos e 3/5 dos jogadores de handebol sdo
meninas.

Qual o total de meninas no 6nibus?

Que fracdo do total de estudantes as meninas representam? E 0s meninos?

Identificacdo de fracdo em situacdo-problema. Qual sua representacdo neste
problema?

Qual sua classificacdo do termo superior e inferior da fragcdo?

Vocé entendeu o que o problema prop6s? Sabe dizer qual niUmero representa a parte
e qual representa o todo em cada pergunta?

Qual seria a forma mais pratica de resolver esse problema? Quais dados o problema
te forneceu? Como vocé pode representar esses dados?

Como é possivel descobrir a quantidade total de peixes em cada situacao?

3° Momento: Apresentacdo do conteudo fracdo de Quantidade, conversa informal,
apresentacdo de Video do YouTube; (25minutos)

https://www.youtube.com/watch?v=PbKaFyVrK78,
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Reproduzir (k)

> >l =) o0:01/206 © B £ (= K] 3

Fracao de Quantidade |

https://www.youtube.com/watch?v=H4_rxhbsFDO

W FRACOES DE UMA

QUANTIDADE

Reproduzir (k)

aciodeumaquantidade #inteiro

#fragio #fr
FRAGAO DE UMA QUANTIDADE - COMO CALCULAR

Uso do livro didatico disponivel para o aluno, conversa sobre fragdo de
quantidade e Atividades orais e escritas. (15 minutos)

Fracao de uma Quantidade

Se % de um numero sao 350,

calcule 4 desse numero.

7 4 |
|

4° Momento: Partilha do conhecimento e atividades orais sobre o contetdo (10
minutos)
Para casa: Atividades sobre o contetido via Google Forms (15 minutos)

Aula 2: FRACOES EQUIVALENTES




Recursos

Video aula https://www.youtube.com/watch?v=gqcmWPwO3hl sobre Fracdes
Equivalentes

Uso de slides;

Uso do livro didatico;

Google forms.

1° Momento: Acolhimento com video de motiva¢do do YouTube “Vocé é do tamanho dos
teus sonhos” (5 minutos)

2° Momento: Conversa reflexiva sobre o video e revisdo do contetdo anterior, Fracao de
Quantidade (15minutos)

3° Momento: Apresentacdo do conteudo Fracdes Equivalentes, conversa informal,
apresentacéo de Slides e Video do YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=ggcmWPwO3hl

20 minutos

O Pedro e o Carlos compraram dois A Sara ouviu a conversa e ficou a pensar...
chocolates iguais.

Quem vai
Pedro vou comer E eu vou comer comer mais
do meu do meu

chocolate?
chocolate. chocolate

mens
STRP AN,

WK
,/._' s 5%
e

Para casa: Atividades sobre o contetdo via Google Forms (15 minutos)
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