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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo principal observar o papel da mediacdo docente no
processo de aprendizado e desenvolvimento de um estudante com dislexia, a partir do filme
“Como estrelas na Terra: toda crianca € especial”. Especificamente, buscou-se analisar de que
modo a mediacdo docente pode promover o desenvolvimento de um estudante com dislexia; e
refletir sobre a importancia do professor no processo de inclusdo escolar. Para isso, 0 estudo
esteve fundamentado na teoria historico-cultural, proposta por Lev Semenovich Vigotski. A
realizacéo do trabalho se deu por meio de uma pesquisa bibliografica sobre o tema, seguida de
uma analise filmica, pautada em duas etapas: decompor, ou seja, descrever, seguida da
interpretacdo das partes decompostas. Na sequéncia foi realizado um resumo do filme e
posteriormente foram escolhidas quatro cenas para a anélise, com base nos objetivos do estudo
e sua relevancia para a discussdo. Os resultados da analise mostram que na metodologia do
ensino tradicional ha uma falta de adequacdo das atividades, assim como dificuldade para a
incluséo escolar. Observou-se também a importancia do planejamento de estratégias adequadas
de ensino, que levem em conta as necessidades educacionais especificas dos alunos. Além
disso, destaca-se a relevancia da afetividade na relacéo professor-aluno, para a aprendizagem e
o0 desenvolvimento dos estudantes. Assim, constatou-se a relevancia de uma mediacdo docente,
que leve em conta as necessidades educacionais especificas, para a educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva, Teoria historico-cultural, Mediacdo docente,

Aprendizagem e Desenvolvimento.



ABSTRACT

The main objective of this study was to observe the paper of teacher mediation in the learning
and development process of a student with dyslexia, based on the movie “Like stars on Earth:
every child is special”. Specifically, we sought to analyze how teacher mediation can promote
the development of a student with dyslexia; and reflect on the importance of the teacher in the
school inclusion process. For this, the study was based on the Cultural-Historical Theory,
proposed by Lev Semenovich Vygotsky. The work was carried out through a bibliographic
research on the subject, followed by a film analysis, based on two stages: decompose, that is,
describe, followed by the interpretation of the decomposed parts. Then, a summary of the film
was performed and four scenes were later chosen for analysis, based on the objectives of the
study and its relevance to the discussion. The analysis results show that in the traditional
teaching methodology there is a lack of adequacy of activities, as well as difficulties for school
inclusion. It was also noticed the importance of planning appropriate teaching strategies that
concider the specific educational needs of students. In addition, the relevance of affectivity in
the teacher-student relationship for student learning and development is evidenced. This way,
the relevance of a teacher mediation, which consider the specific educational needs, for
inclusive education, was verified.

Keywords: Inclusive Education, Historical-cultural theory, Teacher mediation, Learning and

Development.
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1 INTRODUCAO

A procura por uma educa¢do humanizadora, que tenha foco no desenvolvimento integral
do estudante, esta se tornando cada vez mais forte. A ideia de uma pedagogia ancorada em
principios tradicionais, mecanicos e autoritarios vem sendo muito criticada, fazendo crescer um
novo modelo educacional, com préticas pedagdgicas mais humanizadas, que percebe o aluno
como ser ativo, com vontades e interesses que precisam ser respeitados. Nesse contexto, a

educacdo passa a ser compreendida como um:

Processo de formacéo da personalidade e ter como meta o pleno desenvolvimento dos
alunos, como sujeitos que constroem sua historia e participam da histdria social da
humanidade em imanéncia com sua existéncia social. (TEIXEIRA; BARCA, 2019, p.
74).

Vemos assim, a importancia de se ter uma educacdo que tenha o aluno como um ser
participante, ativo no seu processo de aprendizagem, e que esse aprendizado seja significativo
para cada um, principalmente no meio coletivo, em parcerias com outras criangas e educadores,
fazendo com que se desenvolvam de forma integral e humanizada.

Diante dessa perspectiva, o presente estudo esta pautado na Teoria Historico-Cultural,
a qual tem como precursor e principal autor o tedrico russo, Lev Semionovich Vigotski. De
acordo com Teixeira e Barca (2019), essa teoria € fundamentada no materialismo historico-
dialético desenvolvido por Karl Marx, o qual traz na sua tese que “a esséncia dos homens sido
as interagoes sociais” (p. 73).

Segundo Mello e Lugle (2014), a teoria histérico-cultural pressupde que o ser humano
¢ um ser de natureza social, defendendo que suas qualidades humanas — capacidades,
habilidades, aptidGes — sdo aprendidas. As autoras dizem ainda que, de acordo com Vigotski e
seus colaboradores: “a esséncia do processo de desenvolvimento é a apropriagao da experiéncia
acumulada historicamente, pois a fonte das qualidades humanas é a cultura” (p. 263).

Como cita um dos principais colaboradores de Vigotski, Leontiev (1978, p. 265-266,
APUD MELLO; LUGLE, 2014, p. 263), 0 ser humano nasce em um mundo repleto de objetos
e fendmenos criados pelas geragdes anteriores, ele se apropria desse mundo, participando do
trabalho e das diversas formas de atividades sociais, adquirindo as aptidées humanas que ja
estdo enraizadas nesse mundo. Dessa forma, é extremamente necessario o contato com 0 meio
e com as pessoas nele presentes, para que o homem possa se desenvolver. Mello e Lugle (2014)
destacam que, por conta desse processo de apropriacdo da cultura j& existente, tendo em vista
gue o ser humano ndo é passivo, ele é capaz de, ao tomar posse dos objetos ou fendBmenos

produzidos pelas geragdes anteriores, transforma-los, criando, assim, novos objetos e novos
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tracos humanos diante daqueles ja consolidados. Desse modo, percebe-se a importancia do
contato com o outro para o desenvolvimento do ser humano.

Levando em conta todos estes aspectos e sabendo que, como afirma Teixeira e Barca
(2019), a personalidade humana consciente é fruto das relacGes sociais, destacamos a
importancia da escola nesse processo. Por ser um dos principais meios de se relacionar
socialmente desde os primeiros anos de vida da crianca, 0 espaco escolar passa a ser peca
fundamental para o desenvolvimento humano, pois, por ser uma instituicdo formal de ensino,
as relaces sociais sdo organizadas de forma intencional e sistematica. Assim, o professor ganha
grande destaque nesse processo, pois “cabe-lhe tornar-se o organizador do meio social”
(VIGOTSKI, 2010, P. 448).

E importante salientar aqui que é possivel haver uma interpretacdo distorcida em
relacio ao papel do professor diante da teoria de Vigotski. E comum atribuir ao docente o papel
de simples ajudante, um auxilio para que o aluno adquira conhecimento, mas muito mais do
que isso, “o0 professor é quem planeja e cria as condi¢cOes de possibilidade de emergéncia das
potencialidades do aluno” (TUNES; TACCA; JUNIOR, 2005, P. 694). Compete a ele a
responsabilidade de analisar o nivel de desenvolvimento do estudante, para que, assim, possa
organizar seu ensino, suas praticas, possibilitando o alcance dos objetivos almejados. Sobre
isso, de acordo com Tunes, Tacca e Janior (2005), ao se referir & perspectiva vigotskiana, o
professor desempenha um papel ativo no processo educacional, ele modela, corta, divide,
entalha, os elementos do meio para que se realizem os objetivos buscados.

O interesse pela pesquisa emergiu dos estudos realizados em um Curso Livre, ofertado
por algumas professoras do Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba, e tinha
como base tedrica a Psicologia Historico-cultural. Nesse sentido, partindo do grande interesse
na area docente e, reconhecendo ainda, a importancia de compreender melhor o universo
presente no papel do professor e da relacdo professor-aluno; sabendo também que, para uma
boa pratica pedagogica, sao essenciais uma formacéo cientifica e um bom estudo das teorias, é
de fundamental importancia a realizac&o desse estudo.

Visando a minha atuagdo futura como professora, é necessario refletir sobre as formas
de desempenhar essa fungéo, pois o docente influencia significativamente a vida dos seus
alunos. Além disso, o aprendizado e desenvolvimento de cada estudante esta relacionado com
as mediac0Oes realizadas pelo professor, e este, precisa ser consciente e comprometido, pois caso
contrario, pode ndo promover esses processos.

Como grande parte da populacdo brasileira frequenta a escola ao longo da vida, o

contato e a mediacdo dos professores podem exercer um impacto em seu desenvolvimento. Por
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isso, é imprescindivel a existéncia de uma educacao de qualidade, que seja significativa e que
contribua positivamente para o desenvolvimento do aluno, e isso, como ja citado, depende do
professor, dos sistemas de ensino, das legislacGes, politicas governamentais e publicas, que
devem ofertar condi¢cdes melhores de trabalho, formacdes e valorizacdo do trabalho docente,
para que assim consigamos ter uma educacdo de qualidade. Assim, quanto ao docente, é
extremamente importante que ele saiba qual é o seu papel, e busque as melhores maneiras para
fazer a diferenca de uma forma positiva na vida dos estudantes. Dessa forma, esse trabalho tem
como objetivo geral analisar o papel da mediacdo docente no processo de aprendizado e
desenvolvimento de um estudante com dislexia. E especificamente buscou-se: (a) observar de
que modo a mediacdo docente pode promover o desenvolvimento de um estudante com
dislexia; (b) refletir sobre a importancia do professor no processo de inclusao escolar.

Um dos fatores relevantes para o desenvolvimento dessa pesquisa € decorrente da
necessidade de se conhecer teorias para embasar a pratica docente. Teixeira e Barca (2019)
trazem que os professores, muitas vezes por ndo conhecerem ou se distanciarem dos

fundamentos teoricos, guiam suas praticas pela l6gica da vida cotidiana, segundo elas:

Ao encararem a educacdo, atividade complexa, portanto, intencional, refletida e
planejada, como algo natural, os professores perdem os instrumentos fundamentais
que o permitem refletir sobre a sua pratica de modo critico e assim efetuar as
transformagdes possiveis. (p. 72)

Assim, vé-se a importancia do estudo de teorias educacionais, pois s6 assim, sera possivel
realizar uma pratica docente que alcance resultados positivos na vida dos alunos. Nesse sentido,
citando Freitas (2014), Teixeira e Barca (2019) expde que, historicamente, a ANFOPE (Associacao
Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacéo),

defende a ‘concepgdo socio-historica’ de professor como a perspectiva tedrica que
pode guiar esse processo e contribuir para a formagao do professor como um sujeito
critico, comprometido com a efetivacdo de um trabalho pedagégico intencional,
refletido e criativo (TEIXEIRA E BARCA, 2019, p. 72)

Além disso, outro fator relevante é a importancia do estudo da mediacdo docente para
gue se possa conhecer e compreender o seu papel no desenvolvimento do aluno. Segundo Sforni
(2008), muitas vezes o mediador é visto como um ajudante que somente auxilia os alunos a
realizarem atividades que eles ainda ndo conseguem desenvolver sozinhos, focando apenas nas
relagOes interpessoais, tal ideia reduz o conceito de mediagéo. Sendo assim, ao fazer esse estudo
sobre o tema pode-se compreender qual o verdadeiro valor que mediagdo docente tem no
desenvolvimento do aluno.

Dessa forma, o estudo sobre a mediacdo docente, reconhecendo-se sua influéncia no

processo de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, é extremamente relevante
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para ser discutido em um curso de licenciatura, principalmente em Pedagogia, pois sabe-se que
uma prética pedagdgica que reconhece a importancia dessa relacdo € um dos pilares para uma
educacdo com resultados positivos, capaz de transformar a realidade de uma sociedade.
Ressalta-se, ainda, a importancia da reflexdo sobre esses processos.

Posto isto, para elaboragdo deste trabalho foi realizada uma pesquisa teérica do tipo
explicativa, uma vez que esse tipo de pesquisa “pretende identificar os fatores que contribuem
para ocorréncia e desenvolvimento de um determinado fendmeno. Buscam-se aqui as fontes, as
razbes das coisas” (GONSALVES, 2011, p. 68). Para isso, partiu-se de uma pesquisa
bibliogréafica, em que se buscou conhecer e compreender alguns aspectos da teoria Historico-
cultural, para, na sequéncia, analisar a influéncia da relacdo professor-aluno no processo de
aprendizagem e desenvolvimento com base na referida teoria. Para tal investigacdo, realizou-
se também uma andlise filmica, a qual segundo Penafria (2009), seria sindbnimo de decompor o
filme, e para isso sdo necessarias duas etapas importantes: “em primeiro lugar decompor, ou
seja, descrever e, em seguida, estabelecer e compreender as relacGes entre esses elementos
decompostos, ou seja, interpretar”. (PENAFRIA, 2009, P. 1). A partir disso, foi realizada a
analise de conteldo, a qual ainda segundo a autora, requer a identificacdo do tema, seguida do
resumo da histdria e da decomposicdo do filme relacionando-o com o tema identificado. Com
isso, a natureza dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, a qual preocupa-se “com a
compreensdo, com interpretacdo do fenémeno, considerando o significado que os outros dao as
suas praticas” (GONSALVES, 2011, p. 70).

Dessa forma, na fundamentacdo teorica serdo apresentados alguns aspectos acerca da
Teoria Histdrico-Cultural, especificamente o0s conceitos de Mediacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Além disso, sequencialmente serdo trazidos alguns aspectos
educacionais, para que melhor se compreenda o tema abordado no ambito educacional.

Na sequéncia, serd desenvolvida uma andlise filmica do longa-metragem “Como
estrelas na Terra: toda crianga é especial”, produzido e dirigido por Aamir Khan, no ano 2007.
No inicio, sera realizada uma sintese do enredo e personagens, contando resumidamente o
drama no qual o filme gira entorno, focando principalmente na relacdo entre os professores e
um aluno com dislexia.

Com o objetivo de analisar essas relacbes e a sua influéncia no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, sera desenvolvida posteriormente um estudo sobre
a mediacéo desenvolvida pelo professor de artes, com seu olhar direcionado para os alunos.
Com isso, sera observado o desenvolvimento do personagem principal da historia, que possui

um disturbio de aprendizagem, diante das estrategias desenvolvidas pelo docente. Ao longo da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aamir_Khan
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andlise, a interacdo entre o professor de artes e o aluno em questdo seré observada a partir da
psicologia historico-cultural. Na conclusdo, serdo apresentadas as consideracdes finais acerca
dos resultados conseguidos com essa pesquisa, em resposta ao questionamento que direcionou

a mesma.
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2 VIGOTSKI E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, buscou-se fazer uma discussao sobre o autor Lev Semenovich Vigotski
(1896-1934), iniciando com uma breve biografia, e, posteriormente, uma exposi¢cdo sobre a
teoria vigotskiana, trazendo uma pequena explicacdo de alguns conceitos elaborados pelo autor,

especificamente, Mediacdo e Zona de Desenvolvimento proximal (ZDP).

2.1. Uma breve introducéo sobre Lev Semenovich Vigotski

Lev Semenovich Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896, na cidade de Orsha,
cidade da Bielorrussia, pais da extinta Unido Soviética. Sua familia era judia, sendo ele o
segundo de oito irmdos. O ambiente familiar de Vigotski era bastante intelectualizado, onde
pais e filhos debatiam sobre diversos assuntos, e segundo Semyon Dobkin —amigo de infancia
de Vigotski — eram conhecidos como uma das “familias mais cultas da cidade”. De acordo com
Oliveira (1998), desde cedo, Vigotski se interessou pelo estudo de diversas areas do
conhecimento e gostava muito de ler obras de literatura, poesia e teatro.

Oliveira (1998) traz ainda que grande parte da sua educacédo formal néo foi realizada na
escola, pois ele estudava em casa com tutores particulares. Somente aos 15 anos, ele ingressou
em uma instituicdo particular, em que cursou os ultimos dois anos do ensino secundario e se
formou em 1913. Logo apds, entrou no Curso de Direito na Universidade de Moscou,
formando-se em 1917. Concomitante a sua carreira académica principal, Vigotski frequentava
os cursos de filosofia e historia na Universidade Popular de Shanyavskii, mesmo ndo tendo
recebido nenhum titulo da instituicdo, foi nela que aprofundou seus estudos em psicologia,
filosofia e literatura, o que foi muito importante para a sua vida profissional. Anos depois, diante
do interesse em trabalhar com “problemas neurologicos como forma de compreender o
funcionamento psicoldgico do homem” (p. 19), estudou Medicina, parte em Moscou e parte em
Kharkov.

Ele exerceu a docéncia e foi pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofia,
literatura, deficiéncia fisica e mental®, atuando em diversas instituicGes de ensino e pesquisa.
Dedicou seu trabalho também na area da “pedologia” — ciéncia da crianga que integra 0s
aspectos biologicos, psicologicos e antropoldgicos — “considerando essa disciplina como a
ciéncia béasica do desenvolvimento humano” (OLIVEIRA, 1998, p. 20).

Vigotski criou um laboratdrio de psicologia na escola de formacdo de professores de

Gomel e participou da criagdo do instituto de deficiéncia, em Moscou. Sua producdo escrita foi

! Termo empregado devido ao contexto da época, mas atualmente se fala em deficiéncia intelectual.
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muito vasta, abordando diversas areas do conhecimento. Escreveu aproximadamente 200
trabalhos cientificos, os quais segundo Oliveira (1998), vdo desde a neuropsicologia até a critica
literaria, bem como producdes sobre deficiéncias, linguagem, psicologia e educacéo.

Casou-se em 1924 com Roza Smekhova, com quem teve duas filhas. Desde 1920,
Vigotski conviveu com a tuberculose, doenca que o levou a morte em 1934, com apenas 37
anos de idade. Devido a prematuridade de seu falecimento, e seu consideravel volume de
producdo intelectual, seus escritos sdo caracterizados pela densidade, repletos de ideias e
informacdes. Conforme os escritos de Oliveira (1998), por conta da sua enfermidade, muitos
de seus textos ndo foram produzidos originalmente por ele na forma escrita, mas foram citados
a outra pessoa que 0s copiava ou foram produzidos a partir de anota¢des durante suas aulas ou
conferéncias.

De acordo com Oliveira (1998), as ideias de Vigotski se multiplicaram e se
desenvolveram nas obras de seus colaboradores, dos quais 0s mais conhecidos sdo: Alexandre
Romanovich Luria e Alexei Nikolaievck Leontiev. Sua atuagéo intelectual influenciou muitas
pessoas ao seu redor, com a sua oratdria encantava toda a plateia que o ouvia, e seus alunos e

colegas tinham muita admiracéo por ele.

2.2. A Mediacéo

Antes de iniciar a discussdo sobre a mediacao, é importante destacar que, de acordo com
a teoria histérico-cultural, “o ser humano é um ser de natureza social” (MELLO; LUGLE, 2014,
p. 263). Ainda segundo as autoras, a0 nascermos, Somos inseridos em uma sociedade repleta de
elementos e significados ja pré-estabelecidos pelas geracGes anteriores, e € a partir das
interagBes sociais que formulamos nossos proprios conceitos e elaboramos nossos
pensamentos.

Vigotski formulou sua teoria com base no materialismo histérico-dialético de Marx.
Como afirma Martins e Moser (2012), o autor usou a metafora do conceito de trabalho
elaborada por Marx como exemplo, o que deu origem ao conceito de mediacdo, que é
fundamental para que se possa entender a teoria vigotskiana sobre o funcionamento do cérebro
humano.

De acordo com Oliveira (1998), Vigotski dedicou seus estudos aos processos mentais
superiores, que é a capacidade humana de agir intencionalmente, de forma consciente. Tal
atividade é considerada superior por se diferenciar dos processos mais elementares, que sdo as
atitudes naturais, movimentos automatizados que o ser humano faz sem a necessidade de pensar

sobre. Acerca disso, de acordo com Martins e Moser (2012, p. 14): “[...] O que distingue a
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atividade humana das atividades dos animais, como ja o afirmara Marx, ¢ a atividade que passou
a ser intencional, portanto, é uma atividade consciente”. Dessa forma, 0 homem tem a
capacidade de agir conscientemente, suas ac6es podem ser previamente analisadas, 0 que o
diferencia de outros seres vivos. Partindo disso, o conceito de mediacéo elaborado por Vigotski,
ajudara a compreender o funcionamento das fungdes psicoldgicas humanas.

Definindo em termos gerais, “mediagdo ¢ a intervencdo de um elemento intermediario
em uma rela¢ao” (OLIVEIRA, 1998, p. 29). A partir do momento em que uma determinada
relacdo sofre a acdo de um elemento externo, ela deixa de ser direta, passando a ser mediada.
A relacdo estimulo-resposta sofre a intervencdo de um agente mediador do meio, 0 que torna
essa relagdo mais complexa, assim como afirma Vigotski (1984) citado por Oliveira (1998, p.
26-27) ao dizer que “[...] o processo simples estimulo-resposta é substituido por um ato

complexo, mediado, que representamos da seguinte forma:

S R

S: estimulo
R: resposta
r

X: elemento mediado

X

Figura 1 - llustracdo de uma relacdo mediada na perspectiva de Vigotski
Fonte: OLIVEIRA, 1998, p. 27 APUD. VYGOTSKY, 1984, p. 45)

Pode-se exemplificar uma relacdo mediada imaginando a seguinte situacao: uma pessoa
estende sua méo e toca em uma planta cheia de espinhos, ao sentir a dor das furadas, retira sua
mé&o rapidamente, ocorrendo uma relacdo direta entre a ponta afiada dos espinhos (S) e a
retirada da mao (R). Mas, se em outra ocasido, ao ver a planta, a pessoa recorda da dor sentida,
a relacdo entre o toque nos espinhos e a retirada da méo sera mediada pela lembranca da dor
(X), ou seja, uma representacdo mental ja formulada na mente da pessoa (OLIVEIRA, 1998)

Partindo disso, Oliveira (1998, p. 27), afirma que Vigotski trabalha com a ideia de que
as relagOes entre 0 homem e 0 mundo néo sdo diretas, mas sim mediadas, e definiu ainda que
existem dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e os signos. Tratando-se dos
instrumentos, como posto anteriormente, Vigotski utilizou o conceito de trabalho elaborado por
Marx para formular sua teoria e destacou a importancia dos instrumentos na atividade humana,
em sua perspectiva: “O instrumento é um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de
seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacdo da natureza” (OLIVEIRA, 1998, p.
29). Com o uso dos instrumentos, 0 homem consegue ter uma maior capacidade de agir sobre

a natureza, otimizando o trabalho e possibilitando alcancar determinados objetivos mais rapido
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e em maior quantidade. Essas ferramentas sdo criadas pelos grupos humanos para determinado
objetivo e carregam consigo, ao longo da historia, o significado incialmente estabelecido.
Assim, os instrumentos sdo os elementos mediadores presentes na relacdo homem-trabalho.
Dessa mesma forma, os signos sdo representacdes mentais criadas para solucionar determinado
problema, como explica Oliveira (1998) ao se referir a teoria vigotskiana: “a invengao e o uso
de signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema psicoldgico, é anéloga a
invengao e uso de instrumentos s6 que agora no campo psicologico”. Os signos se configuram
como representacGes mentais da realidade, e podem ser utilizados em momentos posteriores
para se referir a algo que ndo esteja presente fisicamente no momento, sendo “a memoria
mediada por signos, mais poderosa que a meméria ndo mediada” (OLIVEIRA, 1998, p. 30).

Assim, quanto a relacdo homem-mundo, pode-se afirmar que:

O homem néo se relaciona diretamente com o mundo, sua relagdo é mediada pelo
conhecimento objetivado pelas geracGes precedentes, pelos instrumentos fisicos ou
simbdlicos que se interpdem entre 0 homem e os objetos e fenémenos. Do mesmo
modo que os instrumentos fisicos potencializam a agdo material dos homens, 0s
instrumentos simbolicos (signos) potencializam sua acdo mental (SFORNI, 2008, p.
3).

Assim, percebe-se que as relagdes homem-mundo, ndo ocorrem de forma direta, mas
sempre estardo mediadas por instrumentos ou signos, 0s quais sdo elaborados ao longo da
historia e perpassam pelas geracbes futuras, que ndo comecam a vida sem uma base ja
estabelecida anteriormente, pois 0s novos individuos sdo inseridos em um mundo ja carregado
de objetos e fendmenos, que possuem significacdes concretas elaboradas pelas geracoes
anteriores, e sdo as interac@es sociais que possibilitam que esses novos seres tenham contato
com a cultura em que estdo inseridos.

Como discutido anteriormente, de acordo com a teoria histérico-cultural, o homem é
um ser de natureza social, pois é pelo convivio em sociedade que é possivel ao individuo
adquirir os conhecimentos presentes em seu meio e posteriormente utiliza-los internamente.
Como afirma Tunes, Tacca e Janior (2005, p. 690): “o convivio social, a experiéncia
interpessoal possibilita o processo de elaboracdo e reelaboracdo de sentidos que organizam e
integram a atividade psiquica dos participantes da relacdo”. Sao pelas relacfes interpessoais,
que o ser humano inicia seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. E a partir dessas
relacfes que a pessoa internaliza e forma seu sistema de signos préprio. 1sso ocorre mediante o
convivio com a cultura na qual o individuo esta inserido e & a partir dessas relacfes que,
posteriormente, o homem elabora seus sentidos, que tem base nos significados preé-

estabelecidos na sociedade, mas que se reconfigura individualmente na mente de cada um.
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Ao longo desse processo, Oliveira (1998) afirma que ocorrem duas mudancgas
qualitativas no uso dos signos. A primeira é o que Vigotski chama de processo de
internalizacdo, que é quando as marcas externas (instrumentos) se transformam em processos
internos de mediacgdo (signos), ou seja, quando o individuo passa a utilizar as representagdes
adquiridas nas relagGes interpessoais, de forma interna, na sua propria mente. E a segunda,
sequencialmente, é a elaboragdo dos sistemas simbdlicos, que é a organizagdo dessas
representacdes em estruturas complexas e articuladas. A partir disso, o ser humano é capaz de
fazer representacdes mentais das coisas, mesmo que elas nao estejam presentes na situacéo, e
como afirma ainda a autora, “essa capacidade de representacdo mental ndo é uma relacéo direta,
ela é mediada por signos que representam elementos do mundo que j& estdo internalizadas na

mente humana” (p. 35). Acerca disso, é importante destacar que:

“Do ponto de vista psicoldgico, a dindmica relacional ndo é simples nem linear. Ao
contrario, ¢ um acontecimento vivo, contraditorio e multidimensional, que pode
direcionar a constituicdo de diferentes configuracdes da personalidade, ainda que esta
guarde sempre uma unidade interna, uma relativa estabilidade” (TUNES; TACCA;
JUNIOR, 2005, p. 690).

Observa-se, entdo, que as relagdes sociais constituem diferentes personalidades, cada
individuo, mesmo mantendo uma base cultural Gnica, internaliza e forma seu sistema de signos
préprio, o articula de maneira Unica. O ser humano ndo passa pelo processo de internalizacéo
de forma passiva, pois ele se apropria das significacBes presentes em sua cultura, mas as
transforma e as adapta internamente, formando 0s seus proprios conceitos e pensamentos.

Partindo disso, nota-se a importancia de se ter uma educacdo pautada nas relagdes
sociais, no qudo rico é o processo de ensino-aprendizagem quando se reconhece a relevancia
da participacdo de todos e do respeito pelo espaco de cada um, pois “nesse processo, integram-
se historias de vida com inGmeras experiéncias e vivéncias, tornando-se presentes e se
atualizando sentidos subjetivos.” (TUNES; TACCA; JUNIOR, 2005, p. 690).

Percebe-se, entdo, a importancia do papel do docente nessas relacdes, pois cabe ao
professor planejar e elaborar métodos que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca, de maneira que esteja atrelado aos conhecimentos e modos de pensar dos alunos, e
diante disso, como escreve Tunes, Tacca e Janior (2005), Vigotski, ao examinar essas relaces
entre aprendizagem e desenvolvimento, formula o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).
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2.3 A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Segundo Chaiklin (2011), o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal é
certamente um dos mais conhecidos e debatidos dentro das producdes cientificas de Vigotski.
Segundo o autor, Vigotski (1987) o define como sendo a distancia entre o nivel de
desenvolvimento atual, que é marcado pela capacidade de resolugdo de problemas
individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial, que é definido pela resolucdo de
problemas orientados ou em colaboracdo com pares mais experientes. Pode-se, assim,
compreender que a ZDP possibilita a definicdo do nivel de desenvolvimento da crianca, o que
ela sabe ou é capaz de realizar sozinha e qual sera a proxima etapa do seu desenvolvimento.

Nas palavras de Fino (2001, p. 5), o desenvolvimento para Vigotski “consiste num
processo de aprendizagem do uso das ferramentas intelectuais, através da interacdo social com
outros mais experimentados no uso dessas ferramentas”. O autor diz ainda que Vigotski afirma
que o processo de desenvolvimento e o de aprendizagem né&o coincidem, existe uma assintonia
entre eles e 0 processo de aprendizagem antecede o de desenvolvimento, sendo a ZDP resultante
dessa assintonia. Concomitante a essa ideia, Alves (2005) afirma que o processo de
ensino/aprendizagem € apoiado em processos imaturos, caminhando a frente, possibilitando o
avanco no desenvolvimento e criando zonas de desenvolvimento proximal. Compreendendo-se
assim, que somente ap0s a aprendizagem do uso de determinada ferramenta intelectual, ocorrera
o desenvolvimento, sendo essa aprendizagem possibilitada através das interacdes sociais com
pares mais capacitados. Diante disso, a ZDP é a area que demonstra ou define o potencial do
aprendiz, € onde serdo percebidas as funcdes psicoldgicas que estdo em processo de maturagéo,
€ 0 que dard meios para que se busque as maneiras mais adequadas para estimular essas funcdes
que ainda néo estdo totalmente desenvolvidas.

Em seus escritos, Fino (2001, p. 5-6) apresenta a intencdo que Vigotski teve ao
introduzir a no¢do de ZDP, segundo ele, seria “um esforco para lidar com duas questdes praticas
de psicologia educacional: a avaliacdo das habilidades cognitivas das criangas e a avaliacdo das
praticas de instru¢do”. O autor explica que no primeiro caso seria para fazer a analise do nivel
atual de desenvolvimento da criancga, o seu desempenho individual e o nivel que a crianca seria
capaz de alcangar interpsicologicamente, ou seja, o nivel de desenvolvimento potencial. E no
segundo caso, seria para avaliar a instrucédo, pois, segundo o autor, Vigotski defende a ideia de
que o funcionamento intrapsicologico se desenvolve a partir do interpsicolégico, ressaltando
assim, o que ja foi exposto anteriormente, que 0 ser humano inicia seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento atraves das relagBes interpessoais, para que posteriormente

alcance o desenvolvimento a nivel intrapsicologico.
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Quanto a fungdo da ZDP, Chaiklin (2011, p. 666) nos apresenta dois propositos em
relacdo a analise do desenvolvimento psicolégico que segundo ele, seria a transi¢cdo de um

periodo do desenvolvimento a outro,

Um deles é identificar os tipos de fungdes psicoldgicas em maturagao (e as interacdes
sociais a elas associadas) que sdo necessarios para a transicdo de um periodo do
desenvolvimento para o seguinte; e o outro € identificar o estado atual da crianga em
relacéo ao desenvolvimento dessas fungdes necessarias para essa transigéo.

E essencial que o profissional tenha conhecimento sobre o que a crianca sabe, o que ela
consegue realizar de forma independente, mas também, onde ela pode chegar, quais funcdes
ainda ndo se desenvolveram totalmente, para assim, tracar meios para que se atinja niveis
superiores. Pode-se perceber assim, a importancia da ZDP, e o qudo relevante é na vida do
estudante, que seja realizada uma boa analise, afim de conhecer seu nivel real de
desenvolvimento, possibilitando um planejamento adequado para cada aluno, sempre
respeitando as etapas e historias, individualmente, pois somente dessa forma sera possivel
alcancar os proximos niveis. A vista disso, Alves (2005, p. 12), expde que para Vigotski a ZDP

podia ser caracterizada de varias maneiras,

Fornecendo pistas, mostrando como o problema pode ser resolvido, iniciando a
solucéo e deixando que a crianca a complete e observando a crianga resolver o
problema em colaboragéo com outras criangas.

Alves (2005) destaca também que segundo Vigotski, a ZDP ndo é um constante, que
criangas com idade ou nivel desenvolvimento real semelhantes, podem ter ZDPs diferentes,
além disso, diz também que entre o que a crianca consegue € 0 que ndo consegue realizar,
existem gradac6es do que ela consegue imitar. Ou seja, cada crianga possui uma ZDP que é
Unica, por isso é possivel que véarias criangas estejam em um nivel de desenvolvimento comum
entre si, mas suas potencialidades sejam distintas. Dessa forma, elas ndo véo se desenvolver da
mesma maneira ou em periodos iguais, e uma das maneiras de se conhecer o nivel em que a
crianca se encontra é observar o que ela é capaz de imitar.

Citando Vigotski, Alves (2005), traz que a psicologia da instru¢cdo € ancorada na
oportunidade que se tem de elevar-se a um grau intelectualmente superior através da
colaboracéo, com a ajuda da imitagdo a crianca tem a possibilidade de passar do que é capaz de
fazer para o que ela ndo é capaz. A imitacdo tem um papel fundamental para o conhecimento
da ZDP de uma crianca. Por meio da imitacdo é possivel que se perceba quais funcGes ainda
estdo em maturacdo e quais potencialidades podem ser estimuladas para que a crianca se
desenvolva. Chaiklin (2011), ao citar Vigotski, diz que a crianga s6 consegue imitar o que ja

estd presente na sua zona de potencialidades intelectuais. Ela s6 conseguira imitar o que ja
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estiver presente na sua ZDP, com base nas funcdes que ja estdo em processo de maturagao.
Sobre isso, Chaiklin (2011, p. 668) expde também que,
O pressuposto crucial é que a imitacdo é possivel porque (a) as fungdes psicoldgicas
em maturacdo sdo ainda insuficientes para sustentar um desempenho independente,

mas (b) desenvolveram-se o suficiente para que (C) uma pessoa possa entender como
servir-se das acdes colaborativas (perguntas-guia, demonstragdes, etc.) de outra.

Dessa forma, por meio da interacdo, a crianga ao imitar o adulto ou outra crianga mais
experiente, torna-se capaz de realizar as tarefas que ela ndo € apta a realizar sozinha. Por isso,
vé-se que em colaboracdo com pares mais experientes, as funcdes que ainda estdo em maturagédo
avancam no processo de desenvolvimento, fazendo com que a crianga atinja niveis mais
elevados e posteriormente seja capaz de realizar as tarefas de forma independente.

Sobre isso, Fino (2001, p.7) diz que, de acordo com a concepg¢do vigotskiana, “uma
pessoa so € capaz de imitar o que estd ao alcance do seu nivel atual de desenvolvimento”. E
escreve ainda, que “uma completa compreensdo do conceito de ZPD deve resultar na
reavaliagdo do papel da imitacdo na aprendizagem”, citando na sequéncia o exemplo trazido
por Vigotski:

Se uma crianga tem dificuldade com um problema de aritmética e o professor o resolve
no quadro, a crianca pode compreender a solugdo num instante. Mas se o professor
estiver a resolver o problema usando altas matematicas, a crianca néo serd capaz de
compreender a solucéo, independentemente do nimero de vezes que imite o professor
(Vygotsky, 1978, apud FINO, 2001, p. 7).

Dessa forma, é possivel compreender que para que se tenha uma instrucdo que
possibilite o real desenvolvimento da crianca, é necessario observa-la bem, identificando as
suas potencialidades, o que ela ja é ou ainda ndo é capaz de realizar sozinha. O olhar atento
do(a) professor(a) para cada estudante é extremamente necessario, ele precisa conhecer seus
alunos(as), saber quais 0s meios mais viaveis para que eles atinjam niveis mais elevados de
desenvolvimento. Fino (2001) ressalta isso, ao dizer que o professor, ao exercer seu papel
considerando a ZDP, precisa assistir o estudante, proporcionando-lhe apoio e recursos para que
ele seja capaz de alcancar um nivel de conhecimento superior ao que Ihe seria possivel sem
ajuda.

O professor, ao conhecer as necessidades do aluno, precisa criar um ambiente que
facilite a sua aprendizagem, e elaborar metodologias que atendam e se adequem ao nivel de
desenvolvimento atual do estudante, considerando a ZDP. Fino (2001) traz a concepcao de que
o professor inicialmente ird sondar, observar o aluno na realizacdo das tarefas, trabalhando
como regulador do processo e analisando o conhecimento do estudante. Posteriormente, a

medida que se constata que a crianca aprendeu e consegue realizar determinadas atividades
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sozinha o professor transfere para ela o controle da realizagio da tarefa. O autor ilustra o
trabalho do professor com a seguinte metafora:

Talvez pudéssemos compara-lo aos andaimes que suportam exteriormente um edificio
que estd sendo construido, e que vao sendo retirados a medida que a estrutura em
construcdo se vai tornando capaz de se sustentar sem ajuda (FINO, 2001, p. 8).

Compreende-se dessa forma, a importancia que o professor tem na vida e no processo
de desenvolvimento dos alunos. Um professor que se preocupa com o estudante e busca
maneiras para que ele aprenda e se desenvolva, junto com a existéncia de politicas publicas, a
priorizacdo dos investimentos na educacdo e as colaboracfes entre a equipe pedagogica, fazem
toda a diferenga nesse processo. Uma educacdo de qualidade requer compromisso, cuidado e
disponibilidade para conhecer cada aluno, cada histdria e auxiliar em cada processo
individualmente e de forma coletiva.

No proximo capitulo, serdo discutidas com mais detalhes algumas questdes
educacionais que precisam ser levadas em consideracdo no processo de ensino/aprendizagem e
desenvolvimento, a partir da perspectiva vigotskiana, em que se busca compreender melhor o

papel do professor, sua relagdo com o aluno e a educagdo como um todo.
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3 ASPECTOS EDUCACIONAIS

A educacdo é um fendbmeno rico e extremamente complexo. Existem no mundo,
diversas praticas educacionais que regem a educacdo, algumas se perpetuam ao longo da
histéria. Como exemplo, tem-se a pedagogia tradicional que é uma das mais antigas praticas
pedagogicas e que até hoje esta presente nas escolas de todo o mundo. Mizukami (1986, p. 8)
apresenta que na concepgao tradicional, o adulto ¢ um ser humano “pronto”, acabado, e a
crianca é considerada um adulto em miniatura, e este deve ser atualizado. Além disso, diz ainda
que nessa abordagem, as formas de ensino serdo centradas na figura do professor. Ou seja, 0
professor é visto como o detentor do conhecimento, é dele o papel de comandar e definir o que
sera transmitido ao aluno, e essa transmissao ocorre de maneira mecanica, de modo que o
docente exp0e todas as informacdes e 0s alunos, passivamente, as absorvem. Para Paulo Freire
(1997, p. 62), ¢ deste modelo educacional que surge a concepg¢do de “educacdo bancéria”, na
qual o professor tem a funcdo de encher os educandos com informac6es por meio de uma

narrativa:

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizacgao
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narracao os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se

deixarem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 1997, p.
62)

Nota-se que neste modelo educacional, os estudantes ndo sdo estimulados a pensar
criticamente, a construir pensamentos proprios, nao participam ativamente do processo de
ensino/aprendizagem, cabe a eles somente a imitacdo mecénica e reproducdo dos contelidos
que Ihes foram apresentados. Assim, como expde Mizukami (1986, p. 11), “ao individuo que
estd “adquirindo” conhecimento compete memorizar defini¢des, enunciados de leis, sinteses e
resumos que lhe sdo oferecidos no processo de educacdo formal a partir de um esquema
atomistico”, ressaltando desse modo, o papel passivo do aluno, de simples receptor e reprodutor
do que lhe é transmitido.

A abordagem tradicional, apesar de ainda se fazer presente em muitas escolas, € bastante
criticada, por diversos fatores, entre eles, esta o fato de que dentro das salas de aulas
tradicionais, ndo sdo consideradas as diferencas e a individualidade de cada aluno, todos os
contetdos sdo passados da mesma maneira para todos, independente das suas necessidades
particulares, como afirma Mizukami (1986, p. 14): “ignoram-se as diferencas individuais, pois
os métodos ndo variam ao longo das classes nem dentro de uma mesma sala”. Configurando-
se, assim, como um problema que pode afetar a vida e o desenvolvimento de muitos alunos,

pois a medida que ndo sdo consideradas as suas individualidades, o processo de
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ensino/aprendizagem e desenvolvimento pode ndo trazer resultados satisfatorios para a vida dos
educandos.

Além disso, no ensino tradicional, outro fator importante a se observar é a relacdo
professor-aluno que, segundo Mizukami (1986), é uma relacéo vertical, e somente o professor
tem o poder de decidir a metodologia que ser& usada, os conteidos a serem passados, a forma
de interacdo nas salas de aula etc. Nessa abordagem, o aluno ndo tem poder algum de decisé&o,
cabe a ele somente a aceitacio do que é transmitido pelo professor. E importante ressaltar
também, que o poder de decisdo quanto ao ensino e aos contetdos passados é também da escola
e da sociedade, o que julgam ser importante para os estudantes. Por isso a ideia de uma relagdo
vertical, pois as decisfes sdo tomadas e aplicadas de cima para baixo, ndo dando ao estudante
poder de escolha.

Geralmente a metodologia utilizada nesse modelo educacional sdo “aulas expositivas e
demonstracdes do professor a classe, tomada quase como um auditorio” (MIZUKAMI, 1986,
p. 15), ressaltando mais uma vez a acdo passiva do aluno de somente ouvir e reproduzir o que
foi exposto pelo professor. Explicitando assim, como afirma a autora, que a relagédo professor-
aluno ¢, em suma: “o professor ¢ o agente e o aluno ¢ o ouvinte” (MIZUKAMI, 1986, p. 16).
Observa-se assim, que o destaque nesse processo é dado as agdes do professor e ndo aos alunos.
Nessa abordagem, a avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, muitas
vezes ndo condiz com o real nivel em que o aluno se encontra, pois somente por meio de
repeticdo e reproducdo nao é possivel identificar o verdadeiro aprendizado, ficando muitas
vezes, uma lacuna no desenvolvimento dos estudantes.

Exposto isso, tona-se possivel perceber o motivo de essa ser uma abordagem téo
criticada pelos estudiosos da educacdo. Segundo Rego (1995, p. 106), tomando como base a
perspectiva vigotskiana, essa pratica verbalista, baseada na transmisséo oral de conhecimentos

por parte do professor para seus alunos é:
...além de infrutifera, extremamente inadequada. Seus postulados apontam para a
necessidade de criagdo de melhores condi¢Ges na escola, para que todos os alunos
tenham acesso as informacdes e experiéncias e possam efetivamente aprender.
(REGO, 1995, p. 106)

E preciso pensar na educagio como um instrumento para transformar vidas, educar e
fazer com que a crianca se desenvolva integralmente, para isso, deve-se levar em consideragéo
diversos aspectos, dos quais, um dos mais importantes € tornar o estudante um ser ativo e
participativo, o agente principal do processo de ensino/aprendizagem. Para tal, € necessario que
inicialmente se busque conhecer o aluno, as suas potencialidades e dificuldades, quais séo seus

interesses, 0 que ele j& sabe e 0 que precisa e tem condic¢des de aprender de acordo com o nivel
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de desenvolvimento em que se encontra. E esse trabalho é predominantemente do professor e
da equipe pedagdgica, trabalho este extremamente importante ao longo de todo o processo.

Para Rego (1995), ao se estudar as obras de Vigotski, € possivel que se tenha uma
interpretacdo equivocada em relacao ao papel do professor, pois muitas vezes este é considerado
um simples ajudante, uma espécie de assistente no processo de ensino/aprendizagem dos
estudantes. Porém é importante que se reconheca que sua funcdo vai muito além, nessa
perspectiva “a fungdo que ele desempenha no contexto escolar ¢ de extrema relevancia ja que
é 0 elemento mediador (e possibilitador) das interacdes entre os alunos e das crian¢as com 0s
objetos de conhecimento” (p. 115). Isto significa que o professor é quem ir4 conduzir as
relagdes interpessoais na sala de aula, é ele quem, ao conhecer o aluno, suas dificuldades e
potencialidades, buscara as melhores acdes para que se estimule o desenvolvimento do
estudante. Diferente da tradicional, na abordagem sociocultural, a relacdo professor-aluno é
horizontal, sem imposicéo. Por meio do dialogo com os estudantes, o professor ira conhecé-los,
identificar quais as necessidades individuais, qual o método que melhor se adequara para
determinado grupo de aluno, e a partir disso, planejara suas acdes para que se alcance resultados
positivos em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Como explica Rego (1995,
p. 116):

para que ele (o professor) possa intervir e planejar estratégias que permitam avancos,
reestruturagdo e ampliacdo do conhecimento ja estabelecido pelo grupo de alunos, é
necessario que conheca o nivel efetivo das criancas, ou melhor, as suas descobertas,
hipoteses. informagdes, crengas, opinides, enfim, suas “teorias" acerca do mundo
circundante. Este deve ser considerado o "ponto de partida”. Para tanto, é preciso que,
no cotidiano, o professor estabeleca uma relacéo de didlogo com as criangas e que crie
situagdes em que elas possam expressar aquilo que ja sabem. Enfim. é necessario que
o professor se disponha a ouvir e notar as manifestac@es infantis.

Ainda em relacdo ao papel do professor, Vigotski (2010, p. 448) diz que “cabe-lhe
tornar-se o organizador do meio social”. Complementando essa ideia, Teixeira e Barca (2019,

p. 76) traz que,

Na concepcédo de Vigotski, o professor tem a responsabilidade de organizar todo o
processo educativo de modo a impulsionar o desenvolvimento social da personalidade
humana consciente de seus alunos em direcdo a constitui¢do de um “conhecimento
critico”, sem dicotomiza-los de ‘“‘sentimentos e valores éticos”, sem dicotomizar
“intelecto” e “afeto”.

Pode-se compreender assim, qudo importante € o papel do professor no processo
educativo. E ele quem vai conduzir a aprendizagem, ele sera o guia que levar os alunos ao
conhecimento, cabe a ele regular e organizar as interacdes e o contato do estudante com o que
precisa e poderd aprender. Tudo isso serd possivel com a identificacdo do nivel de

desenvolvimento atual dos educandos, por isso o professor precisa conhecé-los, saber quais
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funcdes ja estdo efetivamente desenvolvidas e as que estdo em vias de desenvolvimento e
precisam ser estimuladas, identificando assim as ZDPs dos alunos, o que dara subsidios para
tracar metas e planejar acdes visando alcancar avangos no desenvolvimento. Nesse sentido,
segundo Rego (1995, p. 107) “Vygotsky afirma que o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento, ou seja, que se dirige as funcdes psicoldgicas que estdo em vias de se
completarem”.

Nessa abordagem, apesar de ser o professor que planeja as ac6es e as melhores maneiras
de conduzir o ensino, sua relagcdo com os alunos néo € autoritaria, pelo contrario, € fundamental
que se mantenha uma relacdo horizontal, com dialogo, compreensdo e empatia, em que seja
possivel identificar as fragilidades e potencialidades de cada um, de modo que educando e
educador se sintam confortaveis para que consigam juntos atingir os mais elevados niveis de
aprendizagem e desenvolvimento possiveis em cada etapa. Concomitante a essa ideia, Martins

(1997, p. 118) diz que é necessario um ambiente educacional onde,

o professor seja o articulador dos conhecimentos e todos se tornem parceiros de uma
grande construcdo, pois ao valorizarmos as parcerias estamos mobilizando a classe
para pensar conjuntamente e ndo para esperar que uma Unica pessoa tenha todas as
respostas para tudo.

Dessa forma, compreende-se que tanto professores quanto estudantes possuem um papel
fundamental nesse processo. E possivel identificar também que a relagdo entre educador e
educando tem grande relevancia. Como ja foi visto, a interacdo com pares é um fator
determinante para o desenvolvimento social e individual de cada aluno, dessa forma,
proporcionar um ambiente no qual o aluno se sinta confortavel e acolhido, é essencial para a

sua aprendizagem. A vista disso, pode-se afirmar que,
A organizagdo do trabalho docente nesta perspectiva é diferente a partir do momento
em gue estamos apontando que € possivel construir relages validas e importantes em
sala de aula; cada um tem o seu lugar neste processo, e o aluno é alguém com quem o
professor pode e deve contar, resgatando a sua autoestima e capacidade de aprender.
(MARTINS, 1997, p. 118)

Assim, a relagdo professor-aluno € um diferencial no processo educacional. O professor,
ao adotar metodologias que considerem o aluno como ser ativo e participativo, eleva as
condigdes de desenvolvimento, proporciona oportunidades que seriam deixadas de lado caso
fossem ignoradas as necessidades individuais da turma. E o aluno, ao se sentir compreendido,
poderé alcancar niveis de desenvolvimento mais elevados. Sendo assim, Martins (1997) afirma
que o papel do professor e do aluno nao devem ser olhados como momentos isolados, mas, sim,
convergentes entre si, e que todos 0s momentos de discussdes e trocas colaboram para que se

alcancem os objetivos tracados nos planejamentos de cada etapa.
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Porém, é importante ressaltar que, nesse processo e nessas relacdes, € comum que
surjam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se que, a educagdo é um
fendmeno em que devem ser levados em conta inimeros fatores, pois para lidar com seres
humanos é essencial reconhecer que todos tém uma histéria propria e particularidades. Todas
as pessoas sdo diferentes, cada uma tem seu proprio ritmo e estilo de aprendizagem, que precisa
ser respeitado. Tendo em vista esses aspectos, sabe-se que, em muitas situacOes, essas
individualidades ainda sdo ignoradas ou tratadas de maneira inadequada, 0 que acaba gerando
queixas escolares. Nas palavras de Dazzani (2014, p. 422): “por ‘queixa escolar’ entendem-se
as demandas formuladas por pais, professores e coordenadores pedagdgicos acerca de
dificuldades e problemas enfrentados por estudantes no ambiente escolar”. Essas queixas
podem ser decorrentes de diversos fatores, os quais devem ser bem analisados, para que nao
haja prejuizos na vida da crianca.

Acerca disso, citando Cabral e Sawaya (2001), Dazzani (2014) aponta que dois
fendmenos precisam ser observados, o primeiro é que entre 50% e 70% das criangas que sdo
encaminhadas para servicos especializados, apresentam queixas sobre dificuldades de
aprendizagem ou problemas de comportamento; e 0 segundo sdo queixas nas quais 0S
professores afirmam que os estudantes sdo indisciplinados, agressivos, tém dificuldade de
aprendizagem, e colocam em pauta também as condi¢des de vida da crianga, o desinteresse dos
pais pela educacéo dos filhos e a falta de interesse dos estudantes. Partindo disso, pode-se notar
que a responsabilidade do sucesso ou fracasso escolar recai quase que totalmente sobre o
estudante, sdo levados em conta fatores ligados ao proprio aluno e a sua vida familiar e cultural,
e em alguns casos, como afirma a autora: “predomina ainda uma visdo individualizante do
fracasso escolar, que é centrado principalmente no aluno, mas, também, as vezes, na familia ou
no professor” (DAZZANI, 2014, p. 422). Visto isso, ressalta-se a importancia de um ambiente
educacional com um olhar atento para os alunos, de modo que se observe a queixa escolar de
uma forma mais critica, ampla e contextualizada, considerando-se nesse processo questdes
historicas, politicas, econdémicas e sociais, assim como todos os envolvidos nesse processo, para
que os educadores possam tracar estratégias validas, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos estudantes, bem como fazer o encaminhamento correto para 0s
profissionais especializados, quando isso for necessario.

Em relacdo a queixa escolar, outro fator que deve ser levado em conta e que merece
muita atencdo e cuidado é o diagndstico precoce e inadequado, pois a rotulagéo dos alunos, que
atribui a eles a culpa pelo seu “fracasso escolar”, desconsiderando-se 0s varios fatores que se

relacionam com as queixas e sem um conhecimento real das suas dificuldades, pode causar
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danos severos a vida escolar, pessoal e social das criancas. Muitas vezes, ao perceber que o
rendimento da crianca estd abaixo da média, os profissionais da educacdo envolvidos no
processo, comecam a atribuir-lhe rotulos que podem ser equivocados (CAMPOS, 1997). A
autora ressalta ainda que existem, sim, alunos com real comprometimento, isso € indiscutivel,
0 preocupante é o nimero elevado de alunos, principalmente das classes socioecondémicas mais
baixas, que séo identificados com dificuldades ou disturbios de aprendizagem. Por isso, tem-se
a necessidade de repensar e modificar as praticas educacionais desse processo, € preciso pensar
uma metodologia que busque conhecer o aluno e a instituicdo escolar ao maximo, saber suas
dificuldades e necessidades particulares para que se consiga extinguir a pratica de rotulacéo. E,
nesse processo, o professor tem um papel muito importante por ser o profissional que esta mais
préximo dos estudantes, sendo ele que geralmente identifica de uma forma inicial os problemas
na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, porém € preciso aceitar que esta busca de

mudanga,

embora almejada, é de operacionalizagdo extremamente complexa, em vista das
condigdes de atuacao do professor: nimero de alunos por sala, necessidade econémica
de ministrar aulas em vérias escolas, formacg&o precaria (CAMPOS, 1997, p. 127).

Vé-se, assim, que apesar de o professor ser um agente fundamental na desconstrugéo da
rotulacdo indevida dos estudantes, ha varios fatores que dificultam alcancar tais objetivos:
desvalorizacéo da profissao, baixos salarios, formacdo que ndo abrange as demandas essenciais
para a pratica profissional, falta de politicas publicas e investimento na area da educacdo, entre
outras questdes que prejudicam a atuacdo do docente. Além de maior valorizacdo e melhorias
nas condi¢des de trabalho, a formacé&o inicial e continuada desses profissionais deve contemplar
e promover uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Como citado anteriormente, a queixa escolar geralmente esta relacionada a dificuldades
ou distarbios de aprendizagem, porém, é comum que se utilizem rétulos de forma indevida, por
ndo se conhecer verdadeiramente as caracteristicas de cada um. Cabe aqui, fazer uma breve
definicdo desses conceitos para que se conheca, e reconheca que sdo casos diferentes. Disturbio

de aprendizagem, segundo Campos (1997, p. 128),

¢ compreendido como o termo utilizado para explicar comprometimentos
neurolégicos que interferem na percepgdo e no processamento da informacdo pelo
aluno, impedindo sua aprendizagem. O distdrbio é considerado um termo genérico
referente a um grupo heterogéneo de distarbios que se manifestam por dificuldades
significativas na aquisicdo e no emprego da capacidade para ouvir, falar, ler, escrever,
raciocinar e calcular. Estes distirbios séo intrinsecos e presumivelmente se devem a
uma disfuncdo do sistema nervoso central, ndo sendo resultantes de condigdes

deficientes ou influéncias ambientais.
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Observa-se que os disturbios de aprendizagem ocorrem por questdes bioldgicas e 0 seu
diagnostico precisa ser feito com muito cuidado, ao serem identificadas no aluno caracteristicas

como,

déficit de atencdo, falhas no desenvolvimento e nas estratégias cognitivas para a
aprendizagem, dificuldades na habilidade motora, dificuldade perceptual e problemas
no processamento da informag&o recebida, dificuldade na linguagem oral e escrita,
dificuldade na leitura, dificuldade em raciocinio matematico e comportamento social
inapropriado (CIASCA, 1991, apud CAMPOS, 1997, p. 129)

Como exemplo, pode ser citado a Dislexia, que segundo a Associagdo Brasileira de
Dislexia [ABD] (2016), “é considerada um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificagdao e em soletragdo.” Ao identificar alguma(s) dessa(s)
caracteristica(s), o estudante pode ser encaminhado para profissionais especializados, que fardo
um acompanhamento, a fim de identificar corretamente e conhecer 0s motivos reais que estao
interferindo em seu desenvolvimento, com o fim de constatar se ele possui ou ndo um distdrbio
de aprendizagem.

Quanto as dificuldades de aprendizagens, Campos (1997), citando Ciasca (1991), traz
que problema ou dificuldade de aprendizagem provém de fatores que podem ser removidos
mais facilmente, ndo necessariamente vindos de causas organicas. A autora ressalta ainda que,
essas questdes precisam ser muito bem analisadas, para que ndo seja dado um diagndstico
inadequado, que dificulte ainda mais o processo de ensino/aprendizagem, comprometendo o
desenvolvimento do estudante.

Além disso, é valido destacar que as queixas que surgem na escola precisam ser
consideradas também nesse contexto, com a efetivagdo de uma educacéo inclusiva, que priorize
as criancas e seus desenvolvimentos, levando em consideracdo que toda crianga tem
caracteristicas Unicas que devem ser respeitadas. Acerca dessa questdo, a Declaracdo de

Salamanca afirma que:

toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem [...] aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades.
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 1).

Desse modo, todas as criancas tém direitos educacionais iguais e todas as diferencas
devem ser consideradas e respeitadas ao longo de todo processo. As instituicGes de ensino
devem inclui-las em toda e qualquer atividade dentro do ensino regular. E fundamental que
existam as salas de Atendimento Educacional Especializados (AEE), porém para complementar

e/ou suplementar o ensino, pois colocar as criangas com deficiéncia, distrbios ou problemas
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de aprendizagem e altas habilidades/superdotacdo em uma sala separada é somente integrar, a
inclusdo vai muito além. Pacheco e Alves (2007, p. 246) apresentam a inclusao social como um
processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir as pessoas com deficiéncia em todos 0s
sistemas, a0 mesmo tempo em que elas se preparam para assumir seus papeis na sociedade.
Ressaltam ainda que este deve ser um processo bilateral no qual tanto a pessoa que é excluida
do meio social quanto a sociedade, buscam solucionar os problemas, visando equiparar as
oportunidades para todos. Assim, a sociedade deve adequar-se para proporcionar as pessoas
com deficiéncia meios para que se desenvolvam, facam parte e atuem ativamente em todos 0s
ambitos sociais.

Além disso, em relacdo aos acessos necessarios para a inclusdo, Sassaki (2009)

apresenta seis dimens@es fundamentais da acessibilidade, que sao:

Arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicacao
entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos metodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacao etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.),
programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislagdes, normas
etc.) e atitudinal (sem preconceitos, estere6tipos, estigmas e discriminagdes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia). (SASSAKI, 2009,
p. 1-2)

Assim, ele ressalta que a sociedade deve se adequar para que toda e qualquer pessoa,
independentemente das suas necessidades individuais, seja livre e usufrua dos seus direitos,
sendo assegurado a todos, a oportunidade de se desenvolverem social e individualmente, tendo
0 apoio necessario para que isto ocorra.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial
de Educagdo Especial de 1994, menciona que: “0 principio fundamental da escola inclusiva é
o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter” (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.
5). Mas, para que isso se efetive, é imprescindivel que haja politicas publicas que garantam o
acesso, a permanéncia e a real aprendizagem dessas criangas. De acordo com Sassaki (2009, p.

2), a Constituicao Federal traz que,

a) E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar o direito a (...) educagfo
(...), além de colocar as pessoas a salvo de toda forma de negligéncia e discriminacéo
[via acessibilidade total]. Diz também que o Estado obedecera ao preceito de facilitar
0 “acesso aos bens e servigos coletivos [por ex., bibliotecas], com a eliminagdo de
preconceitos [via acessibilidade atitudinal] e obstaculos arquitetonicos [via
acessibilidade arquitetonica]” (art. 227, § 1°, II).

Garantir o acesso de criancas com deficiéncia, dificuldades ou distirbios de
aprendizagem as instituicdes educacionais é dever do Estado, junto a isso, esta o dever da escola

e da familia que também tem papel fundamental nesse processo. A garantia de acessibilidade e
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inclus&o € um trabalho em conjunto e de responsabilidade de todos. A familia cabe acompanhar,
incentivar e apoiar as criancas em todas as etapas do ensino e da vida, compreendendo seu
tempo, sua maneira de viver e se desenvolver. A escola, compete buscar metodologias de ensino
que se adequem a todas as criancas, valorizando as diferencas, com afeto e respeito por cada
estudante. A crianca precisa se sentir acolhida, respeitada e estimulada para que aprenda e se
desenvolva, nesse sentido a Declaragéo de Salamanca evidencia que:

Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. [...] Professores, no entanto, possuem um
papel fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando as
criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 3 e 10).

Dessa forma, ao acolher um estudante com necessidades educacionais especificas, vé-
se na educacéo a necessidade de tracar caminhos e buscar maneiras para que o ensino se adeque
e seja acessivel a todos os alunos, visando atingir os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos.

Vigotski (2011), em seu artigo sobre a defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educagio da crianca “anormal”?, apresenta a importdncia da dimensdo social no
desenvolvimento humano. O autor diz que as funcdes psicoldgicas superiores sdo formadas
com bases sociais, e ao longo da histéria a humanidade se deparou com obstaculos nos
“caminhos diretos” do desenvolvimento, criando caminhos indiretos para que ele ocorra. Nesse
sentido, foram criadas soluc¢des indiretas, que se enraizaram na cultura e sdo oferecidas as
criancas de forma imperceptivel. Segundo o autor, “a estrutura do caminho indireto surge
apenas quando aparece um obstaculo ao caminho direto, quando a resposta pelo caminho direto
estd impedida.” (VIGOTSKI, 2011, p. 865).

Percebe-se, entdo, o desafio que a escola tem para incluir todos os alunos, tendo em
vista que grande parte do aparato educacional e social estd organizado para as pessoas sem
deficiéncia, e em grande parte das vezes esse sistema ndo estd adequado para todos. Quando
isso ocorre, pode-se compreender que o desenvolvimento biolégico se difere do cultural.
Vigotski (2011) explicita que, se uma crianga com deficiéncia for entregue ao seu
desenvolvimento natural, ela ndo conseguird desenvolver determinadas fungdes, como
exemplo, uma crianca cega, que sozinha nunca dominara a escrita convencional. Nesses casos,
compreende-se que o desenvolvimento social impacta profundamente o bioldgico, pois a

medida que sdo elaboradas técnicas artificiais para auxiliar na evolugdo das criancas, elas

|II

20 termo “anormal”, assim como o termo “defectologia”, foram utilizados em virtude da época em que o
estudo foi realizado pelo autor, mas atualmente se considera a deficiéncia como parte da diversidade humana.
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conseguem progredir consideravelmente, e atingir niveis de desenvolvimento que ndo seriam
possiveis pelos meios naturais. Nesses casos, a educagdo surge como um diferencial na vida
dessas pessoas, pois ela “surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacao
psicofisioldgica da crianca anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

Por esse motivo, é importante que os profissionais da educacdo tenham um olhar
extremamente atento para todas as criangas, de modo que consigam identificar as necessidades
individuais de cada uma, quais sdo as dificuldades e quais meios precisam ser elaborados para
que todos possam aprender e se desenvolver em cada etapa, incluindo aquelas com deficiéncia,
com distdrbios ou dificuldades de aprendizagem. Vigotski (2011) traz ainda, a importancia de
ndo enxergar as caracteristicas dessas criancas de forma negativa, identificando somente suas
faltas, pois ha inUmeros caminhos indiretos para o desenvolvimento, que sO serdo possiveis
pelos meios culturais, sendo o desenvolvimento cultural “a principal esfera em que € possivel
compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento orgéanico, abre-se
um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Diante de todos os aspectos expostos até aqui, pode-se compreender a importancia que
tem a educacdo na vida de uma crianca. O qudo significativo € quando se tem nesse processo
profissionais comprometidos e que buscam verdadeiramente fazer a diferenca na vida das
pessoas, que sabem a responsabilidade que carregam consigo e que buscam a cada dia atingir
seus objetivos e educar a crianga integralmente, junto com as condi¢fes necessarias para isso,
oferecendo oportunidades significativas e meios adequados para gue atinjam 0s seus objetivos.
Um professor que vé& o aluno como um ser ativo, capaz, com inimeras potencialidades, mas
que compreende também suas dificuldades e o ajuda a supera-las, é sem duvidas, um diferencial
em seu processo educativo. Muitos desses aspectos serdo ilustrados no filme descrito a seguir.
No entanto, para isso, vale ressaltar a importancia de uma formacao docente inicial e continuada
que prepare para uma pratica ética e socialmente comprometida, considerando também a
tematica da educacdo inclusiva, assim como melhores condi¢cdes de trabalho para os

professores, além de um trabalho coletivo e dialogado entre a equipe pedagdgica das escolas.
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4 METODOLOGIA

O presente estudo tem como objetivo geral observar o papel da mediacdo docente no
processo de aprendizado e desenvolvimento de um estudante com dislexia. Especificamente,
buscou-se analisar de que modo a mediacdo docente pode promover o desenvolvimento desse
estudante; e refletir sobre a importéncia do professor no processo de incluséo escolar.

Para tal investigacdo, realizou-se uma analise filmica que, segundo Penafria (2009),
seria sindbnimo de decompor o filme. Para isso, s3o necessarias duas etapas importantes: “em
primeiro lugar decompor, ou seja, descrever e, em seguida, estabelecer e compreender as
relagOes entre esses elementos decompostos, ou seja, interpretar” (PENAFRIA, 2009, p. 1). A
autora apresenta ainda que a decomposicao esta relacionada a imagem (descrever plasticamente
os planos em relacdo ao enquadramento, composicdo, angulo), ao som e a estrutura do filme
(planos, cenas, sequéncia), tendo essa andlise, 0 objetivo de explicar/esclarecer o
funcionamento do filme, e propor uma interpretacao, tratando-se de uma atividade que separa,
que desune elementos. Apoés a identificacdo desses elementos, é necessario articula-los. Em

suas palavras:

Trata-se de fazer uma reconstrucdo para perceber de que modo esses elementos foram
associados num determinado filme. N&o se trata de construir um outro filme, é
necessario voltar ao filme tendo em conta a ligag8o entre os elementos encontrados.
O filme é o ponto de partida para a sua decomposicéo e €, também, o ponto de chegada
na etapa de reconstrucao do filme. (PENAFRIA, 2009, p. 2)

A autora traz que, para essa analise, é necessario ter objetivos estabelecidos a priori,
tratando-se de uma atividade que exige observacéo rigorosa, atenta e detalhada. A partir disso,
foi realizada a analise de conteudo, a qual ainda segundo a mesma autora, considera o filme
como um relato. Ela requer a identificacdo do tema, seguida do resumo da historia e da
decomposicéo do filme, relacionando-o com o tema identificado.

Considerando os objetivos propostos, inicialmente foi realizado um resumo sobre o
filme “Como estrelas na Terra: Toda crianga ¢ especial” e na sequéncia foram selecionadas
quatro cenas do filme para serem analisadas com base no referencial tedrico estudado. A selecdo
das cenas se deu com base na relevancia para a discussao, levando em consideracao os objetivos
do estudo.

A primeira cena escolhida, denominada de “O ensino tradicional e seus desafios”,
mostra 0 ensino tradicional e como o personagem principal, Ishaan, era tratado na primeira
escola que frequentou, inicia-se aos 22 minutos e 23 segundos do filme e tem duracdo de 2

minutos e 50 segundos. Na segunda cena, “Conhecendo a realidade do aluno”, o professor da
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nova escola que o menino frequenta vai até a casa de seus pais para conversar sobre as
dificuldades apresentadas por ele, ela se passa a 1 hora, 36 minutos e 48 segundos, com duragdo
de 9 minutos e 40 segundos. A terceira cena, denominada de “Reconhecendo as diferengas”,
mostra uma aula em que o professor expde cientistas que tiveram dificuldades de aprendizagem,
a cena ocorre a 1 hora, 49 minutos e 12 segundos, tendo duracéo de 7 minutos e 30 segundos.
A quarta cena, denominada de “Nova metodologia, novas aprendizagens”, mostra algumas
atividades realizadas pelo professor para auxiliar no desenvolvimento do estudante, ela se passa
em 2 horas, 3 minutos e 5 segundos, e tem duracdo de 3 minutos e 50 segundos.

De acordo com o site Wikipédia®, o filme “Como estrelas na Terra: toda crianga ¢
especial”, ¢ uma produgdo indiana intitulada originalmente “Taare Zameen Par - Every Child
is Special”. Ele estreou nos cinemas em dezembro de 2007, foi langado em DVD na india em
2008, e em 2010 seus direitos autorais foram vendidos a Walt Disney Home Entertainment para
ser comercializado no Reino Unido, Estados Unidos e Australia, como “Like Stars on Earth”.
A obra ganhou grande relevancia, principalmente no &mbito educacional, por tratar de diversos
temas importantes a serem discutidos na area, como a relacdo professor-aluno, a afetividade, as
formas de lidar com as queixas escolares, entre outras questdes significativas.

Ele é do género infantil e comédia dramética, e foi produzido e dirigido por Aamir Khan,
que também atua no filme como Professor Nikumbh. Com duracdo de 162 minutos, esta
atualmente disponivel em varios websites, entre eles Netflix e YouTube, nos idiomas inglés e
hindi, com legendas em varios idiomas, como alemdo, inglés, francés, italiano, portugués do
Brasil.

A seguir serdo apresentados os resultados e a discussao, iniciando com um breve resumo
do filme e seguindo para a andlise das cenas escolhidas, com base no referencial teérico

estudado.

3 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Taare_Zameen_Par . Acesso em: 27 set. 2021
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Breve relato sobre o filme

O longa-metragem conta a histdria de Ishaan Awasthi (Darsheel Safary), um menino de
nove anos que vive com sua familia em uma pequena comunidade na india. Enquanto seu irmao
mais velho, Yohaan Awasthi (Sachet Engineer), ¢ um dos melhores alunos da turma, com notas
altissimas, Ishaan apresenta muitas dificuldades na escola e esta prestes a repetir a terceira série
pela segunda vez. O menino diz que as letras dancam na sua frente, ndo consegue acompanhar
e prestar atencdo nas aulas e se distrai muito facilmente. Em casa, ele ndo consegue se vestir
sozinho, ndo amarra seus sapatos, sua coordenagdo motora ndo € tdo desenvolvida, mas ele
possui outras habilidades, sendo uma delas: o desenho. Suas pinturas e seus tragos sdéo muito
bem executados. A escola que Ishaan frequenta no inicio do filme utiliza uma pedagogia
extremamente tradicional e autoritaria, que nao admite erros. Assim, por ele ndo alcancar notas
satisfatorias e apresentar baixo rendimento, ele é incompreendido pela familia e pelos
professores, sofrendo com castigos, punicées e bullying. Todos acreditam que a sua dificuldade
se da apenas por indisciplina e falta de interesse; seu pai, Nandkishore Awasthi (Vipin Sharma),
sempre o trata de forma rude e insensivel e 0 menino se sente cada vez mais sozinho e

desmotivado. O poster do filme pode ser observado a seguir, na figura 1.

Figura 2 - Poster do filme Taare Zameen Par
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Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Taare_Zameen_Par. Acesso
em: 07 de dez. 2021

Ao serem convocados para uma reunido, os pais sdo informados que Ishaan néo
consegue acompanhar a turma, seu rendimento néo é satisfatorio e a instituicdo ndo pode fazer
mais nada por ele; a diretora diz que talvez ele tenha algum “problema”, por isso deveria ser
enviado a uma escola especial®. O pai se revolta com a ideia e diz que nio tem um filho
“retardado”, entdo decide tira-lo do colégio e mand&-lo para um internato. Essa deciséo deixa
0 garoto aflito, ele implora incansavelmente para que o pai mude de ideia, mas ndo adianta,
mesmo contra sua vontade ele é levado para longe de sua casa e de sua familia. Ao chegar ao
internato, que possui o lema “Ordem, disciplina e trabalho”, e se deparar sozinho em um lugar
estranho, Ishaan fica deprimido, ndo se alimenta e chora o tempo inteiro. Na sala de aula, sente-
se intimidado pela autoridade severa dos professores e ndo consegue fazer o que Ihe € solicitado,
tornando-se motivo de risada entre os colegas. Os professores o taxam de “burro”, “retardado”,
“preguicoso”, o que faz com que o aluno se sinta cada vez mais apreensivo e com medo das
punicdes. Com tantas cobrangas, 0 menino se desespera, sendo preciso que chamem os pais
para visita-lo e tentarem acalma-lo; o seu irméo o presenteia com um kit que pintura completo
na tentativa de animéa-lo, mas nada o deixa feliz.

Um novo professor de artes substituto chega a escola para dar aulas, mas ndo é um
professor tradicional como os outros, Nikumbh (Aamir Khan) tem uma metodologia que nao
segue a risca as normas da escola. Sua primeira aula é animada, com musica, cores e danca. A
atividade que propde é uma pintura livre, permitindo que as criancas soltem e explorem a
imaginacdo, 0 que causa estranheza aos alunos por estarem acostumados com uma rotina téo
rigida. O “clima” na sala de aula muda completamente, é nitida a alegria e o bem-estar das
criangas aproveitando o momento de liberdade. Mesmo amando e com muita habilidade para
as artes, como a pintura, Ishaan segue deprimido, sem demonstrar interesse algum em participar
de qualquer atividade. Entdo, o professor o percebe e questiona se ha algum problema, mas o
menino ndo responde. Ele ndo se expressa, ndo fala, esta cada dia mais triste e solitario, e sempre
fica assustado com a aproximacao de algum docente.

Ao notar o comportamento do garoto, o professor de artes se preocupa e procura saber
0 que aconteceu com ele. Ap6s conversar com um amigo da crianca, Nikumbh vai até os

cadernos dela para procurar respostas e vé& que ha inimeras correc@es, percebe que o menino

4 Apesar do relato presente no filme, no presente estudo se defende a educacdo especial apenas na perspectiva
da educacdo inclusiva.
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faz confusdes com as letras e nUmeros, inverte a ordem das silabas nas palavras, algumas com
escrita espelhada, e ndo consegue resolver operagdes simples. Querendo compreender melhor
0 que se passa com Ishaan, o educador viaja até a casa de seus pais.
Chegando & conversa com os pais do menino e pede para ver os cadernos dele, identificando
as dificuldades que ele possui, mostrando aos pais que ha um padrdo nos erros de grafia que
comete, apresentando também dificuldades para ler, ndo relacionando os significados com as
palavras. O pai do menino insiste que o seu problema é somente indisciplina, mas o professor
explica 0 que ocorre com 0 menino, que possui um transtorno de aprendizagem, a dislexia.
Nikumbh volta a escola e sabendo que Ishaan precisa de suporte em seu
desenvolvimento escolar e emocional, procura formas para chamar a sua atencdo. Antes de
iniciar a aula, vai ao menino e mostra o flip book °que ele desenhou contando a histdria da
separacdo com a familia, 0 que o deixa muito assustado. O educador da sequéncia a aula
contando a histéria de um garoto que tinha muita dificuldade nos estudos, ndo sabia ler ou
escrever, nao reconhecia as letras ¢ elas “dangavam” diante dos seus olhos, Ishaan o olha
assustado, pois a histéria que o professor contou descrevia perfeitamente a sua, mas se
surpreende quando o nome citado foi Albert Einstein — criador da teoria da relatividade —. O
professor citou ainda o nome de varios outros artistas, que tinham transtornos ou dificuldades
de aprendizagem, mas que realizaram grandes contribui¢cdes ao mundo. Ao ouvir as historias,
Ishaan atentamente olha para o professor, mas continua ainda muito assustado. Para completar
a aula, eles foram desafiados a criarem algo diferente, com 0s objetos que encontrassem, pedras,
palitos, lixo, todos amaram a ideia e sairam em direcédo ao lago do colégio. Apds todos deixarem
a sala, Nikumbh pede que Ishaan permaneca e ao se aproximar, conta que ha um nome que nao
foi mencionado, o menino apreensivo o olha acreditando que seria dito o0 seu nome, mas 0
professor menciona, Ram Shankar Nikumbh, ou seja, ele mesmo, que assim como Ishaan e
todas as outras personalidades citadas, também teve dificuldades de aprendizagem na infancia,
mas conseguiu alcancar seus objetivos. No lago da escola, junto com toda a turma, Ishaan retira
do bolso uma sacola com alguns objetos em que guarda, palitos, linhas, elasticos, e com o que
encontra no local, monta um objeto que consegue flutuar na superficie da dgua, deixando todos
0s colegas impressionados. O professor demonstra felicidade por ver que o menino estava

voltando a ter interesse em participar das atividades.

> Em portugués folioscépio: colecdo de imagens organizadas sequencialmente, em geral no formato de um livreto
para ser folheado dando impressdao de movimento, criando uma sequéncia animada sem a ajuda de uma maquina.
[https://pt.wikipedia.org/wiki/Foliosc%C3%B3pio]
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Nikumbh vai até o diretor conversar sobre Ishaan, que ao ouvir o nome do garoto ja
supde que seria mais uma reclamacéo como fizeram todos 0s outros docentes, mas ndo, ouve
qgue o menino possui uma inteligéncia acima da média, mas que a Dislexia dificulta o seu
aprendizado da leitura e da escrita. O diretor, entdo, sugere que ele precisa ser transferido para
uma escola especial, mas o professor de artes ndo aceita e diz que ele e todas as criangas ttm o
direito de frequentarem uma escola regular, e tudo que o menino precisa é do suporte dos
profissionais da escola. O superior questiona: “como a crianga ird se virar no internato, em todas
as disciplinas exigidas?”, e Nikumbh diz que ele ira conseguir se contar com a ajuda de todos
os professores, e se disponibiliza para ajuda-lo diretamente, explica que suas habilidades estdo
em outras areas, mostrando os seus desenhos e pinturas e argumentando que toda crianca possui
seu proprio talento, pedindo que, por enguanto, 0 menino seja avaliado apenas oralmente,
levando em consideracdo o seu conhecimento.

Com a autorizagdo do diretor, o professor Nikumbh inicia seu trabalho com Ishaan,
buscando as melhores maneiras, as melhores metodologias, de uma forma acessivel e adequada,
buscando promover o desenvolvimento do garoto. Ele inicia as atividades mostrando os seus
cadernos, auxiliando-o a identificar quais erros comete; usa uma caixa de areia para trabalhar
as letras, enfocando as letras iniciais das palavras; explora os sentidos, desenhando as letras no
braco da crianca para que ela, de olhos fechados, identifique-as; utiliza também a pintura para
auxiliar no processo de identificacdo das diferencas entre as grafias; com a massa de modelar,
eles fazem esculturas de varios objetos e do alfabeto, explorando também as habilidades
artisticas de Ishaan; o professor utiliza também jogos que desenvolvem a coordenagdo motora,
possibilitando a melhoria na escrita. O menino ja comeca a identificar as letras, as diferencas
entre grafias semelhantes, passa a ler pequenas frases e textos. As atividades envolvem também
0s nameros, as operacdes simples, tudo de forma que seja prazeroso e adequado, para que o
aprendizado seja alcancado. Diante de todo esforco, sua escrita e leitura avancam
consideravelmente, pois ele consegue ler fluentemente e escrever de forma legivel.

Apos alguns dias, o pai de Ishaan vai até o colégio em que o filho esta para conversar
com o professor de artes. Ao encontra-lo, diz que sua esposa leu sobre dislexia, para que o
professor ndo ache que eles ndo se importam com a crianga, mas o educador o explica que se
importar € bem diferente do que estavam imaginando, é necessario demonstrar carinho, apoiar
o filho, entender suas dificuldades. Ao sair da sala, depara-se com o garoto lendo o cartaz do
concurso de pintura que esta sendo organizado pelo professor Nikumbh.

Ishaan, que j& consegue se vestir sozinho, amarrar seus sapatos e se pentear, no dia do

concurso se arruma e sai, pouco antes do sol nascer. Enquanto todos estdo chegando ao
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anfiteatro (professores, alunos e convidados), Nikumbh sente falta do menino e fica preocupado
ao ser informado que ele saiu do dormitério antes de todos acordarem. No concurso, até 0s
professores mais rigidos entram no “clima” de diversdo. Apos algum tempo, ja iniciado o
concurso, Ishaan chega ao local, e procura um canto reservado para comegar a pintura, enquanto
isso, o0 professor também pBe em prética suas habilidades artisticas. Ao finalizar, 0 menino vai
até ele mostrar sua arte e Nikumbh mais uma vez fica maravilhado com tamanho talento, e
Ishaan também fica surpreso e emocionado ao ver que o professor pintou uma tela com o seu
rosto. O diretor anuncia que a melhor pintura estaria na capa do anuario do colégio e que ha
duas pinturas que poderiam ser consideradas vencedoras, mas como isso ndo é possivel, foi
escolhido “o discipulo ao invés do mestre”, isto €, Ishaan, o vencedor, emocionando a todos.
Ao final do ano, os pais do menino vao até o colégio e sdo surpreendidos com o avanco
dele em todas as disciplinas, o diretor e os professores elogiam muito 0 seu progresso, 0s pais
parecem nado acreditar no que ouvem e se emocionam ao ver que Ishaan mudou positivamente
seu comportamento, pois esta nitidamente muito mais feliz, o que faz com que fiquem muito
gratos ao professor Nikumbh, por ser fundamental para o avango no desenvolvimento do filho
e Ishaan expressa a sua gratiddo correndo ao encontro do professor emocionado para abraca-lo

ao se despedir.

5.2 Andlise das cenas do filme

5.2.1 Cena 1: O ensino tradicional e seus desafios

No longa-metragem, Ishaan frequenta, inicialmente uma escola que adota uma préatica
pedagogica bastante rigida. O menino se distrai facilmente, ndo consegue acompanhar e realizar
as atividades propostas e consequentemente se desenvolver. Em uma aula de portugués, Ishaan
se distrai olhando para uma poca de agua que V€ pela janela, a professora percebe e grita para
chamar a sua atencao, ditando uma série de informagdes: “pagina 38, capitulo 4, paragrafo 3”;
e ordenando na sequéncia que o menino leia a frase e destaque os adjetivos. Ishaan fica
assustado, pois ndo consegue seguir as ordens, sendo necessario a ajuda de um colega para
localizar o texto no seu livro. O estudante olha para o livro tentando identificar o que esta
escrito, mas ndo consegue, enquanto isso, a professora continua insistindo: — “Apenas leia a
frase, Ishaan”, mas ele diz que as letras estdo “dancando”, sendo motivo de risada para toda a
turma. A professora se irrita ainda mais, mandando-o ler as “letras dancarinas”, ele tenta
novamente, sem sucesso, e ela continua gritando para que ele leia em alto e bom som, até que
0 aluno comeca a emitir um som desconhecido fazendo com que os alunos caiam na risada. A

docente, aborrecida e achando que o aluno estava somente fazendo graca, ordena que ele saia
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de sala. Todos acham que Ishaan é desobediente e preguicoso, o que faz com que 0 menino se
sinta cada vez mais deprimido e desestimulado, fazendo-o perder o interesse pelos estudos.

Nessa situacdo, é possivel identificar como ocorre a pedagogia tradicional e os danos
que ela pode causar. De acordo com essa metodologia de ensino, ndo ha um olhar para as
singularidades dos alunos, os conteudos sdo passados igualmente para todos, de forma rigida.
Mizukami (1986, p. 14) expOe que nesse modelo educacional ignoram-se as diferengas
individuais, os métodos ndo variam ao longo das classes nem dentro da mesma classe,
preocupa-se mais com a variedade e quantidade de informacGes, conceitos, do que com a
formagdo do pensamento reflexivo. Nas praticas educacionais tradicionais, ndo se busca
compreender as dificuldades do aluno, ndo ha um olhar atento e ndo é dada atencdo aos
interesses particulares de cada um, todo conteudo é passado igualmente e cada aluno é
responsavel por absorvé-lo exatamente como é transmitido. Todos esses aspectos causaram
muito sofrimento a Ishaan, além disso ele era rotulado por todos de “burro”, “pregui¢oso” e
“desobediente”, o que estava o deixando cada vez mais desmotivado, ndo demonstrando mais
nenhum interesse pelos estudos.

Ao serem ignoradas as singularidades dos alunos, € extremamente dificil que todos os
alunos possam se desenvolver, atrelado a isso, € comum que a culpa pelo baixo rendimento nas
aulas seja do proprio aluno, recai sobre ele toda a responsabilidade para progredir nos estudos,
sendo ignorados varios outros fatores, como exemplo, a prética enrijecida e cristalizada
utilizada pela escola. Sobre isso, Dazzani (2014, p. 425) afirma que “apesar de a escola ser um
espaco de aprendizagem e formacdo, tem sido também palco de exclusdo do aluno que nao
consegue aprender, o que a torna reprodutora do fracasso escolar”. Observa-se no filme que
Ishaan é considerado o Unico culpado por ndo conseguir aprender na sala de aula. Quando ele
ndo consegue ler o que a professora solicitou, ele é posto para fora da sala pela desobediéncia,
sendo motivo de riso entre os colegas. Além da professora, os pais do menino o culpam e o
punem pelo baixo rendimento, e a diretora diz que se ele continuar da maneira como esta tera
que troca-lo de escola, reforcando assim que a correcédo precisa ser feita no aluno, néo na escola.
Ao entrar no internato para o qual foi transferido pelos pais como punicdo, Ishaan néo consegue
atingir os resultados esperados, e continua sendo chamado de ‘burro, fracassado, idiota,
preguicoso, maluco’, adjetivos que continuam rotulando o aluno, sem ser levada em conta 0s
fatores que acarretam o mal desempenho do estudante, sendo possivel identificar que a escola
em questdo ndo estd preparada para receber todos os alunos, e alguns se tornam um problema,
pois as metodologias utilizadas sdo rigidas e ndo possibilitam adequacao para as necessidades

especificas das criangas.
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5.2.2 Cena 2: Conhecendo a realidade do aluno

A chegada do professor de artes no internato é um divisor de aguas na vida de Ishaan,
pois ao perceber as dificuldades do menino, Nikumbh vai em busca de conhecé-lo, entender
suas necessidades e os motivos pelos quais ndo aprende. Querendo compreender melhor o que
se passa com Ishaan, o educador viaja até a casa de seus pais. Ao chegar, pede para olhar 0s
cadernos e para a sua surpresa se depara com uma pintura feita pelo menino, fica impressionado
ao descobrir que a crianga ama pintar e desenhar, e se encanta com a sua criatividade e todas as
artes feitas por ele. Depois de tudo que ver, o professor identifica a dificuldade de Ishaan, ele
percebe e tenta mostrar aos pais que ha sempre um padrao nos erros cometidos, Ishaan sempre
confunde letras similares, no lugar de “B” escreve “D” e vice-versa, 0 “S” ¢ 0 “R” sempre estdo
invertidos, “H” e “T” como imagens refletidas, ele escreve a grafia da mesma palavra de forma
distinta e também troca palavras com grafia parecida, como “anda” e “nada”, além de ter
dificuldade para ler algumas palavras, por isso néo as relaciona com os seus significados. O pai
do menino ainda acredita que seu Unico problema é a indisciplina, mas o professor mostra por
um exemplo o que se passa com Ishaan: ele pede para o pai ler uma frase em uma lingua que
ele ndo tem dominio, o obriga e grita com ele e, assim, mostra que Ishaan também nédo consegue
reconhecer as letras, possuindo um transtorno de aprendizagem chamado Dislexia.

De acordo com a Associagdo Brasileira de Dislexia [ABD] (2016), alguns dos sinais
que podem surgir na idade escolar sdo: dificuldades no desenvolvimento da coordenacao
motora, desatencao e dispersdo, dificuldade na aquisicao da leitura e da escrita e desorganizacao
geral. Varios desses sinais, podem ser percebidos em Ishaan: ele apresenta muita dificuldade
na leitura, diz que ‘as letras dangam’, na sua escrita sempre existem varios erros que seguem
um padrdo, com letras trocadas ou espelhadas, na matematica ndo consegue resolver operacdes
simples, e estd a todo momento se distraindo, sua coordenacdo motora também ndo é bem
desenvolvida. Ao perceber algumas dessas caracteristicas no menino, o professor busca
informacdes, tenta conhecé-lo e identificar qual o nivel de desenvolvimento em que ele se
encontra, sendo esse 0 primeiro passo para iniciar o processo de ensino, como afirma Rego
(1995, p. 116):

para que ele (o professor) possa intervir e planejar estratégias que permitam avancos,
reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento ja estabelecido pelo grupo de alunos, é
necessario que conheca o nivel efetivo das criancas (...) Este deve ser considerado o
"ponto de partida”.

Na perspectiva historico-cultural, apenas dessa maneira serd possivel elaborar planos e
estratégias que sejam eficazes para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno, e é a partir do

conhecimento do nivel efetivo em que Ishaan se encontra que o professor consegue planejar
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suas a¢des visando atingir resultados satisfatorios em relacdo ao desenvolvimento do estudante.
Ele percebe que, para Ishaan, a metodologia utilizada na escola que frequenta ndo é adequada,
claramente ele ndo conseguird avancar e continuara sem atingir bons resultados, as atividades
mecanicas de repeticdo e copia em nada favorecem o desenvolvimento do menino. Assim, vé-
se a importancia de se conhecer o aluno, suas dificuldades e potencialidades, o que sabe e o que
pode aprender, configurando-se assim, a importancia de se identificar a Zona de
Desenvolvimento proximal do aluno, pois como afirma Rego (1995, p. 108) “a escola
desempenhara bem seu papel. na medida em que, partindo daquilo que a crianca ja sabe, ela for
capaz de ampliar e desafiar a construgao de novos conhecimentos”.

Pode-se perceber que diferentemente dos outros professores, Nikumbh tem um olhar
atento, ele consegue enxergar além dos erros apresentados pelos estudantes e identifica que o
problema de Ishaan ndo é preguica e desobediéncia, mas 0 menino precisa de cuidado, aten¢do
e estratégias adequadas de ensino. A rigidez com que € tratado pelos demais professores e pelos
pais, dificulta ainda mais o seu aprendizado. Além de reconhecer as dificuldades do menino, o
professor tenta ainda conscientizar os seus pais do que ocorre com ele, mostrando que néo é
mal comportamento ou falta de interesse. E importante destacar que é fundamental nesse
processo, assim como de todos os alunos, o apoio familiar e a parceria entre familia e escola,

para que se possa identificar dificuldades e promover o desenvolvimento.

5.2.3 Cena 3: Reconhecendo as diferencas

Apos a investigacdo feita pelo professor de artes sobre o que estava acontecendo com
Ishaan e os motivos pelos quais ele ndo aprendia, Nikumbh planeja suas ac¢des e inicia a aula
contando a histéria de um garoto que nédo sabia ler ou escrever, ndo reconhecia as letras e elas
“dancavam” diante dos seus olhos, sempre ia mal nos estudos, sua mente era cheia, mas nada
fazia sentido, até que um dia 0 mundo conheceu sua teoria e todos ficaram maravilhados. Ishaan
o olha assustado, pois a historia que o professor contou descreveu perfeitamente a sua, mas se
surpreendeu quando o nome citado foi Albert Einstein — criador da teoria da relatividade —.
Varios outros artistas foram citados, personalidades importantes que mudaram o mundo com
suas teorias, como: Leonardo Da Vinci — criou o esbogo de um helicoptero ainda no seculo XV
—, Thomas Edison — inventor da eletricidade —, Pablo Picasso — famoso pintor cubista —, todos
com algum tipo de dificuldade ou transtorno de aprendizagem, mostrando que em todos 0s
lugares ha “pedras preciosas” que desafiaram os caminhos do mundo e que mesmo enfrentando

oposicao e dificuldades, realizaram grandes contribuices.
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Essa atividade realizada pelo professor, permite enfatizar que ndo se deve olhar somente
para as dificuldades dos alunos, mas deve-se reconhecer suas potencialidades, suas habilidades.
Limitar a capacidade da crianca somente ao que lhe falta, e observar a dificuldade de uma
perspectiva individualista e culpabilizante, é deixar para tras um vasto potencial que pode ser
utilizado em varios outros aspectos da sua vida, pessoal e social. Vigotski (2011, p. 869), em
relacdo & educacéo da crianga com deficiéncia, fala que

O olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos, falha, deficiéncia,
limita e estreita o desenvolvimento da crianca, (...) Toda a psicologia da crianca
anormal foi construida, em geral, pelo método da subtragéo das func¢des perdidas em
relacdo a psicologia da crianca normal. (...) Para substituir essa compreenséo, surge
outra, que examina a dindmica do desenvolvimento da crianca com deficiéncia
partindo da posi¢do fundamental de que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu
desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianca. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem funcdes que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem.

Levando em consideracdo os pontos ressaltados pelo tedrico e o exemplo dos cientistas
apresentados pelo professor Nikumbh, vé-se que é extremamente possivel que pessoas com
deficiéncia se desenvolvam, facam parte e contribuam em inimeros segmentos na sociedade,
quando encontram o suporte e as adequagdes sociais necessarias para as dificuldades
apresentadas, além de possuirem varias potencialidades e aptiddes. A crianca com deficiéncia,
distdrbio ou dificuldade de aprendizagem, deve ser vista como produtora de possibilidade e ser
estimulada por outros meios alternativos que sejam adequados e que favorecam a aprendizagem
e 0 desenvolvimento dessa crianca.

Nessa iniciativa, o professor utiliza um recurso importantissimo em todo processo de
ensino, o afeto. E muito importante mostrar para Ishaan que ele é capaz, que independente das
dificuldades que ele tenha em relacdo a aprendizagem, a leitura, a escrita, ele pode, sim,
conseguir aprender e se desenvolver, com as adequagdes necessarias para isso € a remocao das
barreiras existentes. Demonstrar apoio e compreensdo as criangas com dificuldades de
aprendizagem é fundamental nesse processo. Todos os outros professores o faziam se sentir
desmotivado, triste e incapaz de aprender, mas ele percebe que o professor de artes compreende
suas dificuldades e rapidamente responde de forma positiva, respondendo ao questionamento
que Nikumbh faz a turma sobre a invencéo da eletricidade, mostrando, assim, a importancia de
se sentir compreendido, ressaltando que “é possivel construir relacfes validas e importantes em

sala de aula; cada um tem o seu lugar neste processo, e 0 aluno é alguém com quem o professor
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pode e deve contar, resgatando a sua autoestima e capacidade de aprender.” (MARTINS, 1997,
p. 118).

5.2.4 Cena 4: Nova metodologia, novas aprendizagens

Conhecendo algumas das dificuldades enfrentadas por Ishaan, e sabendo também das
suas potencialidades, Nikumbh elabora um projeto para trabalhar individualmente com o
menino. Para contemplar as necessidades educacionais especificas de Ishaan, o professor
elabora diversas atividades: ele utiliza recursos tateis — como caixa de areia para a escrita
sensorial; 0 uso de massinha de modelar, para modelagem das letras, permitindo que as tornem
palpaveis; recursos visuais — sempre utiliza muitas cores na pintura e na escrita, que sdo
inclusive, elementos que o estudante gosta bastante; recursos sensorios-perceptiveis —
utilizando as escadas para realizar operacGes matematicas, ao subir os degraus (soma), ao descer
(subtrai); recursos auditivos — como a gravacéo de leituras para que ele pudesse acompanhar 0s
seus livros; recursos motores — realizando a escrita inicialmente grande e reduzindo
gradativamente, para que ele desenvolva a coordenagdo motora fina.

Essa iniciativa € extremamente importante para o seu desenvolvimento, pois o professor
cria caminhos alternativos para atender as necessidades especificas do estudante. Nesse sentido,
Vigotski (2011) mostra a importancia da dimens&o social no desenvolvimento humano, quando,
ao se deparar com obstaculos no desenvolvimento natural, a humanidade cria vias alternativas
para que ele ocorra. Afirmando ainda que, “as formas culturais de comportamento sdo o unico
caminho para a educag&o da criancga ‘anormal’. Elas consistem na criagdo de caminhos indiretos
de desenvolvimento onde este resulta impossivel por caminhos diretos” (VIGOTSKI, 2011, p.
868). E é isso que faz o professor de artes, ele compreende que 0 menino ndo conseguira
progredir na aprendizagem se continuar preso no ensino tradicional em que esta inserido, dessa
forma, o educador rompe esse método, criando uma metodologia que se adequa as necessidades
de Ishaan, além disso, ele utiliza as habilidades no desenho e na pintura do aluno para tornar
esse processo mais significativo e despertar ainda mais o seu interesse.

No trabalho realizado pelo professor Nikumbh, vé-se o qudo importante é, o seu papel
no desenvolvimento do aluno, ele organiza as a¢des de acordo com a necessidade do aluno,
investiga e identifica quais sdo as dificuldades que o impedem de aprender, e € com base nessas
informagdes que ele planeja, elabora e aplica uma série de atividades que contemplam as
necessidades do estudante, intervindo em sua ZDP. Acerca disso, Teixeira e Barca (2019, p.

76) ressaltam que,
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Na concepcao de Vigotski, o professor tem a responsabilidade de organizar todo o
processo educativo de modo a impulsionar o desenvolvimento social da personalidade
humana consciente de seus alunos em dire¢do a constituicdo de um “conhecimento
critico”, sem dicotomiza-los de “sentimentos e valores éticos”, sem dicotomizar
“intelecto” e “afeto”.

Destaca-se na pratica de Nikumbh, o afeto com que ele lida com os seus alunos. Ele
compreende que a boa educagdo ndo precisa ser rigida, cheia de ordens e incompreensdo, mas
contréria a isso, uma educacao de qualidade é regida por carinho, compreensao, empatia, saber
ouvir, observar e incluir todos os alunos, torna-los parte do processo, considerando suas
dificuldades e potencialidades, sabendo que cada um tem seu proprio tempo e maneira de se
desenvolver e que devem ser respeitadas todas as diferencas.

No longa-metragem, nota-se que os outros profissionais das duas escolas que Ishaan
frequentou o consideravam um problema, pois ndo sabiam como lidar com as necessidades
educacionais que ele apresentava, ndo consideravam os diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem existentes. No internato, o diretor afirma para Nikumbh que néo seria possivel a
escola se adequar a somente um aluno. Nesse aspecto, nota-se que a escola ndo considerou em
momento algum a possibilidade de se adaptar para atender as necessidades de todos os
estudantes presentes, mas seriam eles que teriam que se adaptar totalmente a metodologia
utilizada na escola. Dessa forma, pode-se constatar que o processo de inclusdo social néo se
aplica na instituicdo, pois de acordo com Pacheco e Alves (2007, p. P. 246),

a inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir as pessoas
com deficiéncia em seus sistemas, a0 mesmo tempo que estas preparam-se para
assumir seus papéis na sociedade. E entdo, um processo bilateral no qual tanto a
pessoa ainda excluida quanto a sociedade, buscam equacionar problemas, buscar
solucdes e efetivar a equiparacéo de oportunidades para todos.

Vé-se que, para a instituicdo, seria esse um processo unilateral, pois considerava-se que
somente a crianca deveria se ajustar para caber nos padrbes ja existentes, ndo havendo
possibilidades de adaptacdo por meio da escola. Porém, com a iniciativa do professor de artes,
muda-se essa perspectiva, visto que ele modifica sua metodologia de modo que seja apropriada
para atender as necessidades de Ishaan, bem como o inclui no processo educativo juntamente
aos demais colegas, possibilitando a verdadeira inclusdo do aluno com dislexia.

E extremamente necessario que a escola ofereca oportunidades de desenvolvimento
adequadas para os seus alunos, levando em consideracdo a equidade. Todos tém direitos iguais
de aprender e se desenvolver e a instituicdo deve estar preparada para receber todos os alunos,
pois para que haja incluséo “ha de se levar em conta a necessidade de preparar o meio (recursos
fisicos/ tecnologicos), as pessoas (recursos humanos) e conscientizar a comunidade local”
(PACHECO E ALVES, 2007, p. 244). Somente assim sera possivel contribuir verdadeiramente
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para 0 progresso de todos os estudantes, de maneira justa, equitativa, respeitando toda a
diversidade humana.

Em seus estudos, Sassaki (2009) apresenta algumas dimensfes da acessibilidade que
devem ser consideradas no processo de inclusdo, sendo elas: arquitetdnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal. Ao falar dessas dimensdes o autor se
refere & deficiéncia, porém no filme em estudo, pode-se perceber a presenga de algumas dessas
dimensGes, como barreiras para o desenvolvimento do menino, que sdo: comunicacional
(comunicacéo entre pessoas), metodoldgica (métodos e técnicas), instrumental (instrumentos,
utensilios) e atitudinal (preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminacdes)

A dimensdo comunicacional pode ser percebida no decorrer do filme, pois ha uma
enorme dificuldade na comunicacdo de Ishaan com as pessoas, 0s pais e professores estdo
sempre se irritando com ele, ndo ha oportunidade de dialogo, sempre que ele ndo consegue
realizar alguma atividade, ele é incompreendido e ndo consegue explicar o que acontece. Os
pais também ndo o ouvem, ndo se interessam e nao dao oportunidade de explicacdo. Na escola,
ele ndo compreende os contelidos que estao sendo ensinados, e os professores ndo buscam saber
0s motivos e nem os explicar de forma que ele consiga aprender. Nesses casos, Sassaki (2009,
p. 4), expde que “deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos
conteudos curriculares”. E somente com a chegada do professor de artes que Ishaan comeca a
ter a devida atencdo, pois o professor oferece caminhos para o didlogo com o menino, e é
somente com ele que o estudante consegue dialogar. Além disso, o educador consegue ensinar
0s conteudos necessarios, de maneira adequada ao aluno.

Atrelado a isso, estd dimensdo metodoldgica. O estudante demonstrava muita
dificuldade em aprender com as técnicas e metodologias utilizada pelos demais professores da
escola. A forma rigida e mecanica com que eram transmitidos os conteddos em nada
acrescentava ao aprendizado de Ishaan, mas ocorria o contrério, ele estava cada vez mais
desmotivado, inseguro e sem nenhum interesse pela aprendizagem, para ele nada fazia sentido.
Com relagdo a isso, Sassaki (2009, p. 4) traz que no ambito educacional, deve-se considerar o
“Ensino e aplicagdo dos 15 estilos de aprendizagem; aprendizado e aplicacdo da teoria das
inteligéncias multiplas; utilizacdo de materiais didaticos adequados as ‘necessidades especiais’
etc.”. Sabe-se que nenhum aluno aprende da mesma maneira, cada um possui diversas
habilidades que devem ser estimuladas, assim, focar em apenas uma maneira de ensino ou no
estimulo para o desenvolvimento de somente algum tipo de inteligéncia, é negar aos estudantes

a oportunidade de desenvolver varias outras, que certamente seriam possiveis.
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Visto isso, € a partir da metodologia utilizada pelo professor, elaborada de acordo com
as necessidades de aprendizagem de Ishaan, que este consegue se desenvolver e avangar na
aprendizagem. Para isso, o professor utiliza técnicas variadas que estimulam as habilidades do
menino. Como ele possui habilidade no desenho e na pintura, o educador vale-se dessas
competéncias do menino, para despertar novamente seu interesse para aprender, e
consequentemente desenvolver as inteligéncias linguisticas e matematicas, por exemplo, que
sdo suas maiores dificuldades. Concomitante a dimensdo metodoldgica, pode-se destacar
também a dimensdo instrumental. Na sua pratica pedagdgica, principalmente na metodologia
utilizada com Ishaan, o professor faz uso de diversos instrumentos e ferramentas que auxiliam
na aprendizagem do menino, como a caixa de areia, massinha de modelar, tintas e pincéis, tudo
isso ajuda na aprendizagem e compreensao das letras, por exemplo, o que auxilia notoriamente
no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

A dimensdo atitudinal pode ser vista claramente no decorrer do filme, inicialmente por
meio das barreiras existentes. Os professores e 0s pais do menino estdo sempre o julgando como
incapaz, um aluno que ndo possui nenhuma capacidade para se desenvolver e que esta destinado
ao fracasso, estigmas que estavam se cristalizando e construindo uma imagem negativa do

aluno. Sobre essa dimensdo, Sassaki (2009, p. 6), mostra que € necessaria a:

...realizacdo de atividades de sensibilizagdo e conscientizagdo, promovidas dentro e
fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e esteredtipos, e estimular a
convivéncia com alunos que tenham as mais diversas caracteristicas atipicas
(deficiéncia, sindrome, etnia, condicdo social etc.) para que todos aprendam a evitar
comportamentos discriminatérios. Um ambiente escolar (e também familiar,
comunitério etc.) que néo seja preconceituoso melhora a autoestima dos alunos e isto
contribui para que eles realmente aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais
motivacdo, mais cooperac¢do, mais amizade e mais felicidade.

Essa dimensdo pode ser identificada no final do filme, quando Nikumbh, organiza um
campeonato de pintura que envolve toda a escola, professores, diretores, funcionarios e alunos,
todos se juntam para um grande evento. Com isso, o professor tem a finalidade de colocar em
evidéncia um tipo de inteligéncia que ndo € valorizada pela escola, mas que € uma das maiores
habilidades de Ishaan, fazendo assim, com que reconhegam suas capacidades, mostrando que
ele ndo € incapaz, mas possui caminhos de desenvolvimento Unicos, assim como 0s demais.
Com isso, ele ressalta que cada ser humano possui capacidades Unicas, que precisam ser
estimuladas da maneira correta para que haja desenvolvimento. Limitar os alunos a faltas ou
dificuldades, € negligenciar a educacio. E preciso um olhar atento e cuidadoso dos profissionais
de educacéo, para que consigam identificar as necessidades individuais dos alunos.

Nikumbh identifica as dificuldades de Ishaan e busca as maneiras mais eficazes para

estimular o seu desenvolvimento, sendo possivel observar no final do filme que o menino
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consegue vencer suas dificuldades e avancar no processo de aprendizagem. Assim, ele
demonstra o qudo importante € na vida do estudante, um professor que seja atento e respeite a
individualidade do aluno, conduzindo seu aprendizado por caminhos favoraveis.

E importante ressaltar também que infelizmente as condicdes educacionais podem
dificultar esse trabalho, salas muito cheias, baixas remuneragdes, pouca ou nenhuma énfase na
formacdo em educacdo inclusiva e falta de reconhecimento da profisséo, trazem vérias barreiras
para o trabalho do professor e exigem ainda mais desse profissional. Por isso, € necessario
romper todo tipo de exclusdo que existe na sociedade, € preciso que se olhe para todos como
seres humanos capazes. A escola é um dos principais meios sociais para iniciar esse processo,
em que é possivel quebrar paradigmas que inferiorizam as pessoas. Assim, € extremamente
necessario que os profissionais que fazem parte dela sejam conscientes, preparados, tenham
empatia pelo proximo, saibam respeitar cada um, e reconhecam as suas potencialidades. Educar
é respeitar, formar para 0 mundo, construir juntos um futuro no qual todos fagcam parte, tenham

importancia e reconhecimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, discutimos como a mediacdo do professor promove a
aprendizagem e o desenvolvimento dos seus alunos, especificamente de um estudante com
dislexia. O objetivo do estudo foi observar esse papel, buscando analisar de que modo a
mediagéo docente pode promover o desenvolvimento do estudante e refletir sobre a importéncia
do professor no processo de incluséo escolar.

Os resultados da analise permitem compreender que a pratica pedagogica utilizada pelo
professor interfere fortemente na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Pode-se
observar que ao utilizar uma metodologia inadequada, em que ndo era levado em conta as
necessidades especificas do estudante com dislexia, ele ndo conseguiu aprender e ndo avangou
no desenvolvimento, contrario a isso, estava cada vez mais fechado para o aprendizado,
desanimado e desmotivado. Ja a nova metodologia, utilizada pelo professor Nikumbh, é
planejada com base nas necessidades de aprendizagem do aluno, leva em consideracdo todas as
dificuldades, e também reconhece suas potencialidades. E nitido o seu avango! Em pouco tempo
0 menino consegue desenvolver a leitura e a escrita, que eram suas maiores dificuldades,
mostrando assim o0 qudo importante é, na vida de uma crianca, um docente comprometido
verdadeiramente com 0 ensino, que vise sempre 0 progresso dos alunos, independentes dos
obstaculos que surjam no caminho, um profissional que antes de tudo tenha um olhar atento e
cuidadoso, que busque conhecer seus alunos para utilizar uma metodologia que promova
avancgos no processo de aprendizagem e desenvolvimento de cada estudante.

Outro ponto que merece destaque é a preocupacdo que o professor de artes tem em
incluir o aluno em todas as atividades. O seu trabalho com Ishaan ndo é isolado. Incluir o
estudante, torna-lo parte do processo, mostrar que ele é capaz e demonstrar apoio nas
dificuldades é primordial no processo de ensino. O professor que reconhece as potencialidades
dos seus alunos, que busca as possiveis e mais adequadas vias de desenvolvimento para cada
um, é sem dividas um diferencial no meio educacional, e principalmente na vida de cada aluno.

Pode-se constatar assim, a importancia que o professor tem no ambito educacional.
Como ja mencionado em capitulos anteriores, o professor é o organizador do processo
educativo, cabe a ele conduzir a aprendizagem dos alunos, de modo que alcancem o
desenvolvimento. Desse modo, vé-se que, em partes, o processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas, &€ também de responsabilidade do docente, que deve
levar em consideracéo toda a pluralidade humana, os desafios que cada um enfrenta e o tempo

de desenvolvimento de cada estudante.
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E urgente a conscientizacéo de todos os profissionais de educacio, para que olhem para
os educandos como seres individuais e Ginicos, cada um com suas particularidades. E essencial
que se reconheca que cada estudante possui suas proprias maneiras e tempos de
desenvolvimento, e estes, devem ser respeitados. Somente a partir disso, sera possivel ter uma
educacdo justa e equitativa, que priorize os estudantes, oferecendo vias que possibilitem a
evolucéo de todos, sem disting&o.

Desse modo, ¢ essencial que cada um faca sua parte, sozinho ninguém consegue mudar
0 mundo, mas pequenas atitudes sdo fundamentais para grandes avancos. Toda educacgédo
precisa ser feita com bases solidas, justa, com equidade, respeito e empatia. SO assim sera
possivel ter uma educacdo inclusiva, que respeite toda a diversidade humana, reconhecendo que
todos tém seu lugar no mundo e que todos, sem distingdo, sdo capazes de alcangar seus
objetivos.

Posto isto, considera-se relevante novos estudos sobre a tematica, com novas pesquisas,
como exemplo, a pesquisa de campo. Pode-se também considerar a elaboracéo de planos para
intervencao/implementacdo na educacao, com o objetivo de se ter, de fato, a inclusdo para todos
no ambiente escolar e social, destacando assim, a importancia da mediacéo e elaboragédo de

estratégias pedagdgicas relevantes na relacdo professor-aluno.
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