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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Pedagogia tem por
objetivo relacionar as seis dimensbes do conhecimento que caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica com as praticas de multiletramentos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental indicadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Como objetivos especificos apresenta o componente curricular
Arte a partir da legislacdo educacional atual; expbe a proposta da BNCC para o
componente curricular Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental; identifica e
relaciona as dimensbes da experiéncia artistica com as préaticas de
multiletramentos indicadas na BNCC para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. A metodologia do estudo exploratério se fundamenta nos
procedimentos da pesquisa bibliografica e documental. As principais fontes
tedricas que sustentam a argumentacdo sdo Barbosa (1995), Catdo (2015),
Duarte Junior (2012), lavelberg (2014); Magalhaes, Vidal e Silva (2015), Panho e
Sardelich (2021); Picosque e Martins (2012); Silva (2016), Surdi, Freire e Mello
(2016). Os documentos analisados foram a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017 e a versdo homologada da Base Nacional Comum Curricular.
O estudo realizado conclui que as dimensdes do conhecimento que caracterizam
a singularidade da experiéncia artistica se relacionam aos multiletramentos
passando pelo corpo, visto que o corpo € a primeira fonte de conhecimento. Um
corpo que se expressa em seu saber sensivel e inteligivel, que demonstra os
seus sentimentos, sua empatia. A experiéncia artistica articulada aos
multiletramentos pode favorecer a imersao dos estudantes nas praticas sociais,
alargando a percepcdo quanto aos géneros textuais como também as
semelhancas, diferencas, identidades e relacfes étnicas que formam a sociedade
brasileira, a valorizacdo do patrimdnio histoérico e cultural, promovendo a criagao
de didlogos nos quais possam ser apresentadas diferentes histérias e concepcdes
de mundo.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Letramento. Ensino Fundamental. BNCC.



RESUMEN

El presente Trabajo de Conclusion del Grado de Pedagogia tiene como objetivo
relacionar las seis dimensiones del conocimiento que caracterizan la singularidad
de la experiencia artistica con las practicas de multiletramientos en los primeros
aflos de Educacion Primaria sefialadas en la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Como objetivos especificos presenta el componente curricular Arte a
partir de la legislacion educativa vigente; expone la propuesta de la BNCC para el
curriculo de Arte en los primeros afios de la escuela primaria; identifica y relaciona
las dimensiones de la experiencia artistica con las practicas de multiletramientos
indicadas en la BNCC para los primeros afios de la escuela primaria. La
metodologia del estudio exploratorio se basa en procedimientos de investigacion
bibliografica y documental. Los tedricos que refuerzan la argumentacion son
Barbosa (1995), Catdo (2015), Duarte Junior (2012), lavelberg (2014); Magalhaes,
Vidal e Silva (2015), Panho e Sardelich (2021); Picosque e Martins (2012); Silva
(2016), Surdi, Freire e Mello (2016). Los documentos analizados fueron la
Resolugdo CNE / CP n° 2, de 22 de diciembre de 2017 y la version ratificada de la
BNCC. El estudio concluye que las dimensiones del conocimiento que
caracterizan la singularidad de la experiencia artistica relacionadas a los
multiletramientos pasan por el cuerpo, siendo el cuerpo la primera fuente de
conocimiento. Un cuerpo que se expresa en su conocimiento sensible e inteligible,
gue demuestra sus sentimientos, su empatia. La experiencia artistica articulada
con los multiletramientos puede favorecer la inmersion de los estudiantes en las
practicas sociales, ampliando la percepcion sobre de los géneros textuales, asi
como las similitudes, diferencias, identidades y relaciones étnicas que componen
la sociedad brasilefia, la apreciacion del patrimonio histérico y cultural,
promoviendo la creacion de didlogos en los que se puedan presentar diferentes
historias y concepciones del mundo.

Palabras clave: Ensefianza del arte. Letramiento. Educacién primaria. BNCC.
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) trata sobre as
dimensdes das experiéncias artisticas indicadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as possiveis relacbes dessas dimensfes com 0s
multiletramentos no Ensino Fundamental. Durante a minha trajetoria escolar, mais
precisamente no Ensino Fundamental, sempre senti dificuldades em entender
qual era a contribuicdo da Arte para o meu cotidiano. Para mim, a Arte estava
limitada a acdo de pintar, desenhar e utilizar diversos materiais como: rolos de
papel higiénico, plasticos, tampinhas de garrafa, tinta guache, lapis de cor entre
outros materiais. Ao término da obra, ndo percebia qual era o verdadeiro sentido
de ter realizado o trabalho de reproduzir o desenho, a pintura, nem qual era o
aprendizado consolidado com aquela experiéncia. Tinha em mente que a
necessidade de o realizar era ter informagéo sobre a Arte e a obtengcédo de uma
nota, porém, a contribuicdo dessas atividades em minha existéncia nao ficava
clara para mim.

Ainda sobre minha formacdo na Educacéo Basica, durante as aulas de
Arte, quando os professores promoviam reflexdes sobre as obras artisticas, eu
tinha muita dificuldade em interpreta-las, pois acreditava que a interpretacdo que
eu deveria fazer tinha que ser a de “acertar” a mensagem, dar a resposta correta
sobre os sentimentos do artista, saber o que ele queria transmitir com a sua obra,
Ou seja, a0 meu ver a mensagem de um gesto, de uma musica, de uma danca e
até mesmo de uma imagem, seria Unica e caberia unicamente a atividade de
descoberta dessa mensagem na apreciacdo da obra do artista.

Contudo, durante o curso de formacéo de Licenciatura em Pedagogia,
na Universide Federal da Paraiba (UFPB), com o componente curricular Ensino
de Artel, no sexto periodo noturno, pude compreender qual a importancia da Arte
em minha vivéncia. De acordo com Vidal e Silva (2015), quando as leitoras e

leitores comecam a fazer suas interpretacées sobre aquilo que escutam,

! Projeto Politico Pedagégico da Licenciatura em Pedagogia, Resolucdo n°® 64/ 2006, componente
curricular Ensino de Arte, ofertado no quinto semestre do turno diurno e sexto semestre no
noturno, da Universidade Federal da Paraiba - 04 créditos - 60 horas — Ementa: Conteludos e
aspectos metodoldgicos do ensino de arte-educacao na Educacédo Infantil e nas séries iniciais no
Ensino Fundamental. A importancia da arte na educacao como processo de criacdo e de ensino.
Vivéncia de diferentes linguagens da arte. A mdsica, a pintura e o teatro como facilitadoras da
aprendizagem.
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observam, sentem na interacdo com as producles artisticas, leitoras e leitores
procuram relagdes com o seu meio social e cultural, dessa forma, leitoras e
leitores observam, analisam e interpretam as producdes artisticas com as quais
interagem a partir de suas vivéncias. Nesse sentido, pude por fim compreender
que a interpretacdo que realizamos de uma obra artistica ndo depende daquilo
que “o artista quis dizer’, mas sim do dialogo que podemos estabelecer na
interacdo com o objeto artistico. Desse modo, também pude concluir que alguns
dos objetivos do Ensino de Arte na Educacédo Basica sdo os de contribuir para a
formacdo de sujeitos criadores, produtores, criticos, que possam compreender o
espaco em que vivem e lhes conferir novos significados. Além disso, o
componente curricular Arte possibilita a discentes e docentes que interagem com
seus conteudos a vivéncia de diversas experiéncias e manifestacdes artisticas e
culturais.

Durante o percurso no componente curricular Ensino de Arte também
tive contato com a proposta da BNCC e o modo como esse documento indica as
dimensdes do conhecimento “[...]Jque caracterizam a singularidade da experiéncia
artistica” (BRASIL, 2017, p. 194). Esse aspecto sobre as dimensfes do
conhecimento e a singularidade da experiéncia artistica gerou em mim uma
grande curiosidade sobre o tema, despertando o desejo de compreender e
aprofundar sobre o0 mesmo com uma pesquisa mais sistematica.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n.7/2010, que fixa as Diretrizes
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, a Arte € componente
curricular obrigatorio dessa etapa da Educacdo Basica. O artigo 31 dessa
Resolucao estabelece que o componente curricular Arte podera ficar a cargo do
professor de referéncia da turma, aguele ao qual as e os estudantes permanecem
a maior parte do periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos
componentes (BRASIL, 2010). Com base nesta determinacdo, como futura
pedagoga, reconhecgo a responsabilidade de atuar com o componente curricular
Arte tanto na Educacdo Infantii quanto no Ensino Fundamental. Portanto,
considerei este TCC como uma oportunidade para ampliar o meu conhecimento e
pesquisar a partir da seguinte pergunta geradora: como as dimensdes das
experiéncias artisticas propostas pela BNCC podem contribuir com as praticas de
multiletramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Para responder a essa pergunta geradora, inicialmente busquei
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conhecer as pesquisas que ja foram realizadas sobre a BNCC no ambito da
UFPB. A vista disso, realizei um levantamento no Repositdrio Institucional da
UFPB2. O levantamento ficou restrito aos Trabalhos de Conclusdo de Curso que
fizessem mencdo a BNCC no titulo, resumo e ou palavras chave. Com esses
parametros foram localizados seis trabalhos: Andrade (2018), Cabral (2019),
Oliveira (2018), Silva C. (2020), Silva G. (2020) e Gongalves (2021).

As concepcdes acerca da importancia da afetividade na relacao entre
professor e estudantes na BNCC foram destacadas na andlise de Andrade
(2018). O trabalho foi produzido na Licenciatura em Pedagogia, na modalidade
Educacéo a Distancia (EaD).

A maneira como os professores de Lingua Portuguesa da rede publica
de Jodo Pessoa lidam com as propostas da BNCC, no que diz respeito ao
tratamento da literatura no Ensino Fundamental, foi o tema desenvolvido por Silva
C. (2020). O trabalho foi produzido na Licenciatura em Letras, habilitacdo em
Lingua Portuguesa.

O trabalho de Oliveira (2018) trata das concepcdes e praticas do
ensino de Mateméatica na Educacédo Infantil a partir das orientacdes da BNCC.
Essa pesquisa foi realizada na Licenciatura em Pedagogia, na é&rea de
aprofundamento da Educacdo do Campo e por isso faz relacdo entre as
orientacbes da BNCC e as especificidades das criancas e sua realidade no
contexto da Educacao do Campo.

Cabral (2019) analisa os principais assuntos de Geometria plana e
espacial propostos em questdes de Matematica do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e as relacbes que possuem com a BNCC. Este trabalho foi
produzido na Licenciatura em Matematica.

Os conhecimentos matematicos dos agricultores que realizam o cultivo
do abacaxi da comunidade rural de Lagoa de Fora, municipio de Itapororoca, na
Paraiba, foram o ponto de partida para Silva G. (2020) relacionar tais
conhecimentos com as unidades tematicas da BNCC. Esse TCC foi realizado na
Licenciatura em Matematica.

Por fim, Gongalves (2021) realiza uma analise do Programa Nacional

2 Repositdrio Institucional da UFPB. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/?locale=pt_BR

12



do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021, a fim de relacionar o programa
com as propostas tracadas pela BNCC quanto ao uso do livro didatico para o
Ensino Médio, componente curricular de Lingua Portuguesa. O trabalho foi
produzido na Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa.

Conforme apresentado nos trabalhos localizados por meio do
levantamento realizado no Repositorio Institucional da UFPB, foi possivel
constatar que nenhum dos seis trabalhos consultados aborda a BNCC em relagao
ao componente curricular Arte, nem tampouco ao aspecto referente as dimensdes
do conhecimento das experiéncias artisticas indicadas pela BNCC. Essa auséncia
aponta para as lacunas existentes em relacdo a tematica que proponho neste
estudo.

Portanto, este trabalho teve como objetivo geral relacionar as seis
dimensdes do conhecimento que caracterizam a singularidade da experiéncia
artistica com as praticas de multiletramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental indicadas pela BNCC. Como objetivos especificos a pesquisa
propoe:

e Apresentar o componente curricular Arte a partir da legislacdo atual da
Educacéo Basica.

e Expor a proposta da BNCC para o componente curricular Arte nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

e Identificar as seis dimensbes do conhecimento que caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica propostas pela BNCC.

¢ Relacionar as dimensdes do conhecimento que caracterizam a experiéncia
artistica com as praticas de multiletramento indicadas na BNCC para os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para alcancar os objetivos propostos foi realizada uma pesquisa de
carater exploratério para o levantamento de informacdes sobre o tema proposto,
ampliando o estudo da pesquisadora sobre ele e favorecendo a investigacao de

conhecimentos posteriores.

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente
guando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis. (GIL,
2008, p. 27)
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Tal como aponta Gil (2008), iniciei o estudo exploratorio sem nenhuma
suposicdo ou hipotese de partida. Quanto aos procedimentos, o estudo é de
cunho bibliografico. De acordo com Severino (2002), a pesquisa bibliografica &
realizada a partir de publicacfes existentes que contribuem significativamente
para o desenvolvimento de estudos posteriores, ampliando o conhecimento do
pesquisador sobre o objeto de estudo que é o maior propdésito do exercicio
educacional na Universidade. Assim sendo, dentre as varias publicacbes
existentes foram fundamentais neste estudo os trabalhos de Barbosa (1995);
Catdo (2015); Duarte Junior (2012); lavelberg (2014); Magalhaes, Vidal e Silva
(2015); Panho e Sardelich (2021); Picosque e Martins (2012); Silva (2016); Surdi,
Freire e Mello (2016); Vidal, Carvalho e Silva (2015); Vidal e Silva (2015).

A pesquisa realizada também apresenta o seu carater documental, pois
foram consultadas a Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017
(BRASIL, 2017a), que institui e orienta a implantagdo da BNCC, bem como o
documento Base Nacional Comum Curricular em sua versdao homologada
(BRASIL, 2017b). O recorte realizado no documento BNCC (BRASIL, 2017b) para
a analise foi referente a etapa do Ensino Fundamental no contexto da Educacéo
Basica (BRASIL, 2017b, p. 57-62). Na etapa do Ensino Fundamental foram
analisados os topicos referentes a: area de Linguagens e as competéncias
especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017b, p. 63-
65); componente curricular Arte para os primeiros anos do Ensino Fundamental e
as dimensdes do conhecimento que caracteriza a singularidade da experiéncia
artistica (BRASIL, 2017b, p. 194-195).

A coleta e andlise dos dados obtidos dao corpo ao texto que se
apresenta. Neste TCC os resultados desse processo foram organizados do
seguinte modo: primeiramente um breve panorama sobre o componente curricular
Arte na escola brasileira, destacando a legislacdo atual para a sua
obrigatoriedade. = O capitulo posterior focaliza a proposta do componente
curricular na BNCC. A seguir as possiveis relacdes entre as dimensdes do
conhecimento que caracterizam a experiéncia artistica com as praticas de
multiletramento indicadas na BNCC. Por fim, as conclusdes que foram possiveis

alcancar até a redacao final deste trabalho.
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2. O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA BRASILEIRA

O Ensino de Arte marca presenca nos curriculos da escola brasileira
muito antes da sua normatizacdo na legislacdo educacional, porém este capitulo
traca um breve panorama a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN).

Em 1961, quando foi promulgada a primeira LDBEN, Lei n°® 4024/1961,
o Ensino de Arte aparece como atividade complementar. Em relacdo aos quatro
primeiros anos de escolarizacdo, na época denominado de ensino primario, o
artigo 26 da Lei n® 4024/1961 previa que os sistemas de ensino poderiam
estender a duracdo do ensino primario até seis anos iniciando as meninas e
meninos em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade. Santos
(2017) explica que a proposta das artes aplicadas estava relacionada a
preparacdo para atividades que as criangcas da classe trabalhadora deveriam
estar preparadas e preparados para exercer na vida adulta, ou seja, meninas
destinadas ao trabalho do lar e meninos as industrias.

A Lei n® 4024/1961, em seu artigo 38, também determinava que para o
Ensino Médio, o sistema educacional poderia oferecer atividades complementares
de iniciacdo artistica. Apesar da indeterminacdo do texto legal em relacdo as
atividades complementares de iniciacao artistica, Silva (2016) percebe um grande
florescimento artistico no Brasil da década de 1960:

No campo artistico verificou-se um florescimento nas diversas
areas e um sopro de entusiasmo renovador percorreu a masica
popular, o teatro e a literatura. Foi a fase de ouro da Bossa Nova,
do cinema novo, do teatro de arena, da arquitetura de Brasilia e
um impulso intelectual acompanhou o0 maior movimento de
massas da histéria brasileira. Tudo isso também repercutiu no
campo da educacéo (SILVA, 2016, p. 62).

Silva (2016) considera que, embora a Lei n® 4024/1961 néo
determinasse o tempo escolar reservado para as atividades artisticas, o contexto
histdrico indica a forte presenca da arte no Movimento de Cultura Popular (MCP)
que se estruturou na década de 1960, em Pernambuco, e “[...] abriu espago para
o0 pensamento renovador em educagao” (SILVA, 2016, p. 65). A autora destaca
gue o golpe de Estado civil militar de 1964 rompeu com ideias e programas

educacionais progressistas que estavam se desenvolvendo e, em um contexto de
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forte repressao, imp6s a Reforma do ensino de 1° e 2° graus, em 1971, com uma
forte influéncia estadunidense nesse processo.

lavelberg (2014) observa que na proposta da LDBEN da década de
1970, a Lei n°® 5.692/1971, a Arte também nado era componente curricular
obrigatério, mas foi concebida como atividade educativa, nhum periodo historico
marcado pela ditatura militar. A autora salienta que a atividade pedagdgica
praticada nesse periodo denominada como Educacgéo Artistica estava direcionada
como atividades livres. Além disso, a visdo tecnicista da época ofertou uma
qualificacdo reduzida aos professores de Educacdo Artistica na denominada
Licenciatura Curta, uma formacéo em dois anos para o dominio das Artes Visuais,
Musica e Teatro.

As observactes de lavelberg (2014) sédo confirmadas por Silva (2016)
ao destacar que a implantacdo da Lei n°® 5.692/1971 trouxe todos os problemas
das decisdes impostas sem considerar a realidade das condigbes existentes nas
escolas:

Também néo se planejou a implantacdo dessas disciplinas de
modo a prever 0S prazos necessarios a criacao daquelas
condicdes. A prépria inclusdo da formacao artistica, na mesma lei,
mostrou que o verdadeiro objetivo dessa inclusdo era de um
duvidoso humanismo. O ensino que a Educacéo Artistica poderia
ter como mais uma forma de aprendizagem e como
desenvolvimento integral do educando, foi deslocado para um
ensino mediocre e empobrecedor desfigurando os propdésitos e a
natureza criadora da arte (SILVA, 2016, p. 117).

Em oposicdo a essa politica educacional de Educacéo Artistica imposta
pela Lei n° 5.692/1971 editada em uma ditadura militar, artistas, educadoras e
educadores do Brasil passaram a utilizar a expressdo Arte-Educacdo e
organizaram um grande movimento em torno da Federacdo de Arte Educadores
do Brasil (FAEB). Dentre as educadoras e educadores que lideraram esse
movimento destaca-se Ana Mae Barbosa (BARBOSA, 1995).

Ao longo da década de 1980, Barbosa (1995) desenvolveu uma
abordagem para o Ensino de Arte que denominou de triangular. A abordagem
triangular ndo se preocupa com conteuados curriculares, mas com acodes
curriculares que sdo as acdes de: ler, fazer e contextualizar. Essas a¢fes néo
possuem uma ordem determinada, é possivel iniciar uma aula por qualquer uma

dessas trés acdes, mas € necessario completar o ciclo passando por todas elas
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para a construcdo do conhecimento em Arte. A autora enfatiza a nocao de leitura
como atribuicdo de sentido: “Dai, a énfase na leitura: leitura de palavras, gestos,
acOes, imagens, necessidades, desejos, expectativas, enfim, leitura de nds
mesmos e do mundo em que vivemos” (BARBOSA, 1995, p. 63).

Barbosa (1995) considera que a proposta triangular pode até ser
considerada simplificadora se comparada aos curriculos de outros paises na
década de 1990, mas no Brasil ela corresponde ao valor fundamental a ser
buscado pela educacédo brasileira, ou seja, a leitura, a atribuicdo de sentido ao
contexto vivido pelo sujeito destacando que:

Sonegacdao de informacgédo das elites para as classes populares é
uma constante no Brasil, onde a maioria dos poderosos e até
alguns educadores acham que esta histéria de criatividade é para
criancga rica. Segundo eles, os pobres precisam somente aprender
a ler, escrever e contar. O que eles ndo dizem, mas nos sabemos
€ que assim, estes pobres serdo mais facilmente manipulados
(BARBOSA, 1995, p. 64).

Somente na década de 1990, com a LDBEN n° 9.394/1996, o Ensino
de Arte foi firmado como obrigatério e houve melhorias significativas para a
presenca da Arte nas escolas, com o objetivo de promover a formagao cultural
dos estudantes da Educacéo Béasica. No final da década de 1990 foram editados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) um documento que orientava 0s
curriculos da época. lavelberg (2014) observa que no documento denominado
PCN o componente curricular Arte foi apresentado em mais equidade com as
demais areas de conhecimento, ganhando maior notoriedade, como as
especificidades de cada expressao artistica — Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro - passando a ser mais respeitadas e trabalhadas separadamente. Desse
modo, o0 ensino de Arte passou a ter como centralidade a aprendizagem visando a
formacao cultural dos educandos orientada a cidadania.

Outro fator relevante discutido por lavelberg (2014) € como o Ensino de
Arte que se realiza nas escolas esta vinculado ao processo de qualificacdo
profissional docente.

Em dezembro de 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou a Resolugcédo CEB n° 7, fixando diretrizes para o Ensino Fundamental de
nove anos. Essa Resolucdo indica que licenciadas em Pedagogia podem se
responsabilizar pelo Ensino de Arte e Educacéo Fisica. Essa determinacao leva

pedagogas a lecionar varios componentes curriculares, e diante de tantas
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atribuicbes muitas acabam priorizando alguns componentes curriculares, como
Lingua Portuguesa e Mateméatica, e muitas vezes, devido ao acumulo de
atividades, dedicam menor tempo e atencdo a outros componentes curriculares,
como, por exemplo, o de Arte.

Desta maneira, podemos perceber que no Ensino de Arte existem
muitas lacunas que precisam ser preenchidas para que ele possa alcancar os
objetivos propostos pela legislacdo educacional, superando um ensino
fragmentado e fomentando o conhecimento das diferentes culturas existentes em
nossa sociedade, a capacidade de se perceber como agente criador, além de
conseguir realizar articulacdes entre o seu trabalho de criacdo com o trabalho de
outros artistas, promovendo assim uma ligagdo entre o saber escolar e as praticas
artisticas realizadas em nossa sociedade. Uma pratica pedagdgica pautada
nesses principios pode ser significativa, pois permite que estudantes atribuam a
suas vidas significados e reconhecimento como agente historico e transformador
da sociedade em que vivem.

E notdrio que a LDBEN, Lei n® 9.394/1996 trouxe a obrigatoriedade ao
Ensino de Arte, mas também duvidas em relacdo ao contelddo desse componente
curricular. Foram necessarios vinte anos depois da promulgacao da LDBEN, para
que a Lei n°® 13.278/2016, aprovada em dois de maio de 2016, alterasse o artigo
26 da LDBEN, incluindo um novo paragrafo nesse artigo, o sexto paragrafo, que
determina que as Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro sdo as linguagens
gue constituem o componente curricular Ensino da Arte.

Vidal, Carvalho e Silva (2015) desconstroem a ideia de que o
componente curricular Arte no contexto escolar estd reduzido a cultura erudita e
esclarecem gue Arte é toda e qualquer producdo humana, além do mais, ela pode
estar em toda a parte e ndo apenas nas galerias, museus e teatros, como muitas
pessoas ainda costumam acreditar. Os autores nos convidam a pensar a Arte
como meio de ampliar os conhecimentos das criangas na escola com relacao a
realidade que elas vivem e com o objetivo de despertar nelas o lado critico e
sensivel. Para isso, eles se fundamentam na abordagem triangular proposta por
Barbosa (1995) para nortear a pratica pedagogica em sala de aula.

Durante a pratica educativa de um profissional da educacdo que
trabalha com o componente curricular de Arte, Vidal, Carvalho e Silva (2015)

consideram que este também realiza a leitura de uma imagem a partir dos seus
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conhecimentos prévios e da relacdo que ele tem com o objeto de estudo. Isso
quer dizer que varias interpretacdes podem ser realizadas por meio dessa agao e
muitos significados podem ser atribuidos ao objeto artistico com o qual se
interage. Para que essa acao se torne mais significativa, é importante desenvolver
a contextualizac&o, pois é a partir dela que o educando ird compreender aquilo
que nao esta acessivel a ele, ou seja, os valores, significados, tradi¢des,
contextos sociais, politicos, culturais, estéticos etc. Essas a¢bes ndo podem, de
maneira alguma, serem realizadas de forma isolada, porque dessa forma, ndo
fardo sentido para o educando.

Desse modo, € de suma importancia que docentes promovam
momentos de dialogo, roda de conversa e debate na sala de aula permitindo que
as criancas estabelecam uma conexao entre a leitura que elas e 0os seus colegas
fizerem, e a contextualizacdo realizada, elaborando assim novos conhecimentos.
A acdo de fazer esté relacionada com as duas ac¢fes citadas anteriormente. Com
base nos conhecimentos produzidos através dos estudos realizados a partir das
acOes de ler e contextualizar, educandas e educandos poderdo ampliar suas
experiéncias artisticas com a utilizacdo de diferentes materiais, sendo eles
reutilizaveis ou nao.

Magalhdes, Vidal e Silva (2015) afirmam que a obrigatoriedade do
componente curricular Arte na legislacdo educacional brasileira atual indica a
compreensao de que “[...Jo conhecimento das linguagens artisticas no espaco
escolar, ainda nos anos iniciais, no ciclo de alfabetizacdo, é uma necessidade
para a formacéo intelectual e mais humanizada das criancas” (MAGALHAES;
VIDAL; SILVA, 2015, p. 8). As autoras mencionam tendéncias desse ensino que
se construiram historicamente, como as tendéncias: Idealista-Liberal, Realista-
Progressiva e a perspectiva contemporanea a partir dos debates trazidos pelas
teorias criticas e poés-criticas sobre a necessidade de compreender Arte como
conhecimento. A Tendéncia Idealista-Liberal vincula-se a uma concepgéo
idealista da educacdo e a pedagogia tecnicista que valoriza a reproducéo de
modelos ideais, no caso do ensino de desenho a copia e dos trabalhos manuais
0s objetos padronizados. Na tendéncia ldealista-Liberal também se inserem as
concepcOes da Escola Nova e do modernismo, baseadas na nocao de criacéao
infantil como fruto de sua criatividade e capacidade expressiva individual. Por

outro lado, a tendéncia Realista-Progressiva propde a conscientizagéo politica por
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meio da Arte oferecendo ao educando os conteldos necessarios para o exercicio
de uma cidadania critica e consciente. Diferentemente das tendéncias anteriores

a perspectiva contemporanea

[...] toma como objeto a prépria Arte como orientadora dos processos de
ensinar e aprender Arte, contribuindo para uma formacao humanizadora
e critica dos sujeitos, aberta para a pluralidade de leituras do mundo.
Isso quer dizer que a perspectiva contemporénea para o Ensino da Arte
tem como objetivo contribuir na formacdo das criancas, no
reconhecimento de si enquanto sujeito situado em um espago
historico/social/cultural/politico/econdmico, capaz de conhecer e dialogar
com outras vivéncias e culturas, perceber diferentes formas de ver,
reconhecer o mundo pela Arte presentes nos diversos espacos.
(MAGALHAES; VIDAL; SILVA, 2015, p. 16).

A partir das tendéncias apontadas por Magalhaes, Vidal e Silva (2015),
€ possivel relacionar a proposta para o Ensino de Arte na Lei n® 4.024/1961 e na
Lei n® 5.692/1971 com a tendéncia ldealista-Liberal. Por outro lado, a incluséo do
componente curricula na Lei n° 9.394/1996 aponta para a perspectiva
contemporanea a partir dos debates trazidos pelas teorias criticas e pos-criticas.

Diante do exposto, podemos constatar o percurso desse componente
curricular na legislacdo educacional a partir da primeira edicdo da LDBEN. A
indicacdo da legislacao educacional brasileira atual aponta para a perspectiva de
tomar a prépria Arte para orientar os processos de ensinar e aprender,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento integral dos educandos,

colaborando para formacao de sujeitos pensantes, criticos e sensiveis.
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3. O COMPONENTE CURRICULAR ARTE NA BNCC

A finalidade deste capitulo é apresentar a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular Arte nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A principio, o capitulo abordara o contexto em que o
documento BNCC foi produzido através de uma perspectiva historica, expondo
como se deu a construcdo desse documento, bem como as mudancgas ocorridas

durante esse processo.

3.1 O documento BNCC

A elaboracdo desse documento passou por diversas transformacoes,
porém antes da sua formacédo outros documentos e leis expunham as orientacdes
para os curriculos que deveriam constituir a Educagéo Basica. Segundo Panho e
Sardelich (2021), outros documentos reguladores, como por exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica em suas diversas
modalidades ja indicavam a organizacdo curricular e ndo seria necessario a

producdo de um novo documento como a BNCC.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) foi
estabelecida oito anos depois da publicacdo da Constituicdo Federal de 1988, em
20 de dezembro de 1996. A Constituicdo Federal de 1988 j& indicava a
necessidade de uma base nacional comum, mas também enfatizava uma parte
diversificada dos curriculos escolares para contemplar as caracteristicas proprias
de cada local, da sociedade e das diferentes regides, culturas, economias e
clientelas.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢do Basica,
determina, em seu Artigo 14, que a ‘base nacional comum’ na Educagéo
Bésica se constitui de conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente, que estdo expressos nas politicas publicas e sdo gerados
nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e tecnologico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na produgdo artistica; nas formas diversas de

exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais (PANHO,
SARDELICH, 2021, p. 24).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica, séo Leis

emitidas pela Camara de Educacgdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de
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Educacao (CNE) do Ministério da Educacao (MEC). Essas Diretrizes contemplam
todas as etapas da Educacdo Basica e suas modalidades, indicando
satisfatoriamente as direcdes necessarias para todos os sistemas de ensino da
nacdo. Apesar da existéncia desse documento, diversos grupos empresariais
interessados no mercado dos servicos educacionais e com avidez de se
apoderarem das tarefas associadas a capacitacdo de docentes e também nos
processos de avaliacdo em larga escala do sistema educacional, se organizaram
para forcar a producdo de um novo documento que regulasse um curriculo
nacional, que homogeneizasse a oferta educacional e a producdo de livros
didaticos em todo o territorio brasileiro (PANHO, SARDELICH, 2021).

O Plano Nacional da Educacdo (PNE) foi aprovado no ano de 2014
pela Lei n° 13.005 para ser colocado em pratica no periodo compreendido entre
2014-2024. Esse documento é de grande valor para Educacéo do pais, no que diz
respeito a politica educacional, pois ele analisa os problemas educacionais e
promove metas e estratégias que visam dirimir os obstaculos que impedem a
promocdo de um ensino de qualidade. O PNE apresentava as medidas que a
Unido e os entes federados, deveriam realizar juntos para garantir uma Educacao
de prestigio no Pais. A meta sete desse documento trata da qualidade da
Educacdo Bésica e afirma que é necesséario que haja qualidade em todas as
etapas e modalidades, através do aperfeicoamento do fluxo e da aprendizagem
escolar. Para o cumprimento dessa meta, foi determinado a necessidade de uma
base nacional comum curricular “[...] com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento” (PANHO, SARDELICH, 2021, p. 25).

Panho e Sardelich (2021) observam que a instituicdo dessa
estratégia foi articulada pelos grupos empresariais e ndo pelos movimentos
sociais, nem pelos sindicatos dos trabalhadores em Educacdo. Os grupos
empresariais exigiram e pressionaram o governo da presidenta Dilma Rousseff,
em seu segundo mandato, para construgdo de um documento que especificasse
esses objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os autores destacam como
o Movimento pela Base Nacional Comum reuniu 0S grupos empresariais
interessados no controle do sistema de ensino publico, que se organizaram em
torno de fundacbes que, supostamente, ndo teriam nenhum interesse, mas que
atuam como verdadeiros partidos politicos, mesmo que se apresentem sem

partido.
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Em janeiro de 2015 houve varias trocas ministeriais, porém a
Secretaria de Educacdo Basica deu prosseguimento a composicdo da equipe que
realizou a redacao da primeira versdo do documento, “[...]a equipe ficou composta
por 116 profissionais da Educacéo, de diferentes areas de conhecimento e 38
pesquisadores de universidades publicas” (PANHO, SARDELICH, 2021, p. 26).

A primeira versdo da base foi apresentada ao publico em 16 de
setembro de 2015. A segunda versdo da BNCC foi apresentada em maio de 2016
e nessa segunda versdo estavam incorporadas as contribuicdes de parte da
sociedade brasileira que pbde participar da consulta publica feita por meios
digitais. No contexto histérico da producdo desse documento houve o golpe
juridico-midiatico-parlamentar, finalizado pelo Senado Federal em 31 de agosto de
2016, no qual a presidenta Dilma Rousseff foi afastada da presidéncia do pais e
muitas mudancas ocorreram na politica educacional brasileira, entre elas a
composicao do entdo Conselho Nacional da Educacédo (CNE) que, com a Portaria
CNE/CP n° 15/2016, instituiu novos conselheiros. Os novos conselheiros dotados
de interesses privatistas contribuiram para os propositos do mercado que ha
muito tempo vinham competindo para ocupar o Ministério da Educacédo (PANHO;
SARDELICH, 2021).

A redacéo final da BNCC foi aprovada pela Resolugdo CNE/CP n°® 2 em

22 de dezembro de 2017. O texto homologado afirma que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos o0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental
(BRASIL, 2017b, P. 7).

Através da transcricdo do documento, é possivel constatar que a BNCC
se apresenta como um documento que espera assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos. Apesar dessa apresentacao

nao podemos deixar de considerar que essa indicacdo de direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento da BNCC também esta envolvida com os
interesses privatistas pelo controle do sistema publico de educacdo. Outro ponto a
destacar para ndo cair no esquecimento € a existéncia de legislagdo anterior que
ja indicava a organizacao dos curriculos escolares, como foi apontado por Panho
e Sardelich (2021).

3.2 A areade Linguagens na BNCC

O estudo realizado nessa pesquisa em relacdo ao documento BNCC
focalizou a area de Linguagens, pelo fato dessa area abarcar os seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e nos anos
finais do Ensino Fundamental a Lingua Inglesa. E importante destacar que a
investigacao realizada nesse trabalho esta direcionada, apenas, aos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por
meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s
outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo
imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos
(BRASIL, 2017b p. 63).

Para o documento BNCC (BRASIL, 2017b) o ensino das diversas
Linguagens deve promover aos estudantes a capacidade de realizar praticas de
linguagem de diferentes modos e favorecer o desenvolvimento das suas formas
de expressdo nao apenas dentro do ambito artistico, mas também no corporal e
linguistico. Em relacdo ao entendimento de linguagem nessa versdo do
documento, Panho e Sardelich (2021) consideram que essa redacao supde que a
participagdo nas praticas de linguagem diversificadas ampliam as capacidades
expressivas e o conhecimentos sobre essas linguagens sem a reflexdo que essas
mesmas praticas potenciam para questionar o vivido, como também escolher,
negociar de maneira mais confiante possiveis entendimentos comuns para a vida
em sociedade, aspectos que estavam muito indicados nas outras versdes do

documento.
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As linguagens, antes articuladas, passam a ter status préprios de objetos
de conhecimento escolar. O importante, assim, € que os estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visao
do todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que
compreendam que as linguagens sao dindmicas, e que todos participam
desse processo de constante transformacgédo (BRASIL, 2017b, p. 63).

Na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as praticas de
linguagem, que serdo oferecidas por diferentes componentes curriculares,
precisam ter como foco a alfabetizacdo para que através da insercéo do individuo
na cultura letrada ele possa adquirir autonomia para aprender a ler e a escrever e,
com isso ampliar a sua capacidade de aprendizagem nas mais diversas areas do
conhecimento participando ativa e efetivamente na sociedade em que vive.
(BRASIL, 2017b).

As seis competéncias especificas da area de Linguagens para o Ensino

Fundamental propostas pela BNCC sao:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
as como formas de significacdo da realidade e expressdo de
subjetividades e identidades sociais e culturais. 2. Conhecer e explorar
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a construcéo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.
3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo. 4.Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporéneo. 5. Desenvolver o0 senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. 6. Compreender e utilizar tecnologias
digitais de informac¢@o e comunicac@o de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (BRASIL, 2017b, p. 65).

3.3 O componente curricular Arte na area de Linguagens

O componente curricular Arte, na area de Linguagens, esta composto pelas
Artes visuais, Danca, Musica e Teatro. De acordo com o conceito de Linguagem
que esta expresso pela BNCC (BRASIL, 2017b, p. 63) a finalidade da Arte sera
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proporcionar a troca de conhecimentos entre culturas e oferecer a oportunidade
para que educandas e educandos possam perceber as semelhancas e diferengas
existentes entre elas, contribuindo significativamente para a formagao de um
sujeito que interaja criticamente com a multiplicidade existente ao seu redor,
valorizando e respeitando as diferentes culturas, etnias e linguas presentes na

sociedade.

O componente curricular [Arte] contribui, ainda, para a interagao critica
dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito
as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue,
importantes para o exercicio da cidadania. A Arte propicia a troca entre
culturas e favorece o reconhecimento de semelhancas e diferencas entre
elas (BRASIL, 2017b, p. 193).

E importante salientar que a valorizacdo e o respeito a diversidade
presente na sociedade sdo aspectos de extremo valor para a formagdo de um
cidaddo que deseja cumprir 0s seus deveres e contribuir para a formacéo de uma
sociedade mais democratica na qual todos os individuos sédo aceitos. A
contribuicdo das vérias linguagens que compdem o componente curricular Arte
poderd ampliar os conhecimentos de estudantes com relacdo aos artefatos e
eventos artisticos desenvolvendo também habilidades de criar, ler, produzir,

construir, exteriorizar e pensar sobre 0s processos artisticos.

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser reduzidas as
produgBes legitimadas pelas instituigbes culturais e veiculadas pela
midia, tampouco a préatica artistica pode ser vista como mera aquisi¢do
de cddigos e técnicas. A aprendizagem de Arte precisa alcancar a
experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que os
alunos sejam protagonistas e criadores (BRASIL, 2017b, p. 193).

De acordo com a BNCC, para que a aprendizagem de Arte alcance a
sua finalidade € necesséario associar as situacfes vivenciadas no processo de
aquisicdo do conhecimento no componente curricular a pratica social,
proporcionando aos estudantes a experiéncia de se perceberem como sujeitos
criadores.

O documento também enfatiza que a pratica investigativa é fator
essencial para a aquisicdo dos conhecimentos artisticos, € através das
experiéncias vivenciadas nos processos educativos das linguagens artisticas —
Artes visuais, Danca, Musica e Teatro — que os individuos conseguem estabelecer
conexdes entre os tempos e contextos sociais dos sujeitos nas relagbes

presentes entre a arte e a cultura.
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Em relacdo a cada uma das linguagens que compdem o componente
curricular, o documento destaca que as Artes visuais possuem a linguagem visual
como meio de comunicacdo e expressam 0s modos artisticos e culturais nas
diferentes épocas e circunstancias. Elas apresentam o trabalho final das
descobertas advindas através das “[...]Jexploragbes plurais e transformagdes de
materiais, de recursos tecnolégicos e de apropriagdes da cultura cotidiana”
(BRASIL, 2017b, p. 195). Além disso, as Artes visuais permitem aos estudantes o
contato com a grande variedade de culturas visuais e através desse contato, eles
podem dialogar, conhecer e criarem novas ideias para desenvolverem as suas
préprias producdes.

Além das Artes Visuais, a BNCC considera a Danca como a expressao
do pensamento e do sentimento do corpo, que faz uso da sensibilidade e da
cognicdo, para materializa-los no movimento do corpo. A juncdo dos processos de
sensibilidade, conhecimento e linguagem corporal desenvolve nos estudantes
habilidades de criticidade e a ampliacdo de novas concepcdes sobre si e sobre o
mundo. Outro fator relevante, é que através da Danga ‘[...]Jeles tém, assim, a
oportunidade de repensar dualidades e binbmios (corpo versus mente, popular
versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico
de praticas” (BRASIL, 2017b, p. 195).

Para a BNCC, a Musica €é o fazer artistico representado mediante o uso
dos sons, ela é produzida através da sensibilidade e das trocas de experiéncias
com o meio social, essa producéo se da por meio dos conhecimentos adquiridos
com base na cultura em que estudantes estejam inseridos. O desenvolvimento do
conhecimento musical envolve 0s processos de percepcdo, experimentacao,
reproducdo, manipulacado e criacdo de diferentes objetos musicais pertencentes a
diversidade cultural. Esse dinamismo favorece a interligacdo da diversidade
através da musica, além de contribuir para inclusdo e capacidade de analise

critica que séo fatores necessarios para atuacao na sociedade.

A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela
percepcdo, experimentacdo, reproducdo, manipulacdo e criacdo de
materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da
cultura musical dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a
musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua insercdo e participacdo critica e ativa na
sociedade (BRASIL, 2017b, p. 196).
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Em relacdo ao Teatro, a BNCC afirma que o mesmo faz uso dos varios
sentidos, envolvendo o outro na hora da manifestagdo. Nele o principal elemento
€ 0 corpo, pois € através dele que a imaginacdo, os ambientes e 0s mais
diferentes seres sdo manifestos. Ao participarem da pratica teatral estudantes
vivenciam momentos de producdo em cooperacdo, nesse processo estado
envolvidos jogos, improvisagcbes, atuacOes e encenacgdes, formados pelas
relagdes estabelecidas entre os atores e o publico. “O fazer teatral possibilita a
intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a percepcao estética, a
imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a memoaria, a reflexdao e a emocao”
(BRASIL, 2017b, p. 196).

Para a organizacdo das quatro linguagens no curriculo escolar, a
BNCC propde que cada uma delas constitua uma unidade tematica e indica os
objetos de conhecimento e habilidades para cada unidade tematica. Os objetos
de conhecimento de cada uma das unidades teméticas sdo: contextos e praticas;
sistemas da linguagem; elementos da linguagem; matrizes estéticas e culturais;
materialidades; processos de criacdo. Além das quatro unidades tematicas, a
BNCC propde uma ultima unidade tematica, que denomina de Artes integradas e
pretende explorar “[...]Jas relagbes e articulagbes entre as diferentes linguagens e
suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informacao e comunicag¢ao” (BRASIL, 2017b, p. 196).

A partir dessas proposicdes espera-se que educandos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental desenvolvam através da Arte as seguintes competéncias
especificas:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente préaticas e producdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fenémeno
cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com
as diversidades. 2. Compreender as rela¢des entre as linguagens da Arte
e suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacéo e comunicacdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condic¢des particulares de producgédo, na pratica de cada
linguagem e nas suas articulagcdes. 3. Pesquisar e conhecer distintas
matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas manifestas na
arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradicdo
e manifestacBes contemporéneas, reelaborando-as nas criacdes em
Arte. 4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a
imaginacgéo, ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito
da Arte. 5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro,
pesquisa e criagcdo artistica. 6. Estabelecer relacdes entre arte, midia,
mercado e consumo, compreendendo, de forma critica e
problematizadora, modos de producdo e de circulagdo da arte na
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sociedade. 7. Problematizar questfes politicas, sociais, econdmicas,
cientificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, producdes,
intervencdes e apresentacdes artisticas. 8. Desenvolver a autonomia, a
critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes. 9. Analisar
e valorizar o patrimbnio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas histérias e diferentes visées de mundo (BRASIL,
2017b, p. 198).

Para alcancar as competéncias listadas na transcricdo do documento, o
texto da BNCC também apresenta um grupo de habilidades, aptiddes que devem
ser desenvolvidas, que estdo associadas aos objetos de conhecimento,
conteudos sistematizados nas unidades teméticas ja indicadas. Panho e Sardelich
(2021) enfatizam que o texto da versdo homologada da BNCC é o mais proximo
da terceira versdo do documento que fez a opcdo pela pedagogia das
competéncias. Segundo os autores as expressfes competéncias e habilidades
estavam ausentes da primeira e segunda versdo do documento. Os autores
informam que a primeira e segunda versdo estavam organizadas em torno da
expressdo objetivos de aprendizagem. Para os autores palavras e praticas

possuem uma histdria e o vocabulo

[...] objetivo remete ao que é valido para todos e ndo apenas para um
individuo. A formulagdo dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tanto na versao preliminar quanto na segunda versao
da BNCC, enfatizam que o ponto de partida para a definicAo desses
objetivos sdo os direitos de aprendizagem. Por outro lado, a competéncia
refere-se a qualidade individual. Nesse sentido a expressao objetivos de
aprendizagem projeta-se para a¢des consideradas validas pela e para a
coletividade envolvida no processo de aprendizagem, ao passo que as
expressfes competéncia e habilidade projetam-se para o individuo, para
o particular e ndo para o publico (PANHO; SARDELICH, 2021, p.65).

3.4 As dimens@es do conhecimento da experiéncia artistica

Habitualmente, é recorrente o0 uso da palavra “dimensao” para indicar
aspectos relacionados a proporgdo, grandeza, altura, largura, profundidade,
importédncia e valor. Sendo assim, é notorio que esse vocabulo é usado
costumeiramente tanto em seu sentido préprio quanto em seu sentido figurado. A
palavra dimensdo significa “[...]lextensdo (em qualquer sentido); tamanho”
(AMORA, 2009, p. 228).

Desse modo seria possivel fazer um questionamento inicial sobre o uso
da expressdo dimensdo do conhecimento artistico como a indicacdo de sua

grandeza, o valor para a formagdo humana. Panho e Sardelich (2021) observam



gque essa expressao nao foi redigida do mesmo modo nas varias versdes durante
a producdo do documento BNCC. Indicam que nas duas primeiras versdes o
documento referia-se as dimensdes de conhecimento e a terceira versdo e a

versao homologada registram dimensdes do conhecimento.

Em relacdo as expressfes dimensfes de conhecimento e dimensdes do
conhecimento, consideramos que ha uma diferenca entre a escolha pela
preposicao de e a contracdo do (preposicdo de + artigo definido 0). O
uso do artigo definido o na contracdo da preposicao de particulariza o
substantivo conhecimento, determinando, especificando o conhecimento
a ser conhecido (PANHO; SARDELICH, 2021, p. 53).

Como indicado por Panho e Sardelich (2021) a denominacéo
dimensdes do conhecimento particulariza o conhecimento a ser conhecido e a
BNCC explicita que essas dimensfes sdo propostas com o0 objetivo de
caracterizar a experiéncia Unica e a especificidade do fazer artistico. Para isso, €
necessario que as linguagens incorporem essas seis dimensdes de maneira que
elas estejam unidas de forma intrinseca e igualitaria, para que nenhuma se torne
mais evidente e importante do que a outra. Ademais, é importante salientar que o
documento enfatiza que ndo existe um modo Unico ou uma sequéncia para utilizar
as dimensGes na pratica pedagogica, o mediador da aprendizagem tem
autonomia para utiliza-las da maneira que julgar necessario.

De acordo com o texto da BNCC as dimensdes do conhecimento que
caracterizam a singularidade da experiéncia artistica sdo: criacao, critica, estesia,

expressao, fruicao, reflexdo. O documento indica que:

Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem
e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que
confere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e
representacdes em processos, acontecimentos e producdes artisticas
individuais ou coletivas. Essa dimensao trata do apreender o que esta
em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de
decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociacbes e inquietacdes
(BRASIL, 2017b, p. 194).

A criacdo como uma das seis dimensdes propostas pela BNCC envolve
as etapas de construgéo e producao. Vale lembrar que o termo criagdo para o
Dicionario da Lingua tem o sentido de “[...]acdo ou efeito de criar; conjunto de
seres criados; invento, obra, produgdo” (AMORA, 2009, p. 184). Do texto da
BNCC desprende-se um sentido de “fazer artistico” no qual os sujeitos comegam
a realizar a pratica investigativa, tomam decisfes, produzem e essas experiéncias

vao sendo a base da elaboragdo do conhecimento artistico. Para mais, é nessa

30



dimensao que os sujeitos ao produzirem dao existéncia real, ou seja, materializam
0s seus desejos, sentimentos, ideias e essas producdes podem ocorrer de forma
coletiva ou individual.

Em relacéo a critica, o documento explicita que:

Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em direcéo
a novas compreensdes do espaco em que vivem, com base no
estabelecimento de relagdes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as
diversas experiéncias e manifestaces artisticas e culturais vividas e
conhecidas. Essa dimenséo articula acdo e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais,
econdmicos e culturais (BRASIL, 2017b, p. 194).

A partir do documento compreende-se que a critica diz respeito as
impress6es que o0s sujeitos conferem as producbes artisticas de diferentes
culturas quando entram em contato com elas através das pesquisas que realizam,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos, filosoficos, sociais,
econbmicos e culturais. O contato com as diversas culturas permite aos

educandos um outro olhar e entendimento do meio em que estiver inserido.

A BNCC considera que a

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao
espaco, ao tempo, ao som, a acao, as imagens, ao proprio corpo e aos
diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibilidade e a
percep¢do, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, 0 outro e o
mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emoc¢éo, percepc¢ao, intuicdo,
sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia (BRASIL,
2017b, p. 194).

Para do Dicionario da Lingua a estesia tem o sentido de “[...]sentimento
do belo; sensibilidade” (AMORA, 2009, p. 290). A BNCC enfatiza a experiéncia
sensivel do corpo em relagdo ao seu contexto, ao seu lugar no mundo. A estesia
como sensibilidade e percepcido. E por meio dessa dimensdo que o sujeito ira
olhar para si mesmo, para 0 outro e para 0 mundo no qual se insere com a
intencdo de compreender essa relacdo usando 0 seu sensivel, ou seja, a sua
emocao, percepcao, intuicdo e o0 seu intelecto, com isso 0 corpo em sua

completude € o motivador dessa experiéncia.

Sobre a expressédo a BNCC enuncia que

Expresséo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as
criacbes subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em
ambito individual quanto coletivo. Essa dimenséo emerge da experiéncia
artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus
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vocabularios especificos e das suas materialidades (BRASIL, 2017b, p.
194).

O Dicionério da Lingua indica o vocabulo expressdo com o sentido de
“[...]acdo de exprimir(-se); dito; gesto; viveza; carater” (AMORA, 2009, p. 302).
Para a BNCC a expressdo refere-se a demonstracdo e a revelacdo das
producdes de cada sujeito através da pratica artistica. Essa dimenséo é baseada
nas vivéncias experimentadas por esses sujeitos nas relacdes estabelecidas com
os elementos que compdem cada linguagem.

A guinta dimensao indicada pela BNCC € a

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura
para se sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e
culturais. Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos para a
relagdo continuada com producgdes artisticas e culturais oriundas das
mais diversas épocas, lugares e grupos sociais. (BRASIL, 2017b, p.
195).

A expresséo fruicdo no Dicionario da Lingua aponta para o sentido de
“[...]acao ou efeito de fruir’ (AMORA, 2009, p. 331). Fruir quer dizer “[...]desfrutar;
estar na posse de; conjuga-se como atribuir’” (AMORA, 2009, p. 331). A BNCC
relaciona com as sensacdes, como 0 deleite, o prazer e 0 estranhamento, que
serdo despertadas nos sujeitos durante o contato com as producfes artisticas e
culturais. E necessario que o sujeito se mantenha em constante participacdo com
as mais diversas praticas artisticas e culturais para que ele possa conhecer nao
apenas as que foram produzidas em seu tempo, contexto e grupo social, mas em
diferentes épocas, lugares e comunidades.

Por fim, a BNCC indica como a sexta dimensao a

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes
sobre as fruicdes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e
culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes
artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor (BRASIL, 2017b,
p. 195).

Se o Dicionério da Lingua indica a reflexdo como a “[...]agao ou efeito
de refletir(-se); meditagédo; prudéncia” (AMORA, 2009, p. 617), a BNCC aponta
para a capacidade de elaborar pensamentos e fundamentos com base em
analises e interpretacdes feitas sobre as manifestacdes artisticas e culturais, tanto
como leitor quanto como criador.

Apesar da BNCC n&o mencionar em nenhum momento a abordagem

triangular (BARBOSA, 1995) é possivel perceber que as dimensdes do
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conhecimento artistico se relacionam com as acdes curriculares de ler, fazer,
contextualizar. As dimensfes da expressao e criagdo aproximam-se da acéo
curricular do fazer. As dimensfes da critica e reflexdo da acdo curricular da
contextualizacdo. As dimensfes da estesia e fruicdo atravessam as trés acoes.
Como indicado no capitulo anterior em relacdo as tendéncias
apontadas por Magalhaes, Vidal e Silva (2015), as dimensdes do conhecimento
que caracterizam a singularidade da experiéncia artistica enunciadas pela BNCC
apontam para a perspectiva contemporanea a partir dos debates trazidos pelas
teorias criticas e pdés-criticas, por tomar o proprio conhecimento artistico para

orientar os processos de ensino e aprendizagem.
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4. EXPERIENCIA ARTISTICA E MULTILETRAMENTOS

Este capitulo tem a finalidade de relacionar as dimensdes do
conhecimento que caracterizam a singularidade da experiéncia artistica com as
praticas de multiletramentos. Desse modo, 0 capitulo se incia com as praticas de

multiletramento.

4.1 As praticas de multiletramentos

As palavras letramento e multiletramento s&o um neologismo, uma
palavra nova que pode ser formada de outras que ja existem ou totalmente nova.
O neologismo letramento comeca a circular no Brasil na década de 1980. Para
Soares (2021) a palavra letramento corresponde a diferentes conceitos, a
depender da perspectiva adotada, se antropoldgica, linguistica, psicoldgica,
pedagdgica. A autora esclarece que trabalha e explica esse conceito na
perspectiva pedagodgica. No contexto educacional, o vocabulo letramento, se
associou inicialmente a alfabetizacéo, para nomear uma aprendizagem da escrita
gue nao fosse mecanica, que nao se preocupasse somente com a aquisicdo das
convencdes do sistema alfabético, mas que inserisse nas praticas sociais da
lingua escrita, na cultura do escrito.

Soares (2021) observa que o neologismo letramento néo seria
necessario se um sentido mais amplo fosse atribuido a palavra alfabetizacéo que,
de um modo restrito, se entende como aprendizagem das convencgdes do sistema
alfabético-ortografico. A autora afirma que ampliar o significado da palavra
alfabetizacdo tem sido uma tarefa malsucedida na sociedade brasileira pelo fato
desta j& ter um significado consolidado na lingua portuguesa. Este seria o fator
gue levou ao surgimento do neologismo letramento como

[..] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e
escrever de forma adequada e eficiente, nas diversas situacdes
pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler
ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes
suportes, para diferentes objetivos, em interacdo com diferentes
interlocutores, para diferentes fungdes (SOARES, 2021, s. p.).

A palavra e o conceito de letramento foram introduzidos no Brasil no

ambito do ensino inicial da lingua escrita. O conceito de letramento esta se
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estendendo para outras areas do conhecimento, como, por exemplo letramento
digital, sonoro, visual, tatil, entre outros. Belmiro (2021) afirma que a nocdo de
letramento visual se relaciona com a tomada de consciéncia dos fatores

historicos, sociais, psicologicos, estéticos, culturais que dao forma ao nosso olhar.

A nocao de letramento visual tem a ver com o entendimento de que as
imagens devem ser tratadas como um bem cultural, ao contrario dos que
pensam que as imagens diminuem a capacidade imaginativa e impedem
multiplas formas de representacdo. Elas podem, se bem aproveitadas,
concorrer para a formacdo das criancas e jovens como cidadaos que
entendem 0s processos comunicativos, compreendem esteticamente o
mundo e que o dominam criticamente (BELMIRO, 2021, s.p.).

Em relacdo ao uso estendido do conceito de letramento devido as
rapidas transformacdo do mundo com o uso das tecnologias digitais e as praticas
sociais mediadas por essas tecnologias, Catdo (2015) afirma que as préticas de
linguagem no espaco escolar ndo se restringem a palavra escrita, porém a
prioridade na linguagem verbal na escola restringe a visdo de mundo pelo fato
das outras linguagens ndo serem consideradas sérias e relevantes, como por
exemplo as linguagens artisticas que, em geral, no contexto escolar séo
consideradas como brincadeira, entretenimento. A autora observa que as cartilhas
e 0s métodos de soletracdo, também chamado de alfabético, fénico e silabico
estiveram presentes por muito tempo nas escolas brasileiras apesar da pesquisa
realizada pela psicologa e pedagoga argentina Emilia Ferreiro, a “Psicogénese da
Lingua Escrita”, demonstrar que a construcao da escrita € um processo. Catdo
(2015) observa que o modo enviesado de se entender o processo de aquisicdo da

escrita como processo acabou esvaziando de significado a palavra alfabetizagéo.

[...] alfabetizar e letrar caminham juntos, lado a lado, pois, ao mesmo
tempo que temos que desenvolver a competéncia técnica da lingua
escrita (consciéncia da formacdo de palavras), temos que compreender
como se estrutura ao desempenhar o papel comunicativo (funcéo social
da escrita). A medida que ha letramento, deve haver alfabetizacéo, e, a
medida que ha alfabetizacdo, deve haver letramento. S80 processos
distintos, mas, interdependentes. Alfabetizar letrando, para escola,
significa oportunizar a leitura e a escrita por meio de diferentes
linguagens, para que haja significado e sentido, e, a0 mesmo tempo, a
representacao linguistica, por meio do codigo alfabético, que organizada
e combinada produz a propria lingua escrita (CATAO, 2015, p. 73-74).

Catado (2015) explica que a Semidtica é a ciéncia que estuda 0s signos
em todas as suas formas e manifestacdes, que ndo se reduz ao campo verbal,
mas também a qualquer sistema de signos, como O0S visuais, SONoros,

audiovisuais, etc. Desse modo, a autora apresenta os multiletramentos nessa
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perspectiva semiodtica, que leva em conta a multimodalidade linguistica, visual,
gestual, espacial como também a multiplicidade de significacbes e contextos
culturais. Consequente a esse entendimento a autora propde uma prética
educativa
[...] por meio dos sentidos, cujas experiéncias com a pratica da
aplicacdo do paladar, audicéo, visdo se sobressaiam. Destacam-
se entdo, neste sentido categorias como artes visuais, expressao
corporal, dramatizagao objetivando utilizar diversos meios dos
sentidos para uma aprendizagem significativa (CATAO, 2015, p.
74).

Diante do que foi exposto, fica claro que os processos conceituados
sao distintos e as suas especifidades proprias devem ser consideradas para que
aptiddes de leitura e escrita dos estudantes sejam desenvolvidas promovendo a
esses a oportunidade de participarem ativamente da sociedade em que vivem.
Portanto, alfabetizacdo, letramento e multiletramento sdo processos interligados e
imprescindiveis para a aquisicao da leitura e da escrita e para a imersao social
nessas praticas. Dado que, alfabetizac@o é o processo pelo qual se compreende
que o fonema é representado por um grafema e vice-versa, desenvolvendo
habilidades de codificacdo e decodificacdo; letramento é o processo no qual sédo
desenvolvidas as competéncias da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita; multiletramentos as competéncias das
multimodalidades, as diversas liguagens, tanto verbais quanto néo verbais, os
quais requerem a capacidade de interpretacéo para atribuir a eles sentido e novas
formas de compreensao.

Conforme o tempo passa, a tecnologia avanca, a sociedade muda e
surgem novas maneiras de se relacionar e de compreender o mundo. Sendo
assim, o avancgo tecnoldgico exige das pessoas novos conhecimentos para
participar das interacfes estabelecidas por meio deles. Nesse cenario, é
fundamental propor uma formacao que permita o desenvolvimento de habilidades
para que estudantes participem de maneira independente e critica das interagdes
feitas por meio dos suportes digitais ao entrarem em contato com as mais
diversas formas de tecnologias e também com a variedade de géneros textuais
existentes na sociedade contemporanea. Como esclarece Catdo (2015), uma

pratica educativa por meio dos sentidos.
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A BNCC também se refere aos letramentos indicando que nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental os estudantes devem participar de
atividades para que “[...]se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2017, p.
63). Isso quer dizer que na medida em que eles forem alfabetizados também
devem ser letrados. Visto que, os processos de alfabetizagcdo e letramento
acontecem concomitantemente.

De acordo com o texto da BNCC, a incorporacdo dos multiletramentos,
como também da cultura digital ao curriculo escolar tem como objetivo habilitar
0s estudantes a participarem efetiva e criticamente das praticas sociais

contemporaneas, e ndo somente isso, visam

[...] mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na direcdo do
gue alguns autores vao denominar de designer: alguém que toma algo
gue ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores
associam a criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagédo

nos dias atuais (“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum
tipo de relacdo com esses fendmenos de reciclagem, mistura,
apropriacdo e redistribuicdo (BRASIL, 2017b, p. 70).

A partir do trecho transcrito do documento BNCC é possivel concluir
gue um usuario das linguagens se aproxma dos processos de criacdo artistica
gue possibilitam a producdo de novos sentidos, agregam novas formas de ver,

sentir e compreender o mundo que ja existe.

4.2 As dimens0es da experiéncia artistica e os multiletramentos

Muitos sao os autores que destacam as diversas possibilidades para o
conhecimento do mundo. Duarte Junior (2012) nos apresenta duas instancias que
nos auxiliam a perceber o mundo: o saber sensivel e o conhecimento inteligivel. O
saber sensivel, € produzido por meio do corpo e refere-se a nossa capacidade de
sentir o mundo através da nossa dimenséo sensivel (corporal e emocional) e o
conhecimento inteligivel é representado pelos signos em nossa mente. Segundo o
autor, a arte une o conhecimento inteligivel ao sensivel e nos permite dar

significado ao mundo e a nossa existéncia, ampliando a nossa forma de

conhecer/perceber o mundo, pois apenas através do conhecimento inteligivel o
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nosso conhecimento sobre aquilo que esta ao nosso redor se torna limitado. A

arte materializa (sensivel) aquilo que esta no campo da abstracao (inteligivel):

Posso ler teorias e reflexdes oriundas da psicologia e da sociologia que
me ensinam intelectualmente acerca da solidao, mas uma obra de arte
me faz sentir na pele o drama dos solitarios. Inteligivel e sensivel se
tocando e me ajudando a ampliar a minha sabedoria sobre a existéncia
(DUARTE, 2012, p. 363).

Por essa causa, Duarte Junior (2012) salienta que a educacao sensivel
€ de extrema importancia, sobretudo na contemporaneidade, no mundo capitalista
em que vivemos que visa o lucro, a produtividade e o consumo exacerbado, com
isso retira de nGs o prazer de existirmos e de enxergarmos a nossa existéncia de
outro modo. Dessa forma, o ser humano perde a capacidade de sentir-se feliz
com a sua vivéncia, sendo assim, € necessario educar pelos e para os sentidos,
pois quando educamos 0S nossOos sentidos conseguimos viver plenamente,
perceber plenamente aquilo que estda ao nosso redor dando sentido a nossa
existéncia.

Surdi, Freire e Mello (2016) discorrem sobre a importancia de educar
0S nossos sentidos, visto que 0 Nosso corpo é a primeira fonte de conhecimento
gue temos, a nossa existéncia se materializa através dele e é através dele que
conseguimos perceber plenamente as coisas ao nosso redor, os sabores, as
cores, 0S sons etc. Para isso 0s autores nos levam a origem da supervalorizacao
do pensamento racional em detrimento do saber sensivel, aos primoérdios da
civilizacdo ocidental. Historicamente, o Ocidente tem supervalorizado o
pensamento racional e afirmado que somente através dele podemos chegar a
verdade absoluta. Mas, para isso seria necessario desprezarmos varios fatores
gue nos impedem de conhecer as coisas do mundo como elas realmente séo,
entre esses fatores esta o saber sensivel.

Essa dicotomia marcou a separacdo entre o saber sensivel e o
inteligivel, dando prioridade ao desenvolvimento do intelecto. Assim sendo, 0 ndo
desenvolvimento da sensibilidade tem causado uma série de impactos negativos
a vida do ser humano, tornando-o insensivel e um fantoche do mundo produtivista
em que vivemos, que visa apenas a formacédo de pessoas capacitadas para o
trabalho, e, por isso, oferece uma educacéo instrumental e mercadolégica. Essa

separacdo entre o saber sensivel e o inteligivel ocasionou a infravalorizacdo da
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sensibilidade do individuo que ndo foi educado a demonstrar 0S seus
sentimentos, ficando privado de sentir empatia, de chorar, de se alegrar, de viver
a vida de forma plena e experimentar integralmente todas as sensagdes que ela
nos proporciona. Em razdo disso passamos a viver no automatico, de um modo
mecanico perdendo a percepcao totalizante da vida.

Para dirimir os impactos causados por essa forma de pensar, Surdi,
Freire e Mello (2016) prop6em a superacdo dessa educacdo mercadologica e
instrumental voltada para o ramo das atividades trabalhistas, em favor de uma
educacdo mais integral que nao priorize apenas uma forma de conhecimento,
mas que proporcione ao homem a integragdo consigo mesmo, com 0S outros e
com a sociedade.

Na educacdo do sensivel, o corpo é fundamental como campo
existencial que consegue contemplar e absorver o ilimitado. Abrange o
inteligivel e o sensivel, indo além. Possibilita novas significacdes e
ressignificacfes que transcedem a relacdo de espaco e tempo, por
permitir a reinterpretacdo de questdes j& analisadas sob outras
abordagens. A corporeidade assim, abre um espaco de sensibilizacéo do
mundo, vincula tempo-espaco individual e tempo-espacgo coletivamente
instituido em um movimento no qual o sujeito interpreta a si, 0 outro e o
mundo (SURDI; FREIRE; MELLO, 2016, p. 368).

Existimos por meio de um corpo que abrange o inteligivel e o sensivel
como explicam Surdi; Freire; Mello (2016). Outras autoras que fortalecem esse
argumento sdo Picosque e Martins (2012) ao afirmarem que as praticas
educativas revelam a dicotomia entre sensivel e inteligivel. As autoras sustentam
gue o corpo € o lugar em que sdo desencadeados 0S processos cognitivos, pois
pela mediacdo do corpo as emocdes participam da racionalidade, algo que os
artistas vem mostrando para n6s ha muito tempo. Picosque e Martins (2012)
argumentam que a estesia € o0 saber dos sentidos em todos os sentidos porque é

na inquietude do corpo onde tudo faz sentido.

A estesia € como uma poética da dimensdo sensivel do corpo que
suscita em absoluta singularidade uma experiéncia sensivel com objetos,
lugares, condicbes de existéncia, seres, comportamentos, ideias,
pensamentos, conceitos. Quando tocados por essa experiéncia, Somos
convocados a agir e ao agir abrimos a possibilidade de fazer ou desfazer
conceitos perceptivos gerando novas possibilidades de pensar e mover
corpo, ideias e mundo (PICOSQUE; MARTINS, 2012, p. 35)

A partir das ideias de autores como Catao (2015), Duarte Junior (2012),
Surdi; Freire; Mello (2016) e Picosque; Martins (2012) ja apresentadas até o

momento, fica evidente a necessidade da promocdo de uma educacdo que
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valorize as véarias formas de conhecer, que seja mais humanizada e que permita
ao individuo a integracdo consigo mesmo, com O outro € com 0 mundo;
proporcionando a ele a compreenséo do sentido da vida e o prazer em té-la. Uma
educacdo que considere o saber sensivel, que permita essa integracdo e ainda
seja capaz de promover, através das dimensBes do conhecimento que a
singularidade da exeriéncia artistica proporciona, o desenvolvimento e a
promocao das percepcgdes e sensacdes da sua vivéncia.

As experiéncias estéticas provocam em nés sensacfes que nos
permitem compreender a realidade que vivenciamos, produzindo o conhecimento
sobre 0 mundo que esta ao nosso redor. SAo experiéncias que contribuem
significativamente para a nossa humanizacéo. Desse modo, é a partir do corpo e
no corpo que as dimensdes do conhecimento que caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica se relacionam com as praticas de multiletramentos, tendo em
vista que o0s sentidos sdo essenciais para a apreensao dos diferentes tipos de
textos, desde os que envolvem a escrita como também aqueles que estdo para
além dela, os denominados extralinguisticos, oferecendo aos estudantes
experiéncias diversificadas e contribuindo para uma aprendizagem imersa nas
praticas mais complexas e ativas da sociedade.

Portanto, podemos relacionar a dimensdo da criagcdo aos
multiletramentos, pois esta dimensado contribui para que estudantes possam dar
forma aos seus desejos, pensamentos e sentimentos por meio de recursos
visuais, sonoros, audiovisuais, multimodais, podendo fazer uso de hipertextos e
também de outros recursos linguisticos e extralinguisticos presentes na sociedade
contemporanea. Essa dimensdo da experiéncia artistica oferece aos estudantes
a oportunidade de exposicdo de seus conhecimentos, de serem os criadores, 0S
produtores, o “designer” (BRASIL, 2017b, p. 70) como menciona a BNCC, e nao
o reprodutor de uma obra ou conteudo, ou seja, ele toma algo que ja estava no
mundo e é capaz de oferecer um novo sentido, ele dara inicio a um novo projeto,
um trabalho no qual ele serd o autor. Assim sendo, podemos relacionar a
dimenséo da criacdo com a quarta competéncia proposta pela BNCC para a area
de Linguagens e 0 usO que se espera que o0 estudante faca das diferentes
linguagens, a defesa do ponto de vista que respeite o outro e “[...]Jpromovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel em

ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questbées do mundo
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contemporaneo” (BRASIL, 2017b, p. 65).

Ao entrarem em contato com as diferentes manifestacdes artisticas que
sao compostas tanto pela linguagem verbal quanto pela n&o verbal, os estudantes
podem dialogar com essas manifestacoes e formar o seu proprio pensamento a
partir da interacdo que estabelecerem com o conteudo que € apresentado, nao
aceitd-lo como verdade ou imposi¢cado, mas se posicionar em relacdo a ele a partir
de seu contexto social, cultural, historico, estético, econdémico.

Podemos relacionar a dimensdo estesia que a singularidade da
exeriéncia artistica proporciona com o0s multiletramentos, pois 0S processos

cognitivos estao no corpo e pelo corpo, como apontam Picosque e Martins (2012).

N&o € demais, portanto, repensar sobre o corpo e o saber sensivel como
base para o conhecimento nos processos educativos. Por tudo isso,
diriamos que vale a pena agirmos como educadores cuidadosos sobre a
gualidade estética do que é selecionado para ser oferecido como texto
escrito, visual, sonoro, corporal aos aprendizes. Promover outras formas
de organizacdo espacial na sala de aula acolhendo os corpos para
interagirem com outros corpos (PICOSQUE; MARTINS, 2012, p. 35).

A partir da citacdo de Picosque e Martins (2012) é possivel perceber
gue a dimensdo da estesia se relaciona com os multiletramentos também na
qguestdo do espaco ocupado pelo estudante com outros estudantes para além da
interacdo com textos, hipertextos, charges, tirinhas, imagens, sons. O espaco em
gue nos encontramos e nos relacionamos também faz parte das multimodalidades
de leitura e escrita e por meios delas sensibilizar-se, perceber as caracteristicas
presentes, compreender as mdltiplas mensagens que também circulam pelas
cadeiras enfileiradas e outras formas de organizagao espacial.

Também é possivel relacionar a dimenséo da estesia com a segunda
competéncia da area de Linguagens apontada pela BNCC, pois pela estesia se
exploram as linguagens artisticas, corporais e linguisticas “[...]Jpara continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva” (BRASIL, 2017b, p. 65).

A dimensao expressao que a singularidade da experiéncia artistica
proporciona se relaciona com os multiletramentos na possibilidade dos estudantes
vivenciarem situagbes e criarem conexdes com o0sS elementos simbdlicos e
materiais que fazem parte de cada manifestacdo artistica. Podemos relacionar

essa dimensdo com 0s multiletramentos e as competéncias indicadas pela BNCC
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para a area de Linguagens como o uso das diferentes linguagens para “[...]
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacao” (BRASIL, 2017b, p. 65).

A fruicdo e os multiletramentos também se relacionam ao se
conectarem com as diversas praticas artisticas. Picosque e Martins (2012)
apontam para a necessidade da nutricao estética em sala de aula como

[...] um modo de gerenciar o abastecimento dos sentidos movendo o
saber sensivel pelo oferecimento aos aprendizes de objetos culturais
como imagens de obras de arte, musica, um fragmento de um texto
poético ou de um texto tedrico, um livio de histéria, um objeto do
cotidiano ou um video dentre outras formas culturais. E importante notar
gue a nutricdo estética é oferecida pela cultura, mas na escola ela

depende de nés educadores. Significa que é ofertada para ser
saboreada tal qual um delicioso almogco ou jantar que fazemos
carinhosamente para a familia ou amigos (PICOSQUE; MARTINS,
2012, p. 36).

A dimensao da fruicdo que caracteriza a singularidade da experiéncia
artistica causa nos sujeitos diferentes sensacdes, como alegria, tristeza,
estranhamento, solitude, amorosidade entre muitas outras. Essa dimensao
também oferece uma abertura para o sujeito desenvolver a quinta competéncia
esperada pela area de Linguagens da BNCC, o fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas locais e mundiais pertencentes ao “[...]Jpatrimonio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas” (BRASIL, 2017b, p. 65).

Por fim, as dimensBes da critica e reflexdo que caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica se relacionam aos multiletramentos
passando pelo corpo que abriga o saber sensivel e inteligivel (DUARTE JUNIOR,
2012), pois o sentido é fonte primaria da cognicdo. Essas dimensbes se
relacionam com as competéncias esperadas na area de Linguagens da BNCC
para a compreensdo das linguagens como construcdo humana, as diferentes

formas de significacao da realidade e a diversidade de subjetividades.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No momento de apresentar as consideracdes finais deste trabalho de
pesquisa, retomo a minha trajetdria escolar. Percebo que ao longo da minha
escolarizacdo no Ensino Fundamental as dificuldades vividas em relacdo ao
componente curricular Arte aconteceram por ndo explorar meu saber sensivel,
minhas experiéncias corporais e ser esperado de mim a reproducéo de um objeto
modelo, um contetdo padronizado, uma resposta correta. Percebo que minhas
experiéncias escolares com o componente curricular Arte ao longo do Ensino
Fundamental foram marcadas pela tendéncia Idealista-Liberal.

Como foi possivel compreender com o0 segundo capitulo deste
trabalho, a inclusdo do componente curricular Arte na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9.394/1996- aponta para a
perspectiva contemporanea do Ensino de Arte, que se organiza a partir dos
debates trazidos pelas teorias criticas e poOs-criticas. E uma perspectiva que
orienta 0s processos de ensinar e aprender a partir da propria experiéncia
artistica, das dimensdes do conhecimento que caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica, como denomina a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Diante do exposto ao longo dos varios capitulos, foi possivel
estabelecer algumas relacbes entre as dimensdes do conhecimento que
caracteriza a singularidade da experiéncia artistica e os multiletramentos na
pratica pedagdgica. A reflexdo para essas consideracdes finais ndo se encerra
aqui e se estendera para além destas paginas, mas neste momento percebo que
as praticas sociais contemporaneas sao multimodais e que a escola precisa
acompanhar essas praticas. Uma escola em que as praticas de linguagem nao
figuem restritas a palavra escrita, que ndo priorize a linguagem verbal e amplie a
visdo de mundo que as linguagens artisticas promovem devido as singularidades
desse conhecimento. Uma escola que permita um usuario das linguagens como
um “designer’, como aponta a BNCC, que explore as dimensdes da criacéo,
critica, estesia, expressao, fruicao, reflexdo que possibilitam a producéo de novos
sentidos, que agregam novas formas de sentir, ver, ouvir, dizer e compreender o
mundo que ja existe.

Assim sendo, a singularidade da experiéncia artistica se relaciona aos

multiletramentos e passa pelo corpo visto que 0 hosso corpo é a primeira fonte de
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conhecimento que temos. A nossa existéncia se materializa através do corpo e &
através dele que conseguimos perceber plenamente as coisas ao nosso redor, 0s
sabores, as cores, 0s sons. Um corpo que se expressa em seu saber sensivel e
inteligivel, que demonstra 0os seus sentimentos, sua empatia, seu viver a vida de
forma plena todas as sensacdes que ela nos proporciona.

As dimensBes da experéncia artistica permitem multiletrar e
possibilitam aos educandos a realizacdo de acbes diversificadas de leitura,
escrita, exploracao, fruicdo, analise, criticidade ao estarem em contato com a
multiplicidade de géneros textuais que circulam no meio social, sejam em
suportes materiais ou digitais. Vale ressaltar, que além de contribuir para o
desenvolvimento das ac¢des citadas anteriormente, as dimensdes da experiéncia
artistica também contribuem significativamente para ampliacdo do conhecimento
cultural dos estudantes, permitindo que eles conhecam outras culturas, costumes,
formas de pensar, de se vestir e de se comunicar através do contato com a
histéria dos diferentes povos que formam a sociedade brasileira, promovendo o
didlogo e a unido entre as diferentes culturas.

Além disso, a experiéncia artistica articulada aos multiletramentos pode
favorecer o alargamento do conhecimentos dos estudantes quanto as
semelhancas, diferencas, identidades e relacdes étnicas que formam a sociedade
brasileira e a valorizacdo da sua historia, bem como do patriménio historico e
cultural promovendo a criacdo de dialogos nos quais possam ser apresentados as
suas histérias e concepcdes de mundo.

Por conseguinte, ressalto a importancia deste trabalho para o meio
académico visto que no Repositério Institucional da UFPB ndo ha Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC) que mencionem a BNCC no titulo, resumo e ou
palavras chave, como também que estejam relacionados ao componente
curricular Arte e as dimensdes do conhecimento das experiéncias artisticas
indicadas pela BNCC, o que indica a relevancia da pesquisa realizada.

A vista disso, podemos perceber que a experiéncia artistica articulada
aos multiletramentos promove a formacéo integral, reconhecendo, respeitando e
valorizando as diferentes culturas, sabendo dialogar, refletir e argumentar sobre
temas de aspectos politicos, sociais e econdmicos; que ao contemplar as
manifestacbes artisticas e culturais possa se sensibilizar, conectar, refletir e

construir seu préprio pensamento; que consiga acessar lugares fisicos e digitais
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tanto para produzir conhecimento quanto para compatrtilhar, ser no mundo com os

outros em todos 0s espacos.
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