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RESUMO

A presente pesquisa buscou refletir sobre uma prética de alfabetizacdo para a
EJA ofertada por um sistema publico de ensino, no contexto da pandemia da
Covid-19. O pressuposto deste trabalho parte da afirmacéo de que uma prética
de alfabetizac&o na relagdo com a EJA deve partir dos sujeitos contextualizados
pela sua histéria, pela sua cultura. Sao recorrentes os desafios, os limites assim
como 0S avangos que perpassam a alfabetizacdo de jovens e adultos na
presencialidade da sala de aula. A oferta de alfabetizacdo para a EJA, no formato
de ensino remoto ou hibrido, quais desafios e limites se imp&em?
Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo (GIL, 2002), com base em
uma pesquisa bibliografica e documental, realizada em duas escolas da rede
publica do municipio de Alhandra/PB, e também com base em questionario de
perguntas abertas e fechadas, aplicado a professores e a alunos dos Ciclos | e
Il da EJA. A organizacado e o tratamento dos dados baseiam-se na andlise de
conteudo (BARDIN, 1977). Com relacao aos professores, os resultados sugerem
gue eles enfrentam limites bem visiveis nas atividades de alfabetizacdo no
formato hibrido. Além de ndo terem formacao especifica para atuar nas turmas
da EJA e apresentarem menos de dois anos nessa modalidade da Educacéo
Béasica, esses professores alegam terem tido dificuldades no desafio de
acompanhar a avaliacdo das atividades de leitura e de escrita diante do
isolamento social e da auséncia de equipamentos eletrbnicos necessarios para
acompanhar o desempenho dos seus alunos. No tocante as informacdes
colhidas destes ultimos, os aspectos positivos indicam a chamada publica das
inscricbes e matriculas; a importancia do retorno aos estudos e do apoio
pedagdgico das suas familias. Sobre os negativos, os dados sugerem algumas
outras reflexdes: a dificuldade para compreender e para realizar as atividades
impressas; 0 manuseio do Unico equipamento eletrénico (telefone celular); a
precariedade do sinal da internet para download dos videos disponibilizados
para acompanhamento das aulas; e a auséncia do professor para acompanhar
e tirar as duvidas. Por fim, esses dados denunciam como os efeitos do
isolamento social vdo impactando, sobremaneira, a tdo fragil relacdo entre o
direito a educacao e os sujeitos demandantes da EJA. Ainda que seja importante
registrar os avancos da relacdo entre a Educagdo de Jovens e Adultos e
Alfabetizacdo, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico na histéria da
educacédo brasileira, por outro lado, é impossivel ignorar os dados coletados
nesta investigacdo de trabalho de conclusdo de curso, os quais destacam 0s
efeitos preocupantes/negativos das praticas de alfabetizacdo ofertadas na
modalidade remota ou hibrida, material suficiente, no minimo, para uma séria
reflexao.

Palavras-chave: EJA. Alfabetizac&o. Ensino hibrido. Professores. Alunos.



ABSTRACT

This research sought to reflect on a literacy practice for Adult Education offered
by a public education system, in the context of the Covid-19 pandemic. Our
assumption is based on the statement that a literacy practice in relation to Adult
Education must start from the subjects contextualized by their history, by their
culture. The challenges, the limits as well as the advances that permeate the
literacy of young people and adults in the classroom are recurrent. What
challenges and limits are there to the provision of literacy for Adult Education, in
the remote or hybrid format? Methodologically, this is a qualitative study (GIL,
2002), based on a bibliographical and documentary research, carried out in two
public schools in the city of Alhandra/PB, and also based on a questionnaire with
open and closed questions, applied to teachers and students of Cycles | and Il of
Adult Education. The organization and treatment of data are based on content
analysis (BARDIN, 1977). With respect to teachers, the results suggest that they
face very visible limits in literacy activities in the hybrid format. In addition to not
having specific training to work in Adult Education classes and having less than
two years in this modality of basic education, these teachers claim to have had
difficulties in the challenge of monitoring the assessment of reading and writing
activities in the face of social isolation and absence of electronic equipment
needed to track the performance of your students. Regarding the information
collected from the latter, the positive aspects indicate the public call for
enrollments and enrollments; the importance of returning to school and providing
their families with pedagogical support. Regarding the negatives, the data
suggest some other reflections: the difficulty to understand and carry out the
printed activities; the handling of the only electronic equipment (cell phone); the
precariousness of the internet signal for downloading videos made available for
monitoring classes; and the absence of the teacher to monitor and clarify doubts.
Finally, these data show how the effects of social isolation are having a major
impact on the so fragile relationship between the right to education and the
subjects of Adult Education. Although it is important to record the advances in the
relationship between Youth and Adult Education and Literacy, both theoretically
and practically in the brazilian education history, on the other hand, it is
impossible to ignore the data collected in this study’s graduation paper, which
highlight the worrying/negative effects of literacy practices offered in the remote
or hybrid modality, sufficient material, at the very least, for serious reflection.

Keywords: EJA. Literacy. Hybrid teaching. Teachers. Students.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surge da necessidade de pensarmos e refletirmos
sobre uma proposta pedagdgica de alfabetizacdo que vem sendo desenvolvida
para os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em especifico, diante
da grave crise sanitaria da pandemia da Covid-19.

Considerando a educacédo um fendmeno multifacetado e a alfabetizacéo,
no plano educacional, um grande desafio no nosso contexto ndo apenas das
praticas educativas bem como do direito a educacdo, as motivacbes para a
elaboragdo deste TCC me levam a buscar entender, por exemplo, qual a
contribuicdo de uma proposta de alfabetizacéo ofertada pelo sistema de ensino
municipal para jovens, adultos e idosos, historicamente excluidos da escola
formal.

Esse questionamento surge das minhas vivéncias como graduanda do
curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB como também das minhas
praticas educativas como professora na Educacdo Infantil, no municipio de
Alhandra-Pb. Nesses diferentes contextos que se articulam mutuamente, venho
pensando, em nivel tedrico e pratico, sobre o que ndo posso (ou ndo podemos)
ofertar para os sujeitos da EJA quando trabalho diretamente com praticas
pedagdgicas direcionadas ao universo infantil.

Reconhecer os sujeitos da EJA como sujeitos de direitos € um desafio.
Neste sentido, busco olhar para a Educagéo de Jovens e Adultos de forma mais
humanista, consciente e problematizadora, para nao repetir, nas minhas agcoes
de professora, o desrespeito recorrente a esse segmento da Educacéo Basica.
Busco olhar, como ponto de partida, para a realidade desses alunos e dos
professores que vivenciam todos os dias o desafio de alfabetizar o sujeito nao
alfabetizado. E aqui pergunto: Qual a proposta de alfabetizacdo que vem sendo
construida pelo municipio de Alhandra frente a pandemia da Covid-19? E na
proposta de alfabetizacdo, qual pratica vem sendo construida? Sera que essa
pratica leva em consideracdo o0 processo de ensino e de aprendizagem
articulado ao contexto social e cultural dos educandos das escolas que ofertam
a EJA nesse municipio?

Essas questbes se justificam pela importancia de refletir uma atividade

de alfabetizacéo para a Educacédo de Jovens e Adultos, diante da pandemia que
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ora enfrentamos, ofertada pelo sistema de ensino do municipio de Alhandra-PB.
E isso se da por vérias razdes. Vejamos algumas delas.

Em primeiro lugar, entendo que essa proposta de investigacdo podera
contribuir para pensar sobre o direito a educacdo num contexto de total
excepcionalidade. Durante o nosso processo de formacdo académica em
Pedagogia, lemos e estudamos varias teorias, refletimos e debatemos sobre elas
e também sobre numerosas questbes ainda ndo resolvidas no ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos: evasdo escolar, processos de infantilizacao,
professores sem formacao inicial e continuada para atuar na EJA, espaco fisico
da escola e da sala de aula inadequado, entre outros. Partir do reconhecimento
dessas dificuldades €, portanto, um dos desafios para a efetividade dessa
modalidade de educacéo. Nessa perspectiva, entendemos bem o que nos dizem
Cunha Junior et al. (2020, p. 4): “Quando nos reportamos a EJA, tratamos dos
homens e mulheres proletarios, daqueles e daquelas que
experienciam/experienciaram a exclusao social em seus diversos aspectos [...]".

Em segundo lugar, ndo podemos esquecer 0s inUmeros motivos que
levaram (e levam) o alfabetizando a ter seus direitos educacionais negados —
independentemente desses motivos, se fazerem exercer esses direitos é de
suma importancia; trata-se de respeito as trajetérias de vida e de trabalho dos
sujeitos da EJA (ARROYO, 2007). Torna-los visiveis pode ser o caminho para a
superacédo do que historicamente lhes foi negado: o direito a educacao.

Diante dessas consideracdes, parece-me ser relevante uma analise
dentro de um cenério que passa a ser ainda mais desafiador, mais preocupante,
0 da crise sanitaria, provocada pelo Sars-Cov-2, virus causador da Covid-19. Em
vista dessa pandemia, as aulas presenciais foram suspensas, logo o trabalho e
0 ensino remoto passaram a definir as regras do cotidiano de todos nds. No
nosso caso, interferiu macicamente no processo educativo de todos o0s
estudantes, em todos os graus e modalidades, e, em especial, dos sujeitos da
EJA. Neste sentido, as orientagdes da Secretaria Estadual de Educacéo da
Paraiba (SEEPB) passaram a redefinir e redirecionar, nesse contexto
pandémico, a proposta curricular, o calendario escolar e 0s processos
educativos e avaliativos para todas as escolas da Educacéo Basica.

Sabemos que alfabetizacdo e letramento (pelos métodos tradicionais) e
praticas de “alfabetizar letrando” (ALBUQUERQUE, 2007) representam desafios
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importantes para o trabalho pedagdgico no ambito da EJA. E perguntamos:
Como os alunos da EJA, a partir do ensino remoto, estdo se
percebendo/descobrindo “dentro da letra” diante de uma realidade delicada e
preocupante como a que temos vivenciado desde marco de 20207

Para respaldo tedrico, apoiamo-nos nos estudos Albuquerque (2007),
Arroyo (2007), Barbosa (2007), Cunha Junior et al. (2020), Freire (1979; 1989;
2005), Gil (2002), Silva; Andrade (2007), além de documentos oficiais. Com
base nessas primeiras reflexbes, o presente estudo apresenta 0s seguintes
objetivos:

Geral: Refletir sobre uma proposta pedagogica de alfabetizacdo para a
EJA, aplicada no sistema do municipio de Alhanda-PB, diante da pandemia da
Covid-19.

Especificos:

1. Analisar a prética de alfabetizacdo para as turmas da EJA que vem
sendo construida para o ensino remoto, em duas das escolas localizadas no
municipio de Alhandra-PB.

2. Examinar a relacdo entre as préticas de leitura e escrita e os educandos
alfabetizandos regularmente matriculados.

3. Conhecer o que dizem os professores alfabetizadores e os alunos da
EJA, todos fazendo parte de uma escola municipal de Alhandra-PB

4. Refletir sobre o ensino remoto e o direito a educacdo no contexto

pandémico.
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REFERENCIAL TEORICO

As reflexdes sobre o processo de alfabetizacdo na EJA assim como as
guestdes acerca do analfabetismo sdo questionamentos que estéo,
intrinsecamente, ligados a realidade educacional brasileira, representando um
problema social ainda longe de ser “sanado”. Sobre esta problematica e
refletindo acerca do direito a educacédo para os sujeitos da EJA, Albuquerque
(2007, p. 92), no livro “Desafios da educacao de jovens e adultos: construindo
praticas de alfabetizacdo”, enfatiza que “[...] se percebemos mudangas nos
ultimos 20 anos, nos discursos académicos, na prética, o indice elevado de
fracasso escolar nesse nivel de ensino ainda permanece”. E, na maioria das
vezes, a “culpa” por este fracasso recai sobre o trabalho do professor, da
professora, da sua formacao e das suas praticas de ensino, e também sobre o
aluno, a quem se naturaliza, no minimo, de “inadequado”.

As concepcbes sobre os métodos de alfabetizacdo que vém sendo
construidas e colocadas em praticas ao longo dos anos nos deixam a impressao
de que nem toda mudanca no campo das politicas educacionais representa
melhoria, ainda mais em se tratando dessas politicas, as quais, no Brasil,
caminham de acordo com os interesses do nosso sistema politico, do mercado
de trabalho de base capitalista, do sistema financeiro, do carater seletivo do
nosso sistema educativo, entre outros aspectos. Na contramdo desses
“‘interesses”, é importante, aqui, situarmos as experiéncias de alfabetizagdo de
adultos a partir dos anos 1960 assim como o Método Paulo Freire de Educacao
de Adultos e sua pedagogia problematizadora nesse mesmo periodo, importante
e sempre atual.

Ainda que se tenha vivenciado algum progresso na seara educacional,
ndo ha como fugir dos retrocessos. Alguns até incontrolaveis pela ciéncia, como
€ o0 caso dessa nefasta pandemia. Buscando refrear o avanc¢o da Covid-19, todos
0s paises do mundo foram forcados a adotar, e em carater de urgéncia,
mudancas nos sistemas de trabalho e de ensino. Foram criadas e instauradas
praticas e estratégias diversas, cujos efeitos ainda ndo temos condi¢des de
mensurar, visando ndo apenas reduzir 0s riscos...e disseminacdo do virus mas
também conduzir a sociedade a uma nova forma de convivio limitado, com

isolamento, distanciamento, uso de equipamentos de protecao individual (EPIS),
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entre outros manejos sociais. O ensino, antes presencial, passa a ser oferecido
de forma remota ou hibrida, na tentativa de manter as atividades escolares e
académicas em pleno funcionamento. E no contexto da Educacéo de Jovens e
Adultos, Cunha, Neves e Costa (2021, p. 28) afirmam: “Os impactos da
pandemia sdo enormes, tanto a[sic] nivel social, como econémico, politico,
cultural, histoérico e educacional sem precedentes na historia recente das
epidemias”.

Desse modo, além dos problemas j4 existentes no contexto da escola
publica relacionados as praticas de alfabetizacao de adultos, enfrentamos outras
guestbes como as relacionadas a essa pandemia. Pesquisas indicam que alunos
das classes populares ndo dispdem dos meios e de instrumentos eletrénicos
necessarios para a sua aprendizagem durante as aulas remotas (MORAIS;
BRITO, 2020); problemas com Internet, tecnologias e meios digitais também
representam grandes dificuldades para alunos que ja trazem consigo “‘uma
imagem marcada pela falta de autoestima e pela inseguranga”, segundo afirma
Barbosa (2007, p. 54).

A forma pela qual professores e alunos foram “obrigados” a trabalharem
com o ensino ndo presencial impactou diretamente nas praticas educativas.
Como afirmam Morais e Brito (2020, p. 397), todos foram “Recrutados de
imediato, sem treinamento, sem qualificagdo, com equipamentos e materiais que
ndo correspondem a[sic] expectativa que Ihes é facultada”. Neste sentido, novas
estratégias e novas formas de ensino passaram a ser abordadas e inseridas
nessa nova rotina, nesse novo contexto, na tentativa de se evitar a evaséo
escolar e uma defasagem ainda maior da educacdo, mesmo que para iSso
professores e alunos tivessem que aprender (ou nao aprender), de modo
instantaneo, uma nova pratica de aulas no modelo remoto e/ou hibrido.

Diante desse novo e excepcional contexto que temos vivenciado desde
marco de 2020, cada sistema de ensino, fosse estadual, municipal e federal de
ensino, buscou meios para dar continuidade as aulas de forma a ndo se
suspender o calendario escolar e se garantir a seguranca de todos os que
formam as instituicoes escolares e ou académicas. Assim, entram em cena as
tecnologias e as midias digitais, transportando a aula fisica/presencial para as

aulas remotas ou hibridas, fazendo o uso de iniumeros recursos tecnolégicos,
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tais como computador, aparelho celular, tablet e televisio (CUNHA JUNIOR et
al. 2020).

Surgem, dai por diante, graves desafios problemas e dificuldades de
aprendizagem, uma vez que ndo s6 os alunos sdo afetados por tamanha
mudanca. Morais e Brito (2020, p. 397) assim descrevem os professores ante o
impacto na rotina educacional: “Também s&o vitimas da falta de assisténcia
basica do estado, sofrem com a escassa ou nenhuma estrutura para que possam
planejar, gravar, compartilhar e comunicar-se com seus alunos”.

Aos professores e alunos coube, portanto, a adaptacdo imediata aos
novos meios, como ja vimos tratando, sem que houvesse qualificacdo prévia,
treinamento ou até mesmo uma minima estrutura para o desenvolvimento das
aulas e para que elas realmente pudessem acontecer de forma a promover uma
aprendizagem significativa.

E aqui perguntamos: Como trabalhar tais desafios e dificuldades quando
alfabetizadores e alfabetizandos vivenciam niveis diferentes de adequacdes e

contatos com essas tecnologias? Para Barbosa (2007, p. 55):

O conflito é constitutivo das praticas discursivas que mediam o
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, em funcdo de
alfabetizadores e alfabetizandos pertencerem a grupos
socioculturais cujos niveis de apropriacdo das ferramentas e
tecnologias da escrita sdo diferentes.

Debrucados sobre as palavras acima, faz-se mister entender que as
praticas educativas precisam superar esses conflitos, de modo a perceber as
limitacbes dos educandos, porém sem subestimar sua capacidade de
apropriacdo de novos aprendizados, entre eles o do manuseio dessas
tecnologias, desde que estas lhes sejam disponibilizadas. Trata-se, portanto, de
aplicar praticas ainda mais centradas nos alfabetizandos, em seu contexto e
suas vivéncias, de modo a contribuir de forma significativa com o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita (SILVA; ANDRADE, 2007); ainda
mais quando esses alfabetizandos séo oriundos das classes populares, ndo
tendo nenhum apoio pedagodgico e didatico necessario para a realizacdo de
atividades escolares, especialmente quando demandam conhecimento de
informética, de ensino a distancia e condi¢cdes materiais de adquirir um

computador.
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A relacao dialdgica existente entre aluno-professor ou professor-aluno,
suas praticas discursivas e a troca de experiéncias entre ambos poderao, entéo,
demarcar o sucesso ou o fracasso das praticas educativas adotadas para o
processo. E preciso, logo, conhecer/compreender o alfabetizando, uma vez que
este ja traz consigo sua cultura, sua leitura de mundo — como destaca Freire
(1989), a leitura de mundo precede a da palavra. Fazer com que esses
educandos sejam capazes de construir uma identidade, “dentro da letra”, voltada
ao seu préprio aprendizado, em meio a um contexto de tempos tdo hostil e
diversificado, se intensificando ainda mais na situacdo pandémica de entdo,
também faz parte da constru¢cdo de uma nova identidade docente, o que exige
novas experiéncias educativas, ou seja, novas tecnologias, que alcancem de
forma significativa os mais diferentes ambientes sociais e académicos. Assim,
professor e aluno evoluem individualmente e também em reciprocidade, ou seja,
ao mesmo tempo um influencia o comportamento, a percepcéo e o aprendizado

do outro. Sobre isso, Andrade e Silva (2007, p. 137) afirmam que:

Nesse processo de aprender sobre o aluno e reorganizar o ensino
que oferece, o docente vai construindo conhecimentos e
contribuindo com a sua propria formacéo, inserindo-se em uma
abordagem de pratica pedagogica em constante construcao.

Tal processo requer um grande desafio no campo do letramento, tanto
para os alfabetizandos quanto para os alfabetizadores, pois, como nos lembra
Albuquerque (2007, p. 92):

Alfabetizar em uma perspectiva de letramento traz implicagcbes
pedagdgicas importantes. Por um lado, sabemos hoje que um
sujeito que ndo domina a escrita alfabética se envolve em préticas
de leitura e escrita através da mediacdo de uma pessoa
alfabetizada e, nessas praticas, desenvolve uma série de
conhecimentos sobre os géneros gue circulam na sociedade. Por
outro, o dominio do sistema alfabético ndo garante que sejamos
capazes de ler e produzir todos os géneros de textos.

Nesse ponto, € bem notavel a importancia de inserir o alfabetizando em
um contexto de letramento que va além das préticas tradicionais de ensino e que
viabilizem experiéncias com diferentes géneros textuais, de forma a desenvolver

o pensamento reflexivo das diferencas num ponto de vista politico, cultural, social
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e também pessoal, pensando o sujeito e repensando todos esses contextos
dentro da letra onde estamos todos, de alguma forma, inseridos. Destacamos
aqui o “alfabetizar letrando”, uma proposta de alfabetizacao contida no trabalho
“Psicogénese da Lingua Escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (apud
ALBUQUERQUE, 2007). Quando falamos das descobertas de Emilia Ferreiro
para a alfabetizacédo, lembramos que, focando no método ativo, a autora buscava
compreender como 0 sujeito pensa e produz conhecimento, relaciona-se com
ele e interage com o mundo.

Até aqui vimos que a tragédia que se abateu sobre o mundo, causando
mortes e enfraqueceu a salde de muitas pessoas, provocou isolamento social,
mudancas no mundo laboral e, especialmente, nas atividades escolares e
académicas. Isso nao impediu, porém, que, a muito custo, as escolas e demais
instituicbes de ensino tentassem manter seu proposito e funcdo. Todos tivemos
de apelar e aceitar o ensino remoto ou hibrido, quando possivel, eliminando as
aulas presenciais de nosso dia a dia. Essas mudancgas causaram grande impacto
no nivel de aprendizagem dos estudantes.

Professores, profissionais, como pedagogos, psicologos, assistentes
sociais entre outros que atuam na area educacional se viram diante de uma nova
perspectiva de abordagem e enfrentamento dos jA constantes e infindaveis
dilemas do processo ensino e aprendizagem, fosse na Educacéo Basica, fosse
no Ensino Superior.

Os inconvenientes dessas alteracdes sociais, profissionais e educacionais
se fizeram sentir ndo apenas por conta de novas posturas e atitudes desses
profissionais mas também pela necessidade de se ter em maos aparelhos
tecnoldgicos e acesso a internet além de saber manipular esses aparelhos.
Foram desafios somados a outros que ja existiam.

Se isso foi uma desventura para a maior parte dos estudantes, ndo
precisamos de muito esforco para imaginar a grande desvantagem em que
ficaram os alunos da EJA.

Por esses motivos aqui citados, muitos desses alunos sofreram mais do
gue aqueles que se encontram em turmas compativeis com sua idade
cronologica. Ainda assim, as aulas seguiram, remotamente. Daqui a algum

tempo, ndo distante, as pesquisas que se fizeram sobre esse fenébmeno viral e
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esses processos educacionais emergenciais deixardo a mostra todo o prejuizo
de que nossa comunidade estudantil foi (e ainda €) vitima.

A nova rotina, fora da antiga rotina, se imp0s, e muitos professores, ainda
gue tenham vivido uma nova e desafiadora experiéncia, ndo conseguiram
modificar muito de sua perspectiva de atuacdo. Continuaram (continuam) a
identificar em que nivel de escolaridade (ou de falta de conhecimento) estédo seus
alunos. O uso das tecnologias pode ser um empecilho se ndo ha como adquiri-
los ou ter acesso a suas potencialidades, mas e quando esse nao € o problema
maior? E se o educando tiver tudo isso, mas as praticas em sala de aula ndo o
estimulam a aprender a partir do que ja sabe, dos instrumentos que fazem parte
de sua vida e que devem funcionar como ponto de partida para sua evolucédo?
Vale destacar que temos ainda em nosso pais um quantitativo surpreendente de
pessoas analfabetas ou semialfabetizadas. Apesar disso, muitas dessas
pessoas sabem usar um caixa eletrénico, um celular, um tablet e até algumas
operacgdes simples em computadores maiores. Se ndo sabem ler ou escrevem,
conseguem identificar as teclas que permitem gravacédo de audio, de videos,
entre outros recursos desses aparelhos. Isso ndo depende de fases de
alfabetizacéo ou de seriacéo.

Ora, seguindo nossa discussao, alertamos para o fato de que néo “basta”
ao alfabetizador centrar-se em diagnosticar os estagios em que se encontram 0s
alfabetizandos. Embora esse diagndéstico seja de suma importancia, é importante
esforcos, sobretudo, respeitando-se o direito a educacdo com foco no
desenvolvimento das aprendizagens significativas, com diferentes géneros
textuais, proporcionando a esses alunos pensar sobre o que eles leem e
escrevem, no instante em que avancam nas competéncias da leitura e da
escrita.

Diante das afirmacdes acima, referentes ao processo de alfabetizagcéo e
as novas formas de ensino, surgem inUmeros questionamentos e preocupacoes
sobre como esta o0 nosso sistema educacional, ja tdo desfasado, ap6s um ano e
sete meses de aulas ndo presenciais. Como anda 0 ensino, 0S sujeitos e a
educacédo. O que tem sido feito e de que forma tem sido ofertado?

Em suma, diante de todo o exposto também ressaltamos a importancia da
formacgdao e da formagé&o continuada para o professor alfabetizador, uma vez que,

a tarefa de ensinar e avaliar que Ihes é atribuida ndo tem sido nada facil diante
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dos novos meios, porém, tem altissima relevancia na compreensao do sistema
alfabético para os alfabetizandos. Nesta perspectiva, Andrade e Silva (2007, p.

139) ressaltam que:

O que se espera de um professor-alfabetizador € que este nao
apenas domine o conhecimento tedrico acerca das hipéteses que
os alunos constroem sobre a escrita, mas também consiga
mobilizar esse conhecimento para analisar com proficiéncia as
producdes de seus alunos.

Assim sendo, o diagndstico, o acompanhamento e a valorizacdo de cada
“‘avanco significativo” para o aluno representam avangos nesse processo
educativo bem como buscar superar os desafios que se dao, presencialmente,
na apropriacdo do sistema alfabético de escrita e, notadamente, no atual
contexto os espacos escolares diante da pandemia da Covid-19 e seus efeitos
“‘danosos” que estamos experimentando nos modos de ensinar e aprender —
remotamente ou através do ensino hibrido.

Ainda sobre essa questéo, e considerando a expansao dos sistemas
educativos através dos estados e municipios e em parceria com a Unido, Ribeiro
(2001, p. 45) destaca esse aspecto a crescente complexidade da nossa estrutura
social. Ou seja, esse dado concreto fez (e certamente ainda faz) com que a
problematica do analfabetismo: “[...] passasse a integrar um campo de
problematizacdo tedrica e pratica, que abarca niveis mais elevados de
habilidades de leitura e escrita, além da relacdo de tais habilidades com
diferentes praticas culturais”. Consequentemente, como ja questionamos as
praticas de alfabetizacdo na presencialidade, reafirmamos aqui outras tensdes
no contexto escolar que emergem com a pandemia.

Entendemos que é preciso refletir sobre as a¢des educativas ofertadas de
modo remoto e questiona-las para, assim, pensarmos nos caminhos resolutivos
com propostas inovadoras de mudancas e agoes, pois, mesmo em meio a tantos
retrocessos, 0s sistemas de ensino — estaduais e municipais, que planejam e
executam as a¢des educacionais — devem pensar estratégias que garantam néo
apenas 0 acesso mas também a “real” acolhida, a permanéncia, a qualidade do
ensino e o sucesso nha modalidade de educacéo de jovens e adultos, atendendo
os alunos de acordo com suas especificidades e contextos, realidades e

necessidades, ou seja, as dimensfes social e cultural dialogando com um saber-
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fazer, articulando autonomia e liberdade dos sujeitos no processo pedagogico, a
partir de elementos da educacdo popular, como bem nos ensina Paulo Freire
(1989). Fundamental, portanto, uma leitura politica que repense a inclusao dos
alunos da EJA, trabalhadores que buscam, a partir do processo de alfabetizacéo,
ser sujeitos do “seu mundo”.

N&o podemos esquecer que caminhamos a cada dia com avancgos
importantes e também com retrocessos nas politicas publicas para a EJA.
Sabemos dos efeitos positivos da expanséo dos sistemas de ensino para 0s
processos de escolarizacdo no ambito da Educacdo Béasica a partir da
Constituicdo Federal de 1988 e da atual LDB, com resultados importantes,
inclusive, na diminuicdo dos numeros do analfabetismo na histdria da educacao
brasileira (HADDAD, 2017; PAIVA; HADDAD; SOARES, 2019). Aspecto este
observado pelos estudos de Ribeiro (2001) com a expansdo do Ensino

Fundamental nos 1970.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma investigagdo de natureza exploratoria, cujo
delineamento adotado foi 0 de pesquisa bibliografica e documental. Na analise
desses dados, optamos pela analise de contelido proposta por Laurence Bardin
gue contempla a pré-analise — instante de preparacdo do material coletado para
0 exame; a exploracdo dos dados coletados; e a analise dos resultados (GIL,
2002).

Numa abordagem quali-quantitativa, e do ponto de vista do instrumento
de coleta de dados, elaboramos um questionario com perguntas abertas e
fechadas para professores alfabetizadores e seus alunos. Nesse instrumento,
informamos sobre 0s motivos para a realizacéo da presente investigagéo de TCC
e sobre a importancia da participacdo dos professores e dos alunos para a
contribuicdo de reflexdes quanto a praticas de alfabetizacdo no contexto
pandémico da Covid-19.

A referida pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do municipio

de Alhandra, regidao metropolitana de Jodo Pessoa, localizada a 36 km dessa



22

capital, e que vivenciam no contexto pandémico os desafios para a oferta e a
garantia de turmas de alfabetizacdo para jovens e adultos das areas urbana e
rural do municipio.

Utilizando a internet como fonte de pesquisa, e com relacdo a pesquisa
bibliografica, realizamos levantamento sobre estudos na area de alfabetizacéo
de jovens e adultos, sobretudo, os relacionados no contexto da pandemia da
Covid-19, a partir de marco de 2020. E sobre os documentos oficiais
pesquisados, colhemos informac¢des publicadas nos documentos oficiais —
parecer e decretos bem como resolucdo que estabelece as regras para o
trabalho e o ensino remoto no contexto pandémico para as escolas no estado da
Paraiba. Nessa direcdo, a Resolucdo Normativa n° 160/2020 do Conselho
Estadual de Educacéo (CEE) que altera resolugcbes anteriores — de n® 120 e n°
140 de 2020 —, passa a definir novas diretrizes para o regime de ensino no que
diz respeito a reorganizacdo das atividades curriculares, ao calendario escolar e
aos processos avaliativos do Sistema Estadual de Educacao, diante do carater
de excepcionalidade e das medidas preventivas contra a Covid-19.

O segundo momento foi destinado as visitas tanto as escolas ofertantes
de alfabetizacdo para jovens e adultos que funcionam de forma remota/hibrida
guanto visitas a Secretaria Municipal de Educacéo.

O contato com as escolas se deu primeiramente com seus gestores, via
aplicativo WhatsApp, que, cientes do projeto de TCC, autorizaram a realizacéo
da pesquisa nas turmas dos Ciclos | e Il da EJA, que estavam funcionando de
forma remota/hibrida. A partir dessa autorizagdo, agendamos visitas a essas
escolas, acontecerem no horario dos plantdes pedagdgicos, para aplicacdo do
instrumento de coleta de dados, se os professores e alunos concordassem em
participar desta investigacao.

Ressaltamos que a cada oito ou quinze dias sao realizados os chamados
“plantdes pedagoégicos” para entrega de atividades impressas e para que 0S
alunos possam tirar davidas com os professores. Foi nesses plantdes que
ocorreu a maior parte das aplicacdes dos questionarios para coleta e futura
andlise dos dados; e através da internet, via WhatsApp, foram enviados os
demais questionarios para o0s participantes com 0s quais nao pudemos
conversar durante os plantdes pedagdgicos. Ainda na primeira fase da analise

de conteudo (pré-analise), durante a leitura inicial das respostas dos
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guestionarios, percebemos a necessidade de retorno as escolas para
complementacao e esclarecimento de algumas duvidas com os participantes da
pesquisa: professores e alunos. Precisdvamos que alguns deles explicassem um
pouco mais as suas respostas. Vale ressaltar que esse processo demandou
mais tempo do que esperavamos, 0 que nos preocupou porque poderia haver
atraso nesse processo e estdvamos com pouco prazo para apresentar nosso
Trabalho de Conclusdo de Curso, de modo a cumprir adequadamente ao
calendario académico da universidade.

E importante destacar que, diante do atual contexto pandémico, as
dificuldades para a coleta de dados também nos preocuparam, fosse em fungéo
das aulas de alfabetizacdo ocorrerem de forma hibrida — dificultando nosso
contato com os professores e com os alunos —, fosse em fungéo do pouco tempo
disponivel porgue a coleta se deu no horario noturno, e isso ndo apenas pelo
fato de ser este o horario ofertado para as turmas da EJA como também porque,
ocupados com as aulas, havia pouca disponibilidade dos alunos e dos
professores.

Somadas a essas questbes, podemos adicionar outros fatores: a
recorrente precariedade da velocidade do sinal de Internet; a questdo da
violéncia, gerando o medo de sairmos de casa durante a noite — em
determinados lugares aonde as escolas estdo localizadas, os chamados
“plantdes pedagdgicos” foram suspensos, por exemplo. Esses fatores s&o outros
limites, ainda que néo determinados pela Covid-19. Pelo contrério, eles refletem
0 contexto social do municipio que coloca em situacdo de vulnerabilidade seus
moradores, inclusive, com o fechamento de escolas ofertantes da educacao de
jovens e adultos. Nesse “microcenario”, como podemos pensar a questdo do
direito a educacéo?

De todo modo, entre os meses de agosto, setembro e inicio de outubro,
finalizamos a aplicacdo dos questionarios e passamos a dar sequéncia a
segunda fase: a organizacdo dos dados, para posterior andlise das respostas

coletadas propriamente ditas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
SISTEMA DE ENSINO MUNICIPAL E A REALIDADE DA EJA

O municipio de Alhandra compde a Regido Metropolitana de Jodo Pessoa
e esté localizado no sul do estado da Paraiba. Tem uma populacao estimada de
19.865 pessoas para o ano de 2021, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2021).

Segundo dados sociodemograficos do IBGE, para o ano de 2020,
Alhandra possui 19.865 habitantes e uma popula¢do nado alfabetizada com 15
anos ou mais de idade em torno de 34,7%. S&o 3.590 jovens, adultos e idosos
vivendo a condicéao de nao alfabetizados.

A Secretaria Municipal de Educacéo é composta por dezessete 6rgaos
auxiliares e, entre esses, o Setor de Coordenacédo de Educacédo de Jovens e
Adultos. O municipio possui vinte e cinco unidades escolares do Ensino
Fundamental e trés do Ensino Médio e, respectivamente, duzentos e trinta e sete
professores do Ensino Fundamental e noventa e nove do Ensino Médio (IBGE,
2020). Sao 4.539 alunos matriculados na Educacdo Basica, sendo 106
matriculas na area urbana e 256 na éarea rural.

Segundo informagdes colhidas junto a Coordenacéao Geral da EJA do
municipio de Alhandra, as estratégias e acdes direcionadas para o campo da
educacédo de adultos davam-se de forma isolada e sem visibilidade. Somente a
partir de 2013 € que essas estratégias e acdes passaram a ter uma coordenacao
especifica para pensar e planejar atividades para a EJA, com reunifes e
encontros pedagogicos. E as acdes realizadas entre 2013 e 2020 (antes da
pandemia) concentram-se, basicamente, em:

¢ Reunides quinzenais com professores dos Ciclos | e I, guando foram

tratados os planejamentos, conteudos trabalhados para os alunos da
EJA, os relatos de experiéncia dos professores e a troca de vivéncias
entre eles;

e Formacéo continuada para os professores da EJA, em 2013, de forma

presencial, no auditério do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes (CCHLA) da UFPB;
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e Sarau poético com alunos da EJA, com apresentacdes de poesias e
cordéis, onde também acontecia o projeto chamado “Leitura na praca”;

e Acolhimento feito com atividades diferenciadas, a exemplo de
dindmicas, leitura individual e coletiva;

e Projeto “Cinema na escola” — um filme por més era escolhido pelos
alunos e sempre depois da sesséao era feita a discusséo a respeito de
cada exibicdo com base no tema escolhido;

e Gincana culturais e disputas em equipes;

e Realizagcbes de palestras nas unidades escolares com equipes da
area da saude a partir do Projeto “Saude nas escolas’;

e Participacao dos alunos nos desfiles civicos;

e Participacdo da EJA nos jogos escolares;

e Projeto EJARTE, que tinha como objetivo conhecer e divulgar os
talentos dos alunos na culinaria, artes manuais, artesanatos etc.,
finalizando com a realizacdo de uma feira para a divulgacéo e venda
dos produtos elaborados pelos alunos.

Foram quatro anos consecutivos vivenciando essas ac¢fes; a partir dai, a
EJA foi perdendo um pouco de sua forgca no municipio. 2020 tornou-se 0 ano
mais desafiador, principalmente com relacao a oferta de turmas, pois 0 municipio
contava com apenas duas escolas para essa modalidade da Educacédo Basica e
pouco mais de 100 alunos matriculados. Replanejamento passou a ser palavra
recorrente. E importante sublinhar que ndo foram obtidos resultados importantes
em fungdo da oferta dar-se de forma remota, segundo nos informou a

Coordenacédo da EJA do municipio:

Foram muitos os desafios enfrentados durante essas aulas
remotas, desde alunos sem nenhum instrumento tecnolégico
para contato; endere¢cos incompletos; outros sem internet ou
dificuldades para manusear as ferramentas digitais; falta de
recursos para imprimir as atividades; problemas com doencgas e
a parte emocional tanto dos alunos quanto dos professores
muito “abalados” (Coordenacéo EJA).

Em 2021, com a formacdo de uma nova equipe voltada para o contexto
da EJA, esta volta a ganhar visibilidade e faz parte das pautas das reunides

pedagdgicas do municipio. Um dos efeitos dessa visibilidade é que a Secretaria
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de Educacédo deu inicio a Chamada Publica dos alunos, objetivando ampliar a
demanda e dar-lhe resposta, por meio da troca de experiéncia com outros
municipios, a exemplo, do Conde, e também com a coordenacéo da EJA de Jodo
Pessoa. Ambos 0os municipios passaram a assessorar a equipe pedagogica de
Alhandra no sentido de resgatar o “papel” do agente publico na garantia da oferta
da EJA. Ainda segundo informagdes colhidas, com o trabalho realizado em
equipes, hoje o municipio de Alhandra conta com sete escolas ofertando
educacdao de jovens e adultos, com 362 alunos distribuidos entre os Ciclos | e Il.

Além desses aspectos, também foram incorporadas as orientacdes da
Resolucédo Normativa n° 160/2020 do CEEPB, Art. 2°, Paragrafo 3°, no que diz
respeito a adequacao do calendario escolar, defendendo a importancia da
flexibilizagdo dos curriculos com base na revisdo e na escolha dos objetivos
pedagogico-didaticos para o calendario escolar de 2020-2021 e em
conformidade com os documentos curriculares oficiais. Alhandra também se

pauta no Art. 3°, Paragrafo 1°, dessa mesma resolucado que menciona:

a responsabilidade da instituicdo de ensino, considerando sua
autonomia pedagdgica e consultando o Conselho Escolar, a
definicdo de parametros e a disponibilizacéo de ferramentas que
permitam acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com base no regime especial de ensino da resolucéo
em tela, objetivando avaliacbes diagnésticas, somativas,
processuais, e para as decisdes de final de ciclo, série ou ano,
bem como para as atividades de revisdo e/ou recuperagéo para
os alunos que apresentarem baixo rendimento escolar e/ou
aqueles ndo contemplados pelas ferramentas e estratégias de
ensino nao presencial.

Nessa direcdo, as acOes realizadas pelo municipio de Alhandra e de
acordo com informacdes colhidas junto a Coordenacao da EJA, concentram-se
na:
e Busca ativa para a matricula que aconteceu por meio da chamada
publica, com divulgacdo a partir das midias, e também na busca de
“porta em porta” dos sujeitos demandantes da EJA;

e A escolha das ferramentas que melhor atendessem os alunos de
forma remota — Google Meet, grupos de WhatsApp e atividades
impressas —, levando em consideracao a realidade dos alunos dos

contextos urbano e rural;
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e Plantdo pedagdgico que acontece a cada quinze dias para entrega das
atividades impressas, oportunidade que os professores aproveitam
para dar assisténcia aos alunos, tirando ddvidas que surgem nas
atividades;

e Plantdes em datas significativas para deixar o ambiente da escola
mais proximo no acolhimento a esses alunos;

e Entrega das atividades nas casas dos alunos quando faltam por algum
motivo ao plantdo pedagogico, buscando manter todos os cuidados
recomendados para evitar a contaminacéo pela Covid-19;

e Resgate do Projeto EJARTE, previsto para o retorno as atividades
presenciais, o qual ird ganhar também uma nova proposta com o
cultivo de ervas medicinais nas pracas de toda a cidade;

e Projeto “Filhos da EJA”, espaco para os filhos dos alunos da EJA, sob
a supervisdo de cuidadores especificos, para que esses, com 0
retorno as atividades presenciais, ndo deixem de frequentar as aulas,
evitando-se a evaséo escolar;

e Retorno dos Projetos “Cinema na escola”, saraus e viagens culturais,
gue pretendem ser retomados nas atividades presenciais;

e Entrega mensal de alimentos, substituindo a merenda escolar no
periodo remoto.

Diante do retorno as aulas presenciais para todos o0s niveis e para a

modalidade da EJA, a Coordenacdo procurou lancar mao de estratégias,
focando atencdo no acolhimento aos alunos, compensando esse longo periodo

de isolamento e de distanciamento social. Ainda de acordo com a Coordenacao:

Para retorno preparamos um ambiente acolhedor com todos os
cuidados de higiene, distanciamento e informacfes sobre a volta
as aulas. Eles continuam recebendo as atividades impressas,
aula virtual, os filhos dos alunos da EJA tém assisténcia de uma
cuidadora, que fica na escola s6 para atender essa necessidade
e assim os mesmos estudarem sabendo que seus filhos estéo
bem cuidados. A alimentagdo também ndo falta para os alunos
da EJA. A direcdo tem uma preocupacdo em ofertar alimentos
com valor nutritivo pois ela tem ciéncia que uma parte dos alunos
vém do trabalho direto para a escola (Coordenacéo EJA)!.

1 Transcrevemos as palavras dos participantes ipsis litteris, a fim de ndo comprometermos sua
fidedignidade.
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Considerando que estamos vivendo graves retrocessos no campo dos
direitos sociais, o relato acima nos indica que devemos ficar atentos as diferentes
formas de exclusdo que produzem vulnerabilidades diante da pobreza e da
miserabilidade da populacéo brasileira. Em termos de acesso e de permanéncia
na escola, entendemos que nao € suficiente tdo somente pensar e planejar
conteudos e metodologias. Torna-se fundamental pensar nas trajetorias dos
sujeitos da EJA que colocam desafios para o chdo da escola. Trata-se da
guestdo da “educabilidade humana”, como afirma Arroyo (2007, p. 37), que
envolve todo o processo educativo com aspectos pedagogico-didaticos que
devem focar/dialogar com os direitos basicos dos trabalhadores, de homens e
mulheres, como os do trabalho, do direito a terra, a alimentacédo, a moradia, a
educacéao, a saude etc.

No contexto de ensino remoto/hibrido, precisamos ficar atentos ao chao
da escola, para pensarmos formas de respeito, de acolhida, para proporcionar
aos sujeitos da EJA, em especifico, o direito a Educacéo. “Direito” que signifique
respeito a inclusdo, ao tempo do aluno, ao seu contexto, quando o0s jovens,
adultos e idosos ja se depararam com sucessivas “expulsdées” da escola formal.
Com relacdo as praticas de alfabetizacdo e de letramento, € fundamental

respeita-los, como indicamos, nas suas especificidades.

PERFIL DOS PROFESSORES E SUA ATUAQAO NAS TURMAS DA EJA

De com o Parecer n° 11/2000 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, sobre a formacao docente para
atuar na EJA:

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
gualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do
didlogo (BRASIL, 2000, p. 56).

Esses aspectos sdo imprescindiveis para o0 magistério no campo da EJA.
Ao mesmo tempo reafirmam o art. 61 da Lei 9394/1996, Paragrafo Unico, cujo

texto alerta para se considerar: “A formagao dos profissionais da educagéao, de
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modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagédo basica”
(BRASIL, 1996).

Com base nessas informacfes, procuramos conhecer o perfil dos
professores e suas praticas com as turmas da EJA no contexto da pandemia da
Covid-19. Dois professores que ministram aulas nos Ciclos | e Il, com idades,
respectivamente, de 33 anos e 25 anos, responderam também ao nosso
guestionério. Eles tém graduacdo em pedagogia, mas sem formacao especifica
para atuar na Educacao de Jovens e Adultos. Do ponto de vista da vinculagéo
desses profissionais com a rede municipal de ensino, eles se encontram na
condicdo de contratados, portanto, ndo pertencem ao quadro efetivo de
professores na unidade escolar onde trabalham. Vejamos o resumo das

informacdes coletadas a partir dos questionarios, no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Perfil do professor

Sujeitos da pesquisa | Formacédo | Tempo de | Tempo de | Ciclos Vinculo
docéncia atuacao onde com a
na EJA atuam rede
municipal
Participantel/33anos Pedagogia 12 anos 7meses Ciclos | | Contratado
ell
Participante2/25anos Pedagogia | 7 meses 7 meses Ciclos | | Contratado
ell

Fonte: Elaborado pela autora.

Perguntamos aos professores como é atuar na EJA sem uma formagéao
especifica, quando o contrario € o preconiza um dos fundamentos da Educacéo
de Jovens e Adultos, constante da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei 9394/1996, artigos 377 e 38. Vejamos abaixo oS

depoimentos:

Nao é entéo dificil trabalhar com a turma da EJA porque mesmo
sendo o meu primeiro ano de experiéncia com essa turma, tenho
habilidade em sala de aula, pois dou meu melhor sempre, estou
participando agora de uma formacéo para esse publico oferecida
pela UFPB, temos os planejamentos onde é dada todas as
orientacbes, temos a proposta curricular e partilhamos a nossa
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metodologia de ensino dentro da realidade dos nossos alunos.
(Participantel).

E desafiador. Porém, com as devidas orientagbes conseguimos
atuar na area. Diante desse momento de pandemia, realmente
todos os dias € um desafio, o que nos é passado, € tentar trazer
a realidade do aluno para a sala de aula, para que dessa forma
figue uma aula atrativa e prazerosa. (Participante?2).

O que significa “ter habilidade em sala de aula™? Sete meses na docéncia
seriam necessarios para a constituicdo de uma pratica docente reflexiva,
guestionadora dos processos educativos, em especifico, aqueles direcionados
e promovidos no ambito da EJA e ofertados de modo hibrido? Entendemos a
sala de aula como um espaco sempre desafiador para o professor e ndo importa
se é o inicio do magistério ou se o professor ja tenha experiéncia docente.
Entendemos também que o papel do professor ndo € simplesmente a tarefa de
transmitir conhecimentos. A experiéncia docente se constitui a partir da
construcdo da sua identidade docente. A docéncia vai adquirindo e incorporando
outros saberes: a) os saberes docentes da sua experiéncia pedagdgica; b) os
saberes dos alunos; c) os saberes da escola; e d) os do livro didatico. Nas
praticas educativas para a EJA, entendemos que é fundamental o saber-fazer
docente que busque atuar e interagir com o contexto social de seus alunos,
sobretudo, trabalhadores oriundos das classes populares.

Nesta direcdo, na modalidade presencial e na emergencial
(remota/hibrida), espera-se que as praticas educativas sejam pensadas para 0s
sujeitos da EJA, numa perspectiva da escola cidada, como destaca Brandao

(2002, p. 67), ou seja, no chéo da escola somos todos:

[...] “sujeitos sociais”, leiam-se, “pessoas humanas”, “gente
como vocé e eu”, “atores culturais”, “criancas, adolescentes,
adultos e idosos de algum modo envolvidos com a educacéo”.
Participantes de um modo de educagéo e vocacionados a ser
pessoas livres, autbnomas, criticas, corresponsaveis, ativas e
solidarias.

E ainda sobre essa questao e como destacam Cunha Junior et al. (2020,
p. 5), “[...] torna-se fundamental uma pratica pedagogica comprometida ética,
politica e esteticamente com a formagao de sujeitos mais humanizados [...]".
Essa afirmacao aproxima-se do que afirma o Participante2 quando diz que,

mesmo no contexto da pandemia da Covid-19, “[...] é tentar trazer a realidade
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do aluno para a sala de aula, para que dessa forma figue uma aula atrativa e

prazerosa”. Isso reflete, portanto, que:

[...] os professores ja trazem consigo muitas experiéncias sobre
o ser professor, desde a sua prépria trajetéria como estudante,
nas séries anteriores a[sic] formacéao inicial,[sic] bem como as
novas vivéncias culturais que se engendram no espaco escolar
e na interagdo com o0s colegas professores e estudantes.
(GABARDO; HOBOLD, 2011, p. 88).

E questionamos: Como atingir esse patamar na vida docente, para
atuacdo em uma determinada area sem que haja uma formacéo especifica?
Mesmo que o professor ja traga consigo a experiéncia do saber pedagdgico,
ainda nas palavras do Participantel, tal probleméatica especifica a importancia
da “formagédo” na vida do professor. De fato, sabemos que o professor
desempenha um conjunto de funcdes e de tarefas complexas que ultrapassam
a tarefa de ministrar aulas. A construcao do que podemos chamar de identidade
docente, desafiadora inclusive no campo da EJA, vem desde 0 n0SSO processo
formativo inicial no magistério da Educagdo Bésica. Relacionar teoria com a
pratica de sala de aula € um desafio permanente (formacdo continuada de
professores) para pensamos sobre 0s projetos e as a¢cdes pedagdgico-didaticas
com os sujeitos da aprendizagem, inclusive, quando levamos em consideracao
que “Criar saberes, conhecimentos, valores, reconstruir saberes ndo é em nos,
pessoas humanas, algo instrumental posto ‘a servico de”” (BRANDAO, 2002, p.
72).

Sendo os desafios constantes e caminhando lado a lado com o
professor, ainda mais agora diante do contexto pandémico, as respostas de
ambos os professores revelam, de algum modo, o cuidado com o planejamento
e a compreensdo das orientacfes para atuar na area bem como uma
compreensao do lugar social do professor como articulador e transformador do
conhecimento disponivel em elementos necessarios a vida e realidade dos
alunos. Esses depoimentos iniciais demonstram-nos como é importante a
consciéncia “prévia” da formacao do professor. Sobre essa questéo, Paulo Freire
(2979, p. 72) afirma que:
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Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo,
nem de fora para dentro, como uma doac¢&o ou uma exposi¢cao
mas de dentro para fora pelo analfabeto, somente ajustado pelo
educador. [..]. Por essa mesma razdo nado acreditamos nas
cartilhas que pretendem fazer uma montagem de sinalizagéo
grafica como uma doacéo e que reduzem o analfabeto mais a
condicdo de objeto de alfabetizacdo do que de sujeito da
mesma.

Sobre como o replanejamento para as turmas da EJA no contexto da
pandemia vem sendo pensado e executado, os professores indicaram que o
planejamento acontece a cada dois meses via e-mail e também através do
aplicativo WhatsApp. Como ocorre? Os professores organizam, primeiramente,
seus planejamentos de forma individualizada, buscando relacionar os contetdos
a realidade das turmas e de cada aluno; em seguida eles fazem o envio do que
foi planejado para a Coordenagdo Pedagdgica, constituida pela gestao e pelos
professores, para analise e ajustes necessarios. Com base nesse procedimento,
as orientacdes do Setor do Suporte Pedagodgico indicam ajustes do ponto de
vista dos conteudos (0 que ensinar) e das praticas (0 como ensinar) assim como
ajustam o replanejamento dos professores, seguindo 0s projetos/as tematicas
no bimestre em questdo, como podemos identificar nos depoimentos dos

professores abaixo:

O planejamento para as turmas da EJA acontece
bimestralmente, sempre preparado pela supervisdo e
coordenacdo pedagdgica, onde é apresentado cada projeto a
ser trabalhado bimestralmente e a supervisdo dé as orientacdes
necessarias as turmas. (Participantel).

Diante desse momento de pandemia, realmente todos os dias é
um desafio. O que nos é passado é tentar trazer a realidade do
aluno para a sala de aula, para que dessa forma figue uma aula
atrativa e prazerosa. As aulas sdo pensadas nas necessidades
de cada aluno. Gravo videos e mando nos grupos para melhor
entendimento. (Participante2).

“Todos os dias é um desafio”. Mesmo diante dos encontros de
planejamento direcionado para o ensino remoto/hibrido, parece-nos que nao
cabe apenas aos professores a responsabilidade pela conducgéo das suas aulas.
Ha um planejamento, de alguma forma, que acompanha o trabalho junto aos

sujeitos da EJA, alinhando a realidade dos alunos com os contetdos planejados.
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Embora haja os encontros bimestrais para o planejamento e as
orientacbes especificas a serem desenvolvidas em sala de aula, € possivel
perceber ainda uma proposta curricular muito voltada ao ensino presencial,
cabendo ao professor a adaptacao de tal proposta, na tentativa de trazé-la para
“mais perto” da realidade dos alunos, como podemos perceber no fragmento que
se segue: “Para trabalhar os contelddos, temos uma proposta curricular que ja
vem da Secretaria de Educacéo, diante disso s6 precisamos adaptar para a
realidade das nossas turmas. [...]". (Participante2).

Uma outra preocupacao evidente na fala dos professores € que eles nao
dispdem dos meios eletrénicos necessarios para acompanhar as aulas de forma
online, como vemos no trecho transcrito do Participantel: “[...] nem todos tém
celular e internet [...]". Essa questdo é também um problema identificado nos
estudos de Cunha Junior et al. (2021, p. 14):

Um fator que gera preocupacgdo por parte dos professores da
EJA,[sic] € a dificuldade que as aulas remotas estdo tendo em
contemplar todo alunado no municipio. Os alunos adolescentes
e alguns adultos [sic] as professoras relatam ser um pouco mais
facil esse contato, porém os alguns alunos adultos em processo
de inicial de alfabetizacdo e os idosos em sua totalidade,[sic]
torna-se impossivel o acesso por redes sociais e aplicativos de
mensagens.

Como entdo trazer para a realidade desses alunos uma proposta de
alfabetizac&o centrada neles, uma vez que as principais ferramentas utilizadas
para esse processo, no momento, tém sido o celular, o aplicativo de WhatsApp
e a internet de velocidade precéaria? Restam para estes alunos as atividades
impressas, as quais, como veremos mais adiante, também se apresentam de
dificil compreenséo para serem resolvidas, haja vista que a maioria dos alunos
ainda ndo domina leitura nem escrita, tampouco dispdem de orientacdo
pedagdgica dos professores formadores. E importante lembrar que as unidades
escolares se concentram, em sua maior parte, no contexto rural do municipio de
Alhandra/PB.

Com relacdo a metodologia e as estratégias de ensino na modalidade
remota/hibrida, utilizam-se diferentes recursos e metodologias, pensadas de
acordo com a realidade de cada escola e dos sujeitos que a compdem, na

tentativa de auxiliar o ensino ofertado aos educandos. Segundo os professores:
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Sao usados videoaulas através do canal do Youtube e pelo
aplicativo WhatsApp, onde sao apresentados os contetidos e as
atividades propostas pelo educador e entrega de atividades
semanalmente na escola (Participantel).

A gravacdo dos videos € para auxiliar na hora de fazer as
atividades, todos os dias eles tém um horario para ligar e tirar as
dividas e a cada 15 dias estou na escola para auxiliar nas
atividades (Participante?2).

E possivel, mais uma vez, perceber que as ferramentas digitais sdo a
principal proposta no auxilio a modalidade remota/hibrida de ensino neste
momento, na tentativa de prover os alunos dos conteudos apropriados ao seu
nivel de escolaridade e algumas atividades educativas, ainda que tais recursos
sejam ndo apenas “novidade”, mas desafios para os professores e alunos,
sobretudo, adultos e idosos, com pouca ou nenhuma experiéncia com aparelhos
eletronicos, aplicativos etc., no contexto educativo.

A proposta do uso de uma plataforma digital com aulas online, como o
uso da ferramenta Canal Youtube, tem, como todas as outras suas vantagens e
desafios, pois, se por um lado existe um professor com conhecimento basico das
tecnologias da informacéo e da comunicacdo, por outro corre-se 0 risco de néo
se alcancarem todos os educandos quando levamos em consideracdo que a
maioria dos alunos néo dispbe dos meios necessarios para seus estudos assim
como a rede municipal ndo dispfe de recursos eletrénicos para atender a todas
as demandas, sejam da modalidade da educacao de jovens e adultos ou né&o.

As atividades impressas sao entregues semanalmente ou a cada quinze
dias no denominado “plantdo pedagdgico”, para todos os alunos quer disponham
dos meios tecnoldgicos quer ndo; o que diferencia um grupo do outro néo €&
apenas o fato de dispor ou ndo de equipamentos, mas sim que, enquanto o
primeiro grupo tem como assistir a videoaulas, conversar e tirar dividas com os
professores durante a semana, 0S outros contam apenas com 0S encontros
pedagogicos para realizarem as atividades que ndo conseguem sozinhos,
mesmo com a ajuda de familiares e amigos.

No aspecto relacionado as atividades de leitura e de escrita, observamos
gue essas consistem em leituras realizadas pelo professor, através da

plataforma digital utilizada, como também de forma presencial com aulas de
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leitura realizadas durante o plantdo pedagdgico. Ja as atividades de escrita se
resumem as realizadas no material impresso entregue durante esse plantado.
Ressaltamos mais uma vez as dificuldades para os alunos que tém como recurso
apenas as atividades impressas, o que fica evidente nas falas dos professores

as quais transcrevemos logo abaixo:

A maior dificuldade de trabalhar leitura e escrita no ensino
remoto é que nem todos tém celular e internet para realizar
chamadas de video para leitura, onde assim a leitura era
trabalhada de forma resumida em apenas um Unico dia na
entrega das atividades impressas e as atividades escritas os
alunos fazem com a orientacdo do educador através de video ou
com a ajuda de alguém. (Participantel).

Para o ciclo | gravo video fazendo as leituras para que eles
possam entender do que se trata o material. Em relacao a escrita
em video também explico como deve ser feito. (Participante2).

Sabemos que € de suma importancia a consideracdo do contexto que
temos vivenciado e também as realidades ndo apenas dos alunos mas também
dos professores. Tornam-se, porém, evidente as dificuldades para ambos os
seguimentos, tanto para os alunos que ndo possuem 0s meios para acompanhar
as aulas online, ficando impossibilitados de participarem das video-chamadas e
também de assistirem aos momentos de leitura ofertados pelos professores e
participarem desses momentos; também para os professores ha dificuldade para
promoverem praticas educativas no formato remoto/hibrido que respeitem,
mesmo nesse contexto, 0s sujeitos da aprendizagem: os alunos. E Cunha Juanior
et al. (2020) fazem o alerta sobre a experiéncia do ensino remoto para a EJA

ofertada pelo municipio de Itapetinga/BA:

N&o obstante, mesmo que o conteltdo das aulas remotas no
municipio, [sic] venha [sic] ser em algum momento ofertado
através de plataforma digital com videoaulas; aquisicdo de
materiais didaticos; orientacdo de leituras e atividades, a maioria
dos alunos, especialmente os alunos da EJA e do campo, ndo
terdo como acompanhar o desenvolvimento de atividades,
prejudicando todo [sic] processo de aprendizagem e a camada
mais vulneravel da populacao.

No que diz respeito sobre como o professor vem avaliando o

desenvolvimento da leitura e da escrita no processo de alfabetizagédo, eles
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afirmaram que a avaliacao é continua, muito embora o bom resultado qualitativo
— digamos assim — ressoe também como um dos desafios do ensino

remoto/hibrido ofertado para os alunos da EJA no cenério pandémico.

Nem todo conhecimento que o educando tem 0 mesmo
consegue expressar por isso que a avaliacdo é continua e
devemos ter muito cuidado ao realizar uma avaliagéo
(Professorl).

E dificil fazer essa avaliacdo precisamente mas tento observar
de acordo com as atividades feitas (Professor2).

No processo de avaliagdo, para muitos professores na condicdo de
mediador, busca-se acompanhar, de forma continua, o desenvolvimento do
aluno. Mesmo em tempos considerados “normais”, com aulas presenciais, nunca
foi tarefa facil, pois, para muitos, como destaca Jussara Hoffmann (1994, p. 54),
“[...] o aluno passa a ser objeto de estudo do professor, que o capta apenas em
seus atributos palpaveis, mensuraveis, observaveis”. E no contexto pandémico
pensar, especificamente, a avaliagdo para as turmas da EJA representa outros

desafios. Como Cunha, Neves e Costa afirmam (2021, p. 32):

Outro fator mais desafiante é alcancar os sujeitos da EJA em
seus diferentes contextos de vidas, tais como: campo,
ribeirinhos, agricultura familiar, territérios pesqueiros, coletores,
dentre outros contextos sociais.

Ainda sobre a questdo do professor-mediador, a escola, através do
processo de letramento, deveria ser um espaco de contribuicdo para o
conhecimento de si, do outro e do mundo, mesmo que, em tempos tao hostis.
Quando algum desses pontos € desconsiderado, "o aprender a ler" ndo tem o
significado completo, logo a avaliacdo deve ser pensada cuidadosamente — uma
avaliacdo pensada, ainda segundo as consideracdes de Hoffmann (1994, p. 56),
com e a partir da relacéo dialégica com os alunos.

Contrariamente ao contexto emergencial do ensino remoto, o trabalho
do professor-alfabetizador na presencialidade exige o repensar da sua pratica,
ou seja, o planejamento nos instantes da formacao. Observamos nas falas dos
professores respondentes dos questionarios o contrario desse repensar. Leal

(2007, p. 111), em sua pesquisa sobre a importancia do planejamento no
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trabalho de alfabetizacdo com jovens e adultos, afirma “[...] estamos defendendo
gue o planejamento é uma estratégia de formacédo por propiciar a explicitacao
de principios didaticos fundamentais, articulando-os aos saberes praticos que

sao gerados no cotidiano da experiéncia docente”.

PERFIL DOS ALUNOS

Os sujeitos respondentes ao questionario sdo alunos da rede municipal
de Alhandra. Participaram do estudo oito alunos com idade entre 40 e 66 anos;
desses oito alunos, 6 sdo do género feminino e apenas 2 do género masculino;
dentre eles 6 agricultores e 2 donas de casa, todos matriculados nos Ciclos | e
Il da EJA — turmas de alfabetizacéo no periodo de pandemia da Covid-19, como

podemos observar no quadro abaixo.

Quadro 2 — Perfil dos alunos

Sujeitos da pesquisa Ocupacdao Tempo em que | Ciclo em que se
esteve fora da encontra
escola
Alunal/45anos Dona de casa Mais de 35 anos Ciclo |
Aluna2/40anos Agricultora 6 anos Ciclo Il
Aluno3/66anos Agricultor Desde crianga Ciclo |
Aluna4/47anos Dona de casa Desde crianca Ciclo |
Alunab/49anos Agricultora 2 anos Ciclo ll
Aluna6/42anos Agricultora 1 ano Ciclo Il
Aluna7/63anos Agricultora Desde crianga Ciclo |
Aluno8/42anos Agricultor 12 anos Ciclo |

Fonte: Elaborado pela autora.

Com os alunos, buscamos refletir sobre o processo de alfabetizacéo,

incluidas aqui as atividades de leitura e de escrita para a Educacao de Jovens e
Adultos, procurando conhecer suas opinides e suas experiéncias dentro da

realidade vivida com o ensino remoto e hibrido durante o periodo de pandemia.

A RELACAO DOS ALUNOS DA EJA COM OS PROFESSORES
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Paulo Freire (1979, p. 62) afirma que o homem é um “ser de relagdes”.
Como sujeitos individuais e coletivos, o homem é um ser “temporalizado e
situado”, “[...] ontologicamente inacabado — sujeito por vocacdo, objeto por
distor¢cdo —, descobre que ndo esta na realidade, mas também que esta com
ela”. Nesta direcdo, Paulo Freire nos da subsidios para refletir sobre esse
aspecto que por si s6 nos torna humano (ontologicamente inacabado) e nos
diferencia da esfera animal. As relagdes que produzimos com o0 mundo — em
tempos e espacos situados — sdo plurais, histéricas, dindmicas.

Entendemos que somos desafiados o todo tempo. Nessa direcéo, a
escola se constitui como um espaco de desafio, cujas relacdes sociais se dao
nos contextos plurais, contextos sociais e culturais diversos e multiplos. E por
esse caminho que buscamos pensar a relacdo dos alunos com a escola ofertante
de EJA diante dos impactos do isolamento social.

No campo da oferta de Educacédo de Jovens e Adultos, a Chamada
Escolar “Matricula EJA 2021”, da Secretaria de Educacédo de Alhandra, permitiu
a Coordenacao da EJA e a equipe pedagdgica da escola pesquisada planejarem
0 momento das inscricdes, das vagas e do calendario escolar. Dos oito alunos,
sete ficaram sabendo da oferta de vagas para as turmas da EJA a partir das
visitas da equipe escolar; apenas o Aluno2/40anos dirigiu-se pessoalmente a
escola para perguntar sobre a abertura das vagas.

Sabemos que o direito a Educac¢do no ambito da EJA estd consagrado
por documentos legais. Por outro lado, e diante do contexto pandémico, outros
desafios colocam-se diante da “rigidez de nosso sistema escolar”, conforme
destaca Arroyo (2007, p. 47). Para os sujeitos da EJA, e mesmo considerando
esforgos do sistema de ensino de Alhandra para a oferta e a garantia para turmas

de Educacao de Jovens e Adultos, no contexto dos sistemas escolares:

[...] essa rigidez é excludente. Nega seus direitos. Dificilmente
construiremos formas publicas da garantia do direito & educacao
de jovens e adultos populares sem termos coragem de rever a
rigidez de nosso sistema escolar, se ndo investirmos em torna-
lo realmente publico.

Nos questionarios, os alunos demonstram estar cientes das dificuldades
gue enfrentariam devido as circunstancias da pandemia da Covid-19, mesmo

estando inseridos na escola, a qual também buscava ndo sé se adaptar mas
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criar as condicfes de oferta de ensino na modalidade remota/hibrida. As
respostas de alguns alunos evidenciam como tem sido para eles retornarem aos

estudos na situacdo de excepcionalidade, a qual estamos todos submetidos.

Um pouco dificil porque na sala de aula tiramos as davidas com
a professora e com os outros alunos, seria melhor para aprender
(Alunad/47anos).

E dificil, ndo sei fazer as atividades e s6 tiro as didvidas no
telefone e quando vou na escola (Aluna6/42anos).

Muito dificil, o medo tomou conta de tudo e assim a distancia é
mais dificil aprender (Aluno8/42anos).

Apesar desses depoimentos reveladores que indicam outras formas de
exclusdo dos espacos escolares — efeitos do isolamento social —, podemos
observar “a vontade”, “o desejo”, as expectativas de ser alfabetizado, de fazer
parte da populacdo que “sabe ler e escrever”. O processo de alfabetizacéo e de
letramento, fundamental para essa autopromoc¢éao, é a materializacéo do direito
publico a educacéo, obrigacéo do sistema de ensino que a deve ofertar e garantir
nos processos de escolarizagdo ao longo da vida. Significa, logo, que “A
educacdo é um bem de dupla-m&o. E um direito humano a realizacdo e a
felicidade e um dever de cidadania que deve ser estendido a todas as pessoas.
No horizonte, este bem cultural deve estar disponivel a todos em todos o0s seus
niveis” (BRANDAO, 2002, p. 299). Por esse caminho, as expectativas de ser

alfabetizado, de ser alfabetizada, ficam evidentes nos relatos abaixo:

Aprender mais, aprender a escrever e ler melhor e entender
(Aluna2/40anos).

Foi muito bom! Preciso aprender a ler para ndo depender de
outras pessoas para isso (Aluno3/66anos).

E muito bom, quero aprender a ler a biblia e ocupar a minha
mente com coisas boas. E bom, ainda mais agora na pandemia
se nao fizer nada a mente s6 pensa besteira e estudando néo, é
uma coisa boa ocupar a mente tentando aprender, me deixa
contente (Aluna6/42anos).

O que esses relatos também nos revelam? Primeiro, um ideal de

liberdade, de independéncia; ao mesmo tempo, de ocupacédo, de produzir algo
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atil, salutar. Depois somos provocados para outra figura que, implicitamente,
esta inscrita nessas palavras: o professor-alfabetizador. Desse profissional se
espera ajuda para se alcancar o ideal, o objetivo posto nas respostas.
Autonomia e liberdade resumem essas aspiracdes. S&0 expectativas geradoras
de outros desafios para o trabalho docente. E aqui € importante situar sempre
Paulo Freire. L4 nos idos 1960 com sua experiéncia de alfabetizacdo de adultos
em que ele partia de uma investigacao tematica com os educandos, Freire (1979,

p. 72) dizia referindo a alfabetizagdo como um processo criador que ela:

Implica uma autoformacédo da qual pode resultar uma postura
atuante do homem sobre seu contexto. Isto faz com que o papel
do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto
sobre situacdes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os
meios com 0s quais possa se alfabetizar.

Um terceiro aspecto das falas acima indica, de forma subliminar, outros
limites para os alunos da EJA, especialmente, no contexto pandémico. Apesar
do desejo de aprender, ou seja, de tornar-se alfabetizado, existe também o
medo, o receio, em relagdo a volta as aulas presenciais sem que a pandemia
tenha chegado ao fim, apesar dos protocolos e orientacfes na prevencao contra
a Covid-19, como nos mostra o Aluno1/45anos: “Eu gosto muito de estudar,
figuei muito animada quando comecei, mas ndo sei se vou continuar quando
retornar as aulas na escola”. Na pesquisa realizada por Cunha Junior et al.
(2020, p. 19), em trés municipios baianos, a suspensdo das aulas diante da
Covid-19 e a oferta do ensino remoto/hibrido para as turmas da EJA tém gerado

problemas significativos:

Como evidenciado na andlise dos trés municipios que
apresentamos, as condi¢cbes para o funcionamento da EJA
encontram-se comprometidas por questdes politicas e
pedagogicas. A suspensao das aulas presenciais se apresenta,
portanto, como um grande desafio para esta area da educacao,
uma vez que[sic] além da auséncia [sic] uma proposta
sistematizada e efetiva por parte dos municipios, limitacdes de
outras naturezas incidem diretamente sobre os sujeitos da
modalidade.

O fragmento acima “[...] ndo sei se vou continuar quando retornar as
aulas na escola” (Alunal/45anos) ilustra bem a dimensédo do carater da evasao

escolar para os alunos da EJA. Para essa aluna, a escola representa um tempo
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muito distante, pois ela ficou fora dos espacos escolares por mais de trinta e
cinco anos. De todo modo, houve limites postos pela escola onde outrora ela
ingressou que a impediram de ali permanecer e também pela escola atual
(rearranjos pedagogicos diante da pandemia). Qual o motivo de ndo ter

continuado os estudos?

EXPERIENCIA COM AS AULAS REMOTAS

O contexto pandémico inseriu, radicalmente, professores e alunos no
ensino remoto a partir das plataformas digitais disponiveis no meio eletrénico da
Internet. Com base nos estudos de Affouneh, Salha e Khlaif, Tobias Espinosa
(2021) destaca que o ensino remoto se diferencia do ensino on-line (pré-
pandemia) nos aspectos da estrutura curricular, dos materiais e métodos de

avaliacdo. Esse autor acrescenta também que, em termos conceituais:

No ensino online, também chamado de Educac¢éo a Distancia,
0S materiais e a avaliacdo sdo estruturados para ambientes
virtuais de aprendizagem especificos e 0s professores séo
auxiliados por tutores que mantém contato constante e direto
com os estudantes; por outro lado, no ERE, o professor, sozinho
e usualmente sem formacédo adequada para o ensino online,
adapta seus materiais e avaliacdes do ensino presencial para o
ambiente virtual, sem auxilio pedagégico. A diferenca se
acentua se considerarmos que, durante este periodo de
pandemia, professores e estudantes estdo vivendo em um
estado constante de estresse, ansiedade e incerteza.
(ESPINOSA, 2021, p. 2).

Essas afirmagdes nos ajudam a pensar, em uma certa medida, as
mesmas condi¢des ofertadas para a EJA na presencialidade antes da pandemia.
As respostas dos nossos respondentes revelam, cada uma ao seu modo, as
inadequacdes que ficaram evidentes quando se transp6s 0 ensino presencial
para as aulas remotas. Como vimos anteriormente, os professores participantes
deste estudo ndo possuem formacao inicial, portanto, especifica, para atuar nas
turmas da EJA. Somada a essa questdo, eles se encontram no regime de
contrato temporario, o que desvela mais uma precarizagdo nas relacdes entre o
poder publico e a preocupacdo com profissionais habilitados para atuar na EJA,
conforme preconiza uma série de documentos legais a exemplo da atual LDB.
Na pesquisa de Cunha et al. (2020), cento e cinquenta professores contratados

foram demitidos pela Prefeitura Municipal de Itapetinga/BA, significando um dos
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efeitos negativos da pandemia. E se fossem concursados? Entendemos que €
essa uma das questdes da precarizacdo que impacta, sem duavida, os sujeitos
da Educacao de Jovens e Adultos.

E quando situamos essas questdes a partir das aulas remotas de
alfabetizacdo ofertadas pelo municipio de Alhandra/PB? De acordo com as
informagdes colhidas, identificamos que os alunos utilizam, para as aulas
remotas, o telefone celular, e a plataforma digital utilizada pelo professor é
WhatsApp — aplicativo de mensagens instantaneas.

Quando perguntamos sobre as dificuldades quanto as aulas remotas,
cinco afirmaram que n&o tiveram problema para assistir a essas aulas, trés

disseram que sim. Com relagédo ao enunciado “sim”, temos os seguintes relatos:

Sim. Os videos ndo abriam. Eu ndo conseguia assistir para
saber o que fazer. Meu celular ndo é muito bom. Tenho muita
dificuldade (Alunal/45anos).

Sim. Algumas dificuldades s6 com internet para carregar e abrir
os videos e também para enviar audios (Aluna2/40anos).

Sim, porque ndo gosto muito de mexer em celular e internet
(Aluna7/63anos).

Esses breves relatos nos falam dos rearranjos desses alunos diante das
aulas remotas de alfabetizacdo bem como dos limites claramente evidenciados
nos relatos. Esses aspectos nos revelam questbes sociais, fortemente
imbricadas, que vao desde a auséncia de qualidade do telefone celular
(dimenséo técnica) até a deficiéncia dos servicos de telefonia movel prestados
pelo setor privado. Como dito anteriormente, a maioria dos alunos participantes
€ constituida de agricultores, historicamente excluidos da escola regular. Esses
indicadores deixam claro que a EJA precisa ser reconhecida nas especificidades
dos seus sujeitos, nos seus tempos de vida, como brilhantemente diz Miguel
Arroyo (2007). E ainda sobre essa questdo, Cunha Junior et al. (2020, p. 5)

sublinham que no contexto das aulas remotas:

No percurso educativo dos jovens e adultos desse segmento, as
gquestdes relacionadas ao uso das diversas tecnologias e seus
cbdigos, configura-se como mais um desafio para a superacéo
da excluséo desses sujeitos de um contexto social onde, cada
vez mais, 0 uso das linguagens tecnolégicas estdo[sic]
presentes nos nossos cotidianos.
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Entendemos que é no ambito das lutas cotidianas que os desafios
constantes se configuram em resisténcia e superacdo das adversidades que
insistentemente tendem a impedir a dificil equacdo no tocante ao acesso e a
permanéncia para os alunos da EJA. Dos que responderam “nao”, apenas a
Alunab/49anos afirma que conta com o apoio da familia.

Com relacdo as atividades de leitura e de escrita, o Aluno8/42anos
afirma que elas “sao boas porque eu quero aprender a ler e escrever e para isso
tenho que estudar”. Os demais alunos que indicam para as dificuldades apontam

0s seguintes desafios:

Como ainda nao sei ler, acho dificil. Tenho muita vontade de
aprender, mas as vezes acho que ndo consigo.
(Alunal/45anos).

Eu acho um pouco dificil para entender e poder responder as
atividades porque ndo entendo o que eu tenho que ler.
(Aluna2/40anos).

Muito dificil. Ainda n&o sei ler direito e acabo ndo entendendo o
gue tenho que fazer se ndo tiver alguém para ajudar.
(Aluno3/66anos).

N&o compreendo as atividades. Tenho muita dificuldade.
(Aluna4/47anos).

As atividades sdao boas, mas tenho dificuldade com a escrita.
(Alunab/49anos).

Sobre as atividades de aprendizagem, perguntamos se eles conseguem
realiza-las sozinho ou se precisam de algum apoio pedagdgico. Todos os relatos
afirmam que precisam do apoio pedagdgico da familia, como podemos observar
nos fragmentos abaixo:

N&o. Preciso da ajuda do meu esposo. Quando ele pode me
ajudar e quando ele ndo pode fico sem fazer. (Alunal/45anos).

N&o. Meu enteado me ajuda. (Aluna4/47anos).
Minha filha me ajuda. (Aluna6/42anos).

N&o. Preciso da ajuda da familia para ler e escrever.
(Aluna7/63anos).
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Os extratos acima transcritos apresentam aproximacdes com estudos
gue buscam compreender a oferta da EJA pelos sistemas de ensino no contexto
pandémico. Esses extratos revelam o “fracasso anunciado” das aulas remotas
para os alunos da EJA? Se na presencialidade identificamos tantas
inadequacdes do ponto de vista pedagdgico-didatico, as falas acima deixam
mais evidentes os limites impingidos aos alunos que buscam se alfabetizar.
Ainda sobre esse aspecto, Pires, Lima e Souza (2020, p. 15) chamam-nos a
atencao sobre o ensino remoto (aulas remotas) para a modalidade da EJA e
trazem uma outra questdo importante para problematizar a oferta da Educacéao

de Jovens e Adultos via plataforma online.

[...] percebe-se que as dificuldades postas pelos educandos se
potencializam nesta modalidade. Além das dificuldades de
acesso as tecnologias, outro elemento se apresenta como
entrave: as condi¢des familiares e de moradia.

No que diz respeito aos desafios relacionados a relacao do aluno com o
professor alfabetizador, as respostas sugerem que as demandas dos alunos sao
atendidas/respondidas pelos professores mesmo no contexto remoto, de
isolamento social. Eles se referem aos professores como “acolhedores”,
“solidarios”. S&o aspectos positivos quando eles buscam tirar divida sobre o
conteudo da aula, da atividade proposta, da correcdo e da devolugdo, muito
embora eles necessitem do apoio pedagdgico da familia para a realizacao das

tarefas impressas.

N&o tenho muito contato com ela. Realizo mais atividades de
Xerox e por ter problemas alérgicos ndo vou aos encontros na
escola, pois tenho medo de pegar a Covid-19. (Alunal/45anos).
Minha professora é atenciosa e muito legal. Sempre que eu
procuro por sua ajuda ela responde (Aluna3/66anos).

Eu acho ele uma pessoa muito simpatica. Me sinto a vontade
para tirar davidas (Aluna5/49anos).

N&o gosto muito de incomodar. Mas quando eu procuro por ela,
ela sempre atende e orienta (Aluna7/63anos).

Sobre a questdo da participacdo dos alunos com as aulas remotas de

alfabetizacéo, o fator negativo predomina nas respostas.
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E ruim. Sinto falta de um apoio melhor para realizar as atividades
e aprender, quando tem alguém perto ensinando é melhor. E
dificil ndo ter a professora presente para ajudar, tirar as dividas
e as atividades vao se acumulando. (Alunal/47anos).

N&o é bom. Na sala de aula podemos conversar e tirar davidas.
(Aluno3/66anos).

E dificil. Nao sei fazer as atividades. E s6 tiram as davidas no
telefone e quando vou a escola. (Aluna4/47anos).

Identificamos que ha dificuldades que limitam a aprendizagem dos
alunos da EJA e gue podem prejudica-los no seu direito a aprender. Nessa
direcao, a partir de seus estudos sobre a oferta de EJA no contexto pandémico,

Cunha Junior et al. (2020, p. 4) afirmam que:

Dentro dessa configuracdo, aos que trabalham com a EJA,
indmeros sdo os desafios a serem enfrentados e que
permanecem como um horizonte a ser conquistado: a
permanéncia desses homens e mulheres trabalhadores nesses
espacos; a compreensao de quem sao esses sujeitos e as suas
necessidades educativas; estabelecer relagbes entre os saberes
gue esses alunos e alunas ja trazem, adquiridos nas suas
trajetorias e os conhecimentos a serem adquiridos no seu
percurso educativo; a promoc¢do de uma aprendizagem que
configure maior participacdo destes no contexto social onde
vivem, representando assim a sua inclusdo e autonomia em
acOes cotidianas que requerem conhecimentos sistematizados
e cada vez mais diversos em suas codificacoes.

A escola, neste ponto, ndo deve se configurar apenas como instituicdo de
ensino mas também como um espaco de formacao pela dimensdo humana na
perspectiva colocada por Paulo Freire (1989). Um espaco formado e feito de
diversidade de sujeitos, um lugar de contribuicéo, de ressignificacéo, que busque
incluir o aluno, valorizando-o pela sua constituicdo cidada, numa sociedade que
se deseja democratica. A escola ndo pode ser um espaco de inclusdo-exclusao.
Neste sentido, entendemos que a alfabetizacdo € uma etapa do processo
educacional, especialmente para que os alunos da EJA possam descobrir a sua
capacidade de refletir sobre as diferentes facetas da opressao e da excluséo,

visivelmente expressas nos relatos dos sujeitos participantes desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Qual a questado que orientou a nossa investigacao? Buscou-se refletir
sobre uma proposta de alfabetizacdo para a EJA na sala de aula presencial.
Como haviamos cursado o componente curricular Educacdo de Jovens e
Adultos com o professor Eduardo Costa, iniciamos, em 2019, algumas
discussdes sobre um provavel projeto de TCC 1. Neste contexto, ele propds um
didlogo com a professora Vivia Silva (Departamento de Fundamentacdo da
Educagéo) para juntos pensarmos alfabetizagdo para essa modalidade de
ensino. A profa. Vivia Silva aceitou o convite, e os diadlogos fecundos, iniciados
em 2019, foram retomados em fevereiro de 2020.

E ja imersos no contexto da pandemia da Covid-19, em marco de 2020
as atividades académicas da UFPB foram suspensas e os didlogos, as reflexées,
par a construcdo do TCC 1 pararam. A incerteza tomava conta dos nossos
projetos; tomava conta de todos nés.

Em 2019, ndo imaginavamos caminhar por essas dificuldades, por esses
desafios postos pela pandemia da Covid-19. Seguimos como pudemos e, em
maio de 2020, retomamos o0 contato com o professor Eduardo Costa para a
construcéo do projeto de pesquisa. A Universidade vinha pensando a oferta do
Periodo Suplementar Remoto 2020.2, e a matricula no componente curricular
TCClera uma realidade cada vez mais proxima.

Com relacéo ao projeto, mantivemos a mesma questdo da pesquisa,
voltada agora para a oferta de alfabetizagéo para a EJA pelo ensino remoto. E o
trabalho foi, efetivamente, sendo construido desde maio de 2020. Os desafios
foram se avolumando. Conciliar meu trabalho como professora e dar
continuidade aos estudos passou a ser um desafio presente. Mesmo na
pandemia, continuamos trabalhando presencialmente com alfabetizacéo para a
Educacdo Infantil. O periodo noturno passou a ser destinado aos estudos
remotamente.

Sobre 0 nosso tema — a oferta de alfabetizagcédo na EJA diante do ensino
remoto ou hibrido —, os dados colhidos indicam que os alunos continuam

“invisiveis” para a sociedade. De um modo geral, e com base nas falas dos
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professores e dos alunos, trata-se de uma oferta pedagogica desconectada da
realidade social dos sujeitos da EJA. As tentativas fracassadas de alfabetizacao
apontam que os alunos continuam com poucos avangos ha leitura e na escrita;
sobre o0s recursos tecnolégicos, eles também ndo conhecem e,
consequentemente, ndo os dominam. Esse aspecto interferiu e trouxe
“prejuizos” importantes para a aprendizagem dos alunos, ou seja, para 0 seu
desempenho educacional. N&o termos identificado nenhuma relacdo
pedagdgico-didatica com o campo das especificidades dos sujeitos também
reflete esses “fracassos”.

Sabemos que a Educacdo de Jovens e Adultos ainda experiencia
desafios e limites, mesmo a partir das historicas lutas pela conquista de direitos
sociais, com base na oferta de uma escola cidada, livre de preconceitos, de
medos etc.

No contexto da pandemia da Covid-19, percebemos que outros desafios
se tornaram mais intensos e limitadores para os demandantes da EJA,
expressivamente camponeses e donas de casa.

Vale a pena ressaltar que 0s prejuizos dentro do contexto educacional,
a degradacao e defasagem que, terrivelmente, sofremos durante todo o periodo
de pandemia ainda serdo contabilizados e expostos em um futuro ndo tao
distante, visto que as pesquisas que abordam as reflextes sobre a oferta de EJA
no contexto pandémico, ainda que recentes, ja nos revelam os dramas entre a
oferta e qualidade do processo formativo.

Diante do relato dos alunos, mesmo apds o periodo de quase um ano
participando das aulas remotas/hibridas ofertadas no municipio e alguns deles
ja virem de repetidas tentativas que culminaram em desisténcia e evasao, vé-se
gue ainda nao conseguiram ser alfabetizados e vivem a frustracdo de achar que
ndo conseguem aprender. Observamos uma trajetéria escolar interrompida ou
mal sucedida que os leva a esse resultado. A falta de politicas publicas efetivas,
a degradacédo, os constantes retrocessos e a formagédo docente praticamente
inexistente para a atuacdo na EJA, a falta de materiais didaticos especificos e
de apoio pedagdgico, dentre outros, ddo suporte a esse resultado. A EJA, como
uma modalidade da Educacdo Basica, precisa ser mantida, reconhecida, de
forma que o sistema de ensino consiga atender as especificidades culturais e

sociais dos seus sujeitos.
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Parece-nos que “tudo” ainda se encontra por fazer, tudo espera por algo
a ser fundamentado em politicas publicas que deem real visibilidade a esses
sujeitos que se encontram sempre numa “cidadania de segunda classe”. Ha
necessidade de formacdo especifica para professores, coordenadores e
gestores para a EJA, de uma tomada de consciéncia de que tudo precisa ser
feito, refeito, analisado e mudado constantemente. Por que mantemos praticas
educativas nas escolas que nao dialogam com a realidade dos jovens, adultos e
idosos? Entendemos que devemos trilhar por caminhos que fujam da prética
distanciada da realidade dos alunos; devemos passar a percorrer um novo Viés
investigativo, critico, reflexivo e formativo da pratica pedagdgica.

Este presente estudo aponta para essas questdes, embora deixando claro
gue as nossas investigacdes nao buscam generalizar escolas, professores ou
alunos, mesmo porque acreditamos que ha experiéncias no campo da Educacéo
de Jovens e Adultos que apresentam resultados importantes.

Por fim, gostariamos também de destacar a importadncia dos
componentes curriculares TCC 1 e 2 para a formacado do pedagogo. Tanto a
construcéo deste projeto quanto a sua execugao mostrou-nos que precisamos
de uma formacéo especifica para atuar também no campo da EJA. Precisamos
e devemos repensar 0 nosso saber-fazer do processo educativo, a partir de
professores preocupados e identificados com essas pessoas, esses cidadaos, e
gue buscam ressignificar e transformar a sua pratica docente e 0s espacos

escolares destinados a educacao de jovens e adultos.
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