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RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo desenvolver um estudo em torno dos limites e
possibilidades vivenciados por educandos(as) do primeiro segmento da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), que participam dos ciclos 1 e 2 em escolas da Rede Municipal de Ensino de
Jodo Pessoa, em tempos de crise sanitaria e humanitaria, no contexto da efetivacéo do direito
humano a educacdo. Como metodologia, optou-se por um estudo exploratério e descritivo, no
qual fizemos uso da pesquisa bibliografica e documental. Nossas fontes de pesquisa foram:
artigos, livros, noticias, atos normativos e doze relatérios desenvolvidos por estudantes do curso
de licenciatura em Pedagogia (CE), referentes ao componente curricular Estagio
Supervisionado V (EJA), realizado de forma remota no semestre 2020.2. Os(as) principais
autores e autoras que nos ajudaram a fundamentar este estudo foram: Krenak (2020), Santos
(2020), Haddad (2000, 2017 e 2021), Di Pierro (2000 e 2017), Graciano (2020), Arroyo
(2005, 2007, 2016 e 2019) e Paulo Freire (1997, 2005 e 2013). A motivagdo para dialogar
com esses autores e autoras foi pelo fato de que contribuem significativamente para uma leitura
critica em torno da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no contexto do direito humano a
educacdo, considerando-as como sujeitos concretos, com o dialogo como condigédo essencial
para compreendé-los(as). De acordo com o que foi identificado e analisado, os limites e
possibilidades exigem uma ressignificacdo e ampliacdo da funcéo social da escola, a fim de
colocar os(as) educandos(as) e suas especificidades culturais, educacionais, econémicas,
sociais, entre outras, como centralidade, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo, contribuindo para a plena efetivacdo do direito humano a educacdo e
consequentemente, para o enfrentamento da crise sanitaria e humanitaria causada/agravada
pela pandemia da Covid-19, elaborando e fortalecendo estrategias para melhor sentir, pensar
e agir em torno desta realidade que impacta significativamente o acesso e permanéncia de
educandos(as) no campo da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Direito humano a educacéo. Pandemia. Ensino
Remoto Emergencial.



ABSTRACT

This work had as the main goal, developing a study about the limits and possibilities
experienced by the students of the first segment of Youth and Adult Education (Educacédo de
Jovens e Adultos - EJA) who participate in cycles 1 and 2 in schools of the Municipal Education
System of Jodo Pessoa, in times of health and humanitarian crisis, in the context of the
effectuation of the human right to education. We chose, as a methodology, an exploratory and
descriptive study, in which we used bibliographical and documentary research. Our research
sources were articles, books, news, normative acts, and twelve reports developed by
undergraduate students in Pedagogy, referring to the curricular component Supervised
Internship V, carried out remotely in the semester 2020.2. The main authors who helped us to
support this study were: Krenak (2020), Santos (2020), Haddad (2000, 2017, and 2021), Di
Pierro (2000 and 2017), Graciano (2020), Arroyo (2005, 2007, 2016 and 2019) and Paulo Freire
(1997, 2005 and 2013). The motivation to dialogue with those authors was because they
significantly contribute to a critical reading of Youth and Adult Education in the context of the
human right to education, considering them as concrete subjects, with the dialogue as an
essential condition to understand them. According to what we identified and analyzed, the limits
and possibilities demand a redefinition and expansion of the school's social function to place
students and their cultural, educational, economic, social, among other specificities, as a
centrality, making the teaching-learning process more meaningful, contributing to the full
effectuation of the human right to education and, consequently, to face the health and
humanitarian crisis caused/aggravated by the Covid-19 pandemic, and developing and
strengthening strategies to feel, think and act better around this reality that significantly impacts
the access and permanence of students in the field of Youth and Adult Education.

Keywords: Youth and Adult Education. Human Right to Education. Pandemic. Emergency
Remote Teaching.
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1. INTRODUCAO

Desde o inicio do ano de 2020, o mundo enfrenta um inimigo em comum: 0 novo
coronavirus (SARS-CoV-2), que é responsavel pela pandemia da Covid-19 (Coronavirus
disease 2019), doenca que tem tirado a vida de milhdes de pessoas no mundo causando
alteracBes drésticas em nossa forma de conviver em sociedade. No Brasil, até o fechamento do
texto deste Trabalho de Conclusdo de Curso, foram em torno de 610 mil vitimas fatais. A
pandemia também esta desenvolvendo, agravando e evidenciando grandes e diversos problemas
sociais, politicos, econdmicos e educacionais em todo o mundo. Ela tem exigido medidas
urgentes, que causam divergéncias e que demandam atitudes dos(as) nossos(as) lideres politicos
e de cada uma de nos, visando o seu enfrentamento. Foi nesse contexto adverso, preocupante e
incerto que este trabalho foi desenvolvido, propondo um olhar mais sensivel e critico para a
tematica do direito humano a educacdo de jovens e adultos, em um contexto de crise sanitaria

e humanitaria, decorrente da pandemia da Covid-19.

A escolha pela tematica se deu principalmente pela sua relevancia na atualidade, visto
que em tempos de crise, é preciso estarmos atentos(as) e agir para ndo perdermos o que foi
conquistado por meio de muita luta, no caso desta pesquisa, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Elatambém se deu pelo interesse que foi despertado em mim, ao longo dos meus estudos
no curso de Pedagogia, estudando a EJA como area de aprofundamento em diversos
componentes curriculares, como Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Popular,
Fundamentos Historicos da EJA, Educagdo e Movimentos Sociais e Estagio Supervisionado
em EJA. Nestes componentes, tive a oportunidade de aprender e dialogar com 0s meus
professores(as) e colegas de turma sobre diversas tematicas, que contribuiram para que hoje eu
tenha ndo apenas uma visdo mais sensivel, fundamentada e critica em relagcdo a EJA, mas o
desejo de aprofundar os meus conhecimentos na area por meio de estudos, pesquisas e do

proprio contato com os(as) educandos(as).

A EJA € uma modalidade de ensino que atende pessoas jovens, adultas e idosas que
tiveram o direito a educacdo fragilizado e/ou negado em algum momento de suas vidas.
Geralmente esses momentos envolvem situacGes muito dificeis, males da sociedade brasileira
como a desigualdade social, o preconceito e a discriminagdo étnico-racial, as questdes de
género, o analfabetismo, o trabalho infanto-juvenil, entre outros, que se agravam ao longo dos

anos e que estdo sendo evidenciados diante dessa crise sanitaria e humanitéaria na qual estamos
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vivendo. Na perspectiva de ser um direito, a EJA tem uma grande potencialidade de contribuir
para a melhoria de vida das pessoas que nela ingressam, ndo so por proporcionar a formagéo

escolar, mas principalmente por sua funcéo social.

A educacgdo é um dos direitos humanos mais preciosos que conquistamos e é preciso
continuarmos na luta pela sua plena efetivacdo, principalmente em tempos tdo obscuros.
Sabemos que a Educacgdo de Jovens e Adultos atende um publico muito diverso, que possui
demandas e caracteristicas especificas e que busca na escola, ou em outros espagos educacionais
ndo formais, uma oportunidade de aprender mais, de socializar, de elevar o nivel de
escolaridade e de melhorar suas condi¢6es de vida. Muitos(as) desses(as) educandos(as) fazem
parte de grupos sociais que mesmo antes da pandemia, ja se encontravam em uma situacao de
maior vulnerabilidade. Entdo, diante desse cenério atipico e desafiador, surgiu a seguinte
questdo: como se encontra a situacdo dos(as) educandos(as) da EJA, no contexto da pandemia
da covid-19?

Diante das inquietaces brevemente explanadas acima e no intuito de buscar respostas
para entender e discutir sobre a situacdo atual do direito humano a Educacdo de Jovens e
Adultos, no contexto da pandemia da Covid-19, prop&e-se neste trabalho como objetivo geral,
desenvolver um estudo em torno dos limites e possibilidades vivenciados por educandos(as) do
primeiro segmento da EJA, que participam dos ciclos 1 e 2 em escolas da Rede Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa, em tempos de crise sanitaria e humanitaria, no contexto da efetivacdo

do direito humano a educacao.

Como objetivos especificos, buscamos: apresentar a crise sanitaria e humanitaria da
Pandemia da COVID 19, no contexto do direito humano a educacéo, identificar e caracterizar
os limites e possibilidades vivenciados por educandos(as) do primeiro segmento da EJA (ciclos
1 e 2), matriculados em escolas da Rede Municipal de Ensino da cidade de Jodo Pessoa e
analisar dentro do contexto escolar, possibilidades de sentir, pensar e agir em torno da crise
sanitaria e humanitaria, nos limites e possibilidades para a garantia do direito humano a

educacdao.

Assim como diversas atividades académicas nos anos de 2020 e 2021, a realizacdo deste
estudo no contexto da pandemia da Covid-19, mostrou-se como um grande desafio. Antes de
mais nada, é preciso registrar que a Universidade Federal da Paraiba - UFPB, assim como
milhares de instituicdes de ensino no mundo todo, precisou adaptar as atividades dos cursos
presenciais para o contexto do ensino remoto, em obediéncia aos protocolos de seguranca

sanitaria, para evitar ainda mais contaminag6es e mortes em decorréncia da Covid-19. Apesar
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de todo o suporte da diretoria, coordenacgéo, secretaria e dos(as) professores(as) do curso de
Pedagogia (registro aqui a minha gratiddo), tem sido um periodo muito dificil, que exige muito
esforco de todos(as) para continuarmos na luta por uma formacdo de qualidade.

Para o0 atendimento dos objetivos mencionados acima, com o intuito de compreender
um pouco da realidade do campo social a ser investigado, optamos por fazer um estudo
exploratorio e descritivo, onde o primeiro, segundo Gonsalves (2011, p. 34), “se caracteriza
pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma viséo
panoramica, uma primeira aproximag¢ao a um determinado fendmeno que € pouco explorado.”
e 0 segundo, “objetiva escrever caracteristicas de um objeto de estudo.” no qual fizemos uso

da pesquisa bibliogréfica e documental.

A pesquisa documental é muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete as
contribuicdes de diferentes autores sobre 0 assunto, atentando para fontes secundarias,
enquanto a pesquisa documental, recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. (GONSALVES, 2011, p. 34)

Nossas fontes de pesquisa foram: artigos, livros, noticias, atos normativos e em lugar da
proposta de uma pesquisa empirica, nos debrucamos em torno de doze relatérios desenvolvidos
por estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia (CE), referentes ao componente curricular
Estagio Supervisionado V (EJA), realizado de forma remota no semestre 2020.2, em escolas
da Rede Municipal de Ensino, em Jodo Pessoa. Os relatérios foram disponibilizados
pelos(as) proprios(as) estudantes que os elaboraram, por meio do aplicativo WhatsApp. Os
trechos retirados dos relatérios e transcritos neste trabalho, serdo identificados como
Relatorio 1, Relatdrio 2, Relatério 3, e assim por diante. Optamos por ndo identificar os
nomes dos(as) estagiarios, bem como os nomes das pessoas pertencentes as comunidades
escolares nas quais 0s estagios ocorreram.

Os conteudos dos relatdrios, que focam entre seus elementos constitutivos, o registro
das experiéncias dos(as) estagiarios(as) em turmas do primeiro segmento da EJA (ciclos 1 e
2), as descricdes e reflexdes provenientes do periodo de observacdo das turmas e da
realizacdo de projetos didaticos com os(as) educandos(as), contribuiram de forma
significativa, para possibilitar a identificacdo de dados da realidade de forma segura, uma
vez que estdvamos impossibilitados(as) de ter contato direto com os(as) profissionais da
educacdo e com os(as) educandos(as). De posse dos relatorios e demais fontes de pesquisa,

fizemos uma analise de conteddo, cujo principal objetivo foi apontar os limites e
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possibilidades, vivenciados, principalmente pelos(as) educandos(as) da EJA, dentro do
contexto da pandemia da Covid-19.

Uma vez identificados, fizemos uma anélise discursiva desses limites e
possibilidades, dialogando com os(as) autores(as) escolhidos para a fundamentagéo teérica
deste estudo, apontando possibilidades de sentir, pensar e agir em torno do enfrentamento da
crise sanitaria e humanitéria, causada pela pandemia da Covid-19, no contexto do direito
humano a educacdo de jovens e adultos. As escolhas dos referenciais tedricos e formas de
coletas de dados foram feitas por meio das possibilidades encontradas dentro do contexto do
isolamento social e principalmente do aproveitamento de textos, artigos e livros, que foram
estudados ao longo do curso. Os(as) principais autores(as) e estudiosos que nos ajudaram a
fundamentar este estudo foram: Krenak (2020), Santos (2020), Haddad (2000, 2017 e 2021),
Di Pierro (2000 e 2017), Graciano (2020), Arroyo (2005, 2007, 2016 e 2019) e Paulo Freire
(1997, 2005 e 2013).

A utilizacdo dos relatdrios dos estagios, nos permitiu também explorar esses registros
documentais que compdem uma parte muito importante da formacgéo dos(as) estudantes do
curso de Pedagogia, que muitas vezes depois da conclusdo dos componentes curriculares de
estagio, sdo arquivados e esquecidos. Os relatorios nos surpreenderam positivamente no
tocante a riqueza de informacdes e reflexfes levantadas pelos(as) estagiarios(as), mesmo
dentro de um contexto em que a comunica¢do com a comunidade escolar estava sendo feita
de forma bastante limitada.

Sendo assim, o trabalho estd organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo,
buscamos por contextualizar o cenario da pandemia da Covid-19, com um foco maior na
sociedade brasileira, apontando os principais acontecimentos, com destaque para a situacéo
das pessoas que ja viviam em situacdo de maior vulnerabilidade, e que tiveram suas vidas
ainda mais impactadas com as consequéncias da pandemia. Neste mesmo capitulo, também
fizemos um levamento dos principais atos normativos, como resolucdes e decretos, para
oficializar e regulamentar as ac6es das institui¢des escolares, no contexto do Ensino Remoto
Emergencial, numa perspectiva de refletir, junto com autores sobre os impactos sofridos para
a efetivacdo do direito humano a educacdo de forma geral.

No segundo capitulo, fizemos um resgate historico do percurso do direito humano a
educacdo de jovens, adultos e idosos, destacando os principais acontecimentos, 0s atos
normativos que regulamentam a oferta da EJA, a luta das campanhas e movimentos sociais
na busca pela efetivacéo, melhoria e expanséo deste direito, bem como a situagcéo da EJA no

contexto da pandemia, onde reunimos, entre outras coisas, dados referentes aos limites e
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possibilidades vivenciados pelos(as) educandos(as) da EJA, em escolas da Rede Municipal
de Ensino da cidade de Jodo Pessoa, no contexto do Ensino Remoto Emergencial .

No terceiro capitulo, buscamos discutir um pouco sobre o papel das instituicdes
escolares em tempos de excepcionalidades, no sentido de expandir e melhorar sua funcao
social, a importancia de colocar os(as) educandos(as) como centralidade, na garantia do
direito a educacéo e no enfrentamento da crise sanitaria e humanitéria causada pela pandemia

e por fim, os novos desafios e possibilidades diante do retorno as aulas presenciais.
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2. A CRISE SANITARIA E HUMANITARIA CAUSADA PELA
PANDEMIA DA COVID-19: UMA DISCUSSAO A PARTIR DO
CONTEXTO DO DIREITO HUMANO A EDUCACAO

2.1 Contextualizando o cendrio da Pandemia: do seu inicio, até outubro de 2021

A pandemia da Covid-19 (Coronavirus disease 2019), causada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2), tem sido um dos maiores desafios enfrentados pela Ciéncia e pelos seres
humanos em escala mundial deste seculo. Seus desdobramentos tém afetado diversas areas da
vida humana, sobretudo a educacdo. Ao longo da nossa historia, de acordo com o levantamento
de Ricon-Ferraz (2020), enfrentamos diversas pandemias, epidemias, endemias e surtos
causados pelos mais variados tipos de doencas, e na tentativa de garantir a nossa sobrevivéncia
e oferecer uma melhor qualidade de vida para as pessoas, avangamos na medicina e na

biotecnologia, com a producéo de diversos tipos de medicamentos, tratamentos e vacinas.

O processo para chegarmos até a nossa triste situacao atual (meses finais do ano de
2021), em relacdo a quantidade de pessoas infectadas, nimero de mortes e demais
consequéncias causadas e/ou agravadas pela pandemia, foi assustadoramente rapido. “O
primeiro caso da Covid-19 foi identificado em Wuhan, na China, em dezembro de 2019. No
Brasil, o virus chegou através de viajantes que retornaram do periodo de férias na Europa. Em
fevereiro de 2020 tivemos o0 primeiro caso registrado em Sdo Paulo” (XAVIER, 2020, p. 11).
O virus foi se espalhando pelo mundo de forma muito rapida e no primeiro trimestre do ano de
2020, mais precisamente no dia 11 de marco, a Organizacdo Mundial da Satude (OMS), declarou
gue a humanidade estaria, de fato, enfrentando uma pandemia causada pelo novo coronavirus
(UNA_SUS, 2020).

Dessa forma, na tentativa de conter a pandemia, diminuir o nimero de contagio e
consequentemente o numero de mortes, além de ndo colapsar os sistemas de salde, medidas

sanitarias precisaram ser tomadas por todos os paises em carater de urgéncia.

Foi preciso estabelecer procedimentos como quarentena, isolamento, etiqueta
respiratoria, higienizacdo das maos e de objetos, distanciamento social e uso de
maéscaras. Também foi necessario oferecer suporte em salde e assisténcia para aqueles
em maior situacdo de vulnerabilidade. (XAVIER, 2020, p. 12)

Além disso, seria preciso evitar e até proibir qualquer tipo de aglomeragéo. Ou seja, 0s

espacos que normalmente recebiam uma grande quantidade de pessoas como ginasios, casas de
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show e festa, pontos turisticos, igrejas, escolas etc., seriam fechados até a antiga normalidade
ser restabelecida. Até aquele momento, ndo tinhamos ideia da dimensdo da crise sanitaria e
humanitaria que enfrentariamos, e do quanto as nossas vidas seriam impactadas das mais
diversas formas. Essas medidas urgentes contra avan¢o da pandemia, geraram um grande
impacto social, cultural, econémico, politico e educacional, principalmente para 0s grupos que

ja sofriam com as desigualdades e injusticas sociais antes da pandemia.

Em meados de 2020, depois de 5 meses da primeira morte pela Covid-19, o Brasil
ultrapassava a marca de 100 mil mortes e trés milhGes de infectados (1.5% da
populacdo). Naquele momento, ndo havia precisdo sobre o que esperar do futuro. O
Brasil havia estabilizado em um patamar alto de infectados e permanecia mantendo
uma média de mais de mil mortes didrias, 0 equivalente a queda de trés avifes. Quem
podia se mantinha em quarentena, quem néo podia, porque precisava trabalhar, corria
o risco de se infectar. (GRACIANO E HADDAD, 2020, p. 206)

O aumento alarmante de infeccOes e mortes no Brasil, tém diversas explicagdes. Uma
delas esta no fato de que o novo coronavirus tem uma alta transmissibilidade e & medida em
gue a pandemia avanca, novas variantes vao aparecendo, tornando a luta por salvar vidas cada
dia mais ardua e dificil, para aqueles(as) que acreditam na gravidade da doenca, que ndo negam
a importancia e seriedade da ciéncia, e tentam cumprir os protocolos. Outras explicacfes estao
intrinsecamente ligadas a propria humanidade, nossa forma de ser e estar no mundo, nossas
relacdes sociais, culturais, politicas e econdémicas, e a maneira como articulamos todas elas com
a pandemia da Covid-19, que apenas agravou problemas que ja faziam parte da nossa sociedade

h& muito tempo.

Ailton Krenak! , bem como varias liderangas de movimentos sociais e da sociedade civil
organizada, nos provocam a refletir sobre a dimensdo dessa crise e a postura egoista e
negacionista por parte de governos, principalmente dos nossos lideres governamentais, de
colocar as atividades econdmicas em um patamar mais importante que a vida humana. Ele diz:
“Governos burros acham que a economia nao pode parar. Mas a economia ¢ uma atividade que
0s humanos inventaram e que depende de nos. Se 0s seres humanos estdo em risco, qualquer
atividade humana deixa de ser importante.” (KRENAK, 2020, p. 8). Nos primeiros meses da
pandemia, ainda ndo tinhamos vacinas, a Unica solucdao para nao perdermos ainda mais vidas,

estava no cumprimento das medidas sanitarias, mas muitas pessoas decidiram ignora-las,

1 Ailton Alves Lacerda Krenak, é um dos maiores lideres e militantes indigenas na atualidade, ambientalista,
filésofo, poeta e escritor brasileiro, com titulo de professor Honoris Causa pela Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF). Krenak tem se dedicado a luta do movimento socioambiental em defesa dos direitos indigenas e tem
feito relevante trabalho educativo e ambientalista, como jornalista, e por meio de programas de video e televisivos.
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negando a gravidade da doenca, apostando em medicamentos sem eficacia comprovada e

negando a importancia e seriedade da ciéncia.

Essa crise que estamos vivendo, nos faz levantar questdes como: O que é mais
importante: a vida das pessoas ou a economia? Certamente a vida é mais importante. Mas
sabemos que ndo é tdo simples assim. Ndo é simples colocar todos(as) dentro de suas casas (0s
que tem uma) e dizer que vai ficar tudo bem. N&o vai ficar tudo bem, pelo menos para grande
maioria das pessoas, tendo em vista que vivemos em um pais profundamente marcado pelas
desigualdades e injusticas sociais, como 0 preconceito e a discriminagdo étnico-racial, as

questdes de género, o analfabetismo, o trabalho infanto-juvenil, entre outros.

E preciso deixar claro, que muitas pessoas perderam seus empregos, seus negacios, suas
rendas e isso € algo muito ruim ndo sé para eles e elas, mas para a sociedade como um todo.
Porém, se voltarmos nossas atengdes para a desigualdade social, especificamente em relacdo a
questdo econdmica, iremos perceber, entre outras coisas, 0 que 0s chama atencdo Graciano e
Haddad (2020, p. 206):

O Brasil tem 42 dos 73 bilionarios que, juntos, tiveram suas fortunas aumentadas em
34 bilhdes de dolares. O patrimbnio liquido deles subiu de 123,1 bilhdes de délares,
em marco, para 157,1 bilhdes, em julho. Por outro lado, em outro estudo, as Na¢bes
Unidas alertavam que a pandemia do novo coronavirus e a recessao global a ela
associada poderiam desencadear um aumento da pobreza em todo o mundo pela
primeira vez desde 1990 e levar 265 milhdes de pessoas a beira da fome. Passada a
pandemia, 0 mundo serd ainda mais desigual.

Esse cenario econémico tdo complexo, nos provoca a questionar qual preco sera pago
por estarmos colocando tantas vidas em risco? Quais serdo as consequéncias da dor de tantas
familias que perderam pessoas que ndo voltardo mais? Enquanto diferentes opinides a respeito
de como lidar com a pandemia, sem deixar de atender as demandas do sistema capitalista no
qual vivemos, eram lancadas nos canais de imprensa e principalmente na internet, o virus

continuava fazendo milhares de novas vitimas.

Vale ressaltar, que desde o inicio da pandemia, varios profissionais da salde e da ciéncia
em todo o mundo, se mobilizaram e continuam trabalhando, estudando e pesquisando
diariamente para entender melhor a doenca, bem como suas implicacdes no copo humano,
desenvolvendo pesquisas para produgdo de vacinas e possiveis medicamentos e tratamentos.
(OLIVEIRA; SILVEIRA, 2021). Sado farmacéuticos(as), biomédicos(as), médicos(as)

imunologistas, engenheiros(as) quimicos(as), entre outros, que conseguiram, entre outras
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coisas, o feito histérico de desenvolver vacinas que comecaram a ser aplicadas em carater

emergencial, no caso do Brasil, a partir do dia 19 janeiro de 20212,

A principio, a vacinacdo destinou-se aos grupos prioritarios da primeira fase:
trabalhadores de salde, pessoas que residem em asilos com sessenta anos ou mais ou com
deficiéncia e para a populacéo indigena aldeada. (UNA_SUS, 2021) A medida que 0s grupos
prioritarios eram vacinados (pessoas com comorbidades, professores/as, pessoas em situacdo
de privacdo de liberdade, gestantes etc.), a vacinacdo também comecava a avancar de acordo
com a idade, em ordem decrescente. Mas o ritmo lento de vacina¢do nos primeiros meses do
ano e a alta transmissibilidade do virus, ainda ndo nos permitiam renunciar as medidas sanitarias
que inclusive até o presente momento, tém demonstrado maior eficicia para evitar a
disseminacgéo do virus, o aparecimento de novas variantes e consequentemente o aumento do

numero de mortes.

Um ano depois da declaracdo da OMS para anunciar a pandemia, mais precisamente no
dia 11 de margo de 2021, estdvamos contabilizando mais de 118 milhdes de pessoas infectadas
e 2,6 milhdes de mortes em todo mundo (G1, 2021). No Brasil, registravamos mais de 11
milhdes de pessoas infectadas e mais de 270 mil mortes. Sé nesse dia (11 de margo de 2021),
foram 2.207 vidas perdidas para a Covid-19 (G1, 2021). Infelizmente a situacdo do Brasil ainda
ndo mostrava indicios de melhora, em junho de 2021, o nosso pais atingiu a marca absurda de
500 mil mortes causadas por complicacfes da Covid-19. Muitas pessoas perderam suas vidas,

quando ja tinhamos vacinas, mas ndo o suficiente para imunizar a maior parte da populagéo.

Uma inciativa que tem gerado ac¢Oes positivas de combate a pandemia, que merece um
destaque é o Consorcio Nordeste, formado pela congregacdo dos nove Estados da regido
Nordeste do Brasil. Por meio da Resolugdo n° 05/20203, foi instituido o Comité Cientifico do
Consorcio Nordeste, que conta com especialistas de diferentes campos do conhecimento, para
assessorar 0s governadores na tomada de decisdes baseadas em evidéncias cientificas, para
entre outras coisas, custear pesquisas, oferecer suporte para o desenvolvimento e/ou utilizacdo
de sistemas de informacao, aplicativos, softwares e aquisicdo de equipamentos hospitalares,

Equipamentos de Protecdo Individual (EPIS) e insumos.

2 As vacinas que tém sido aplicadas no Brasil até 0 momento (novembro de 2021), sdo: a CoronaVac (desenvolvida
pelo laboratério chinés Sinovac em parceria com o Instituto Butantan), a Oxford/AstraZenica (as primeiras doses
que chegam no pais vieram do Instituto Serum, na India e as demais foram produzidas no Instituto de Tecnologia
Imunobiolégico da Fundagdo Oswaldo Cruz — Manguinhos/Fiocruz), a Pfizer/BioNTech e a Jansssen (Johnson &
Johnson). (LISBOA, AGENCIA BRASIL, 2021)

% Link de acesso ao documento na integra: Resolucéo n° 05/2020



http://www.consorcionordeste-ne.com.br/wp-content/uploads/2020/06/resolucao_005_institui_o_comite_cientifico_de_apoio_ao_combate_a_pandemia_do_coronavi%CC%81rus.pdf
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Nos meses finais de 2021, tem sido possivel perceber o avango da vacinagdo no Brasil
e a sua evidente contribuicdo para uma diminuicdo expressiva de casos, internacoes e
principalmente mortes, isso tem nos dado uma certa esperanca de que aos poucos, estamos nos
aproximando do fim da pandemia, mas especialistas ainda enfatizam que é preciso muito
cuidado, sendo ainda necessario manter as medidas de prevengdo. Em meados do més de
outubro, a média de mortes por covid-19 caiu 86%, mas ainda estamos registrando uma média
de 500 mortes por dia. No dia 08 de outubro de 2021, chegamos ao lamentavel nimero de 600
mil mortes desde o inicio da pandemia. (GRANDIN, G1, 2021) Esses numeros emitem um sinal
de alerta para ndo tomarmos atitudes irresponsaveis e precipitadas.

2.2 Lancando um breve olhar para os grupos de maior vulnerabilidade

Umas das muitas licdes que a pandemia tem nos forgando a aprender, esta relacionada
a nossa fragilidade enquanto seres humanos, qualquer pessoa que tenha a minima sensibilidade
e empatia consegue perceber isso. E muito egoismo acharmos que nos, seres humanos, estamos
no topo de tudo. A pandemia esta ai para provar como somos frageis e como caimos nas nossas
proprias armadilhas em nome do poder, dos bens materiais e dos nossos ambiciosos desejos.

Krenak (2020, p. 5), nos traz a seguinte reflexao:

O virus ndo mata passaros, ursos, nenhum outro ser, apenas humanos. Quem esta em
panico sdo 0s povos humanos e seu mundo artificial, sesu modo de funcionamento que
entrou em crise. E terrivel o que esta acontecendo, mas a sociedade precisa entender
gue ndo somos o sal da terra.

O virus nédo escolhe seres humanos especificos para infectar, ele ndo tem preferéncia
por classe social, cor, idade, localizacao, escolaridade ou caracteristicas fisicas. Mas entre nds,
estdo aqueles(as) que ndo podem exercer o direito de se protegerem contra ele, seja por
exercerem uma funcdo essencial, como os(as) profissionais de salde e da seguranga por
exemplo, que precisam se deslocar para seus ambientes de trabalho para cuidar do outro, ou por
pessoas que ja se encontravam em uma situacdo de maior vulnerabilidade. Nossa fragilidade
enquanto seres humanos, também estd em nao oferecermos alternativas ou ndo oferecermos
alternativas suficientes, para que essas pessoas possam ter o direito, ndo s6 de se proteger contra
0 virus, mas de ter o que comer, ter seguranga, moradia, atendimento hospitalar, condi¢es

sanitarias basicas e educagdo.
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Em seu livro “A Cruel Pedagogia do Virus”, Boaventura de Sousa Santos (2020) nos
chama atencdo justamente para esses grupos mais vulneraveis, que tiveram a sua situacdo
agravada com a pandemia, analisando a quarentena a partir da perspectiva desses sujeitos. Entre
esses grupos, estdo as mulheres, que por um lado, muitas exercem fungdes essenciais como
enfermagem ou assisténcia social e precisam estar na linha de frente do combate a pandemia, e
por outro, muitas continuam em seus cargos historicamente atribuidos de cuidadoras da casa e
da familia, e com o isolamento, em muitos casos, precisam inclusive trabalhar em formato home
office, isso gera uma carga de estresse muito grande, que quando aliada ao machismo, as tornam

mais vulneraveis de sofrer violéncias fisicas e psicoldgicas.

H& também muitas pessoas que dependem de trabalhos precérios e/ou informais, que
estdo cada dia mais comuns por causa da falta de emprego. Esses trabalhos se distanciam das

leis trabalhistas, mas oferecem alternativas para muitos sobreviverem.

A indicacdo por parte da OMS para trabalhar em casa e em autoisolamento é
impraticavel, porque obriga os trabalhadores a escolher entre ganhar o pao diario ou
ficar em casa e passar fome. As recomendacGes da OMS parecem ter sido elaboradas
a pensar numa classe média que é uma pequenissima fraccdo da populacdo mundial.
(SANTOS, 2020, p. 17)

Ao serem obrigados(as) a sairem de suas casas para trabalhar, estdo se expondo mais ao
risco de serem infectados(as) pelo virus, mas ndo ha uma alternativa. Ndo ha como escolher
entre obedecer a quarenta ou alimentar suas familias. Nesse meio ha também o0s(as)
trabalhadores(as) de rua, como os(as) vendedores(as) ambulantes, os(as) entregadores(as) de
delivery e os(as) motoristas de aplicativo, que estdo oferecendo servicos informais, porém

essenciais, e que infelizmente estdo correndo risco de contagio, mas precisam trabalhar.

Outro grupo muito exposto apontado pelo autor, sdo 0s moradores de rua, que sao muitas
vezes invisiveis pela sociedade. E dificil e triste imaginar como esta a situacdo de quem ndo
tem onde morar, quem depende quase que exclusivamente da ajuda das pessoas e que agora,
por meio delas, podem ser infectados(as) por esse virus devastador, sem muitas vezes ter a
chance de ter acesso ao cuidado hospitalar. Ha também aquelas pessoas que vivem nas
periferias das cidades, eles(as) normalmente moram em lugares que tem pouquissimas
condicdes sanitarias, onde muitas pessoas moram na mesma casa e as casas Sao muito préximas

umas das outras, facilitando o contato humano e consequentemente a transmissdo do virus.
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O autor também nos chama atencéo para os internados em campos de internamento para
refugiados, imigrantes indocumentados ou populagdes deslocadas internamente, ele nos adverte

que:

0s perigos que enfrentam no caso de o virus se propagar entre eles serdo fatais e ainda
mais dramaticos do que os que enfrentam as populagGes das periferias pobres. Por
exemplo, no Suddo do Sul, onde mais de 1,6 milhdo de pessoas estdo deslocadas
internamente, sdo necessarias horas, se ndo dias, para chegar as unidades de salde, e
a principal causa de morte é muitas vezes evitavel, causada por doencgas para as quais
ja ha remédios: maldria e diarreia. (SANTOS, 2020, p. 19)

H&a também as pessoas com deficiéncia, que ja viviam de forma discriminada na
sociedade, pois na grande maioria das vezes, sdo considerados(as) apenas pelo que ndo séo
capazes de fazer e por ndo terem muito acesso a mobilidade e atividades comuns na sociedade,
ja viviam em isolamento antes da pandemia. A situacéo dos(as) idosos(as) se assemelha a das
pessoas com deficiéncia, além de terem mais chances de se infectados e desenvolverem
complicagBes da doenca, eles(as) foram os(as) que mais perderam a vida nos primeiros
momentos da pandemia, isso nos faz pensar qual valor que essas pessoas tém na nossa
sociedade. Por mais que agora elas estejam no grupo de prioridade das vacinas, muitas delas
perderam suas vidas por falta de protecédo, tanto do Estado, quanto de suas proprias familias,
pois muitos jovens menosprezaram a doenca, desrespeitando o isolamento social por nédo

estarem no “grupo de risco” e levaram a doenca para dentro de casa.

Boa parte dos grupos citados, que estdo em situacdao de maior vulnerabilidade, ja foram
vacinados ou estdo sendo colocados como prioridade nas campanhas de vacinacdo por todo
Brasil, mas infelizmente, muitos(as) perderam suas vidas ndo s6 por causa do virus, mas por
serem vitimas das desigualdades e injusticas sociais. Um dado relevante e bastante preocupante,
estd relacionado a questdo da fome no nosso pais. O Inquérito Nacional sobre Inseguranca
Alimentar no Contexto da Pandemia da Covid-19 no Brasil, elaborado pela Rede Brasileira de
Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional (Rede Penssan), revelou que: “Do
total de 211,7 milhGes de brasileiros(as), 116,8 milhdes conviviam com algum grau de
Inseguranca Alimentar e, destes, 43,4 milhdes ndo tinham alimentos em quantidade suficiente
e 19 milhGes de brasileiros(as) enfrentavam a fome.” (REDE PENSSAN, 2021)

Dessa forma, fica incontestavel a gravidade da crise sanitaria e humanitaria que estamos
vivendo e do quanto a pandemia da Covid-19, estad impactando a vida de milhares de pessoas,

principalmente as que estdo em uma situagdo de maior vulnerabilidade. Mesmo que a doenca
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seja controlada em virtude da imunizacdo proporcionada pela vacina e demais a¢fes que tém
sido feitas, vamos precisar de muito tempo e muito interesse dos nossos governantes em
desenvolver politicas publicas que possam buscar o reparo das consequéncias causadas e/ou
agravadas pela pandemia na nossa sociedade.

2.3 O direito humano a educacao escolar no contexto pandémico

Dentro desse contexto adverso, preocupante e incerto, causado pela pandemia da Covid-
19, também esté a educacdo escolar. A escola foi uma das primeiras instituicdes impedidas de
dar continuidade as suas atividades de forma presencial em todo o mundo, devido a quantidade
de profissionais e educandos(as) que circulam diariamente em seus ambientes. Dessa forma, no
Brasil, a partir de margo de 2020, boa parte das pessoas que compdem a comunidade escolar
foram afastadas fisicamente umas das outras, como medida para evitar a propagacao do virus e

consequentemente, ajudar na protecdo da vida de todos(as).

As atividades escolares passaram entéo a ser feitas a distancia e diferentes estratégias e
ferramentas passaram a ser utilizadas para dar continuidade aos anos letivos de 2020 e 2021.
Portanto, varios atos normativos foram elaborados com o intuito de legitimar, orientar e
oficializar as a¢6es da Unido, dos estados e municipios, em relacdo ao que era necessario fazer
para cumprir tanto os protocolos de seguranca sanitaria, quanto assegurar, pelo menos
minimamente, que os(as) educandos(as) ndo perdessem 0 contato com a escola e

consequentemente, o direito a educacéo.

Um dos primeiros atos normativos foi a Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de
2020% adotada pelo Governo Federal com forca de lei, que desobrigava os estabelecimentos de
ensino de educacdo basica e superior, 0 cumprimento do minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, desde que fosse cumprida a carga horaria minima anual. (BRASIL, 2020) O Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), por meio do Parecer n® 5/200, aprovado em 28 de abril de 2020°,
deu orientagdes de “reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao
da pandemia da covid-19.” (BRASIL, 2020, p. 1) O documento apresentou sugestdes gerais de

atividades pedagogicas para cada etapa e modalidade de ensino, mas devido a diversidade do

4Link para acessar o documento na integra: Medida Provisdria n® 934, de 1° de abril de 2020
5 Linka para acessar o documento na integra: Parecer n® 5/200



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=144321-pcp004-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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nosso pais e a situacdo de cada lugar em relacdo a pandemia, cada sistema de ensino, no

contexto da sua autonomia, poderia aplicar diferentes estratégias.

Em sintese, as estratégias de ensino das secretarias que optaram pela continuidade das
aulas sdo: aulas on-line ao vivo ou gravadas (video-aulas) transmitidas via TV aberta,
radio, redes sociais (Facebook, Instagram, Whatsapp, Youtube), paginas/portais
eletrénicos das secretarias de educacdo, ambientes virtuais de aprendizagem ou
plataformas digitais/on-line, como o Google Classroom e o Google Meet, além de
aplicativos; disponibilizagdo de materiais digitais e atividades variadas em redes.
(CUNHA; SILVA.; SILVA , 2020, p. 29)

A prefeitura da cidade de Jodo Pessoa, considerando as orientagcOes provenientes das
autoridades de saide mundial, federal e estadual, e 0 avanco da pandemia na regido, publicou
o Decreto n° 9.460/2020, no dia 17 de marco de 2020° que estabeleceu medidas para o
enfrentamento da pandemia, onde entre outras, estava o fechamento das escolas publicas e
privadas, da educacdo basica, técnica e de nivel superior, até o dia 18 de abril do mesmo ano.
(JOAO PESSOA, 2020) Comecava ali um grande desafio para toda a comunidade escolar das
diversas escolas da cidade, e assim como estava acontecendo no mundo todo, foi necessario
adaptar tudo que envolve o processo de ensino-aprendizagem para proteger a vida das pessoas

envolvidas.

A Secretaria da Educacdo e Cultura (SEDEC) de Jodo Pessoa, teve como orientacao
geral a Resolug&o n° 001/20207, aprovada pelo Conselho Municipal de Educagéo (CME), onde
dispos “sobre regime especial de atividades escolares nao presenciais no Sistema Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa, para fins de reorganizacdo e cumprimento do calendario letivo do ano
de 2020, como medida de prevencdo e combate ao contagio do coronavirus (COVID-19)”.
(JOAO PESSOA, 2020, p. 1)

Em um curto espaco de tempo, a comunidade escolar precisou se adaptar a nova
realidade que estava se impondo e isso trouxe a necessidade de flexibilizar acdes, fazer uso da
criatividade, sensibilidade, paciéncia e empatia para lidar com tantas mudancas repentinas e
tantos contextos diferentes, tendo em vista que uma importante caracteristica da escola € a sua
diversidade, pois dentro de cada sala de aula ha educandos(as) com diferentes caracteristicas

sociais, econémicas, culturais e cognitivas.

& Link para acesso ao decreto na integra: Decreto n° 9.460/2020 - Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa
7 Link para acesso a resolucéo na integra: Resolucdo n® 001/2020 - Conselho Municipal de Educacio.



http://www.corenpb.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Decreto-coronavi%CC%81rus-2-Joa%CC%83o-Pessoa-1.pdf
https://transparencia.joaopessoa.pb.gov.br:8080/covid/legislacao/385/file/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20do%20Conselho%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20n%C2%BA%200012020%20%20Disp%C3%B5e%20sobre%20regime%20especial%20de%20atividades%20escolares%20n%C3%A3o%20presenciais%20no%20Sistema%20Municipal%20de%20Ensino%20de%20Jo%C3%A3o%20Pessoa,%20como%20medida%20de%20preven%C3%A7%C3%A3o%20e%20combate%20%C3%A0%20COVID19#:~:text=N%C2%BA%20001%2F2020,Disp%C3%B5e%20sobre%20regime%20especial%20de%20atividades%20escolares%20n%C3%A3o%20presenciais%20no,coronav%C3%ADrus%20(COVID%2D19)
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As préticas pedagogicas fora da escola foram denominadas principalmente de Ensino
Remoto Emergencial, que ndo pode ser confundido com o que ja conheciamos como Educagdo
a Distancia (EAD), pois ambos pertencem a contextos muito diferentes. Enquanto a EAD € uma
modalidade de ensino pensada e construida para que todo o processo de ensino-aprendizagem
seja feito pela utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicagdo, 0 Ensino Remoto
Emergencial foi adotado como uma das formas de dar continuidade ao processo de ensino-

aprendizagem que ocorria de forma presencial.

O termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo
impedidos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a
disseminacdo do virus. E emergencial porque do dia para noite o planejamento
pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. (BEHAR, 2020, s.p)

A desigualdade social gritante no Brasil, ndo permite que possamos simplesmente
implementar o Ensino Remoto Emergencial de forma homogénea, pois muitos(as)
educandos(as), no contexto da pandemia da Covid-19, estdo cada dia mais distantes do seu
precioso e necessario direito a educacdo, e em tempos de crise, € imprescindivel estarmos
atentos(as) a esse direito. Inclusive, para pensarmos na possibilidade de uma escola melhor pés
pandemia e de uma maior efetivacdo do direito humano a educacéo, € preciso voltarmos 0 nosso

olhar para o presente e infelizmente a realidade das escolas publicas é bastante preocupante.

A conquista do direito humano a educacéo € resultado de um longo processo de luta,
ndo sé pelo seu reconhecimento na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), na
Constituicdo Federal do Brasil (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Lei n. 9394/1996) e em todos os documentos que procuram oficializa-lo (que ndo so
reconhecem a educacdo como um direito, mas que a atribuem como um dever do Estado), mas
também pela sua efetivacdo, que tem sido um grande desafio, pois apesar dos avancos, a
sociedade brasileira € marcada pelas desigualdades e injusticas sociais, pelo descaso e falta de

interesse e investimentos por parte do poder pablico para a educacéo.

N&o ha como falar do direito humano a educacdo, sem levar em considera¢do outros
direitos, pois “a nogdo contemporanea de direitos humanos, formulada na Declaracdo Universal
de 1948, define-os como universais, indivisiveis, interdependentes entre si e destinados a
garantir a dignidade humana” (HADDAD, 2017, p. 25). Assim, quando um(a) educando(a) ¢
matriculado(a) na escola, ele(a) traz consigo ndo so a necessidade de ter uma formacé&o escolar,

mas diversas demandas, como a necessidade de alimentacdo, salde, moradia, ter 0 que vestir,
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protecdo contra o trabalho infanto-juvenil e contra os diversos tipos de discriminacdo e

violéncia, lazer, convivio social, entre outras.

A funcéo social da instituicdo escolar é facilitar a assisténcia a todas essas demandas,
portanto, quando elas sdo consideradas e atendidas, pode-se dizer ndo s6 que o direito humano
a educacdo esta sendo concretizado, mas que por meio dele, outros direitos estdo sendo
assegurados. Dessa forma, a educacao “configura-se como condi¢ao necessaria, ainda que nao
suficiente, para o exercicio de todos os direitos sejam eles civis, politicos, sociais, econémicos

ou de qualquer outra natureza.” (SAVIANI, 2011, p. 45)

De acordo com Carvalho (2016), o direito humano a educacdo € uma conquista recente,
data do final do século XIX e inicio do século XX. Segundo a autora, a contemporaneidade é
caracterizada por transformacdes sociais, politicas e econdmicas, que marcaram e marcam a
historia de forma significativa. O avanco da industrializacao, da producao em larga escala e do
mercado universal, contribuiu para o crescimento das lutas de classe, em busca da efetivacéo
dos direitos humanos, que envolvem, entre outras coisas, a busca pelo conhecimento para o
acesso e dominio das tecnologias cada dia mais avancadas, de vagas no mercado de trabalho,
alimentacdo, moradia, dignidade, cidadania e enfim, pelo bem-estar social para todos(as). Dessa
forma, ao longo do tempo, o direito humano a educacéo tornou-se essencial para ter acesso a

uma melhor qualidade de vida.

Contudo, apesar dos avancos legais, da expansdo do numero de escolas publicas, da
obrigatoriedade de as criancas e adolescentes estarem matriculados(as) em instituicdes
escolares, a efetivacdo do direito humano a educacao no Brasil, ja era bem complexa antes da

pandemia da Covid-19. Vale enfatizar que,

80% da populagdo que frequenta a educacdo basica no Brasil esta na escola publica.
Ela veio sendo construida como um direito por pressdo da sociedade e acBes de
governos. No século passado, esse direito humano foi ampliado para que mais pessoas
pudessem frequentar a escola e com mais anos de ensino obrigatério. E uma conquista
da sociedade brasileira e a sua oferta é um dever do poder pablico. No entanto, essa
oferta ainda ndo se universalizou e ndo atingiu os niveis de qualidade necessarios, e 0
sistema publico atende de maneira desigual determinados grupos populacionais,
determinadas escolas, locais e regides. Apesar dos avancos, a escola publica ainda
apresenta limites para se constituir como um instrumento de emancipacdo dos setores
mais pobres da populagdo. (GRACIANO E HADDAD, 2020, p. 208)

Dessa forma, um dos maiores desafios para garantir o direito humano a educagéo dentro
de um contexto pandémico e de aulas remotas, reside justamente na complexidade de atender

uma grande diversidade e quantidade de demandas dos(as) educandos(as). Com a pandemia, as
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escolas e especialmente os(as) educadores(as), precisaram adaptar suas praticas de acordo com
os diversos contextos que foram surgindo. As aulas remotas exigiram uma maior familiaridade
e dominio das tecnologias da informagdo e comunicacdo, aplicacdo de novas metodologias e
estratégias para manter o vinculo dos(as) educandos(as) com a escola. Isto esta diretamente
ligado a formacdo inicial e continuada dos(as) educadores(as) e as condi¢des de acesso aos

recursos Necessarios.

No Ensino Remoto Emergencial, o0 acesso e uso das tecnologias de comunicagéo e
informac&o tornou-se ainda mais necessario. A internet passou a ser um dos principais meios,
tanto para os(as) educadores(as), quanto para os(as) educandos(as), para criagdo, execucao,
envio e recebimento de atividades e encontros virtuais. Porém, segundo dados da pesquisa TIC
Kids Online Brasil (2019), 4,8 milhdes de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos de idade vivem
em domicilios sem acesso a internet no Brasil. Esse nimero corresponde a 18% dessa
populacdo. Ou seja, sdo milhares de criancas e adolescentes que mesmo antes da pandemia, ja
ndo tinham acesso a internet e em uma sociedade cada dia mais imersa na cultura digital e com
0 agravante da pandemia, esse acesso tornou-se um elemento fundamental para a garantia do

direito a educacdo.

Mesmo com total acesso ou acesso limitado aos meios para acompanhar as atividades

escolares de forma remota, também precisamos atentar que:

Com a pandemia, um novo desafio se apresentou: a responsabilidade pela educacéo
das criangas, jovens e adultos moveu-se para a vida privada, para o espago das
familias. O esfor¢o por fazer um sistema publico de ensino que pudesse atender a
todas as pessoas de maneira universal e com qualidade, esta agora no colo de uma das
sociedades mais desiguais do mundo. Ela néo esté preparada nem tem condi¢des para
assumir esta responsabilidade, apesar dos enormes esforcos pedagdgicos e didaticos
dos profissionais da educacdo e gestores. Apenas uma minoria tem as condi¢Bes
materiais, humanas e de inclusdo digital que permitam realiza-la com relativo sucesso.
(GRACIANO E HADDAD, 2020, p. 207)

Um outro desafio que requer um destaque, esta relacionado a algo imprescindivel no
processo de ensino-aprendizagem: a interacdo entre as pessoas que fazem parte da comunidade
escolar, principalmente entre os(as) educadores(as) e os(as) educandos(as) e dos(as)

proprios(as) educandos(as) entre si.
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A aprendizagem virtual, utilizada de maneira adequada, pode ser favoravel aos
desafios da escola, mas ela ndo consegue substituir com qualidade as relagGes
pessoais, grupais, simbdlicas e emocionais que se estabelecem no processo
educacional e que auxiliam na superacdo das dificuldades. (GRACIANO E
HADDAD, 2020, p. 207)

Apesar de a educacdo ndo se limitar apenas a escola, nela ocorre diversas interagdes
sociais que sdo muito importantes para o desenvolvimento dos(as) educandos(as), muitas
nog¢des de convivio social sdo aprendidas na escola, € um local onde as pessoas fazem amizade,
tém conflitos, aprendem com as experiéncias de vida de outras pessoas e com as experiéncias
vivenciadas no préprio processo de ensino-aprendizagem. Infelizmente, o Ensino Remoto

Emergencial ndo alcanca a dimenséo que as interagcdes presenciais tém.

Esses e muitos outros desafios, implicam diretamente na efetivacdo do direito a
educacéo de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. Apesar de 0 ensino remoto ter sido
uma “solugdo” para que fosse possivel dar continuidade as atividades escolares dos anos de
2020 e 2021, seus desafios nos ddao uma dimenséo a respeito da real situacdo da educagdo em
nosso pais. Vale salientar, retomando o conceito de que o direito a educacao abre caminhos
para 0 acesso a outros direitos, os(as) educandos(as) ao estarem afastados(as) do ambiente
escolar, eles(as) também estdo afastados(as) da merenda, dos(as) educadores(as), dos(as)
colegas de sala, da protecéo que a escola pode oferecer para néo ter a necessidade de trabalhar
nas ruas para ajudar a familia, de sofrer com diversos tipos de violéncia como a doméstica e a
sexual, entre outras coisas que eles(as) podem estar mais expostos uma vez que nao estdo indo

fisicamente para a escola.

Desde o inicio da pandemia, a luta pela efetivacdo do direito humano a educacéo e todas
as suas implicacGes, tornou-se ainda mais relevante e urgente, entdo fez-se necessario coloca-
la em evidéncia nas acOGes de varias organizagbes ndo-governamentais, associagdes,
universidades, movimentos sociais, sindicatos e campanhas. A titulo de exemplo, podemos citar
a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo — CNTE®, a Campanha Nacional
pelo Direito a Educacdo® e o proprio Centro de Educacio® — CE da UFPB. Esses e outros
grupos, nao tém medido esforgos para desenvolver iniciativas para entre outras coisas, debater

sobre a educacdo em tempos de pandemia e exigir dos nossos lideres governamentais, atitudes

8 Link de acesso ao especial de noticias do CNTE, sobre a educagdo na pandemia da Covid-19:
https://cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/especial-covid-19

® Link de acesso as diversas noticias divulgadas pela Campanha  Nacional pelo Direito a Educagio:
https://campanha.org.br/noticias/

10 Link das lives que tratam da educagdo em tempos de pandemia, no canal do Centro de Educacdo — UFPB no
Youtube: https://www.youtube.com/playlist?list=PL MkMX89D XycsEXRhNwWAONC6ZuznlLimlZ



https://cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/especial-covid-19
https://campanha.org.br/noticias/
https://www.youtube.com/playlist?list=PLMkMX89DXycsEXRhNwAONC6Zuzn1Lim1Z
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para desenvolver politicas publicas que fagam com que a educacéo chegue para todos(as) em
um momento excepcional. Um outro destaque, sdo agdes como as diversas lives transmitidas
no Youtube para auxiliar a comunidade escolar/académica a refletir sobre os limites e
possibilidades do Ensino Remoto Emergencial, compartilhar experiéncias e formar redes de

apoio.



31

3. O DIREITO HUMANO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO CONTEXTO PANDEMICO: LIMITES E POSSIBILIDADES
VIVENCIADOS POR EDUCANDOS(AS) DA EJA NO MUNICIPIO
DE JOAO PESSOA

3.1 Contextualizando o direito humano a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas

Dentro desse panorama geral do direito humano a educacdo em tempos de crise sanitaria
e humanitaria, como estéo os(as) educandos(as) da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)? Quais
sdo os principais desafios que eles e elas tém enfrentado para comecar ou dar continuidade aos
seus estudos? O que tem sido possivel fazer para manter o vinculo dessas pessoas com as
instituicOes escolares? E principalmente, o que esses desafios e possibilidades nos dizem sobre
a situacéo atual da efetivacdo do direito humano a educacdo? Sabemos que este direito € fruto
de uma luta que perpetua até os dias atuais®! e que a EJA apresenta uma série de caracteristicas
e demandas, que merecem uma atencdo especial nesse momento tdo dificil que estamos
vivendo. Para entendermos melhor o presente, é preciso voltarmos o nosso olhar para alguns

fatos que marcaram a historia da luta pela efetivacéo do direito a educagédo dessas pessoas.

Jovens, adultos(as) e idosos(as), que em algum ou alguns momentos de suas vidas,
tiveram o seu direito humano a educacao fragilizado e/ou negado, sdo as pessoas que compdem
0 publico-alvo da EJA. A negacdo desse direito estd associada a diversos fatores, como a
desigualdade social, o preconceito e a discriminacao étnico-racial, as questdes de género, o
analfabetismo, o trabalho infanto-juvenil, dificuldades de aprendizagem, entre outros, que
impedem o0 acesso e/ou a permanéncia dessas pessoas nas instituicdes escolares. Eles(as)
buscam na EJA, uma chance de se inserir ou reinserir no sistema educativo, em busca de, entre
outras coisas, ampliar seus conhecimentos, socializar, entender e participar de forma mais
autdbnoma na sociedade letrada e elevar seu nivel de escolaridade para se adequar as exigéncias

do mercado de trabalho.

O direito humano a educacédo de pessoas jovens, adultas e idosas, nesse caso, fazendo

um recorte ao que compete a educacgdo formal, esta ancorado em diversos documentos legais

1 No dia 10 de dezembro de 2018, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos completou 70 anos de existéncia.
E um dos mais importantes documentos que cumprem um papel essencial na luta por direitos como o da educag&o,
mas precisa ser revista e ampliada, para atender as demandas das sociedades atuais, que sdo muito diferentes do
que eram ha 70 anos atréas.
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no &mbito internacional e nacional. Sérgio Haddad (2017, p. 32), fazendo um resgate historico

desses documentos, diz que:

No plano internacional houve uma forte pressdo em defesa do direito a educacao,
através dos ciclos de conferéncias das Nagdes Unidas, onde metas e compromissos
foram ampliados e assinados pela grande maioria dos paises, como em Educacéo para
Todos, Dakar, 1990, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e as
Conferéncias de Educacdo de Adultos de Hamburgo (CONFITEA V), 1997 e
CONFITEA VI que aconteceu, pela primeira vez no Hemisfério Sul, mais
precisamente no Brasil, em Belém, Para, de 1 a 4 de dezembro de 2009.

Entre esses documentos, € importante destacar a Declaragdo de Hamburgo sobre
Educacdo de Adultos, por trazer uma visdo ampla da educagdo, na qual acredita-se que o
aprendizado acontece durante toda a vida e que a educagdo de adultos pode contribuir “para a
criagdo de uma sociedade tolerante e instruida, para o desenvolvimento socioeconémico, para
a erradicacdo do analfabetismo, para a diminui¢do da pobreza e para a preservacdo do meio
ambiente.” (HAMBURGO, 1997, s.p.). Ainda segundo essa declaragdo, os objetivos da

educacéo de adultos, a longo prazo,

(...) desenvolvem a autonomia e 0 senso de responsabilidade das pessoas e das
comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar com as transformac@es que ocorrem
na economia, na cultura e na sociedade como um todo; promove a coexisténcia, a
tolerancia e a participagdo criativa e critica dos cidaddos em suas comunidades,
permitindo assim que as pessoas controlem seus destinos e enfrentem os desafios que
se encontram a frente. (HAMBURGO, 1997, s.p.)

O autor ressalta a importancia desses documentos internacionais pois reconhecem e
reafirmam a educagdo de jovens e adultos como um direito fundamental. “Depois de
referendadas por cada pais, essas declara¢des internacionais sao incorporadas a legislacdo, com
status de lei, devendo ser implementadas pelos governos e monitoradas pela sociedade.”
(HADDAD, 2017, p. 32) Dessa forma, é essencial que os governos estejam dispostos e
interessados a conhecer e considerar as demandas levantadas por diversas acdes criadas por
instituicBes internacionais que defendem a importancia e principalmente a efetivacdo do direito

humano a educacéo, ndo s6 de jovens e adultos, mas de todas as pessoas.

Entre essas instituicdes internacionais, podemos destacar a Organizacdo das Nacgdes

Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, que possui, por exemplo, 0 programa
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Cétedra da UNESCO de EJA?, que no Brasil é coordenado em parceria pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), mas também existe na China, no Marrocos e na
Nigéria. Existem também o Movimento Latino-americano de Educacdo Popular - CEAAL®,
que esta presente em 21 paises, e a Education International*, que é composta por 383
organizag0es sindicais, que representam mais de 32 milhdes de professores e profissionais da

educagdo em todo 0 mundo.

Ha também uma mobilizagdo internacional realizada pelo projeto “Ampliando o Direito
Humano a Educacdo”®, no qual diversos atores sociais como educadores(as), estudantes,
universidades e sindicatos de varios paises estdo envolvidos, trabalhando varios aspectos
relacionados ao direito humano a educagdo, para formular por meio de um processo de
construcao coletiva, uma “Declaragdo sobre a Extensao do Direito Humano a Educa¢ao”, que
sera apresentada para votacdo na Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU). O foco esta no Artigo
26, que deve ser reformulado e complementado de forma democratica e progressiva,

abrangendo as necessidades atuais das sociedades.

No ambito nacional, a EJA “veio sendo reconhecida como um direito desde os anos de
1930, ganhando relevancia com as campanhas de alfabetizacdo das décadas de 1940 e 1950,
com os movimentos de cultura popular nos anos 60”. (HADDAD, 2017, p. 33) De acordo com
Haddad e Di Pierro (2000, p. 101):

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacéo de adultos veio a se firmar
como um problema de politica nacional, mas as condi¢es para que isso viesse a
ocorrer foram sendo instaladas j& no periodo anterior. O Plano Nacional de Educacéo
de responsabilidade da Unido, previsto pela Constituicdo de 1934, deveria incluir
entre suas normas o ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatdria. Esse
ensino deveria ser extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacdo de jovens e
adultos era reconhecida e recebia um tratamento particular.

No ano de 1947, foi instituido o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), que tinha o

objetivo de reorientar e coordenar os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para

2 A catedra desenvolve diversas agGes que podem ser acompanhadas no  site:
https://www.catedraunescoeja.com.br/

13 No site https://ceaal.org/v3/, é possivel conhecer a amplitude das agdes do movimento.

14 As prioridades dessa organizagdo sindical, estdo relacionadas a luta por uma educagdo de qualidade para
todos(as), a defesa dos direitos humanos e da democracia, entre outras coisas, que podem ser consultadas no site:
https://www.ei-ie.org/en

15 Para mais informacGes sobre 0 projeto:
http://politeknik.de/wpcontent/uploads/2021/06/PROJECT DOSSIER POR.pdf



https://www.catedraunescoeja.com.br/
https://ceaal.org/v3/
https://www.ei-ie.org/en
http://politeknik.de/wpcontent/uploads/2021/06/PROJECT_DOSSIER_POR.pdf
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adolescentes e adultos analfabetos. “O movimento em favor da educacao de adultos, que nasceu
em 1947 com a coordenacao do Servigo de Educacgdo de Adultos e se estendeu até fins da década
de 1950, denominou-se Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111)

Nesse mesmo ano (1947), houve o | Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, que
tinha como slogan: “ser brasileiro ¢ ser alfabetizado”. Em 1952, ocorreu a Campanha Nacional
de Educacdo Rural e em 1958, a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, ambas
foram organizadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura e ndo duraram muito tempo, bem
como produziram poucos resultados. Ainda em 1958, ocorreu no Rio de Janeiro, o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, que contou com a presenca e pensamento do professor Paulo

Freire, onde:

(...) percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir as
caracteristicas especificas e um espaco proprio para essa modalidade de ensino.
Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos, apesar de organizada como
subsistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas a¢es e caracteristicas da educacéo
infantil. Até entdo, o adulto ndo-escolarizado era percebido como um ser imaturo e
ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos contetldos formais da escola
primaria, percepcao esta que reforcava o preconceito contra o analfabeto. (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p. 112, apud. PAIVA, 1973, p. 209)

Como mencionado anteriormente, a EJA é fruto de muita luta, dessa forma, é importante
destacar o papel dos movimentos sociais que marcaram os anos 60 e daqueles que pelejam até
os dias atuais para que esse direito fundamental seja reconhecido nas legislacbes e
principalmente, efetivado, ndo apenas para fins de erradicacdo do analfabetismo e/ou
preparacdo de mado de obra para o mercado de trabalho, mas para oferecer uma educacéao
emancipatdria, que oportunize o exercicio pleno da cidadania e melhora das condicdes de vida
dos(as) educandos(as) e consequentemente, da sociedade Esses movimentos sdo formados por
pessoas que vivem diariamente com as consequéncias das desigualdades e injusticas sociais
e/ou pessoas que conhecem de perto as demandas desses grupos que estdo em situacOes de

maior vulnerabilidade social.

Os primeiros anos da década de 60 foi um periodo muito importante para a educacgéo de
jovens e adultos, pois diversos movimentos foram surgindo e ganhando for¢as, como o0 MEB -
Movimento de Educacdo de Base, criado pela Conferéncia dos Bispos do Brasil em 1961, a
Campanha De Pé no Chdo Também de Aprende a Ler, também de 1961, implementada em

Natal, no Rio Grande do Norte e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, do Ministério da
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Educacéo e Cultura, criado por meio Decreto n°® 53.465, de 21 de janeiro de 1964 e contou com
a presenca e participacdo do educador e filésofo Paulo Freire, que foi e € fundamental na historia
da educacéo brasileira e mundial.

O Brasil é renomado mundialmente no campo da educagdo das pessoas adultas por
ser o pais em que nasceu Paulo Freire e onde ele se engajou em experiéncias
inovadoras de educagdo e cultura popular no inicio da década de 1960. Embora a
filosofia da educacdo freiriana seja mais ampla, diversas de suas experiéncias
pedagogicas se relacionaram a alfabetizagdo de jovens e adultos, no Brasil e em paises
africanos, 0 que associou inexoravelmente o pensamento do autor a esse campo
educativo. (DI PIERRO, 2017, p. 15)

Infelizmente, com o Golpe Militar no ano de 1964, houve um grande retrocesso, pois 0
trabalho até entdo desenvolvido pelos movimentos exemplificados acima, junto com um grande
numero de pessoas jovens e adultas, visando oferecer-lhes oportunidades de acesso a educacéo,
foi desfeito, sendo implementados novamente programas educacionais de viés conservador,
com metodos tradicionais e excludentes, que ndo contemplavam a educacéo de jovens e adultos
da sua totalidade, bem como atendia as demandas daqueles(as) educandos(as), no sentido de
Ihes dar subsidios para sua emancipagdo como sujeitos de direitos e consequentemente, para a

uma participacdo mais ativa e critica na sociedade.

Sérgio Haddad (2017), destaca tambeém importantes marcos legislativos relacionados a
educacdo de pessoas jovens e adultas, como a LDB de 1971, instituida pelos governos militares,
na qual foi implementado o Ensino Supletivo, que oferecia uma oportunidade de escolarizacao
para jovens e adultos, mas até aquele momento, o dever do Estado em ofertar educacao basica,
limitava-se a faixa etaria entre 7 e 14 anos, reconhecendo a educacéo de adultos apenas como
um direito de cidadania. A Constituicdo de 1988, ampliou esse dever do Estado para todas as
idades, considerando a falha na sociedade de ndo garantir a educacdo basica para todos(as) na
idade considerada como “adequada”. A LDB de 1996 e a Emenda Constitucional 14/96 que
aprovou o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao
do Magistério (FUNDEF), no periodo do governo do ex-presidente Fernando Henrique
Cardoso, manteve o direito de pessoas jovens e adultas a educacao basica, mas foi um periodo

de restri¢Oes de recursos, o que prejudicou sua efetivacao.

Ainda segundo o autor, outras normas juridicas surgiram para reforcar o direito a
educacgdo de jovens e adultos previsto na Constituicdo (1998) como os Planos Nacionais de
Educacdo (PNE) — Lei n. 10.172/2001 e Lei n. 13.005/2014, a Emenda Constitucional n.
53/2006, que criou 0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo (FUNDEB), que
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substituiu o antigo FUNDEF e incluiu a EJA na contagem das matriculas consideradas para a
distribuicdo de recursos. Outro marco importante destacado pelo autor, foi a criagdo das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos (2000), pelo CNE. No primeiro
mandato do governo Lula, empossado em 2003, houve o langamento dos projetos Brasil
Alfabetizado e o Projovem, que eram de responsabilidade do Governo Federal, mas
desenvolvido de forma descentralizada pelos Estados, Municipios e organizagdes sociais, nessa
época houve também uma maior participacdo da sociedade civil. No seu segundo mandato,
houve uma maior inclusdo da EJA no FUNDEB, assegurando o direito a merenda, o transporte
escolar e livros didaticos.

Ao longo do tempo, os avangos no tocante as legislagdes sdo incontestaveis, porém ha
uma grande diferenga entre reconhecer a EJA como um direito e torna-la uma realidade, de
forma que atenda as especificidades do seu publico-alvo. Por exemplo, o Plano Nacional de
Educagdo para o decénio 2014/2024, do ano de 2014, Lei n. 13.005, estabelece, entre outras, as

seguintes metas:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Ultimo ano de
vigéncia deste Plano, para as populacdes do campo, da regido de menor escolaridade
no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Analisando a Meta 8 de acordo com o Anuario Brasileiro de Educacdo Basica (2020),
com os dados do ano de 2019, a média de escolaridade da populacdo do campo entre 18 e 29
anos é de 10 anos, da regido de menor escolaridade no pais (regido Nordeste), é de 10,9, dos
25% mais pobres 10,2 e 11,1 dos(as) negros(as), onde ndo ha uma equidade com pessoas
brancas, que é de 12,3. Em relacdo a Meta 9, até 2015, a taxa de alfabetizacdo de pessoas com
15 anos ou mais, estava em 92,3%, abaixo do esperado para época, mas em 2019, essa taxa

chegou aos 93,4%, o que demonstra um consideravel crescimento.

Quanto a erradicacdo do analfabetismo, em 2019, a percentagem da populacdo com 15
anos ou mais consideradas alfabetizadas foi de 93,4%, que de acordo com os calculos do
Anuario, o ritmo observado nos ultimos anos nao sera suficiente para cumprir a essa meta até

2024. Em relacdo a taxa de analfabetismo funcional, O Indicador de Analfabetismo Funcional
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(INAF), aponta que 29% da populacéo brasileira de 15 a 64 anos séo analfabetos funcionais onde,
“a maioria das pessoas deste grupo estd no nivel Rudimentar de alfabetizagdo, em que sdo

capazes de lidar com textos curtos, como bilhetes e anuncios.” (CRUZ; MONTEIRO, 2020)

E possivel perceber por meio desses dados, que ainda existe uma grande quantidade de
pessoas pertencentes ao publico-alvo da EJA, que poderiam comecar ou dar continuidade aos
seus estudos, principalmente no que se diz respeito a alfabetizagdo, com a colaboracdo das
instituicOes escolares, mas que estdo fora desses ambientes, especialmente quando se trata das
pessoas mais pobres, negras e/ou do campo.

Ao analisarmos também os nimeros das matriculas da Educacdo Basica por meio do
Censo Escolar (2020), publicado no dia 29 de janeiro de 2021, com dados que fazem parte da
primeira etapa da pesquisa estatistica, elaborados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), onde houve uma reducao de 1,2% das matriculas no nivel

bésico, podemos perceber que:

A educacdo de jovens e adultos (EJA) registrou uma queda de matriculas ainda mais
acentuada, de 8,3% em relacdo ao ano anterior. No periodo, foram 270 mil estudantes
a menos nas salas de aula. A reducgdo ocorreu tanto na EJA de nivel fundamental (-
9,7% com a reducdo de 187,4 mil matriculas) quanto na de nivel médio (-6,2% com a
reducédo de 83,5 mil matriculas). O levantamento indica que 1,5 milhdo de estudantes
de 14 a 17 anos ndo frequentam a escola. (CRISTALDO, 2020, s.p.)

A divulgacdo destes dados referentes a reducdo do nimero de matriculas na EJA,
aconteceu antes do inicio da pandemia, pois no ano de 2020, “a data de referéncia do Censo
Escolar foi antecipada de maio para margo em virtude da pandemia de covid-19 e consequente
interrupcdo das atividades presenciais na maior parte das escolas.” (CRISTALDO, AGENCIA
BRASIL, 2020, s.p.) Estamos falando de 270 mil estudantes a menos nas instituicdes escolares,
mesmo quando as aulas estavam ocorrendo de forma presencial. Isso € realmente muito
preocupante, especialmente sabendo que com o advento da pandemia e com a necessidade de

implementar as pressas o Ensino Remoto, esse nimero pode ter aumentado substancialmente.

Desde 2019, com o Brasil sendo liderado por um governo de direita, antidemocratico e
neoliberal, representado pela figura do Presidente Jair Messias Bolsonaro (sem partido),
estamos vivendo varios retrocessos no campo da educacdo, como por exemplo, o fim da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC,
por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019'¢. A SECADI/MEC, tinha como objetivo

16 Link de acesso ao documento na integra: Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019



https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286

38

auxiliar na garantia do direito a educacdo, com qualidade e equidade, contribuindo para
construgdo de politicas publicas educacionais focadas na inclusdo social e seu fim, tanto
impacta diretamente nas acOes para garantia desse direito, quanto nos mostra claramente que,

ndo s6 a EJA, mas a educacdo como um todo, ndo tem sido uma prioridade do atual governo.

Apesar de a funcdo das instituicGes escolares néo se limitar as questdes de obtencédo de
maiores niveis de escolaridade e alfabetizacdo, no caso deste estudo, para pessoas jovens,
adultas e idosas da EJA, os dados acima nos mostram que muitas pessoas ainda estdo distantes
de ter o seu direito a educacdo efetivado e que ainda sera necessario um longo processo de luta
para alcancarmos o que seria ideal, tendo em vista que cabe primeiramente ao Estado, junto
com os demais entes federativos, o dever de promover e incentivar a educacao, por meio de
politicas publicas que de fato atenda as demandas as comunidades escolares, de acordo com as

suas especificidades.

3.2 A EJA no contexto da pandemia da Covid-19

Como podemos perceber por meio desse breve levantamento historico, a efetivacdo do
direito humano a educacéo de pessoas jovens, adultas e idosas no Brasil, j& se encontrava em
uma situacdo que se distanciava de ser o ideal, antes da pandemia da Covid-19. Com a pandemia
e a crise por ela gerada e/ou agravada, considerando que grande parte do publico da EJA séo
pessoas gque pertencem aos grupos sociais mais vulneraveis, ou seja, mais propensos a sofrer
com as suas consequéncias, faz-se necessario, mais do que nunca, que esse direito humano
fundamental seja assegurado e para que isso acontega, € muito importante estarmos atentos(as)
a essas pessoas e suas especificidades, reconhecendo-0s(as) como sujeitos de direito. De acordo
com Arroyo (2016, p. 33),

quando equacionada a EJA como garantia dos direitos humanos e do direito a
educacdo, tendo como referente as prdprias pessoas adolescentes, jovens e adultas que
lutam pela EJA, somos obrigados a ir além de equacionamentos legalistas,
escolarizados e individualistas.

A necessidade de ver a EJA a partir da perspectiva dos(as) educandos(as), tornou-se
ainda mais importante em tempos que demandam um olhar mais sensivel para as suas
especificidades, pois é dos seus saberes, das suas historias, realidades e necessidades, que a

pratica pedagogica deve partir, para que seja possivel tornar a escola um lugar mais confiavel,
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acolhedor, respeitoso, democrético, que de fato faca a diferenca na vida deles(as) e que
contribua para a efetivagdo do direito humano a educagdo. “A EJA tem que ser uma modalidade
de educacdo para sujeitos concretos, em contextos concretos, com historias concretas, com
configuragdes concretas.” (ARROYO, 2007, p. 7)

S6 percebe a realidade concreta desses(as) educandos(as), quem esta disposto(a) a ver,
quem prioriza o dialogo e principalmente o respeito as suas historias, saberes, crencas, tradicGes
e experiéncias de vida. Se as aulas ndo forem adequadas, se 0 ambiente escolar ndo se adaptar
as necessidades dos(as) educandos(as), se ndo houver uma abertura e flexibilizacdo dos
curriculos escolares e da propria pratica do(a) educador(a), ndo ha como compreendé-los(as)
COmMoO pessoas concretas, reais, que lutam todos os dias para sobreviver em uma sociedade que

tenta a todo custo silencia-las e discrimina-las.

Essa perspectiva, nos exige uma visdo mais ampla da Educacéo de Jovens e Adultos,
que se distancia da concepgdo compensatoria, a que “preocupa-se sobretudo com a reparacao
dos direitos educativos violados na infancia e na adolescéncia, e com a reposicdo da
escolaridade ndo realizada nessas etapas do ciclo da vida, por vezes chamadas de “idade
propria” (DI PIERRO, 2017, p. 14) Essa visdo reducionista da Educacao de Jovens e Adultos
mencionada por Di Pierro, gera uma tendéncia em utilizar abordagens pedagdgicas néo
apropriadas com os(as) educandos(as). Dessa forma, eles(as) tendem a néo se identificar com a
escola, com os contetdos e até mesmo com os(as) educadores(as), gerando dificuldades de

aprendizagem e comunicacao, falta de interesse nas atividades escolares, evasdo etc.

Evidentemente, isso também impacta na efetivacdo do direito a educacao, pois ndo basta
ofertar a EJA nas instituicdes escolares, mas gerar condi¢Ges de permanéncia e aprendizagem
significativa para os(as) educandos(as), assim como autonomia para que os(as) educadores(as)
possam adaptar suas acdes de modo a enriquecer e tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo e menos engessado. Pois “ndo se reparam injusticas submetendo os jovens-
adultos segregados, vitimados aos mesmos processos, ldgicas e estruturas segregadoras que 0S
vitimaram.” (ARROYO, 2016, p. 32) Devemos ter em mente que muitos(as) deles(as) ja
tiveram seu direito humano a educacdo fragilizado ou negado devido a falta de acolhimento
humano das instituicdes escolares, muitas vezes preocupadas apenas em atender as demandas
dos sistemas, dos curriculos, dos materiais didaticos, esquecendo de que se tudo isso néo tiver

significado para os(as) educandos(as), de pouco vale o esforco.

O desafio para flexibilizar as atividades escolares, adequando-as aos inUmeros contextos

para manter o vinculo dos(as) educandos(as) com a educagdo escolar durante a pandemia da
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Covid-19, tem sido gigantesco, uma vez que muitos(as) ndo dispdem de condigdes financeiras
para acompanhar as atividades do ensino remoto, que impde a necessidade de utilizar recursos
como a internet, smartphone, computador, tablet etc. De acordo com dados da pesquisa “TIC
Domicilios 2019”7, elaborada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo — CETIC, um a cada quatro brasileiros ndo usa a internet, séo 47

milhdes de ndo usuarios, majoritariamente pertencentes as areas rurais e das classes D e E.

Além disso, é importante considerar que a pandemia tem gerado impactos na vida
dos(as) educandos(as) que vdo além das questdes relacionadas a ter acesso as condi¢des
necessarias para acompanhar as atividades escolares de forma remota. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica — IBGE, no Brasil, no seguindo trimestre de 2021
foram contabilizadas 14,4 milhGes de pessoas desempregadas®. Muitas dessas pessoas, mais
do que nunca, tém recorrido a trabalhos informais para sobreviver e isso demanda um esforco
muito grande que pode dificultar e até ndo permitir que esses educandos(as) deem continuidade

aos estudos. De acordo com Arroyo (2007, p. 8):

Nesse modelo de trabalho ndo formal, de trabalho informal, onde a maior parte dos
jovens e adultos que estudam na EJA estdo, essa esperanca se perde. Nao se vive da
esperanca de um futuro, tem que se viver é dando um jeito no presente. O presente
passa a ser mais importante do que o futuro. Isso traz consequéncias muito sérias para
a educacdo, porque a educacdo sempre se vinculou a um projeto de futuro.

Ha também os(as) que ficaram doentes e/ou perderam pessoas da familia e/ou
amigos(as) para a Covid-19, os(as) que tém medo de serem contaminados(as) pelo virus, os(as)
que estdo sofrendo algum tipo de inseguranca, como a alimentar ou violéncia, como a
doméstica, e tantas outras questdes que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem
e que lamentavelmente, fazem parte da rotina das pessoas que estdo em situacdo de maior
vulnerabilidade dentro dessa crise sanitaria e humanitaria que estamos vivendo. Dessa forma,
a questdo psicoldgica também deve ser considerada no planejamento das aulas, na selecdo dos

conteudos e principalmente nas conversas entre os(as) educadores(as) e educandos(as).

Por isso a importancia de ouvi-los(as), conhecer suas histérias, estar a par dos inimeros
desafios que eles(as) enfrentam fora dos muros das instituicoes escolares. Nesse momento tao

atipico, o didlogo que sempre foi importante, agora é essencial. Para isso, € importante que

7 Link de acesso a pesquisa na integra: https:/cetic.br/pt/publicacao/pesquisa-sobre-0-uso-das-tecnologias-de-
informacao-e-comunicacao-nos-domicilios-brasileiros-tic-domicilios-2019/

18 No site https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php, é possivel entender esse niimero de forma mais
detalhada.
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os(as) educadores(as), personagens mais proximos dos educandos e educandas, saibam escutar
de forma democratica e solidaria. De acordo com Paulo Freire (2013, p. 111), “é escutando que
aprendemos a falar com eles.” Entdo, na sua pratica, mesmo que de forma virtual, o(a)
educador(a) precisa desenvolver estratégias para oportunizar a fala dos(as) educandos(as), nem
que seja reservando um momento todas as aulas para saber como eles(as) estdo, suas

inquietagdes, conquistas e desafios diarios.

E por meio dessas falas que o(a) educador(a) planeja suas agdes e aprende inclusive a
dialogar de forma mais humana e democréatica com o0s(as) educandos(as). As obrigacdes da
rotina escolar, principalmente nesse tempo tdo dificil, ndo podem sobrepor a urgéncia de
acolher essas pessoas e mostra-las que a escola pode ser um lugar que tem a potencialidade de
contribuir na vida deles(as). A boa interacdo ou a auséncia dela, diz muito sobre a visao que
o(a) educador(a) tem em relagdo ao que é educacdo, como também diz muito em relacdo as
condicdes que os(as) educandos(as) se encontram nesse periodo em que a comunidade escolar

esta fisicamente afastada.

3.3 Limites e possibilidades vivenciados por educandos(as) da EJA no municipio de

Jodo Pessoa — PB, no contexto do Ensino Remoto Emergencial

De acordo com o Censo da Educacéo Basica de 2020%°, no Estado da Paraiba, 72,3%
das matriculas na EJA de nivel fundamental, estdo na rede municipal, seguida pela rede
estadual, com 27,1% das matriculas. Dessa forma, a realidade investigada para alcancar os
objetivos deste trabalho, foi proveniente de experiéncias em escolas da Rede Municipal de
Ensino da cidade Jodo Pessoa, onde estdo matriculados(as) a maior parte desses(as)
educandos(as), principalmente nos Ciclos 1 e 2 do primeiro segmento da EJA, que sdo
referentes a area de atuacdo do(a) pedagogo(a). Os dados que foram estudados e que serdo
apresentados e discutidos daqui por diante, foram coletados por meio de doze relatérios
desenvolvidos por estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba -
UFPB, referentes ao componente curricular Estagio Supervisionado V (EJA), realizado de

forma remota no semestre 2020.2, entre os meses de marco e julho do ano civil de 2021.

PLink de acesso ao resumo técnico da pesquisa:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado_d
a_paraiba_censo_da_educacao_basica_2020.pdf
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Em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de maio de 2006%°, o Estagio
Supervisionado é um componente curricular obrigatério para todos(as) os(as) estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia. O Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia, da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, esta organizado conforme a Resolugdo CONSEPE
n® 16/2015%!, que obedece a legislacdo federal vigente, Lei n° 11.788/2008%2, bem como a
orientacdo normativa N° 4, de 4 de julho de 2014, devendo constar no curriculo como
componente curricular basico profissional. Segundo esta Resolucdo, a regulamentacdo dos
estagios ocorre por meio dos seguintes documentos: Plano de Atividades de Estagio, Termo de
Compromisso de Estagio (TCE) e Convénio da UFPB com a instituicdo ou empresa concedente.

Para além dos atos normativos que regulamentam o Estagio Supervisionado nos
cursos de licenciatura, faz-se necessario destacar a importancia desse componente curricular
na formacéo dos(as) futuros(as) educadores(as), pois sdo oportunidades preciosas para quem
estd em formacéo e para as escolas que os(as) recebem. O contato com os campos de atuagdo
do(a) pedagogo(a), € essencial e sem duvidas oferece uma 6tima oportunidade de aprender na
pratica o exercer da profissdo, assim como conhecer o funcionamento e a realidade das escolas
da rede publica. Além disso, Metz e Pienta (2011, p. 116) reforcam a importancia do estagio
“para que acontega o contato real com praticas pedagdgicas, de forma que o académico possa
analisar e criar alternativas ousadas na educacao, sem dicotomizar a teoria da pratica.”

Um aspecto importantissimo a ser considerado, reside no fato de que os dados
coletados dos relatérios para a andlise e discussao neste trabalho, sdo registros provenientes
da visdo que os(as) estagiarios(as) tiveram em relacdo ao proprio componente curricular, a
Educacdo de Jovens e Adultos, as condicdes de estagio em tempos de pandemia e
principalmente, as acdes executadas por eles(as), bem como a postura dos(as) professores(as)
supervisores(as) das turmas da EJA onde os estagios aconteceram e aos educandos(as), suas
manifestacbes de interacdo, aprendizagens, desafios, necessidades, etc.

Em relacdo aos proprios relatorios, vale ressaltar que sdo documentos muito ricos e
necessarios, sobretudo para fazer um registro articulando a teoria e a préatica. O ato de registrar
0s acontecimentos e as reflexdes fomentadas pelas experiéncias no campo de estagio, tem um
grande valor para a formacdo do(a) educador(a). Registrar experiéncias é uma pratica
fundamental na vida dos(as) educadores(as) em qualquer modalidade ou etapa de ensino,

estando eles(as) ja formados(as) ou em formacdo. E uma prética que nos faz pensar e repensar

20 Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de maio de 2006
21 Resolugdo CONSEPE n° 16/2015
22 | ein°11.788/2008
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0 processo de ensino-aprendizagem. O estagio também é uma contribuicdo da universidade para
com a sociedade, pois oferece uma troca de conhecimentos entre o que est4 sendo estudado nos
cursos e os conhecimentos dos campos de atuacgdo das diferentes profissdes da sociedade. “Ao
transitar da universidade para a escola e desta para a universidade, 0s estagiarios podem tecer
uma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens [...].” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 136
apud. METZ E PIENTA, 2011, p, 249).

Devido a pandemia da Covid-19, os estagios ocorreram de forma remota, assim como
as atividades dos cursos da UFPB e das escolas que receberam os(as) estagiarios(as), o que
exigiu medidas diferenciadas para regulamentar e executar as ag0es, visando a protecdo da
salde e vida de todos(as) envolvidos(as) e para evitar ainda mais contaminacgdes pela Covid-
19. O Ensino Remoto Emergencial, apesar dos seus inumeros desafios e limitacGes, possibilitou
que estes(as) estudantes pudessem dar continuidade as atividades obrigatdrias, para a conclusédo
do curso e principalmente, vivenciar e sentir um pouco desse periodo delicado que estamos
vivendo, pois a pandemia tem evidenciado o quanto a educacdo escolar no Brasil € fragil,
especialmente quando se trata da educacéo de pessoas jovens, adultas e idosas.

Como mencionado anteriormente, utilizamos doze relatérios como fontes de
pesquisa. Nos trechos transcritos neste trabalho, os relatorios sdo identificados como:
Relatorio 1, Relatério 2, Relatdério 3 e assim por diante. Quatro deles sdo referentes a
estagios em turmas do Ciclo 1 e oito em turmas do Ciclo 2, em um total de oito escolas da
Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa. Alguns estudantes estagiaram na mesma escola,
porém cada um(a) foi encaminhado(a) para uma turma diferente, com excecdo de dois, que
ficam no mesmo ciclo.

Essas escolas estdo localizadas em diversos bairros da cidade, como distanciamento
social, a ida dos(as) estagiarios(as) as escolas para observar a estrutura e a dindmica da rotina
da comunidade escolar nos espacos fisicos que as escolas dispdem, ndo pdde ser feita. No

quadro a seguir, estdo organizadas as informacdes basicas de identificacdo de cada relatorio.

Quadro 1 - Identificacdo dos relatérios
Nome Ciclo Escola Bairro

Relatorio 1 1 Escola Municipal de Ensino Fundamental | José Americo
Radegundes Feitosa Nunes

Relatorio 2 2 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Funcionarios Il
Darcy Ribeiro

Relatorio 3 1 Escola Municipal Civico Militar Chico | Bessa
Xavier
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Relatério 4 Escola Municipal Civico Militar Chico | Bessa
Xavier

Relatério 5 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Gravata
Cicero Leite

Relatério 6 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Jardim Veneza
Presidente Jodo Pessoa

Relatério 7 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Jardim Veneza
Presidente Jodo Pessoa

Relatério 8 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Funcionarios Il
Darcy Ribeiro

Relatorio 9 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Mangabeira VI
indio Piragibe

Relatorio 10 Escola Municipal de Ensino Infantil e | Penha
Fundamental Anténio Santos Coelho Neto

Relatério 11 Escola Municipal de Ensino Fundamental | Torre
Cbonego Mathias Freire

Relatorio 12 Escola Municipal de Ensino Fundamental | José Americo

Radegundes Feitosa Nunes

Os dialogos iniciais entre os(as) estagiarios e os(as) gestores(as), bem como os(as)

professores(as)/supervisores(as) das escolas que os(as) receberam, ocorram por meio de

ligacOes telefénicas e/ou contatos pelo uso do aplicativo WhatsApp. A recepcdo e

acolhimento dos(as) estagiarios(as) nas escolas foi bastante mencionada nos relatorios,

pois em um momento de tantas incertezas e excepcionalidades, esse primeiro contato pode

ampliar as possibilidades ou gerar novos desafios para uma boa execucdo do estagio.

Vejamos alguns destaques:

“A primeira pessoa que tive contato da escola foi a coordenadora pedagégica, a qual
me recebeu muito bem e prontamente me adicionou ao grupo do WhatsApp, na turma
do Ciclo I, na qual iria acompanhar as observacBes e regéncias das aulas. A
professora responsavel pela supervisdo do meu estagio também me recebeu muito
bem, me apresentou a turma e me deu boas vindas (...)” (Relatério 1)

"...a minha chegada na escola para realizagdo do estagio foi acolhedora, tanto
pela instituicdo como também por toda a equipe pedagdgica de forma receptiva e
aberta ao didlogo, o que possibilitou uma experiéncia significativa para minha
formacéo académica e profissional com interagéo e troca de incursdo, mesmo que
de forma remota, no cotidiano da escola, a partir das quais foi possivel estabelecer
a relacdo teoria-prética" (Relatorio 6)

“...de inicio senti uma certa resisténcia por parte do professor em querer me
colocar no grupo de WhatsApp de sua turma.” (Relatdrio 8)

"Neste periodo fui recebido e acolhido sem reservas e com muito carinho por toda
a comunidade escolar” (Relat6rio 9)

E possivel perceber que apesar das limitagdes de comunicagio dentro do contexto do

Ensino Remoto Emergencial, no tocante ao dialogo inicial com a comunidade escolar, a maioria
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dos(as) estagiarios(as) foram bem recebidos pelos(as) profissionais que atuam nas escolas,
eles(as) estavam dispostos(as) a contribuir para que os estagios fossem realizados de acordo
com o que poderia ser feito. Essa abertura € muito importante, pois essa troca de conhecimentos
e experiéncias entre a academia e os campos de atuacao do(a) pedagogo(a) enriquece ambas as
partes, oportunizando situacfes que para pensar e repensar o universo de atuacgao profissional.

Uma vez direcionados(as) para as turmas virtuais, que no caso dos 12 relatorios, se
tratava de grupos no aplicativo WhatsApp, os(as) estagiarios(as) passaram por um periodo
de observacdo, onde foi possivel ter uma visdo geral da rotina das turmas, do trabalho do(a)
professor(a)/supervisor(a) e principalmente, dos limites e possibilidades enfrentados
pelos(as) educandos(as), para dar continuidade aos seus estudos em meio a pandemia da
Covid-19, dentro do contexto do Ensino Remoto Emergencial. Sobre a rotina das turmas,
de acordo com os relatorios, foi possivel identificar o uso de diversas estratégias,

metodologias e recursos. Quanto a esses aspectos, podemos destacar algumas descri¢es:

"(...) para realizacdo das aulas remotas sdo utilizadas como ferramentas digitais
a plataforma do google meet, nas tercas-feiras, e o grupo do Whatsap, na segunda,
quarta e quinta-feira." (Relatério 4)

“Foi criado um grupo no WhatsApp, onde as atividades sdo partilhadas. As aulas,
em sua maioria acontece por meio deste aplicativo. O professor posta um video
curto explicando a proposta, além de compartilhar a tarefa em PDF- os alunos
tem a possibilidade de buscar as atividades impressas na escola, que s&o
disponibilizadas a cada trés semana. A avaliagio também é realizada por meio do
WhatsApp, o professor fica disponivel todo horario da aula, para eventuais
davidas e os alunos enviam as atividades respondidas no privado. O docente
corrige as atividades, se necessario envia audios ou realiza uma videochamada
individual para fazer as devidas corre¢des. Uma vez por més o professor realiza
uma aula sincrona via google meet (...)” (Relatorio 6)

"(...) as aulas estdo sendo realizadas exclusivamente pelo Whatsapp.(...) Séo feitas
entregas de atividades semanalmente para os alunos que ndo tem acesso."”
(Relatério 7)

"A metodologia ¢ a utilizacdo do whatsapp como uma grande sala de aula, para
envios de videos curtos, usando o aplicativo —recorder (explicando atividades
justamente para ndo sobrecarregar os celulares dos alunos), também audios
explicativos, videos complementares do youtube, video chamadas, atividades por
fazer e ja feitas, formularios de frequéncia, mensagens e figurinhas com elogios e
encorajamentos as alunas, bem como atividades impressas entregues nas maos das
alunas, em encontros em elas no Shopping Mangabeira, a cada 15 dias." ; No
momento da entrega das atividades a professora tira um tempo com as alunas para
falar sobre suas duvidas.” (Relatério 9)

"A sala de aula é organizada no ambiente virtual do WhatsApp utilizando o chat
do ambiente para o didlogo e interacdo entre 0s educandos e equipe gestora e
professora, bem como para disponibilizar os recursos necessarios para a
mediacdo das aulas." (Relatdrio 10)
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“A fim de atender tais especificidades encontradas na turma, a professora utiliza
como recursos metodologicos videos caseiros explicativos, videos do YouTube
sobre o contetido abordado, pesquisas diversas de atividades na internet, livro
didatico, atividades impressas entregues aos alunos na escola, aulas postadas no
Whatsapp, além das devolutivas das atividades pelos alunos para correcgao. ”
(Relatério 11)

"(...) pude observar que a professora parte de um processo metodologico
utilizando-se de rodas de conversa e troca de vivéncia na relacéo entre docente e
discente (...) as aulas sé@o desenvolvidas no WhatsApp e enriquecidas com videos
do YouTube." (Relatério 12)

Sobre a participacéo dos(as) educandos(as) da EJA nas atividades remotas, um
primeiro aspecto que nos chama bastante atencédo, é a quantidade de matriculados(as) nas
turmas, em comparagdo aos que conseguem participar das aulas remotas, como veremos em

alguns destaques a seguir:

"seis educandos matriculados, mas apenas dois participando efetivamente das
aulas.” (Relatorio 3)

"A turma tem 35 alunos matriculados, porém 06 alunos participam efetivamente
das aulas." (Relatério 6)

"15 alunos matriculados (...) a participacdo dos alunos no grupo de WhatsApp no
cotidiano das aulas varia muito e que 0 maximo de alunos que ja participaram
foram no total de 06 alunos." (Relatério 8)

“31 alunos matriculados e 15 participantes.” (Relatério 11)

"Nesta turma o nuimero de alunos matriculados era de 19 estudantes, mas, de

acordo com a professora ministrante, apenas 10 alunos participavam.” (Relatorio
12)

Por meio das seguintes descri¢des feitas pelos(as) estagiarios(as) em seus relatorios,
também é possivel levantar algumas caracteristicas dos(as) educandos(as) e limites
vivenciados por eles(as) para ter acesso e usufruir, do seu precioso direito humano a
educacdo em tempos de pandemia. As descri¢cbes também nos oferecem subsidios para
entender os numeros citados acima de educandos(as) que participam efetivamente das aulas,
pois fica visivel que ndo basta apenas ofertar a EJA e fazer matriculas de diversas pessoas,
mas oferecer a eles e elas as condi¢bes necessarias para dar continuacdo aos seus estudos,

mesmo com todos os entraves do Ensino Remoto Emergencial. Vejamos alguns destaques:

“Estabeleci um dialogo com a professora supervisora do estagio acerca do perfil
socio econdmico da turma (...) A mesma relatou que a classe econémica a qual 0s
alunos estdo inseridos é a categoria C e que todos possuem acesso a tecnologias,
embora de forma limitada.” (Relatorio 1)
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"(...) as primeiras impressdes foram de que era uma turma de alunos com uma
vulnerabilidade social evidente e poucos participavam da aula, até mesmo pela
dificuldade de conseguir se comunicar em uma rede social sem saber ler/escrever."
(Relatdrio 2)

"Pude perceber que a dificuldade dos alunos nesse momento de aulas remotas é o
acesso a internet, muitos deles sé tem o 3g nos celulares e isso dificulta o0 acesso de
aulas assincronas.” (Relatorio 5)

"(...) as turmas da Educacdo de Jovens e adultos é composta, em sua maioria, por
aposentados e trabalhadores informais provedores do sustento da familia (filhos e
netos)(...) a falta de interagdo nas atividades diarias postadas no grupo do WhatsApp
- bem como os pouquissimos retornos com as atividades feita - se deve, além dos
motivos ja citados acima, ao cansaco ap6s uma jornada diaria de trabalho, o
desemprego, as lutas ndo vencidas contra a COVID-19, as perdas significativas em
suas familias, os entraves e desgastes emaocionais, psicoldgicos e financeiros que
tiveram e tém que enfrentar.” (Relatorio 6)

“(...) as principais dificuldades encontradas nas aulas do ensino remoto estar na falta
de equipamentos digitais e de acesso a internet para acompanhamento das aulas, no
acesso a escola por distanciamento, cansaco exaustivo do trabalho diario"
(Relatorio 8)

"Através do relato da professora muitos educandos trabalham nos horarios das aulas
e outros por ndo possuirem internet mével ou wi-fi enfrentam dificuldades para o
acompanhamento das aulas remotas." (Relatdrio 10)

“No que concerne ao perfil sécio-econdmico dos discentes, estes se apresentam como
trabalhadores informais, faxineiras, serventes de pedreiro, balconistas, proprietarios
de pequenos estabelecimentos comerciais, ambulantes e catadores de lixo.; a maior
dificuldade consiste no acesso a internet” (Relatorio 11)

“A professora informou ainda que a falta de internet, dispositivos digitais que
possibilitem o acesso a aula remota e a falta de habilidades para manipular as
ferramentas digitais, eram as principais dificuldades dos estudantes em participar do
ensino remoto, comprometiam demasiadamente na participacéo ativa dos estudantes,
bem como na prépria quantidade de demandas participantes." (Relatorio 12)

Os dados acima mencionados nos ddo uma boa dimensdo do quanto a Educacédo de
Jovens e Adultos enquanto modalidade de ensino e principalmente os(as) educadores(as) e
os(as) educandos(as), estdo enfrentando diversos limites/desafios para manter suas atividades
no contexto da pandemia da Covid-19. Tudo isso interfere no processo de ensino-aprendizagem
e consequentemente, na efetivacdo do direito humano a educacdo. As desigualdades,
principalmente em relacdo ao acesso das condi¢Bes necessarias para acompanhar as aulas, nos
mostram que “a importancia de se investir na Educa¢do de Jovens e Adultos reside no
reconhecimento dessas pessoas como sujeitos de um direito universal que, em virtude das
desigualdades apontadas, lhe foi negado no passado e lhe e dificultado no presente.”
(HADDAD, 2017, p. 39)

Por outro lado, também devemos reconhecer o que tem sido possivel fazer por meio

do esforco das escolas e principalmente dos(as) educadores(as), em adaptar suas praticas,



48

insistir em manter pelo menos o minimo de interagdo com esses(as) educandos(as), para que
eles e elas ndo percam o contato com a escola e possam dar continuidade aos seus estudos. O
Ensino Remoto Emergencial, com todos os seus defeitos, ndo deixa de ser uma possibilidade
que embora ndo chegue para todos(as), como seria o ideal, esta permitindo que alguns e algumas
consigam ter o minimo de acesso a educacao escolar no contexto da pandemia, como veremos

nos proximos destaques:

“Em relagdo ao nivel de aprendizagem dos alunos, o professor coloca que a turma
em sua grande maioria, apresenta um nivel de raciocinio e pensamento critico, e que
embora tenha alguns alunos que séo considerados analfabetos funcionais e outros
com nivel de leitura e escrita automdtico, todos sdo detentores de ricos de
conhecimentos e saberes, experiéncias de vida e de superacdo. Trazendo consigo a
expectativa e a esperanca de que a escola ainda é o caminho para busca e conquista
de melhores condiges de vida para si e para sua familia” (Relatério 6)

"(..) percebi que a frequéncia da turma é satisfatoria, apesar das dificuldades e das
especificidades de cada aluno. Alguns alunos participam bastante no grupo, tirando
davidas, compartilhando noticias ou algo que eles consideram importante ou seja
apenas para saudar os colegas e professores, algo que ocorre frequente e que achei
maravilho para as relagbes sociais entre eles.” (...) "A turma é muito afetuosa e
percebi que todos se dao muito bem, se respeitam, se ajudam e compartilhas diversas
experiéncias de vidas entre si. O relacionamento entre a professora e os alunos é
muito bom, ha muito respeito e afeto entre ambos. Todos os alunos tem muito carinho
pela professora e ela sempre se mostra prestativa para auxiliar e esclarecer todas as
duvidas de seus alunos no processo de ensino e aprendizagem.” (Relatorio 7)

"o cotidiano das atividades desenvolvidas em sala de aula remota da escola em que
se apresentou bastante variado, (...) Vale ressaltar que a professora da turma sempre
se esforcou de forma motivadora para atrair o alunado na participacdo das
atividades por ele desenvolvidas, mesmo havendo constantemente mudangas
semanais na organizacdo das aulas propostas pela Secretaria de Educacdo
Municipal." (Relatério 8)

“Em meio as conversas a aluna Luciana, de 40 anos, declarou estar determinada a
concluir seus estudos porque deseja fazer concurso. ” (Relatério 9)

Os limites e desafios identificados, como a falta ou acesso limitado as tecnologias de
comunicacdo virtual, a falta de habilidades para fazer um bom uso dessas tecnologias para
estudar, o cansaco gerado por rotinas exaustivas de trabalho, as preocupacdes e até as perdas
relacionadas as consequéncias da pandemia da Covid-19, nos obrigam a criar alternativas para
agir em favor da efetivacdo do direito humano a educacdo, principalmente porque “a negagdo
do direito a educacdo se articulou em nossa histéria com a nega¢do dos direitos humanos em
sua totalidade.” (ARROYO, 2019, p. 30) Afastadas das escolas e sem poder participar das
atividades de forma remota, essas pessoas também se afastam do convivio social que essas
instituicdes propiciam, da partilha das lutas diérias e da busca por alternativas para superar as

adversidades de forma coletiva.
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Se ndo existe um apoio por parte do Estado e demais entes federativos que seja suficiente
para gerar condi¢des de acesso a educacao a todos e todas, especialmente dentro de um contexto
tdo delicado, é preciso sobretudo buscar fortalecer ainda mais a comunidade escolar. Esse
fortalecimento, que pode ser visto como um ato de resisténcia, implica que a escola esteja
atenta, para, como nos chama atencdo Haddad (2017), reconhecer os(as) educandos(as) como
sujeitos de direito, como atores sociais, ampliando a sua capacidade de participacdo social em
defesa dos seus direitos, por meio de acGes que gerem maior ganho de consciéncia.

A luta pela educacdo de pessoas jovens e adultas, tornou-se ainda mais necessaria, porque
a pandemia evidenciou a fragilidade da EJA enquanto modalidade de ensino, uma vez que para
0 sistema educacional e para muitas autoridades que estdo no poder, (des)governando 0 nosso
pais, a vida dos(as) educandos(as) da EJA, como afirma Arroyo (2019), ndo séo rendaveis, sao
vidas dispensaveis, que ndo merecem 0 custo para que seja mantida e/ou ofertada a educacao
que eles e elas tém direito, para que sejam geradas condi¢Oes de acesso as Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TICs), que foram e estdo sendo indispensaveis no Ensino Remoto
Emergencial, e sobretudo, para que a escola possa alcancar e fazer a diferenca na vida dessas
pessoas.

Certamente existem outros desafios que ndo foram mencionados nos relatorios e €
evidente que eles sdo muito numerosos, mas é preciso também reconhecer as possibilidades,
que de acordo com o que foi identificado nos relatorios, estdo relacionadas ao esforco dos(as)
educadores(as) para adaptar suas praticas as realidades dos(as) educandos(as) e dar
continuidade aos seus trabalhos, de forma criativa e flexivel, reconhecendo e valorizando a
forca e a persisténcia dos(as) educando(as), que mesmo com suas limita¢des, insistem em dar
continuidade aos seus estudos. O que tem sido possivel fazer, nos motiva e nos da esperanca,
pois € por meio dessas experiéncias exitosas, que a Educacdo de Jovens e Adultos vai
sobrevivendo em meio a um dos seus maiores desafios: 0 Ensino Remoto Emergencial no

contexto da crise sanitaria e humanitaria causada pela pandemia da Covid-19.
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4, POSSIBILIDADES DE SENTIR, PENSAR E AGIR EM
TORNO DO ENFRENTAMENTO DA CRISE SANITARIA E
HUMANITARIA, NA GARANTIA DO DIREITO HUMANO A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

4.1 O papel da instituicéo escolar em tempos de excepcionalidades

O enfrentamento de uma crise tdo complexa como a que estamos vivendo, sobretudo
em decorréncia da pandemia da Covid-19, deve ser realizado de forma coletiva, contando com
a ajuda de varios setores da sociedade, pois ela engloba diversos aspectos sociais, politicos,
econdmicos, educacionais, culturais entre outros. Também é preciso contar com a consciéncia
de cada um(a) de nos, por meio de atitudes que colaboram tanto para nossa propria protecéo,
quanto para prote¢éo do coletivo, evitando ainda mais contaminacgdes e mortes. Medidas como
o0 isolamento social, 0 uso de mascaras, a higienizacdo constante das méos e superficies, o
cuidado em obter e compartilhar informacGes veridicas por meio do uso de fontes seguras, e
mais recentemente, a imunizacdo mediante a vacinacao, tém sido ferramentas cruciais para o
controle da pandemia e retorno gradativo das atividades outrora interrompidas.

Dentro desse cenario tdo complexo, a educacédo escolar tem sido um dos setores mais
impactados pela pandemia, pois as consequéncias tém dificultado e até impossibilitado o acesso
e a efetivacdo do direito humano a educacao, especialmente quando se trata da educacgéo de
pessoas jovens, adultas e idosas. Dessa forma podemos nos perguntar: qual seria o papel da
instituicdo escolar em tempos de excepcionalidades? Em que medida esta sendo possivel a
escola contribuir para o acesso ou negacao dos educandos(as) ao direito humano a educagdo?
Em que a escola pode ajudar a sociedade no tocante ao enfrentamento da pandemia?

Primeiramente, € preciso reconhecer que:

Os sistemas escolares sdo parte do processo de realizacdo do direito humano a
educacdo. Por meio deles aprendizagens basicas sdo desenvolvidas, conhecimentos
essenciais sistematizados ao longo da histéria da humanidade sdo compartilhados
entre professores e estudantes, assim como normas, comportamentos e habilidades.
(HADDAD, 2017, p. 27)

Entretanto, dentro de um contexto excepcional, em que a atuacao da escola se encontra
limitada e foi exigida uma série de mudancas repentinas, foi possivel perceber com mais
clareza, a fragilidade do nosso sistema educacional como um todo e do quanto € preciso,
principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos, ampliar o entendimento reducionista do papel

da escola, que Ihe foi atribuido historicamente, de centrar-se na formacao escolar, no ensino de
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contetidos muitas vezes de forma descontextualizada e infantilizada, e na preparacdo de méo de
obra para o mercado de trabalho.

Como nos chama atencdo Arroyo, (2016, p. 25): “sobram historias leves,
compensatorias, reparadoras da EJA porque faltam historias politicas mais radicais.” Sentir,
pensar e agir dentro do universo da educacéo de pessoas jovens, adultas e idosas, principalmente
na atual conjuntura, onde as pessoas que estdo em situacdo de maior vulnerabilidade, estdo
sofrendo ndo s6 com a ameaca do virus, mas com tantos outros dilemas, como a fome, o
desemprego e a violéncia, mostra-se muito necessario. E preciso uma reconfiguracio e
ampliacdo da funcdo social da escola, sendo ela um espaco, que quando possui 0S recursos
necessarios, tanto humanos quanto materiais, tem uma grande potencialidade de contribuir para

a plena efetivagéo do direito humano a educagéo.

Quando as opress@es, subalternizacdes se sofisticam, quando as humanidades sdo
roubadas pelo Estado, pela justica criminalizadora, pelo condenar milhdes a vidas
ameacadas, nos limites do viver-sobreviver, somos obrigados a reinventar as formas
de pensar, reinventar os paradigmas epistemolégicos e pedagégicos. (ARROYO,
2019, p. 17)

A atuacdo da escola pbde ser vista com clareza nos relatorios dos Estagios
Supervisionados na EJA, utilizados como uma das fontes de pesquisa deste estudo. Alguns
pontos nos chamaram a atencdo e nos fizeram refletir sobre o papel das escolas dentro desse
contexto tdo complexo que estamos vivenciando. E importante relembrar, que o espaco das
observac0es e das atividades executadas pelos(as) estagiarios(as), era referente ao contexto das
salas de aula virtuais do primeiro segmento da EJA (ciclos 1 e 2), em grupos no aplicativo
WhatsApp. Os(as) educandos(as) destas turmas tém diversas especificidades: eles(as) estdo em
processo de alfabetizacdo, a maioria ndo dispde dos recursos e/ou habilidades necessarias para
acompanhar as aulas virtuais, muitos(as) tém jornadas exaustivas de trabalho e tiveram diversos
setores de suas vidas muito impactados pelas consequéncias da pandemia.

O primeiro aspecto que gostariamos de ressaltar, estd relacionado ao respeito que a
escola precisa ter para com os(as) educandos(as), ao tornar o ambiente escolar, virtual ou
presencial, acolhedor e relevante. Sentir-se pertencente ao ambiente escolar, ter a sua
presenca, conquistas e esforcos para manter os estudos, valorizados e considerados, € muito
importante e contribui significativamente com as relaces interpessoais entre a comunidade
escolar e mais especialmente, como veremos nos destaques a seguir, entre educadores(as) e

educandos(as):
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"Destaco a relagéo da professora supervisora do estagio com os educandos como
algo bem positivo, que notoriamente facilita e incentiva o ensino na Educagdo de
Jovens e Adultos." (Relatdrio 3)

"(...) nesse momento de pandemia, a preocupacao maior tem sido fazer com que 0s
educandos(as) mantenham o vinculo com a escola.” (Relatorio 4)

"A professora supervisora sempre se comunica com a turma de forma muito amorosa
e se preocupa bastante com cada um." (Relatério 7)

"A cada acerto das atividades a professora faz elogios a aluna que tem entregue as
atividades, como por exemplo, — orgulho de vocé! —vocé ¢ 10! etc. A professora
também manda mensagens de aviso pelo whatsapp de que estd online como
demonstracédo de disponibilidade.” (Relatério 9)

"E possivel perceber o esforgo que a professora realiza na organizacéo dos contetidos
e na interagdo que realiza em sala sempre com palavras de otimismo e compreensdo
diante dos que participam das aulas sincronas e daqueles que s6 podem realizar suas
atividades nas aulas assincronas." (Relatério 10)

"Foi possivel observar que o incentivo e ato de enfatizar suas conquistas € um
processo muito importante dentro da turma" (Relatdrio 12)

Com as interacdes tdo limitadas, o dialogo com os(as) educandos(as), por menor que
seja, pode ter um grande significado. As atitudes dos(as) educadores(as) citadas nos relatorios,
como incentivar a participacédo, colocar-se a disposi¢édo e tecer elogios aos desempenhos nas
atividades, contribuem significativamente com o bem-estar dessas pessoas no ambiente escolar,
além de fazer com que eles e elas sintam-se especiais e centrais no processo de ensino-
aprendizagem. Em uma sociedade tdo injusta e segregadora, que tenta a todo custo invisibilizar
pessoas pretas, pobres, analfabetas, sem teto, desempregadas etc., torna-las protagonistas nesse
processo, colabora imensamente para gerar confiancga e autoestima.

Um outro aspecto importante, identificado em alguns relatorios, refere-se a ir além dos
contetidos formais, oferecer acesso a servicos e informacdes relevantes e trazer para a sala
de aula temas atuais, para que possam ser debatidos em conjunto, recorrendo a rodas de
conversa virtuais, concedendo abertura para que cada um(a) possa compartilhar suas opinides
e experiéncias, elaborando atividades contextualizadas, ou seja, utilizando aspectos da vida real
desses(as) educandos(as) para ensinar os conteldos, e claro, dando continuidade a oferta de

servigos prestados pela escola, como a alimentagdo. Vejamos alguns destaques:

“(..) pauta o trabalho docente no didlogo para com os educandos, através da troca
de aprendizagens que vdo de encontro a realidade vivida por muitos estudantes.”
(Relatorio 11)

“E perceptivel que as aulas da professora apresentam discussées muito voltadas para
0 social. Ela sempre iniciava o encontro perguntando como eles estavam,
questionando quanto a vacinagéo, como estavam seus trabalhos e seus familiares.
Nas teméticas, buscava abordar muitas questdes ligadas ao contextos dos alunos,
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trazendo enfoques para a pandemia, o COVID-19, atualizando-os quanto as
informagédes das vacinas.” (Relatorio 12)

"Em seu planejamento estdo presentes os contetidos de historia, ciéncias, matematica,
portugués e geografia, que sdo trabalhados de forma interdisciplinar. Busca sempre
trabalhar com assuntos que facam parte da realidade deles e que tenham sentido para
0 processo de ensino e aprendizagem." (Relatorio 7)

"(...) quando foi anunciado pela professora que seria entregue as cestas de alimentos,
houve de imediato pronunciamento de alguns estudantes no grupo, inclusive
comunicando-se diretamente com o diretor administrativo da escola, sobre o horario
de entrega das cestas.” (Relatorio 4)

O direito de estar matriculado(a) em uma instituicéo escolar por si so, ndo se configura
como uma solucdo “milagrosa” para melhoria de vida dos(as) educandos(as), principalmente
dentro de um contexto tdo complexo. E preciso oferecer condicdes de permanéncia e
principalmente, uma educacdo ampla, que colabore na emancipacdo das pessoas no espaco
social, por isso, a importancia de considerar nas a¢0es escolares, as experiéncias sociais dos(as)
educandos(as), suas pautas, demandas, saberes, sonhos, enfim, resgatar a esséncia humana de
querer viver, que cada um e cada uma traz consigo, e que muitas vezes fica adormecida frente
as dificuldades da vida. Isso torna o processo de formacédo escolar significativo e util, assim
como a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, uma ponte para a efetivacdo de outros
direitos.

Nessa perspectiva, em concordancia com as palavras de Arroyo: “A negacdo do direito
a educacdo € inseparavel da negacdo dos direitos humanos como coletivos de classe, etnia,
género, raca e lugar (...), a persisténcia em lutar por uma escola e uma educacgédo de qualidade é
uma persisténcia por libertagio como coletivos.” (2016, p. 25) E preciso ressaltar que a
instituicdo escolar depende das politicas publicas educacionais, pois sem elas, ndo ha como ter
0S recursos necessarios, para que haja a efetivacdo do direito humano a educacdo e
consequentemente, aos outros direitos. Mas, a luta por melhores e eficazes politicas publicas
voltadas para a escola, pode e deve comecar com o fortalecimento da comunidade escolar, como
um coletivo que conhece bem seus limites e possibilidades, direitos e deveres.

Ainda em relacdo a ir além dos contetdos formais, uma das atividades dos(as)
estagiarios(as) nas turmas da EJA, descritas nos relatorios, foi a elaboracdo e execucdo dos
projetos didaticos com temas relacionados a conteddos atuais, em articulacdo com a
pandemia da Covid-19. Os projetos abordaram temas como: Alimentacdo Saudavel, Meio
Ambiente, Agua, Sadde, Trabalho, Mulheres, Identidade, Saude Mental, Qualidade de vida,
entre outros. Além de ser uma préatica fundamental para o(a) pedagogo(a) em formacéo, planejar

e executar projetos didaticos dessa natureza, € um excelente exemplo em que, utilizando os
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recursos e estratégias pedagdgicas de forma critica, criativa, justa e democrética, é possivel
fazer mais, no sentido de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais
relevante para os(as) educandos(as).

Por outro lado, também foi possivel identificar nos relatérios alguns dilemas nas a¢6es
das escolas, como a infantilizagdo dos contetidos, a falta de transparéncia e disponibilidade
de oferecer informaces para os(as) estagiarios e de alinhamento entre o trabalho do(a)
educador(a) regente e dos(as) outros(as) educadores(as) de disciplinas como educacgédo
fisica, artes e ensino religioso, das turmas observadas. Situaces como as que serdo destacadas
a seguir, mostram que certas atitudes das escolas, e mais precisamente dos(as) educadores(as),

podem gerar dificuldades para a efetivacdo do direito desses(as) educandos(as) a educacao.

“Acompanhando seus didlogos e materiais utilizados, percebe-se uma infantilizagéo

muito forte da turma, uma vez que os recursos utilizados eram muito infantis.”
(Relatério 12)

"Acredito que ndo existe uma preocupacdo maior para um melhor trabalho
desenvolvido nessa turma da EJA, faltas constantes de professores, também néo
entendi o motivo de ndo haver aulas nas sextas-feiras, pelo menos na maioria das
vezes. Solicitei, por varias vezes, a docente da turma para poder dar olhada no plano
de curso, porém, ndo obtive éxito no acesso. Durante todos 0s momentos senti um
certo receio da docente, como também dos gestores (administrativo e pedagdgico),
em facilitar o acesso as informac@es que tentei coletar.” (Relatério 8)

“A professora responsavel pela supervisdo do meu estdgio também me recebeu muito
bem, me apresentou a turma e me deu boas vindas, no entanto, as professoras das
disciplinas de educacdo fisica e ensino religioso mantiveram sempre um
distanciamento e ndo houve dialogo por parte das mesmas.” (Relatério 1)

"No grupo da turma h& mais dois professores que ensinam as disciplinas de educacgéo
fisica e ensino religioso. Notei durante a diagnose que os alunos tem maior interacéo
com a professora que foi era minha supervisora, como se houvesse apenas ela como
professora da turma, percebi muito isso. Outra coisa que notei foi que esses dois
professores trabalham muito com atividades infantilizadas para a turma e muitas
vezes parece ndo haver um planejamento adequado para o nivel que estéo inseridos
os alunos." (Relatorio 7)

Os(as) educandos(as) jovens, adultos e idosos da EJA, merecem e devem ser tratados
de forma correspondente as suas faixas etarias, infantilizar ou reaproveitar formas de trabalhar
conteudos e atividades da educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental na EJA,
chega a ser um desrespeito a essas pessoas, seus percursos de vida e suas reais necessidades. E
necessario adaptar o processo de ensino-aprendizagem de forma que contemple o que for
preciso, para ndo o tornar inadequado e desmotivador. Os(as) educandos(as) da EJA precisam
se reconhecer dentro desse processo, principalmente em um momento que tem sido tédo dificil

manter o vinculo dessas pessoas com as escolas.
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Cada pessoa tem sua forma propria de conceber-se e compreender 0 mundo, da mesma
forma, cada educador(a) compreende a educacdo de acordo com a sua perspectiva, formacao e
experiéncias sociais, e isso reflete muito no seu trabalho e na sua postura ética e humana frente
as responsabilidades da profissdo. Porém, é importante que alguns aspectos das préaticas dos(as)
educadores(as) que atendem a mesma turma ou a mesma escola, estejam alinhados. Ndo para
que ocorra uma padronizacao das acGes, pois € importante diversifica-las, mas para que elas
busquem objetivos em comum, trabalhar em conjunto fortalece a efetivacdo de uma rotina
escolar mais concreta, no sentido das a¢des dos(as) profissionais que atuam na escola seguirem
a mesma direcdo.

O papel da instituicdo escolar em tempos de excepcionalidades, e mais precisamente, na
defesa do direito humano a educacéo de jovens e adultos, é de resisténcia e re-existéncia. O
primeiro passo para que essa resisténcia e re-existéncia acontecam, é conhecer com
profundidade os limites e possibilidades da comunidade escolar na qual esta inserida, em outras
palavras, € ter a sensibilidade de sentir a realidade e isso s6 acontece quando ha abertura para o
diadlogo, quando os(as) profissionais que nela atuam, veem a educacéo e os(as) educandos(as)
de forma ampla. A escola precisa ser um lugar que acolhe as pessoas, onde as relacOes
interpessoais estejam sempre pautadas no respeito e na valorizacéo de cada individuo que entra
em seus espacos fisicos ou virtuais.

Ap0s sentir a realidade e reconhecer seus limites e possibilidades, é necessario pensar e
repensar suas praticas, adapta-las de forma criativa, realista, justa e democréatica, de modo que
atenda as reais necessidades de todos(as) envolvidos(as). A escola deve perceber que sua fungéo
pode e deve ir além de ensinar conteludos, separar as pessoas por niveis, séries, ciclos, atribuir-
Ihes notas, aprovacdes ou reprovacOes. Infelizmente, foi possivel identificar nos relatorios
analisados que essa visdo reducionista que acompanha a histéria da EJA em nosso pais, ainda

é algo muito forte nas escolas.

A visdo das pessoas jovens e adultas como ainda ndo escolarizados e a promessa de
nova oportunidade de escolarizacdo faz da EJA um condensador dessa visdo
reducionista e escolarizada. Esse reducionismo tem um significado especial se
lembrarmos que o “e” de “EJA” ndo € ensino, mas “Educac@o de Jovens e Adultos.
(ARROYO, 20186, p. 28)

O ensino ¢ indispensavel, afinal, o analfabetismo por exemplo, ainda é um problema
que precisa ser refletido e enfrentado a nivel sobretudo politico em nosso pais. Ensinar a ler e
a escrever demanda a utilizacdo de meétodos, a sistematizagdo de conteludos e estratégias
pedagdgicas bem-organizadas, mas tudo isso precisa ser articulado com os saberes feitos de

experiéncias dos(as) educandos(as), com as questdes sociais, com o0 mundo do trabalho, com as
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questbes ambientais, com o que estid acontecendo de bom e de ruim na sociedade, precisa
também ser divertido, cativante, desafiador, envolver as diversas expressdes artisticas e
culturais, ou seja, gerar nos(as) educandos(as) vontade de pertencer a escola, de estar em
contato com ela, mesmo em um momento tdo delicado e desafiador. Agir em torno do
enfrentamento da crise sanitaria e humanitaria causada pela pandemia da Covid-19, significa

lutar com os recursos disponiveis, tentar superar os limites e potencializar as possibilidades.

4.2 Os(as) educandos(as) como centralidade para garantir o direito humano a educacéao
no contexto da crise sanitaria e humanitaria causada pela pandemia da Covid-19

Como vimos no decorrer deste estudo, muitos(as) educandos(as) estdo enfrentando
diversas dificuldades para viver-sobreviver durante a pandemia da Covid-19, e a0 mesmo
tempo, para dar continuidade aos seus estudos dentro do contexto do Ensino Remoto
Emergencial. Muitos(as) ndo possuem 0s recursos necessarios para acompanhar as atividades
escolares e os(as) que tém acesso, muitas vezes é de forma limitada, tendo que conciliar os
estudos com, entre outras coisas, jornadas de trabalho exaustivas, ambientes inapropriados que
limitam a concentracgéo, dificuldade em utilizar os recursos tecnoldgicos, o desgaste mental de
lidar com 0 medo de se contaminar com o virus, de perder pessoas queridas e até a propria vida
e com as responsabilidades relacionadas aos afazeres domésticos e cuidados com a familia.

Dentro desse cenario, é possivel ver o quanto o direito humano a educacéo de pessoas
jovens, adultas e idosas esta ainda mais fragilizado e distante de muitos(as). Em qualquer acao
feita em prol da EJA, seja ela a nivel nacional, estadual ou municipal, por meio de politicas
publicas educacionais, leis, programas e campanhas ou a nivel escolar, do dia a dia da escola,
nas aulas, nos projetos realizados pelos(as) profissionais que nela atuam, ha a necessidade de
colocar os(as) educandos(as) como centralidade. Essa é a forma mais eficaz de sentir, pensar e
agir em torno da efetivacdo desse direito e de contribuir para o enfrentamento da crise sanitaria

e humanitaria, causada pela pandemia da Covid-19. De acordo com Arroyo,

Nem sempre 0s passos das diretrizes, das politicas de EJA tém reconhecido sequer o
caminhar, os limites do viver, as resisténcias as segregacdes a que as pessoas jovens
e adultas da EJA sdo submetidas em nossa historia. A EJA tem sido mais uma historia
para “cles” e “elas” do que “deles” e “delas”. (2017, p. 26)

A principal forma de compreender quem realmente sdo esses(as) educandos(as), seus
limites e possibilidades, consiste no estabelecimento de uma relacdo respeitosa, baseada
sobretudo, no dialogo, que é uma das principais caracteristicas do pensamento pedagdgico e

social de Paulo Freire. Em uma sociedade tdo desigual e injusta, onde as pessoas em situagoes
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de maior vulnerabilidade e/ou as ditas “minorias”, sd0 muitas vezes silenciadas e tém o seu
direito de dizer a palavra negado, inclusive pelos(as) educadores(as), essa pratica dialogica tdo
defendida por Paulo Freire (2005), mostra-se essencial.

Lamentavelmente, no contexto do Ensino Remoto Emergencial, o didlogo com os(as)
educandos(as), tornou-se bastante limitado. Esse fato esteve presente nos relatérios, tanto
nas descricdes referentes as interagdes da turma com a educadora, quanto com o0s(as)

estagiarios, como veremos nos destaques a seguir:

"o siléncio de uma estudante que, apesar de se fazer presente todos os dias, na hora
exata da aula, fazia apenas os cumprimentos de boa noite, realizava as atividades,
mas, nao dialogava comigo nesses quatro dias de estagio." (Relatdrio 1)

"Notei que os alunos participavam muito pouco, quase todos visualizavam as
mensagens e audios, porém, apenas um aluno me enviava as atividades no privado
das conversas." (Relatério 2)

“Outro grande problema identificado pela estagidria é que as aulas remotas,
dificultam a aproximacdo com os estudantes, impossibilitando ao educador o
conhecimento da realidade deles.” (Relatorio 4)

“O projeto didatico que desenvolvi com as atividades ndo foram respondidas, ndo
tive retorno das mesmas.” (Relatorio 5)

“A proposta foi executada mesmo com a auséncia da maioria dos educandos. A
auséncia era justificada devido a dificuldade de acesso a internet ou devido 0s
educandos trabalharem no horéario das aulas. Alguns visualizavam as aulas, mas, ndo
interagiam. O nimero de educandos nas regéncias nao passavam de dois ou trés
educandos como observado na diagnose e nas tentativas de aproximagdo com os
educandos no grupo.” (Relatério 11)

“Entdo, mandei alguns dudios interagindo e ampliando o contetido com os dois.
Observei que haviam alguns estudantes que estavam acompanhando os audios, mas
em todos os encontros, os Unicos que participaram de fato, era um casal de educandos
bastante participativos nas aulas." (Relatério 12)

Sabemos que muitos(as) educandos(as) nao participam das aulas online por falta de
recursos/condicdes, mas ao refletirmos sobre os destaques acima, percebemos que ha também
uma auséncia dessa pratica dialdgica na rotina das turmas, os(as) educandos(as) agiram em
alguns momentos, segundo a descricdo dos(as) estagiarios, como se ndo estivessem habituados
a dialogar, a expor suas davidas, comentarios, opinides e experiéncias em relacdo aos temas
propostos nas aulas e nas atividades. Se o educador(a) estiver atento(a) ao siléncio dos(as)
educandos(as), percebera que isso também expressa uma mensagem.

Pensar em como podemos tornar esses(as) educandos(as) centrais na efetivacdo do
direito humano a educagdo, também significa interpretar a ndo participacdo nas aulas, a fim de
investigar o que esta ocorrendo e buscar estratégias para mudar a situacdo. Isso exige do(a)

educador(a) uma postura de pesquisador(a), de investigador da realidade, postura que ele(a)
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deve ter desde a sua formacdo até sua atuagdo no campo de trabalho. Segundo Paulo Freire,

ensinar exige pesquisa permanente. Em suas palavras:

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, poque indago e me indago. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (2013, p. 30-31)

O habito de investigar e analisar a realidade dos(as) educandos(as), de forma
permanente, desenvolve no(a) educador(a) uma visdo mais aprimorada, e lhe oferece
informacBes preciosas para embasar e adaptar suas praticas, utilizar estratégias mais
apropriadas, ter mais empatia frente aos desafios que os(as) educandos(as) enfrentam para
manter o vinculo com a escola, além de ter uma maior sensibilidade para enfatizar nas aulas,
conteudos e temas que de fato sejam importantes. Dentro desse panorama de possibilidades, €
imprescindivel ressaltar, que nem sempre o(a) educador(a) encontra condi¢cdes de tempo,
recursos, apoio da escola, formacéo e liberdade para realiza-las.

Dentro do contexto da educacéo escolar, onde os sistemas, em sua maioria, impdem
uma grande pressdo por resultados, cumprimento de carga horéria, rotinas, curriculos, metas,
entre tantas outras formalizacdes e padronizacdes, € preciso reconhecer que o(a) educador(a)
que interessa-se em colocar o(a) educando(a) como centralidade no processo de ensino-
aprendizagem, buscando verdadeiramente, entender e considerar seus limites e especificidades,
encontrard dificuldades, principalmente, dentro de um contexto atipico como a pandemia da
Covid-19, pois essa postura vai de encontro ao conformismo e situa-se em defesa da luta pela
plena efetivacdo do direito humano a educacgéo de jovens e adultos.

Tornar os(as) educandos(as) determinantes para garantir o direito humano a educacéo,
ndo so dentro do contexto da crise sanitaria e humanitaria causada pela pandemia da Covid-19,
mas em todas as circunstancias, significa sobretudo, compreendé-los(as) nas suas totalidades,
ir muito mais além do que vé-los(as) como pessoas incompletas, por que ndo escolarizadas,
como incapazes e/ou limitados(as), por que ndo conseguiram dar continuidade ou concluir a
formag@o escolar, no periodo considerado “correto”, dentro do contexto da educacdo formal,
ou que a EJA se configura apenas como uma segunda chance e que por isso ndo demanda ou
merece a¢fes mais concretas, como maiores investimentos, politicas publicas educacionais
voltadas especificamente para atender as demandas do seu publico-alvo etc.

E preciso entdo, uma reconfiguracdo da forma que a EJA vem sendo vista pelo sistema

escolar e muitas vezes, até pelos(as) educadores(as) que nela atuam:



59

Se o direito a educagdo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de
escolarizacdo, ou na medida em que esses milhdes de jovens adultos forem vistos para
além dessas caréncias. Um novo olhar deverd ser construido, que os reconhega como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se
revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos
humanos. (ARROYO, 2005, p. 23)

Os percursos das pessoas jovens, adultas e idosas que chegam as salas de aula da EJA,
ndo se resumem apenas nas dificuldades que eles(as) enfrentam para viver-sobreviver,
principalmente em sociedades t0 injustas e desiguais, como a sociedade brasileira. E possivel
identificar nas suas trajetérias de vida, aspectos que o Movimento de Educacdo Popular, por
exemplo, reconhece e valoriza em suas a¢des, como a visdo de que a educacdo é uma
experiéncia comunitaria, onde cada um(a), pode compartilhar seus saberes e experiéncias de
vida, onde por meio dessa partilha, & possivel debater e refletir aspectos que néo s6 podem ser
utilizados para o processo de ensino-aprendizagem, mas para expandir a visao de mundo dos(as)
educandos(as), bem como encoraja-los(as) a participar de forma critica e ativa na sociedade.

Essa perspectiva da Educacdo Popular, ultrapassa os muros das instituicdes escolares,
no sentido de que ela ndo se limita a curriculos e contetdos fechados, séries, niveis, notas, pelo
contrario, ela compreende a educacdo de forma ampla, onde verdadeiramente é possivel colocar
os(as) educandos(as) na centralidade da garantia do direito humano a educacdo. Mas

infelizmente,

Ainda é dominante a visdo de que a forma de educacdo escolar formal que se
consolidou nos dltimos séculos, com sua rigidez, hierarquias, disciplinas e grades, é a
organizacdo ideal para garantir o direito ao conhecimento; consequentemente,
qualquer outra forma de organizacdo serd vista como indefinida, ndo-formal,
consequentemente serd avaliada como negativa, atrasada, desprofissionalizada.
(ARROYO, 2005, p. 32)

Contudo, isso ndo significa que ndo é possivel buscar inspiracdo e utilizar principios da
Educacdo Popular dentro das instituicGes ditas formais, nas aulas, nos projetos, nos dialogos
com os(as) educandos(as) etc. Se o sistema escolar oprime, imp6e dificuldades, desmerece ou
limita o trabalho do(a) educador(a) compromissado(a) em contribuir de forma significativa na
vida dos(as) educandos(as) por meio da educacdo, sdo pequenas atitudes, como acolhé-los(as)
de forma respeitosa nos espacos fisicos ou virtuais, ter o cuidado de oportunizar e estimular o
dialogo, considerar e valorizar seus saberes no processo de ensino-aprendizagem, desenvolver
atividades de estimulem o pensamento critico, que abordem questdes socias como a pandemia
da Covid-19, por exemplo, que a resisténcia vai se construindo e concretizando, pelo menos,
para que possamos assegurar a sobrevivéncia do direito & educacdo, até que dias melhores

cheguem.
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A dificil situacdo de lidar com os desafios de fazer com que a educacdo de pessoas
jovens, adultas e idosas, sobreviva a esse periodo tdo incerto, de fazer com que os(as)
educandos(as) permanecam vinculados as instituicdes escolares, nos mostra o quanto € preciso
reconhecé-los como pessoas que, além de uma formacdo escolar, necessitam urgentemente
serem tomados(as) enquanto como sujeitos de direitos, como pessoas que portando 0S
conhecimentos necessarios, podem atuar, junto com a escola, com 0s movimentos sociais, com
0s seus representantes politicos, com as pessoas da sua comunidade, na defesa dos seus direitos,
de uma melhor qualidade de vida, de uma participacdo mais ativa e democratica na sociedade,
e consequentemente, nosso maior desafio atual: o enfrentamento da crise sanitaria e humanitaria

causada pela pandemia da Covid-19.

4.3 O retorno as atividades presenciais: novos desafios e possibilidades

Com o avanco da vacinagdo no pais e a diminuicdo do nimero de contaminacdes e
mortes?, o retorno as atividades presenciais que foram suspensas como medida para conter a
pandemia da Covid-19, estd sendo possivel ser feito de forma gradativa, dependendo do
contexto de cada estado, de cada cidade. As escolas que, em sua grande maioria, suspenderam
totalmente as atividades presenciais por mais de um ano e meio, vivem agora um momento
muito importante, que demanda uma série de medidas para que esse retorno seja feito de forma
segura e que nos faz refletir sobre os novos desafios e possibilidades que serdo vivenciados pela
comunidade escolar, pois certamente, a escola nunca mais sera a mesma, na verdade, uma das
licbes que a pandemia nos obrigou a aprender, foi que a melhoria e fortalecimento do sistema
educacional brasileiro como um todo, precisa acontecer em carater de urgéncia.

O municipio de Jodo Pessoa, no tocante a vacinacao contra a Covid-19, encerrou 0 més
de outubro de 2021, com 97,8% da populacdo adulta vacinada com a 12 dose e 71,57% com as
duas doses ou dose Unica?*. Esses nimeros sd0 muito positivos e junto com a eficécia das
medidas sanitarias adotadas para conter a pandemia, como o isolamento social, o uso de

mascaras e higienizacdo das maos, nos permitiram ver uma diminui¢do muito significativa no

23 Segundo o site https://especiais.ql.globo.com/bemestar/vacina/2021/mapa-brasil-vacina-covid/, onde é possivel
acompanhar a evolugdo da vacinagdo no Brasil, no final do més de outubro de 2021, mais de 70% da populacéo
tinha recebido a primeira dose e mais de 45%, estavam totalmente imunizados(as), ou seja, tinham recebido a
segunda dose, ou dose Unica.

24 para informagGes mais detalhadas, acessar o site: https://transparencia.joaopessoa.pb.gov.br/#/covid-
vacinacao/vacinometro



https://especiais.g1.globo.com/bemestar/vacina/2021/mapa-brasil-vacina-covid/
https://transparencia.joaopessoa.pb.gov.br/#/covid-vacinacao/vacinometro
https://transparencia.joaopessoa.pb.gov.br/#/covid-vacinacao/vacinometro
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nimero de contaminacdes e mortes?®, o que é um grande alivio, mas ainda ndo é o suficiente
para desobrigar a populacdo quanto ao cumprimento das medidas sanitérias, pelo contrério, €
importante que cada um(a) continue com os cuidados para evitarmos que a situacdo piore
novamente.

Os(as) profissionais da educacdo, foram incluidos na campanha de vacinagdo, como
grupo prioritério, a partir do final do més de maio/2021 e essa foi uma das medidas para que
fosse possivel o retorno gradativo e com seguranga, uma vez que no momento do retorno das
atividades presenciais nas escolas publicas e privadas da cidade, todos(as) estariam com seus
esquemas vacinais completos. Por meio do Decreto n°® 9.773/20212, a Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa, autorizou o retorno gradativo das atividades presenciais e/ou hibridas (presencial
e remota) das escolas publicas da cidade, respeitando a capacidade maxima de 50% dos(as)
educandos(as), com distanciamento de no minimo 1,5 metro entre educandos, educadores e
demais funcionéarios, uso obrigatorio de mascaras, afericdo da temperatura corporal e
disponibilizagéo de alcool 70%.

Se pensarmos criticamente no retorno as aulas presenciais, perceberemos que ele pode
ser bastante complexo, pois sera preciso, por exemplo, adequar as estruturas fisicas das escolas
publicas para que possam oferecer a comunidade escolar um ambiente seguro, que ndo favoreca
a contaminacdo pelo virus, que tenha a disponibilizacdo de méscaras e alcool em gel para
todos(as), reorganizacdo da rotina escolar para ter sempre o cuidado de ndo exceder a
quantidade de pessoas permitidas por ambiente, de manter a limpeza, boas condi¢bes de
ventilacdo, principalmente nas salas de aula, enfim, todas essas questdes demandam uma boa
gestdo, recursos financeiros e tempo.

Outro desafio reside em considerar que uma grande parte dos(as) educandos(as), nao
conseguiu acompanhar as aulas ou conseguiu, mas de forma muito limitada, entdo sera preciso
fazer um diagndstico cauteloso da situacdo de cada um(a) para que seja possivel voltar a rotina
escolar sem excluir, uma vez que cada turma estara ainda mais diversificada em relacdo a
aprendizagem dos contetdos e as marcas que esse momento tao dificil deixou na vida de cada
um(a). A reaproximacdo das escolas com esses(as) educandos(as) devera ser pautada no
respeito, na flexibilizacdo das acGes, na empatia, pois todos(as) formos muito impactados(as)

com as consequéncias da pandemia.

% No site https://experience.arcgis.com/experience/3be82460176d4046b0c827d4d65e81a4, é possivel ver a
evolugdo da pandemia no municipio.

% Decreto na integra: https://www.joaopessoa.pb.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/Semana%CC%81rio-
Edic%CC%A7a%CC%830-Especial-de-31-07-2021.pdf



https://experience.arcgis.com/experience/3be82460176d4046b0c827d4d65e81a4
https://www.joaopessoa.pb.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/Semana%CC%81rio-Edic%CC%A7a%CC%83o-Especial-de-31-07-2021.pdf
https://www.joaopessoa.pb.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/Semana%CC%81rio-Edic%CC%A7a%CC%83o-Especial-de-31-07-2021.pdf
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Apos analisarmos alguns aspectos da Educacdo de Jovens e Adultos, no contexto da
pandemia da Covid-19, podemos afirmar que os desafios do retorno as atividades presenciais
demandardo a¢Ges mais concretas por parte das instituicdes escolares, ao considerarmos que a
maioria dessas pessoas, jovens, adultas e idosas, antes da pandemia, ja tinham trajetorias
escolares complexas, que foram interrompidas ou impossibilitadas por diversos fatores. Esse
retorno representa um ato de resisténcia muito forte, que precisara ser muito valorizado pela
escola e como ja evidenciamos anteriormente, os(as) educandos(as) deverdo mais do que nunca,
ocupar um lugar central nas a¢des escolares.

No Ensino Remoto Emergencial, o uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs), mostrou-se fundamental. Desde o inicio da interrupcdo das aulas
presenciais, os(as) profissionais da educacdo buscam formas de manter o contato com 0s(as)
educandos(as) e de adequar suas ac¢Oes as novas condicBes, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem fosse possivel, por mais injusto e desigual que seja o0 acesso as condicdes
necessarias para o uso as TICs, por parte dos(as) educadores(as) e principalmente, dos(as)
educandos(as), é preciso reconhecer, que elas foram e estdo sendo cruciais para a continuagédo
dos anos letivos de 2020 e 2021. Esse aspecto foi citado e refletido por alguns estagiarios(as)

na escrita de seus relatdrios, como veremos nos destaques a seguir:

“(...) grande parte dos alunos ndo possuem acesso a internet e quando ha o acesso,
ha também dificuldades para o uso adequado destes; muitos alunos ndo possuem
computador, o que dificulta o acesso as plataformas digitais; as dificuldades no
manuseio das ferramentas tecnol6gicas também sdo observadas por parte dos
docentes.” (Relatdrio 6)

“(...) a professora ndo dispdem de habilidades e conhecimentos da utilizacao de
equipamentos tecnoldgicos, ressalta ter bastante dificuldades em manusear essas
ferramentas e é um desafio constante.” (Relatorio 7)

“Os componentes curriculares sdo: Portugués, Matematica, Ciéncias, Arte,
Educacéo Fisica, Ensino Religioso e Natureza e Sociedade. Nao ha aula de nenhuma
desses componentes, por qualquer plataforma de video conferéncia (que a principio
seria 0 Google Meet), porque a aluna Lindalva disse ndo gostar ou ndo saber mexer
com este tipo de tecnologia. ” (Relatorio 9)

“Diante da realidade que enfrentamos, o professor precisa estd atento as novas
necessidades educativas porque as tecnologias estdo direta ou indiretamente
inseridas nesse momento no processo educativo. E visivel o esforco que os educadores
estdo desempenhando em suas intervencgdes na utilizagdo das Tecnologias Digitais
da Comunicacdo e Informacdo, mesmo com a auséncia e a falta de retorno das
atividades pelos educandos da EJA. ” (Relatorio 10)

A necessidade de utilizar as TICs muitas vezes como Unico recurso para dar
continuidade as agdes escolares, de forma emergencial, exigiu além do acesso, habilidades para

operéa-las e utiliza-las de forma critica e criativa, explorando suas possibilidades. 1sso requer



63

dos(as) educadores(as) e educandos(as), uma boa familiaridade com esses recursos. A escola
precisa acompanhar o avanco da tecnologia na sociedade para munir os(as) educadores(as) e
educandos(as) dos conhecimentos necessarios para lidar com ela, como também reconhecer que
faz parte da plena efetivacdo do direito a educacdo deles(as), ter acesso e usufruir desses
recursos, que cada dia mais comuns na sociedade.

Dessa forma, nesse processo de retorno as aulas presenciais em diante, é preciso dar
uma atencdo especial a esse aspecto. As escolas precisam buscar condi¢Oes para oferecer
recursos, formacdes e oportunidades, para que os(as) educadores(as) possam utilizar ainda mais
as TICs na rotina escolar e sobretudo, que esse uso gere nos(as) educandos(as) uma visao mais
critica e fundamentada, em relacdo a importancia de utiliza-las de forma consciente e ter
atencao aos perigos que a ma utilizagdo pode trazer para a vida de cada um(a) e da sociedade
como um todo, como a disseminacdo de noticias falsas, de posturas preconceituosas e
discriminatorias nas redes e 0 uso excessivo da internet, em detrimento de outras atividades
importantes na vida humana.

O retorno as escolas apresenta-se também como um recomego, como uma nova
oportunidade para agir diferente, para ressignificar e ampliar as funcgdes das instituicdes
escolares na sociedade e mais precisamente, na vida dos(as) educandos(as), na garantia do seu
direito a educacdo. Serdo novos desafios, mas sobretudo, novas possibilidades védo surgir e
atreladas a elas, um sentimento de esperanca, de que todos esses momentos desafiadores,
incertos e tristes que ainda estamos vivenciando, devido aos problemas gerados ou agravados
pela pandemia da Covid-19, nos servirdo de aprendizado, para lutarmos e resistirmos a favor

de uma educacao ampla, afinal, como diz Paulo Freire (1997, p 5):

N&o quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo & minha esperanca o poder
de transformar a realidade e, assim convencido, parto para 0 embate sem levar em
consideracdo os dados concretos, materiais, afirmando que minha esperanca basta.
Minha esperanca € necessaria, mas ndo ¢ suficiente. Ela, so, ndo ganha a luta, mas
sem ela a luta fraqueja e titubeia.

Essa resisténcia dentro do contexto das escolas publicas, e mais precisamente, da
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, que carecem de Politicas Publicas Educacionais
mais eficazes, de maiores e melhores investimentos e recursos, representatividade e
participacdo politica, demanda um fortalecimento das nossas bases, das nossas comunidades,
dos sindicatos dos(as) trabalhadores(as) da educacdo, no sentido de que cheios de esperancas
por dias melhores, possamos lutar pela garantia do direito humano a educag&o,

independentemente das circunstancias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso buscou compreender e dar visibilidade ao direito
humano a educacéo de pessoas jovens, adultas e idosas, em um dos contextos mais desafiadores
da historia: a pandemia da Covid-19. Como vimos, a pandemia tomou a todos(as) de surpresa
e demandou acGes em carater de urgéncia, que impactaram diversos setores da vida humana,
inclusive a Educacdo. Em pouco tempo, foi preciso recorrer as Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo (TICs) e desenvolver diversas estratégias para manter o funcionamento das agdes
escolares a distancia, a fim de respeitar as medidas sanitarias para evitar a propagacao do virus
e consequentemente, 0 aumento no nimero de mortos. Em um pais que tem entre suas principais
caracteristicas, as desigualdades e injusticas sociais, 0s desafios foram e continuam sendo
gigantes, pois muitos(as) educandos(as), ndo dispdem das condi¢des necessarias para manter-
se ativo(a) nas atividades escolares.

Todo esse contexto colocou o Direito Humano a Educacdo em uma situacdo muito
delicada, especialmente em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos. Por meio dos relatorios
analisados, foi possivel identificar que os limites vivenciados pelos(as) educandos(as), dos
Ciclos 1 e 2 da EJA, em escolas na cidade de Jodo Pessoa, giram em torno da falta ou limitagéo
de acesso a Internet, de recursos e habilidades para acompanhar e participar das aulas online,
de conciliar os estudos com rotinas exaustivas de trabalho, de ndo ter ambientes adequados de
estudo, além dos impactos da pandemia em relacdo a perda de pessoas proximas, ao cansago
mental e as incertezas do viver-sobreviver.

Por outro lado, o chamado Ensino Remoto Emergencial, foi uma alternativa que, embora
ndo tenha alcancado todos(as), trouxe possibilidades de continuacdo das atividades escolares
nos anos de 2020 e 2021. Como vimos em alguns destaques nos relatérios, muitos(as)
educadores(as), lutam todos os dias para adequar o processo de ensino-aprendizagem a
realidade de seus educandos(as), manter o contato com eles(as), colocando-se a disposi¢do para
auxilia-los(as) ndo s6 a aprender os conteldos necessarios para as suas formacdes escolares,
mas para caminhar junto a fim de superar esse momento tdo dificil. Também foi possivel
identificar que alguns educandos(as), mesmo com dificuldades, estdo assumindo, as vezes até
sem ter consciéncia disso, uma postura de resisténcia, 0 que nos levou a entender que, essas
atitudes tém sido fundamentais para que o Direito Humano & Educacéo sobreviva.

Evidenciamos dois aspectos, que em nossa visao, sdo fundamentais para a efetivagao do

direito humano a educacéo de jovens e adultos e enfrentamento da crise sanitaria e humanitéria
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causada pela pandemia da Covid-19, onde o primeiro estd relacionado ao papel da escola,
especialmente em tempos de excepcionalidades, de ser um espaco, fisico ou virtual, em que
os(as) educandos(as) sintam-se acolhidos e respeitados, de forma que seus saberes, experiéncias
de vida, demandas, sonhos, anseios, limitagdes e potencialidades, sejam considerados em todas
as acdes das escolas, 0 que nos leva ao segundo aspecto, que é justamente colocar esses
educandos(as), em lugar de centralidade, reconhecé-los(as) como sujeitos de direitos,
auxiliando-os(as) a ver e atuar na realidade de forma critica e consciente.

Enfatizamos que as experiéncias positivas e negativas vividas de forma t&o intensa nesse
periodo excepcional, precisam servir de aprendizado para fortalecermos ainda mais a luta por
uma educacdo que alcance a todos(as), que seja séria e organizada, mas nunca fechada para
mudancas, flexibilizacbes e adaptagdes. O retorno as aulas presenciais, deve ser tratado como
um recomeco, é evidente que a escola jamais sera a mesma, dessa forma, voltar para a rotina
escolar nos espacos fisicos das escolas e manter as posturas de antes da pandemia, significara
um retrocesso ainda maior.

Por fim, este trabalho nos ofereceu subsidios para afirmar que dentro do contexto da
crise sanitaria e humanitaria causada pela pandemia da Covid-19, o direito humano a educacao
de jovens e adultos esta ainda mais fragilizado e mais do que nunca, precisa ser revisto e
ampliado. Sabemos que a escola por si s, ndo é suficiente para mudar a realidade no tocante
as injusticas e desigualdades sociais ou, mais especialmente nesse momento, enfrentar a
pandemia da Covid-19, mas ela pode e deve contribuir como um espaco que, portando 0s
recursos necessarios, organiza acdes para atuar de forma positiva na vida das pessoas, tornando-
as ainda mais confiantes em si e conscientes de seus direitos e deveres. E nisso que a nossa
esperanca esta fundamentada, na expectativa por dias melhores e por uma sociedade mais justa

e humana.
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