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RESUMO

Esse trabalho discute a tematica do ludico na educacéo infantil. Tem como objetivo
geral compreender como as atividades Iudicas contribuem no processo de
desenvolvimento das criangas na Educacgao Infantil, a partir do contexto da Escola
de Educacdo Basica (EEBAS/UFPB). A pesquisa apoia-se em um levantamento
bibliografico para aprofundamento dos estudos sobre a infancia e a Educacgéo
Infantil, o ltdico na Educacéao Infantil e a pratica pedagogica ludica. Foi apresentado
brevemente as concepc¢des de infancia, a histérica da Educacéo Infantil no Brasil,
como também a importancia do ludico para a aprendizagem da crianca. A pesquisa
parte de uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma pesquisa
exploratdria e descritiva, que utilizou os relatos da experiéncia vivida durante a
participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (2018-2019), na turma do infantil
IV, na Escola de Educacdo Basica (EEBAS) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Campus I. As principais fontes tedricas utilizadas foram Freire (1983), Horn,
Silva e Pothin (2007), Iza e Melo (2009), Kishimoto (2010), Andrade (2010), Sousa e
Santos (2021) e Oliveira (2005), além de documentos como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI),
a Constituicdo Federal de 1988. O estudo realizado concluiu que planejar e
proporcionar vivéncias ludicas com base nas interacdes e brincadeiras no ambito da
Educacao Infantil contribui para o desenvolvimento das criancas, visto que torna o
processo ensino-aprendizagem mais significativo, tomando como base as reacdes
dos infantes. Também se verificou que o ludico contribui para a criatividade,
descoberta, autonomia e participacdo nas atividades.

Palavras-chave: Ludico; Educacado Infantil; Desenvolvimento infantil; Programa
Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

This work discusses the theme of play in early childhood education. Its general
objective is to understand how recreational activities contribute to the development
process of children in Early Childhood Education, from the context of the Basic
Education School (EEBAS/UFPB). The research is based on a bibliographical survey
to deepen studies on childhood and Early Childhood Education, the playful in
Kindergarten and the playful pedagogical practice. It was briefly presented the
conceptions of childhood, the history of Early Childhood Education in Brazil, as well
as the importance of play for children's learning. The research starts from a
qualitative approach and is characterized as an exploratory and descriptive research,
which used the reports of the experience lived during the participation in the
Pedagogical Residency Program (2018-2019), in the infantile class 1V, in the Basic
Education School (EEBAS) from the Federal University of Paraiba (UFPB), Campus
I. The main theoretical sources used were Freire (1983), Horn, Silva and Pothin
(2007), Iza and Melo (2009), Kishimoto (2010), Andrade (2010), Sousa and Santos
(2021) and Oliveira (2005), as well as documents such as the Common National
Curriculum Base (BNCC), the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education (DCNEI), the National Curriculum Framework for Early Childhood
Education (RCNEI), the Federal Constitution of 1988. The study concluded that
planning and providing playful experiences based on interactions and games within
the scope of Early Childhood Education contributes to the development of children,
as it makes the teaching-learning process more This is significant, based on the
infants’ reactions. It was also found that playfulness contributes to creativity,
discovery, autonomy and participation in activities.

Keywords: Playful; Child education; Child development; Pedagogical Residency
Program.
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1. INTRODUCAO

A brincadeira faz parte da vida infantil e inclui-la no campo educacional é
indispensavel para o desenvolvimento das criancas enquanto individuos. O brincar é
uma atividade enriquecedora na qual a imaginacao, fantasia e realidade interagem
na producdo de novas possibilidades de interpretacdo, de expressao e de acao
pelas criancas. Através da brincadeira, elas criam e recriam o universo ao seu redor,
desse modo, o brincar € uma forma de linguagem que a crianca utiliza para
compreender e interagir consigo, com o outro, com 0 mundo.

Estudar o ludico como possibilidade enriquecedora para o processo de
ensino-aprendizagem na educacao infantil se justifica pela necessidade de
atividades ludicas vinculadas a pratica pedagdgica na Educacdo Infantii como
ferramenta que contribui para a aprendizagem dos infantes, pois é notoéria a
sensacao de prazer das criangas nesses tipos de vivéncias, que por sua vez,
promove a interagdo da crianga com 0 seu meio, crianga/crianga e crianga/adulto.
Assim, o brincar se constitui como um importante instrumento didatico que facilita o
desenvolvimento da sociabilidade, afetividade, interacéo, criatividade, e autonomia
das criangas, contribuindo para a construcao de seu conhecimento.

O desejo de estudar e aprofundar esse tema surgiu apls vivéncias
proporcionadas pelo componente Estagio Supervisionado |l da Educacao Infantil
realizado em uma escola municipal localizada na cidade de Santa Rita, Paraiba,
onde pude perceber que atividades ludicas podem ser vistas como um desafio em
que muitos/as professores/as ainda nao utilizam essa pratica como uma ferramenta
que auxilia no processo de ensino-aprendizagem. Durante o estagio observei a
dificuldade da docente da sala em desenvolver tais praticas como uma possibilidade
facilitadora na aquisicdo da aprendizagem, que a todo momento parecia
controlar/limitar os movimentos das criangas, havendo uma tendéncia em achar que
durante o0 momento ludico, a finalidade que era a aprendizagem iria dispersar-se no
momento da brincadeira.

Outra experiéncia que vivenciei no curso de Pedagogia foi no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no qual
ingressei como bolsista no ano de 2018, programa esse que tem por objetivo o
aperfeicoamento da pratica pedagogica dos/as licenciandos/as. Durante as vivéncias

realizadas na Escola de Educacdo Basica (EEBAS), da Universidade Federal da
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Paraiba (UFPB), pude perceber um novo olhar sobre a educacéo infantil, sobre a
crianca e a sobre a postura do/a profissional que atua na area. Com isso, despertou-
me o desejo de estudar e refletir acerca de como o ludico proporciona uma
aprendizagem mais estimulante, respeitando a fase do ser crianca, e que por meio
de tais momentos € possivel que o/a professor/a realize com os infantes
determinadas atividades e vivéncias que contribuam para um aprendizado mais
significativo e prazeroso.

Entende-se que é por meio da brincadeira que a crian¢a desvenda o mundo
em que vive, e é estimulada no processo de construcdo do saber, por isso 0 papel
do(a) professor(a) é importante para saber conciliar esses momentos de alegria e
diversdo como forma de contribuigéo para seu desenvolvimento e aprendizagem.

O/A profissional da Educacao Infantil precisa proporcionar um ambiente que
incentive e estimule os infantes, para assim, o aprendizado fluir de forma dinamica e
divertida. E através da brincadeira que os infantes expressam os seus sentimentos,
aprendem que existem regras a serem respeitadas, se colocam no lugar do outro e
expdem as relagbes do seu cotidiano. De acordo com Silva (2014), o ladico esté
relacionado a jogos, brincadeiras, interesse, prazer, ajuda a desenvolver a
criatividade, proporcionando bem-estar aos educandos; sendo uma tarefa docente
utilizar a ludicidade como meio para desenvolver inUmeras capacidades nos
estudantes para que o0 processo ensino-aprendizagem aconteca de forma
espontanea e, principalmente, significativa.

E fundamental que a escola e o/a professor/a na Educacdo Infantil estejam
conscientes de que uma crianca € crianca porque brinca, a enxergando como um
ser em processo de desenvolvimento, e que € preciso garantir um trabalho de
qualidade e satisfatorio voltado para tais atividades ludicas.

Apesar do fundamental papel destas préaticas pedagdgicas que sdo uma
ferramenta metodoldgica, o/a profissional dessa etapa da educacdo béasica ainda
sofre com a ideia de que é preciso manter as criangas quietas, ou seja, “controladas”
para que tenham uma aprendizagem de fato. I1za e Melo (2009) reconhecem a
existéncia dessas concepg¢des enraizadas no trabalho dos(as) professores(as), que
carecem de conhecimento acerca de como proporcionar vivéncias educativas
utilizando o movimento. As autoras apontam que € muito presente esse pensamento
de manter os infantes quietos, pois ha um conceito de que a aprendizagem ocorre

por meio do controle sobre as criancas. Tal pratica limita a crianc¢a, fazendo com que
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deixe de experimentar situacdes enriquecedoras por meio do brincar.

Situacbes como estas sdo frequentes na educacéao infantil, onde se associam
que as atividades sdo bem-sucedidas quando as criangas estao quietas e caladas,
sendo que o0 movimento e as interagcdes sao importantes para a crianca e para sua
aprendizagem.

Entdo, torna-se indispensavel para o/a profissional da educacao infantil,
reconhecer a importancia do brincar como direito fundamental da crianga, n&o
podendo estar dissociado da realidade e do cotidiano das salas de referéncia, uma
vez que essa ferramenta vém mostrando contribuicdes positivas em relacdo ao
desenvolvimento do infante, pois com o brincar a crianca experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expresséa-lo por meio de variadas linguagens (KISHIMOTO, 2010).

As principais fontes tedricas utilizadas foram Freire (1983), Hom, Silva e
Pothin (2007), Iza e Melo (2009), Kishimoto (2010), Andrade (2010), Sousa e Santos
(2021) e Oliveira (2005), além de documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI), o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), a
Constituicao Federal de 1988.

Para estudar a tematica, defini como problema de pesquisa: Como a
experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica me permitiu compreender a
importancia das atividades ludicas no processo de desenvolvimento das criancas na
Educacao Infantil?

A partir desse questionamento, defini como objetivo geral: Compreender como
as atividades ludicas contribuem no processo de desenvolvimento das criancas na
Educacéo Infantil, a partir do contexto da Escola de Educacado Basica (EEBAS).

E como os objetivos especificos:

e Entender as concepc¢des de criancas, infancias e brincar no decorrer da

historia;

e Entender como a ludicidade auxilia no processo de desenvolvimento das

criancas da Educacéo Infantil;

e Compreender a importancia do brincar atrelada a pratica pedagogica do

professor da Educacéao Infantil, no contexto da EEBAS.

Com vistas a dar conta dos objetivos propostos, este trabalho foi estruturado

da seguinte forma: este capitulo introdutério apresento as questdes gerais do



12

trabalho. O segundo capitulo buscou apresentar brevemente as concepcdes de
infancia e a historia da Educacao Infantil no Brasil. O terceiro capitulo, apresentei a
importancia do ludico para a aprendizagem da crianca. No quarto capitulo traca o
percurso metodolégico mostrando o tipo de pesquisa, 0s sujeitos pesquisados e
onde foi realizada a pesquisa. O quinto capitulo, relatei as vivéncias realizadas com
a turma da educacdo infantil, analisando as acdes das criancas durantes as

atividades de regéncia. Por fim, apresentei as consideracdes finais do trabalho.
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2. A CRIANCA E A EDUCACAO

Neste capitulo, sera abordada a infancia e como o ser criangca tomou
diferentes significados ao longo da histoéria, para atualmente ser reconhecida como
sujeito de direitos e que estes precisam ser preservados pelo Estado e pela familia.

Também apresenta um breve histérico da Educacgdo Infantil no Brasil,
mostrando que as primeiras creches e casas de acolhimento possuiam carater
assistencialista e compensatoério, usadas como “depésitos” de criangas para serem
cuidadas, mas despreocupadas com a educacédo formal. S6 a partir do século XX
comecgou a ser pensada a Educacdo Infantil, consequentemente, comecou a se
pensar na criangca como sujeito que tém direito a educacdo e também a cuidados

basicos, mas nédo restringindo-se a ele.

2.1. UM BREVE HISTORICO DA INFANCIA E DA EDUCAQAO INFANTIL NO
BRASIL

A infancia é uma fase na qual a crianca aprende com seus familiares e com a
sociedade, com essa relacéo ela vai construindo sua maneira de ser, de pensar e de
agir. H& diversos tipos de infancia e modos de ser crianca, que varia de acordo com
a cultura, classe social, espaco e tempo.

Em cada contexto e época, foi se criando concepcdes diferentes em relacdo a
crianca e o seu papel social, produzindo assim, diversas percepc¢des sobre a
infancia. Na Antiguidade havia uma auséncia do sentimento de infancia, a crianca
nao possuia singularidade e ndo se separava do mundo adulto, sendo vista como
um adulto em miniatura (ANDRADE, 2010).

De acordo com Corazza (2002, p. 81, apud ANDRADE, 2010) a histéria da
crianca € representada por um siléncio historico por causa da auséncia de
problematizacéo a cerca deste assunto, pois nao existia a figura social e cultural da
infancia.

Na Idade Média, a taxa de mortalidade infantil era alta, e a crianga so tinha
funcdo social apés comecar a trabalhar (ANDRADE, 2010). As criangas mais pobres
trabalhavam desde cedo, ndo havendo diferenciacdo entre adultos e criancas, ja
aguelas que eram da nobreza, tinham seus educadores que as preparavam para a

vida adulta.
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No século XVI, as criangcas comecam a ter mais atencdo de seus familiares,
eram uma fonte de distracdo ou relaxamento, chamado por Aries (1986, p.159, apud
ANDRADE, 2010, p. 49) de sentimento de “paparicagao” pela infancia. Até o século
XVII, a vida em familia era em publico, tudo era em coletivo e a aquisicdo de
conhecimentos e valores se dava por meio da crianca no trabalho, em jogos e no
cotidiano da vida com os adultos.

Mudancas no interior das familias foram sendo percebidas a partir do século
XVIIl, onde vem a tona um “sentimento de familia”, criando-se uma ideia de
privacidade no meio familiar, deixando de serem publicas as suas relagbes. A
crianca assume um lugar central na familia, passando a ser responsabilidade dos
pais.

No Brasil, até o século XIX, a maior parte da populacdo residia no meio rural,
muitas criancas 6rfas e abandonadas eram acolhidas pelas familias de fazendeiros
ou encaminhadas para instituicbes de caridade.

Com o avanco do capitalismo ao longo do século XIX e XX, houve uma
necessidade para que as mulheres ingressem nas fabricas como mao de obra,
fazendo as familias se deslocarem para as cidades. Com esse éxodo rural
ocasionou o aumento de conglomerados e mazelas sociais.

Nesse periodo a crianca comeca a ser objeto de investimento, sendo criadas
creches, asilos e internatos, com o intuito de diminuir os altos indices de mortalidade
infantil e garantir cuidados a crianca pobre.

Essas instituicbes eram voltadas apenas para cuidados com o corpo, saude e
alimentacdo, as quais possuiam um modelo de educacdo compensatoria e
assistencialista.

De acordo com Mendes (2015):

E fato que o primeiro olhar estabelecido pela sociedade para as
instituicdes de assisténcia a infancia era carregado de preconceitos ja que
tais instituicbes eram apenas lugares de criancas pobres e carentes
marcados pelo cuidado com o corpo, saude e alimentacdo. (MENDES,
2015, p. 97)

Essa ajuda concedida as mulheres ndo era reconhecida como um dever social,
mas como um favor a ser prestado, um ato de caridade. Esse modelo institucional se
restringia as criangas empobrecidas como um meio de resgata-las da marginalidade

existente na época. Essa viséo criou raizes que perdurou por muito tempo, que as
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creches sao lugares apenas de “depdsito” das criangas, onde se da énfase maior
aos cuidados com o corpo.

Em contrapartida dessa realidade, existia o0 modelo pedagdgico educacional,
que era voltado aos filhos de burgueses, com o enfoque no desenvolvimento infantil.

O movimento escolanovista (1932) trouxe um novo pensamento para a
educacao, porém as inovacdes eram designadas apenas para os jardins de infancia,
onde estudavam os filhos da elite brasileira.

As poucas creches que existiam na época e que foram criadas pelos donos das
fabricas para assistir essas mulheres carentes que iam trabalhar e precisavam
deixar as criancas em algum lugar, com o passar do tempo comecaram a receber

ajuda do governo para desenvolver seus trabalhos, como afirma Oliveira (2007):

[...] As creches eram planejadas como instituicdo de saude, com rotinas de
triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupacdo com a
higiene do ambiente fisico. Por tras disso, buscava-se regular todos os atos
da vida, particularmente dos membros das camadas populares. (OLIVEIRA,
2007, p. 100)

As creches também recebiam ajuda de familias ricas, e era vista como um ato
de caridade aos mais necessitados. Essa ajuda fazia com que se perdurasse o
pensamento de que 0s mais pobres precisavam mesmo era de cuidados basicos, e
nao de um lugar que se preocupasse com a educacdo e o desenvolvimento deles,
como era feito nos jardins de infancia, destinado a filhos de familia rica.

J4 na metade do século XX, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei N° 4.024/61), que apresentou uma grande mudanca para a
educacado infantil no ambito nacional, na qual propds a inclusdo dos jardins de
infancia no sistema de ensino.

Na década de 1970 a educacédo havia passado por mudancgas significativas em
relacdo ao trabalho desenvolvido nas creches. O carater compensatorio adotava
cuidados com o corpo e higiene, e também vinculava o baixo rendimento das
criancas carentes a pobreza. Entdo assim, a educacgéo infantil passou a ter uma
perspectiva de compensacgao, preparando essas criangas “marginalizadas” para o
ensino posterior (ensino fundamental).

Segundo Oliveira (2007):
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Segundo essa perspectiva compensatéria, o atendimento as criancas
dessas camadas em instituicbes como creches, parques infantis e pré-
escolas possibilitaria a superagdo das condi¢cdes sociais a que estavam
sujeitas, mesmo sem a alteracdo das estruturas sociais geradoras daqueles
problemas. (OLIVEIRA, 2007, p. 109)

Essas propostas de educacao constituiam-se na estimulagdo precoce no que
diz respeito a alfabetizacdo, tendo como principio a educacao tecnicista. Pouco se
preocupava com a mudanca real e significativa da crianca, apenas com o intuito de
suprir as suas necessidades organicas. Essa ideia se enraizou na sociedade,
trazendo ainda hoje consigo concepc¢fes de cunho compensatoério para a educacéo
infantil.

Com o aumento da demanda das creches e das lutas reivindicando direitos da
educacdo pré-escolar, foram surgindo cada vez mais discussdes na area da
educacdo e da psicologia acerca da importancia da primeira etapa da educacgao
bésica para o desenvolvimento infantil. De acordo com Oliveira (2007, p. 111) a
referida pressdo da demanda por pré-escola e os polémicos debates acerca de sua
natureza — assistencial versus educativa —, dinamizaram as decisdes na area.

E na década de 90 que a educacio ganha mais for¢a, contando com grandes
marcos em relacao a Leis e documentos, entre eles estd a Constituicdo Federal (CF)
de 1988, que determinou que a educacdo deixa de ser responsabilidade somente

dos pais e passa a ser também dever do Estado.

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Assim, podemos perceber que a educacdo passou a ser vista de forma
diferente, bem como a crianga, que foi reconhecida como sujeito de direitos, sendo
assegurada de diversas formas, para além de suas necessidades organicas (corpo,

alimentacao e higiene), como confirma o Artigo 227 da Constituicdo Federal:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagcéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.
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ApoOs dois anos da promulgacao da CF, foi criada para nortear os direitos das
criancas o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), em 1996. O ECA, é um conjunto de normas
que tem por objetivo cuidar/proteger as pessoas menores de 18 anos, jA a LDBEN

estabeleceu a educacao infantil como a primeira etapa da educacéao basica.

2.2. 0 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

A educacao infantil € uma etapa recente historicamente em leis, porém ha
diversos documentos que auxiliam o/a professor/a na elaboracdo de um bom
planejamento para ser desenvolvido nas salas de referéncia. Para isso acontecer,
o/a educador/a tem de vincular suas praticas as caracteristicas e necessidades
especificas dessa fase.

Um documento importante para guiar o trabalho pedagoégico foi o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI — 1998), visto que apresenta
orientacOes para atividades educativas que devem ser atreladas aos cuidados e a
educacao.

O cuidar e o educar sdo a base para qualquer trabalho educativo a ser
desenvolvido nas salas de referéncia, uma vez que é indissociavel essas dimensdes
das acOes do/a professor/a da educagéo infantil. A aprendizagem ocorre por meio
das experiéncias, das interacdes e do cuidado que esta relacionado ao educar.

Segundo o RCNEI (1998):

Na instituicdo de educacao infantil, pode-se oferecer as criancas condi¢des
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas
de situagBes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil (BRASIL, 1988, p. 23)

Com a brincadeira a crianca aprende e explora 0 mundo ao seu redor, por iSso
€ necessario planejar o trabalho pedagdgico com base nessas a¢fes que permite o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e corporeo, bem como, a formacéo pessoal e
social desses individuos.

Trabalhar através da brincadeira € dar sentido a infancia e ao ser crianga, dado

gue nessa faixa etaria os individuos aprendem melhor nas vivéncias proporcionadas
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pelo/a educador/a que respeite suas caracteristicas especificas e nas suas vontades
de explorar o mundo em que vivem através do real e do que é significativo para elas.

Assim como afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
(Resolucao CNE/CEB 5/2009):

Art. 4° As propostas pedagodgicas da Educacédo Infantil deverdo considerar
gue a criancga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

O ser crianca tomou significados diferentes ao longo da historia até ser
reconhecido como um ser de grande importancia na sociedade, que merece ter seus
direitos e valores preservados, visando o aperfeicoamento e desenvolvimento de
suas capacidades. Com o0 avanco das pesquisas realizadas na area foi possivel
romper com o modelo assistencialista e compensatério da educacdo infantil que
limitava essa etapa, desconsiderando o sujeito e suas diferentes linguagens.

A forma que a crianca aprende € objeto de estudo entre diferentes
pesquisadores/as, que buscam estruturar o trabalho pedagdgico com base nas
interacOes e brincadeiras; sdo esses 0s dois eixos norteadores que segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as DCNEI devem estar presentes na proposta
curricular da Educacao Infantil. “A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano
da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas” (BNCC, 2018, p. 33).

A brincadeira se torna indispensavel no processo de aprendizagem das
criancas; por isso atividades ludicas tém ganhado cada vez mais espaco no fazer
docente. Os/as professores/as vém interligando o ludico ao desenvolvimento do
infante de forma mais prazerosa e significativa.

O lddico se caracteriza como atividades relativas a jogos, brincadeiras e
atividades criativas. Essa ferramenta tem se mostrado eficaz no que diz respeito a
aquisicao de conhecimento, permitindo que a criangca se expresse e interaja com o
mundo ao seu redor. Cabe ao/a professor/a acompanhar e interpretar essas acgoes
feitas por ela, para assim, auxilia-la a desenvolver seus conhecimentos e
habilidades.

De acordo com Chateau (1987, p.15 apud ALMEIDA, 2007, p.36-37):
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O ludico é uma necessidade, € intrinseco ao ser humano e € em
suas manifestacbes pelas brincadeiras, pelos jogos e mesmo pelos
brinquedos que se fomenta a inteligéncia e a capacidade de
convivéncia, de abstracdo, de socializacdo e progresso na vida do
homem, pois uma crian¢a que nao sabe brincar, ser4 um adulto que
ndo sabera pensar.

A ludicidade se caracteriza como uma atividade indissocidvel no processo de
ensino e aprendizagem, pois nela ocorre naturalmente troca de saberes através de
diversas linguagens, sejam elas: oral, corporal e gestual, que permitem a crianca
utilizar seu raciocinio, concentracéo e percepcao diante das situacfes e desafios em
gue sao colocadas.

Portanto, é errbneo restringir atividades lidicas a meros passatempos ou
atividades de recreacdo, uma vez que é na brincadeira que a crianca aprende as
regras e conceitos implicitos ho mundo dos adultos, assimilando e recriando a
realidade a sua volta.

O que condiz com o que afirma Dallabona e Mendes (2004, p. 3):

Por meio das atividades ludicas, a crianga reproduz muitas situagées
vividas em seu cotidiano, as quais, pela imaginacdo e pelo faz-de-
conta, sdo reelaboradas. Esta representacdo do cotidiano se da por
meio da combinagdo entre experiéncias passadas e novas
possibilidades de interpretaces e reproducdes do real, de acordo
com suas afeicdes, necessidades, desejos e paixOes. Estas acbes
sdo fundamentais para a atividade criadora do homem.

O brincar traz consigo situacfes que sdo ressignificadas e aprendidas pelas
criancas. O papel do/a professor/a é fundamental para incentivar a criatividade e
autonomia no cotidiano escolar, intervindo de modo a motivar e incentivar as
criancas na busca pelo seu conhecimento.

O/a docente, portanto, tém que estar preparado/a para as situagbes
inesperadas que podem ocorrer nessas vivéncias, visto que as atividades ludicas
nao acontecem de forma mecénica e controladora, sdo fundamentadas em desafios
e estimulos, que mediados pelo/a docente desempenha fungbes importantes para a

construcéo do conhecimento.

O educador, de modo geral, ja traz a resposta sem se |lhe terem
perguntado nada (..) O autoritarismo que corta as nossas
experiéncias educativas inibe, quando ndo reprime, a capacidade de
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perguntar. A natureza desafiadora da pergunta tende a ser
considerada, na atmosfera autoritdria, como provocacdo a
autoridade. E, mesmo quando isso ndo ocorra explicitamente, a
experiéncia termina por sugerir que perguntar nem sempre é
cémodo. (FREIRE, 1985, p. 46)

Na educacdo infantil € normal o/a professor/a ter uma visdo limitada acerca dos
conhecimentos que a crianga possui, pois se surpreende com algumas situacdes ou
indagacdes que surgem durante as vivéncias educativas. O/a docente por sua vez,
deve atuar de modo a instigar e problematizar esses conhecimentos advindos da
crianga, e néo a inibir e controlar.

Trabalhar com o ludico na educacao infantil permite o/a educando/a dinamizar
o aprendizado, fazendo que a crianca interaja com interesse e prazer naquilo que
esta sendo proposto, assim, h4 um processo de troca de conhecimento riquissima
entre o/a docente e as criangas e com as criangas entre si.

De acordo Horn, Silva e Pothin (2007, p. 62),

Quando o brincar alcanca um maior espago nas atividades
desenvolvidas em sala de aula ou as atividades apoiam-se no brincar
livremente, torna-se pano de fundo da rotina escolar, o que é
suficiente e satisfatorio para o desenvolvimento de qualquer atividade
e para uma aprendizagem significativa.

E inegavel a relacdo necessaria entre o aprender e o brincar atrelado as
praticas pedagdgicas do/a professor/a da educacéao infantil, uma vez que impulsiona
o individuo a buscar novos conhecimentos, o provocando a agir de forma ativa,
indagadora e reflexiva.

De acordo Marinho et al. (2007, p. 91), “a escola deve priorizar, em seu projeto
politico-pedagdgico, o desenvolvimento de atividades que privilegiem o ludico”. Com
isso, corrobora para que as criangcas tenham prazer em frequentar a instituicao
educativa para adquirir novos conhecimentos, uma vez que esta respeita seu direito
de ser crianca e ndo desassocia o brincar de sua pratica educativa.

Escolas que nédo priorizam o ladico tendem a ser enfadonhas, ndo atrativas e
até desestimulantes para as criancas. Por isso, ha necessidade de incorporar
atividades ladicas no processo educativo, pois facilita a aprendizagem do infante
ajudando em seu desenvolvimento pessoal, social e cultural, vinculados a momentos

agradaveis que incentivem a curiosidade, participacdo e a descoberta.
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Cabe ao/a educador/a organizar melhor as suas praticas para que inclua no
seu cotidiano vivéncias atreladas ao ludico, possuindo uma intencionalidade
pedagdgica que favoreca a imersdo da crian¢a na atividade que esta sendo proposta
para que tenha experiéncias significativas e que contribuam para sua formagéo

social e individual.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa exploratéria e descritiva, que utilizou os relatos da experiéncia vivida
durante a participacdo no Programa Residéncia Pedagogica da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) com criancas do Infantil IV (com 4 e 5 anos de idade),
matriculadas na Escola de Educacéo Basica (EEBAS/UFPB), no ano letivo de 2018
e 2019, periodo de vigéncia do projeto.

A pesquisa de cunho qualitativo, permitiu a exploracado do tema, bem como, a
descricdo das atividades e, posteriormente, a analise e compreensdo das
contribui¢cdes do ludico para as criancas da educacédo infantil da EEBAS, por meio
das atividades proporcionadas no Programa.

Para Godoy (1995, p. 58) pesquisa qualitativa consiste em:

[...] questBes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a
medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situagéo em estudo.

Durante o periodo de realizacdo do Programa Residéncia Pedagdgica,
utiizava o diario de campo como instrumento para registrar as experiéncias
vivenciadas na instituicdo, como também foram produzidos fotos e videos para
posteriormente, analisar os resultados.

O Programa Residéncia Pedagogica (Edital Capes n° 6/2018) € um projeto
gue tem o intuito contribuir para o aperfeicoamento da pratica docente dos/as
estudantes de cursos de licenciatura, neste caso, do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, por meio da imersao do/a residente no
cotidiano escolar e da sala de aula, havendo uma constante reflexao entre a teoria e
a pratica. Como afirma o Edital CAPES N° 06/2018:

2.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa:

I. Aperfeicoar a formacé&o dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo
entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias;
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Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
Ill. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formacéo de professores.

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de formacéo inicial de professores da educacao basica as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O programa deu inicio no més de agosto de 2018 e teve a duracdo de 18
(dezoito) meses. Nele eram vinculados/as 24 (vinte e quatro) bolsistas, além de 3
(trés) preceptoras que acompanhavam os/as residentes nas atividades vivenciadas
no ambito da Escola de Educacao Basica — EEBAS/UFPB. Eram duas preceptoras
destinadas ao ensino fundamental anos iniciais e uma preceptora da educacao
infantil.

Por meio do Programa, foi possivel vivenciar a rotina de uma instituicdo de
ensino como um todo, percebendo as rela¢cées que compdem o ambiente escolar. O
tempo de imersdo no projeto, permitiu conhecer os desafios implicitos no fazer
pedagadgico diario, ja que no Estagio Supervisionado ndo ha uma constancia de idas
a escola, possuindo uma visao fragmentada da realidade do campo profissional e
das praticas pedagdgicas presentes em sala de aula. Conforme afirma Sousa e
Santos (2021, p. 17):

A formacdo inicial ocupa lugar de destaque na apropriacdo e
reflexdo, ndo somente acerca dos saberes da docéncia, mas
igualmente, sobre os principios éticos, as maneiras de ser, de fazer e
de pensar préprios da profissao.

Com a participagcdo no Programa Residéncia Pedagdgica, enfrentei meus
medos de assumir uma turma, pois néo tinha seguranca em falar em publico. Nessa
experiéncia, juntamente com a preceptora (professora da sala do Infantil 1V) fui
guebrando barreiras e aprendendo a me envolver com toda a equipe e com as
criangas com total responsabilidade e competéncia, como também, aprimorei meu
fazer docente que € o prazer em desenvolver atividades ludicas com e para as
criangas.

Na fase inicial do Programa, acompanhei através da observacao participante

a sala de referéncia do Infantil IV da manha e, posteriormente, me fixei na turma do
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Infantil IV da tarde, na qual desenvolvi as minhas atividades de regéncia.

De acordo com Fernandes (2011, p. 264), a observacéao participante:

Trata-se de uma técnica de levantamento de informacdes que
pressupde convivio, compartihamento de uma base comum de
comunicacdo e intercAmbio de experiéncias com o(s) outro(s)
primordialmente através dos sentidos humanos: olhar, falar, sentir,
vivenciar... entre o pesquisador, 0s sujeitos observados e o contexto
dindmico de relacbes no qual os sujeitos vivem e que € por todos
construido e reconstruido a cada momento.

A observagédo participante foi fundamental para conhecer a rotina e os
espacos da instituicdo, bem como, perceber as relacbes presentes na sala de
referéncia; criancas e professora e das criancas entre si.

No préximo capitulo sera apresentada a descricdo das atividades realizadas
no Programa Residéncia Pedagdgica, que visou proporcionar aos residentes uma
melhor imersao no cotidiano escolar, dando oportunidade de vivenciar por meio da
observacédo e das atividades de regéncia a realidade de uma escola como um todo,
como também melhorar o desempenho docente e o aprimoramento do trabalho
pedagdgico e a formacéo do/a pedagogo/a.

Com a descricdo e analise das experiéncias realizadas durante a atuacao no
Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
espera-se que este trabalho possa trazer contribuicées acerca das atividades ludicas
como uma ferramenta indispensavel na aprendizagem de criancas da educacdo
infantil, pois as mesmas adquirem e desenvolvem habilidades, como a colaboracéao,

trabalho em grupo, o respeito, e de forma prazerosa, participativa e significativa.
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4. RELATOS E REFLEXOES A PARTIR DAS EXPERIENCLAS DESENVOLVIDAS
NA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DA UFPB

A Escola de Educacdo Basica (EEBAS), fica localizada na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) no campus | em Jodo Pessoa/PB. A instituicdo esta
vinculada ao Centro de Educacao (CE), tendo como missao acolher atividades de
ensino, estagio, pesquisa e extensao.

A escola atende as criangas na etapa da educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, funcionando nos turnos matutino e vespertino. E um lugar
amplo e bem organizado, que por sua vez, favorece a interacdo e a exploragédo dos
diferentes espacos do ambiente escolar para promover/oportunizar momentos de
aprendizado.

A escola dispb6e de ambientes como o parquinho, patio, canteiro com plantas
e salas de aula com um numero reduzido de alunos, favorecendo para um melhor
desempenho do/a professor/a e do estudante em sala de aula, pois o/a docente nao
precisa se sobrecarregar tanto para acompanhar a todos. Os espacos fisicos

presentes na instituicdo se dividem da seguinte maneira:

Quadro 01 - Ambientes da escola

Ambiente Quantidade
Salas de aulas 9 (Nove)
Almoxarifado 1 (Um)
Despensa 1 (Um)
Sala de depdsito de nutricdo 1 (Um)
Sala de puericultura 1 (Um)
Sala de artes 1 (Um)
Secretaria 1 (Um)
Sala dos professores 1(Um)
Sala da coordenacao 1(Um)
Sala do servigo social 1 (Um)
Sala da coordenacédo pedagogica 1(Um)
Cozinhas 2 (Dois)
Sala de reuniéo 1 (Um)
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Patios 2 (Dois)
Banheiros 9 (Nove)
Espaco ladico 1 (um)
Brinquedoteca 1 (um)

Fonte: coletada pela autora, 2019.

A instituicdo dispde de diferentes espacos, que sao bastante utilizados para a
realizacdo de atividades e vivéncias significativas para as criancas. Durante todo
percurso pelo Programa Residéncia Pedagdgica, utilizei desses espacos para
ampliar as possibilidades de aprendizagem dos infantes, ndo me restringindo
apenas a sala de referéncia.

A sala que acompanhei a rotina, para posteriormente realizar as atividades de
regéncia foi a do Infantil IV, com criancas de 4 a 5 anos de idade. De inicio, por meio
da observacdo participante foi possivel conhecer a turma, como eram as relacdes
das criancas entre si e com a professora (preceptora), bem como, o dia a dia das
criancas e suas interacdes com o0 espaco escolar como um todo.

Esse processo de observacao foi de extrema importancia, pois me mostrou 0s

caminhos que eu deveria tracar para ter éxito na elaboracédo e planejamento das
atividades, e consequentemente, na aplicacao das regéncias.
Diante disso, percebi que as criancas daquele local possuiam uma realidade
diferente de outras instituicdes que acompanhei anteriormente, pois a escola e os/as
professores/as estavam comprometidos/as com o processo de construcdo de
conhecimento das criancas, utilizando de diversas possibilidades que contribuem
com o desenvolvimento integral desses individuos, influenciando diretamente na
dindmica das aulas/vivéncias.

Na turma da educacao infantil pude perceber que a crianca € reconhecida
como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, que por meio das
interacdes e brincadeiras, sdo desafiadas e provocadas a construirem significados
sobre si, 0 outro e 0 meio social e cultural (BNCC, 2018).

As préticas pedagogicas ali desenvolvidas s&o voltadas para 0s eixos
estruturantes, que sao as interacdes e brincadeiras, apontadas pelas DCNEI (2009)
em seu Artigo 9°. Durante a observagao da rotina escolar, percebi que as criangas
gostavam bastante de atividades ladicas, como brincadeiras, jogos € momentos em

que ocorriam interacfes entre elas e com a instituicio em geral. As mesmas
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gostavam de explorar as inUmeras possibilidades a que eram expostas, bem como
demonstravam maior satisfacdo e motivacdo em atividades mais dinamicas e
interativas.

Com isso, elaborei minha proposta pedagdgica envolvendo o ludico e suas
possibilidades enriquecedoras para 0 processo de ensino-aprendizagem,
respeitando o ser crianca e suas totalidades. E, também, compreendendo que para
se obter vivéncias que contribuam para a formacdo integral desse individuo, o
ensino deve ser indissociavel do ladico.

No periodo de regéncia foi realizada uma série de vivéncias na sala de
referéncia do Infantil IV, que me permitiu ter a conviccdo da extrema importancia de
cada vez mais o/a professor/a se apropriar da ludicidade para uma abordagem
metodoldgica desafiadora, estimulando a criatividade, a participacdo e a descoberta.

Quadro 2 — Atividades ludicas desenvolvidas na EEBAS

Periodo da
Descricéo da realizacio  da Tematicas Estratégias
atividade & trabalhadas utilizadas
atividade
Leitura ludica do livro [{18/10/2018 Brincadeiras Contacao de
‘O Pirata Pirado”, infantis histéria e caca ao
seguido de um caca tesouro.
ao tesouro, com o
intuito de promover a
imaginacao,
interacéo e
socializacao do
grupo através da
brincadeira.
Propor uma|08/04/2019 Emocdes Roda de conversa,
brincadeira, que dindmica das
consiste em trazer emocdes e
uma caixa contendo atividade de
“emojis” ~ que registro.
expressam diversas
emocoes e
sentimentos, com
isso, dialogar com as
criangas sobre suas
emocdes, 0 que elas
sentem em diversas
situacbes, o que as
deixam felizes ou
tristes.




Posteriormente sera
realizada uma
atividade de pintura,
onde as criangas irao
registrar em forma de
desenho a
emocao/sentimento
gue a define.

Identificar as partes
principais do corpo
humano, fazendo a
representacao do
préprio corpo com
massinha de modelar.

15/04/2019

Corpo humano

Representacao

do
humano.

corpo

Propor uma dinamica
para reconhecerem e
identificarem 0s
diferentes sons, a fim
de agucar os sentidos
e expressoes.

25/04/2019

Os cinco
sentidos
(Audicao)

Dinamica
identificacéo
sons.

de
dos

Realizacao do
teatrinho de
palitoches da historia
“Os trés porquinhos”;
roda de conversa;
recontacao da histéria
pelas criancas no
teatrinho; atividade de
registro de como
reconhecem suas
moradias.

13/05/2019

Lugar onde vivo

Contacéo

de

historia e atividade

lGdica.

Contacdo de histéria
“A Porta do Sol”; roda
de conversa; colagem
coletiva; conversa
sobre 0s  pontos
turisticos de Jodo
Pessoa - PB e
registro em desenho
de qual local mais
gostaram de visitar na
cidade.

14/05/2019

Lugar onde vivo

Contacéao

de

historia, colagem

coletiva e conversa

sobre os

pontos

turisticos de Joao

Pessoa-PB.

Contacdo de historia
“O bairro do Marcelo”;
dindmica “monte seu
bairro” para
reconhecerem e
identificarem

16/05/2019

Lugar onde vivo

Contacéao

de

histéria e dinamica
“monte seu bairro”.
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elementos que

compdem um bairro.

Interpretacao da|04/06/2019 Séo Joao Interpretacéo da
danca ‘meu danca ‘meu
mamulengo”; roda de mamulengo”, roda
conversa sobre as de conversa e
roupas e dancas do montagem do
Sao Jodo; recorte e boneco de Séao
montagem do boneco Jodo.

de S&o Jodo.

Oficina de pintura de|19/06/2019 Séo Joao Pintura de rosto.
rosto: Proporcionar

que a crianga assuma

papéis de maneira

ludica e criativa

Leitura da histéria “O(23/07/2019 Brinquedos e|Contacéo de

macaco e a boneca
de piche”; recontagem

brincadeiras

histéria e confeccéo
de brinquedo.

da historia  pelas

criangas; confeccgao

do boneco de piche

com material

reciclavel.

Apresentacao da Arte(19/08/2019 Arte Naif Apresentagcdo da
Naif; apresentacao de Arte Naif,

imagens de obras da levantamento de
Arte  Naif; pintura hipéteses e pintura
coletiva de como coletiva.
entenderam a Arte

Naif nesse primeiro

contato.

Teatro de sombras de|23/08/2019 Arte Naif Teatro de sombras
uma histéria criada e pintura coletiva
pelas residentes de um quadro da
abordando a Arte Arte Naif.

Naif; pintura coletiva

de um quadro da Arte

Naif nos muros da

escola.

Video sobre (26/08/2019 Folclore Video sobre
personagens do personagens do
folclore brasileiro; folclore brasileiro e
roda de conversa; brincadeiras do
brincadeiras do folclore.

folclore brasileiro.

Relembrar as|27/08/2019 Folclore Oficina de

historias do folclore

dobradura.
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abordadas
anteriormente; oficina
de dobradura do Saci
e da Cuca.

Propor  brincadeiras|{09/10/2019 Gincana Confeccao de
para  promover a materiais para
socializacéo e brincadeiras.
interagdo do grupo
(corrida de balao,
danca das cadeiras,
passa liméo e caca ao
tesouro).
Oficina de confeccéo|25/10/2019 Bicho-preguica |Oficina de
do bicho-preguica confecgdo do bicho
com pratos preguica.
descartaveis.
Teatrinho do bicho-|29/10/2019 Bicho-preguica |Teatrinho do bicho
preguica; recontagem preguica e atividade
da historia  pelas de registro.
criangas e atividade
de registro.
Roda de conversa|31/10/2019 Bicho-preguica |Roda de conversa e
sobre como nascem o danca em pares da
bicho-preguica e muasica do bicho
danca em pares da preguica.
musica do  bicho
preguica.
Contacdo de historia|28/11/2019 Histdrias infantis |Contacao de
“Piter: A caminho do histéria e confeccéo
espacgo”;  confeccao de um telescépio
de um telescépio com com material
material  reutilizavel reutilizavel.
(rolo de papel
higiénico).
Fabula “O sapo e 0(04/12/2019 Fabulas Fabula “O sapo e o
boi”; recontagem da boi”,  recontagem
historia pelas da histéria pelas
criangas; confeccao criancas €
de um brinquedo confeccdo de um
(sapo). brinquedo

(sapo).
Fabula “A cigarra e a[05/12/2019 Fabulas Fabula “A cigarra e
formiga”; roda de a formiga” e
conversa; recontagem atividade de
da fabula; atividade registro.
de registro.
Fabula “O ledo e 0(10/12/2019 Fabulas Fabula “O ledo e o
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rato”; roda de rato” e atividade de
conversa; recontagem registro.

da fabula; atividade

de registro.

Confeccdo do globo|12/12/2019 Natal Roda de conversa e
de neve. confecgcdo do globo

de neve utilizando
copo descartavel.

Dialogo sobre o Natal;[16/12/2019 Natal Roda de conversa e
montagem coletiva da montagem da
arvore de Natal com arvore de Natal
CD. utilizando CD’s.
Histéria do Boneco de|17/12/2019 Natal Histéria do boneco
Neve; confecgao de neve e
individual do Boneco confeccao do
de Neve. boneco de neve
com bolas de
isopor.

Fonte: relatério do Programa Residéncia Pedagdgica, 2019.

Dentre as atividades realizadas, foram escolhidas quatro vivéncias
executadas na turma do Infantil IV da Escola de Educagéo Basica (EEBAS/UFPB).
Foi feito o relato de como a atividade foi realizada com as criangas, mostrando suas
acles e resposta acerca do que estava sendo vivenciado de maneira ludica, bem

como, a analise das interacfes que surgiram durante a realizacao das vivéncias.

4.1 RELATO 1: BRINCADEIRAS INFANTIS (CONTACAO DE HISTORIA “O PIRATA
PIRADO” E CACAAO TESOURO)

A atividade foi realizada no primeiro horario, antes do intervalo, e foi feita em
conjunto com outra residente. Na atividade ela focava a sua regéncia no momento
da contagéo, e a minha voltava-se para 0 momento ludico apos a historia.

Colocamos as criangas sentadas no chao no cantinho da leitura ja existente
na sala e dissemos que iriamos contar uma historia bem divertida para elas, uma
histéria de pirata. Todas gritaram com empolgagdo, menos uma crianga: “Eu nao
gosto de pirata! Eles sdo maus!”, disse ele. Acabei convencendo-o a escutar a
histdria, pois esse pirata ndo era mau, ele era divertido e valeria a pena escutar. Foi

guando o garoto concordou e prestou atencao.
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No desenvolver da histéria, as criangas teriam que seguir instrucées que eram
dadas pelos personagens para ajudar o pirata a achar o tesouro. Conforme o
esperado, as criangas se levantaram e comecaram a fazer a dancinha que pedimos:
“Se vocé é um pirata bata palma, se vocé é um pirata bata o pé€”. Todas interagiram
naquele momento batendo palma e batendo o pé. As criancas gostaram tanto que
repetimos a parte da danca e elas fizeram novamente com mais empolgacao.

Durante a histéria, faziamos perguntas como, se eles se identificavam com tal
situacdo, se gostavam disso e daquilo ou se conheciam o0s animais que iam
aparecendo no decorrer da narrativa. Na histOria aparecia uma capivara, por achar
gue as criancas ndao sabiam que animal era aquele, ndés perguntamos se elas
conheciam e mostramos a foto da capivara que estava presente no livro, foi quando
elas se levantaram e chegaram mais perto para ver a capivara que nunca haviam

visto antes. Situacao que condiz com o que afirma Kishimoto (2010, p. 7):

As criangas gostam de ouvir histérias e também de fazer
comentérios. Nao gostam de ficar apenas ouvindo, caladas. Querem
participar da histéria. Vdo se tornando leitoras, ouvindo, vendo,
falando, gesticulando, lendo, desenhando sua histéria, construindo
novas historias.

No desenrolar-se da histdria as criancas faziam seus comentarios, falavam
com o colega e até conosco, residentes, sobre situacdes que haviam ocorrido com
eles, fazendo relagbes com o que estavam ouvindo na narrativa.

Enquanto uma residente contava a historia caracterizada de pirata, eu a
auxiliava nesse momento fazendo varias expressbes e mostrando as criancas
alguns objetos que estavam presentes no texto para atrai-las, como é possivel

verificar na foto a seguir:
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Foto 01 — Contacéo de histéria

Foto: Arquivo do Programa Residéncia Pedagdgica, 2018.

Na foto acima, eu estou contando a parte da histéria que o pirata encontra
boiando no rio uma garrafa com uma mensagem dentro. E quando ndés mostramos a
garrafa que haviamos trazido: “Olhem s0, € a garrafa que o pirata pirado encontrou
no rio! O que sera que tem dentro?”, perguntamos a elas.

Havia momentos que as criangas pareciam estar encantadas e interessadas
para saber o que realmente aconteceria na histéria, pois quando faziamos perguntas
e dramatizavamos a narrativa, elas arregalavam os olhos mostrando estarem
atraidas pelo que estava sendo contado e mostrado.

Ao final da historia, fizemos perguntas acerca do que foi lido, se lembravam
quais bichos apareceram na histéria, com o0 qué o pirata navegava e 0 que o pirata
gostava de comer: “Mingau!”, todas responderam. Através dessas perguntas elas
também falavam de si proprios. Sobre 0 mingau, houve criancas que disseram que
tomavam mingau ainda, assim como outras que diziam com todo orgulho: “Eu n&o
tomo mais mingau, tia.”

Apbs resgatarmos o que havia sido lido, falei as criancas que o pirata Pirado
precisava de ajuda para conseguir achar seu tesouro: “Vocés podem ajudar o pirata
Pirado achar o tesouro?”. Entdo, as direcionei para a area externa e expliquei que
para achar o tesouro que estava escondido pela escola, precisavam seguir as pistas.
As pistas foram feitas para ajudarem as criangcas a acharem 0s tesouros com mais
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facilidade, visto que o espaco da instituicdo é bastante amplo. Havia sido escondido
uma mamadeira, um passaro e um barco, todos em locais diferentes, porém quando
iamos ler a pista para as criangcas acharem a mamadeira, vimos que outras criangas
de outra turma tinham achado o objeto e estavam brincando, ao ver aqguela situagao
pulamos para a pista de outro objeto.

Assim que iam encontrando os objetos escondidos, elas vinham correndo até
nés para mostrar 0 que haviam conseguido, entdo nds perguntavamos a elas se
reconheciam aguele objeto presente na histéria, elas respondiam e até corrigiam o
colega.

Quando acharam todos os objetos, foram distribuidos mascaras, chapéus e
tapa-olhos para as criangas, para entéo ficarem livres para brincarem no parquinho,

como mostra a imagem abaixo:

Foto 02 — Criancas brincando na area externa
Qv
A\ }“ .

Foto: Arquivo da residente, 2018.

Todas se caracterizaram de pirata, menos uma crianca que se sentia
incomodado com a mascara no rosto, por isso ndo colocou, mas pediu que eu
guardasse na bolsa dele.

Os pequenos ficaram até a hora do lanche, aproximadamente nove horas da
manha, brincando na area externa e a todo momento faziam referéncia a historia
lida. Elas subiam no trenzinho que se encontra no pargue da escola, fingindo que
era 0 navio deles e que dariam carona para mim e para as outras colegas

residentes.
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Foto 03 — Criancas brincando na area externa

.\1 -t -‘\, P N

Foto: Arquivo da residente, 2018.

Em determinado momento uma das criancas desceu do trenzinho e disse:
“Acabou a gasolina! Espera ai, tia, que eu vou colocar mais”. Eu, que estava em
cima do “navio” do pirata observei como ele iria fazer para colocar gasolina em seu
“navio”. Foi quando a crianga fez com a mao a representagdo da mangueira que se
coloca a gasolina em automdveis nos postos de gasolina, para assim, fazer o seu
“navio” andar novamente. Segundo Iza e Melo (2009, p. 288):

A crianga representa, em suas brincadeiras, as vivéncias e
interacbes com os adultos por meio de gestos e posturas em uma
situacdo imaginaria, por exemplo: ao imitar o adulto fazendo bolo,
substitui o bolo “verdadeiro” por algum outro objeto, faz o gesto de
abrir o forno, colocar o bolo e fechar a tampa, gesticula, abrindo
novamente o forno para retira-lo, espera que esfrie, assoprando para
comé-lo. H& todo um ritual de movimentos, gestos, posturas,
condutas, palavras que simbolizam essa situacdo. Essa gama de
movimentos experimentados por intermédio da brincadeira contribui
para o desenvolvimento da crianca.

Por meio de experiéncias vividas anteriormente pelas criancas, elas
representam situacdes fazendo a articulagdo da linguagem e movimento, com iSso
elas atribuem significados diferentes aos objetos ou contexto para simbolizar suas
ideias na brincadeira.
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4.2 RELATO 2: VIVENCIA DAS EMOCOES (RODA DE CONVERSA E CAIXA DAS
EMOCOES COM EMOJIS DE DIVERSAS EXPRESSOES/SENTIMENTOS)

A atividade também foi realizada no primeiro horario, a professora esperou o
maximo de criancas chegar para dar inicio a atividade. Feito isso, a professora me
perguntou se eu queria realizar a vivéncia na sala de referéncia ou na
brinquedoteca, entédo escolhi a brinquedoteca, pois era um local diferente e que elas
amavam, assim, se sentiriam mais a vontade para falar de seus sentimentos e
expressarem o que sentem.

Entdo, dei inicio ao primeiro momento da vivéncia, mostrei uma caixa
confeccionada por mim mesma, intitulada “A caixa das emocdes” e expliquei que
nela continha véarias carinhas (Emojis) com diferentes expressdes, sendo elas:
alegria, tristeza, surpresa, sono, assustado, raiva e medo. Cada crianca deveria
pegar uma carinha por vez, dizendo qual era a emocéao sorteada e imitar, bem como,
contar qual situagdo a deixava daquela forma. Por seguinte, mostra a foto das

criancas imitando a expressao surpresa:

Foto 04 — Criancgas representando a expressao surpresa

Fonte: Arquivo da residente, 2019.

Dando inicio a vivéncia, coloquei as criancas sentadas no chao e fui

passando a caixa um por vez; eles se demonstram empolgados e interagiram
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bastante na brincadeira. De acordo com que iam pegando eu pedia para mostrarem
para a turma a expressao sorteada e eles identificavam de imediato.

As expressdes que identifiquei mais participacao foi a alegria, a tristeza, medo e a
raiva, pois as crian¢cas demonstraram imediatamente nas suas falas quais situacoes
do cotidiano que as deixava assim.

Uma das criangas pegou a expressao alegre, depois de imita-la, questionei o
que o deixava alegre e ele respondeu “Ganhar brinquedos!”. Depois perguntei para
os demais 0 que os deixavam felizes, as respostas foram diversas “Brincar com meu
amigo, Leo!”, “Brincar no parquinho!”, “Tomar banho na piscina da minha vé”.

Ao pegar a expressao triste, também perguntei o que as deixavam assim,
uma crianga respondeu rapidamente “N&o ganhar brinquedos!”, a turma gargalhou
na hora. Outras respostas foram “Quando meu amigo ndo vem para a escola!”,

“Porque as vezes nao brincam comigo, tia!”.

Foto 04 — Crianga representando o sentimento da tristeza

Fonte: Arquivo da residente, 2019.

Na expressdo medo teve criancas que diziam ter medo do escuro ou de
bichos como aranhas e cobras. E ja na raiva, uma das criancas aproveitou o
momento para expressar o descontentamento do seu amigo preferir brincar com

outra crianca e que ndo emprestar o brinquedo para ele.
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Diante disso, a professora da turma explicou que nem sempre o colega quer
brincar ou emprestar o brinquedo, mas que nédo precisava chorar e ficar com raiva se
isso ocorresse. Completei a fala da docente explicando que ha outras criancas e
outros brinquedos que ele poderia brincar, e que também poderia brincar sozinho.
Depois a docente perguntou para o0 colega, a quem a crianca se referiu
anteriormente, se poderia brincar com ele na hora do intervalo, o garoto disse que
sim. A crianca entdo, demonstrou ficar muito feliz, comemorando a resposta positiva
do colega. De acordo com o documento “Critérios para um atendimento em creches

que respeite os direitos fundamentais das criangas” (2006, p. 25):

* Nossos meninos e meninas tém direito a expressar tristeza e
frustragéo;

* Procuramos ensinar meninos e meninas como expressar e lidar
com seus sentimentos e impulsos;

* Procuramos sempre enfrentar as reagcfes emocionais das criangcas
com carinho e compreensao;

* Procuramos sempre entender as reacdes das criancas e buscar
orientacdo para enfrentar situagdes de conflito;

* O bem-estar fisico e psicolégico das criancas € um de nossos
objetivos principais;

* Nossas criangcas expressam seus sentimentos através de
brincadeiras, desenhos e dramatizagdes.

Esse momento de acolhimento foi de fundamental importancia, uma vez que
reprimir esses sentimentos frustra e aborrece a crianca. Por isso, é fundamental que
a/o docente procure mediar da melhor forma esses conflitos, colaborando para boas
relacdes entre elas, fazendo-as compreender que o didlogo é o mais adequado para
expressar suas emocoes. E também ensina-las a lidar com a resposta negativa de
outras criancas, pois nem sempre ira ser correspondida.

Terminado esse momento, levei as criancas para a sala de referéncia
explicando que dariam continuidade a segunda etapa da atividade, que consistia em
desenhar e colorir em uma folha com um rosto pré-moldado a emocdo que mais
condizia com elas mesmas. Todas as criangas representaram a si proprias com

expressoOes alegres e tragos bem coloridos. Conforme Kishimoto (2010, p. 5):

N&o se pode pensar que a crianga utiliza apenas a linguagem verbal
para se comunicar. A criangca tem “cem linguagens”. o gesto, a
palavra, o desenho, a pintura, as constru¢des tridimensionais, a
imitagdo e a mausica, todas sdo linguagens, que oferecem
oportunidades para expressao ludica.
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Na brincadeira, percebi que foi possivel trabalhar as emocdes das criangas de
forma espontanea e divertida, fazendo com que ficassem a vontade para se
expressar utilizando de diversas linguagens, como: a oral, a gestual, o desenho e
pintura. O momento ludico foi de extrema importancia para que se criasse um
ambiente agradavel e confiavel para demonstrarem e conversarem sobre seus
sentimentos, fato que é abordado pelo documento “Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” citado acima, onde
fala-se do direito das criancas a expressarem suas emoc¢des através de momentos

de brincadeiras como este.

Foto 05 — Criancas desenhando

Fonte: Arquivo da residente, 2019.

4.3 RELATO 3: LUGAR ONDE VIVO (HISTORIA “A PORTA DO SOL” E MONTAGEM
DO CARTAZ COM PONTOS TURISTICO DE JOAO PESSOA/PB)

O tema da semana a ser trabalhado foi “O lugar onde vivo™, para essa
atividade foi elaborado uma breve histéria nomeada “A porta do sol” contendo os
pontos turisticos de Jodo Pessoa/Paraiba, lugar onde residem as criancas. Nesse
momento, com 0 apoio de outra residente apresentamos 0s principais locais da

cidade, nomeando cada um e perguntando para as criangcas se conheciam ou se ja
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haviam frequentado. Em cada ponto turistico apresentado os infantes interagiam,
contando com entusiasmo como foi 0 passeio.

ApGs a apresentacdo da historia, foi realizada uma brincadeira que consistia
em montar um cartaz com gravuras dos principais pontos turisticos da cidade. O
cartaz e as gravuras foram deixados no chéo e as criancas foram convidas a fazer

uma roda para realizar a colagem.

Foto 06 — Criancas montando o cartaz

e —
OPT:
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A \
Fonte: Arquivo da residente, 2019.

As fotos dos pontos turisticos foram mostradas um por um, como o p6r do sol
em Jacaré, o Parque Arruda Camara (Bica), a Estacdo Ciéncia, as praias de Jodo
Pessoa, o Farol do Cabo Branco, o Parque Solon de Lucena (Lagoa) e o Mercado
de Artesanato de Tambad.

A maioria desses locais as criancas conheciam, pois contavam historia das
suas idas a esses lugares. Na medida que conversavamos sobre as figuras dos
locais apresentados, cada crianca colava a imagem no cartaz, participando e
ajudando um ao outro a identificar o local. De acordo com Barbosa (2009, p. 64)

E particularmente relevante que a educagéo infantil considere, ao se
assumir como espaco no qual as criangcas constroem seus
pertencimentos, o movimento de aproximacdo com as manifestacoes
culturais e com 0s grupos sociais e culturais da regido a qual
pertencem. A interlocucdo com a comunidade, o compartilhamento
de bens culturais e a valorizagdo de conquistas alcancadas fazem
parte da dindmica escolar cotidiana.
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A brincadeira dinamiza o aprendizado, fazendo com que as criangas
conhecam um pouco mais sobre a cidade onde residem, interagindo e trocando
informacdes; percebendo que existem pontos turisticos, e esses estdo ligados a
cultura da nossa regiado; fazendo-as sentirem pertencentes e a valorizarem o local
onde vivem.

Quando mostrada foto da Estacdo Ciéncia, uma crianca disse: “Foi muito
legal, tia! Eu fui com meu pai e minha mae, € bem grande 1a!". Ja outra crianga
revelou que ndo conhecia, porém ja tinha ido na Bica e que amou ver 0s animais la:
“O animal que mais gostei foi o Ledo, ele € muito grande!”. Perguntei aos demais
qgual animal eles mais gostaram de ver na Bica, a resposta foi a das mais variadas: o
ledo, a cobra, a tartaruga e o elefante.

Uma das respostas que mais me chamou atencéo foi a de uma crianca que
comentou ter gostado de ver o ledo, mas ndo gostou ver ele dentro de uma jaula,
preso em um local pequeno.

Para finalizar a atividade, foi entregue uma folha em branco para as criancas
registrarem em desenho qual ponto turistico de Jodo Pessoa elas mais gostaram de
conhecer. Ao terminarem, pedi para que elas mostrassem o que haviam desenhado

para a turma.

Foto 07 — Crianga desenhando o ledo na Bica

Fonte: Arquivo da residente, 2019.
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4.4 RELATO 4: BICHO PREGUICA (OFICINA DE CONFECCAO DO BICHO
PREGUICA)

O interesse por esse tema surgiu na propria escola pelas criangas, por ser um
lugar onde contém mata pelos arredores, € comum se ver 0 bicho-preguica
pendurado nas arvores do local andando lentamente.

Quando a professora da turma e preceptora percebeu o interesse das
criancas, resolveu explorar as possibilidades de realizacdo de uma proposta
educativa baseada no conhecimento acerca desse animal, que vez ou outra é visto
perto da instituicao.

Tendo em vista a curiosidade e o entusiasmo das criangas, resolvi realizar
uma Oficina para a confeccéo do bicho-preguica usando material reutilizavel (pratos
de papeléo), para assim, as criancas se familiarizarem com o animal; desenhando o
seu rosto, pintando, montando as partes do seu corpo e colando no final.

Para realizar essa vivéncia, pedi a permissdao da professora da sala de
referéncia para levar as criangas para a sala de Artes, onde ficariam a vontade para
utilizar dos materiais la disponiveis, como também sairem um pouco de sua sala
original, utilizando de outros espacos que possuem na escola deles.

No primeiro momento, coloquei a disposicdo as partes do corpo do bicho-
preguica para cada crianca identificar e em seguida, pintar e montar seu préprio
animal. Algumas perguntaram onde colariam as pernas ou a cabega, mas néao
respondi exatamente em que local deveriam fazer, pois evitei influencia-las a fazer
uma atividade padronizada. Meu intuito era proporcionar uma vivéncia voltada para
o proprio fazer infantil, de como eles viam, imaginavam e representariam o bicho-

preguica, uma vez que, elas ja tinham uma ideia de como era o animal.



43

Foto 08 — Criancas colorindo o bicho preguica

Fonte: Arquivo da residente, 2019.

Durante a confeccdo do brinquedo as criancas brincavam de imitar o animal,
reproduzindo a sua lentiddo e calma. Com o animal ja confeccionado, elas
interagiam entre si, conversando uma com as outras com o brinquedo na méo,
fazendo de conta que eram o bicho-preguica, falando devagar e pausadamente.

De acordo com o RCNEI: (vol.1, p. 27):

[...] para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade
imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulacdo entre a
imaginagdo e a imitacdo da realidade. Toda brincadeira € uma
imitagdo transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma
realidade anteriormente vivenciada.

As criangas por meio do brincar, criam e recriam a realidade a sua volta de
forma mais divertida e prazerosa, aprendendo e absorvendo as vivéncias
proporcionadas a elas de um modo Unico e genuino. O papel do/a professor/a como
mediador/a é importante para intervir em momentos que Sa0 necessarios, mas
também € na observacdo que o/a docente toma conhecimento das capacidades
sociais e individuais do infante, assim como da linguagem oral e gestual que utilizam
durante a brincadeira. Mais tarde, o brinquedo produzido pelas criancas foi colocado

em exposicdo em um mural em forma de arvore em frente a sala de referéncia.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as diversas
experiéncias vivenciadas permitem as criancas a se expressarem através de

multiplas linguagens, como a das artes visuais, contemplada nessa atividade.

Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as
criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacédo Infantil precisa promover a participacdo das criancas em
tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacao
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade,
da criatividade e da expressao pessoal das criancas, permitindo que
se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2018,
p. 37)

. Era nitida a empolgacao das criangcas ao verem seu trabalho exposto perto
de sua sala, algumas até pediram para levar para casa o que tinham feito. Elas
interagiam entre si, apontando e mostrando para os colegas qual brinquedo tinha
sido produzido por elas. Pude perceber que essa apreciacdo do préprio trabalho,
traz confianca a crianga em continuar produzindo e se expressando cada vez mais

em sua forma anica, por meio das atividades que elaboram.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Através desse estudo, abordei a importdncia do lddico para o
desenvolvimento das criancas da educacao infantil, compreendendo que por meio
do brincar o individuo aprende de forma mais prazerosa e significativa. A partir de
vivéncias ludicas, é possivel instigar as criancas a aprenderem a partir das
experiéncias, das interacdes e brincadeiras, que as permitem se expressar na sua
forma Unica; interagindo com o mundo que a cerca.

Por isso, a ludicidade € inerente a educacdo, pois nela ocorre de forma
dindmica trocas de saberes através das diversas linguagens, como a: oral, corporal
e gestual, fazendo com que a crianca utilize seu raciocinio, concentracdo e
percepc¢éao diante dos desafios que sé&o propostos pelo/a professor/a.

A crianca da educacdo infantil precisa ser colocada no centro do
planejamento pedagdgico, para que possa ser impulsionada a buscar novos
conhecimentos. Essa busca se da por meio de praticas educativas que respeitem o
ser crianca como individuo que precisa de um ambiente que lhe impulsione a agir
ativamente no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, através de vivéncias
lddicas.

No decorrer do trabalho, vimos que € equivocado o/a docente restringir as
atividades ludicas a passatempos e como meio de manter as criangas entretidas,
uma vez que € por meio das brincadeiras que a crianca cria e recria 0 mundo a sua
volta, se colocando como sujeito que nas suas constantes interacdes, mediadas
pelo/a professor/a, desenvolve habilidades, sua imaginacdo, criatividade e
autonomia.

Com a pesquisa realizada a partir da andlise dos relatos da regéncia na turma
do Infantil IV da Escola de Educacdo Basica (EEBAS/UFPB), pude perceber que o
objetivo tracado que buscou compreender como as atividades ludicas contribuem no
processo de desenvolvimento das criancas da educacédo infantil foi alcancado. As
analises e reflexdes permitiram o entendimento que as atividades ludicas sé&o
indissociaveis no processo educativo, fazendo com que a crianca participe e
vivencie o que esta sendo proposto de forma ativa.

Durante as atividades, busquei mediar da melhor forma as vivéncias com as
criangas, e observei que houve uma troca muito rica de conhecimentos advindos das

brincadeiras e interagoes.
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Nas vivéncias ludicas foi possivel perceber que a brincadeira é de fato um
recurso metodoldgico que traz contribui¢des significativas para a aprendizagem, pois
as criancas demonstraram através de suas acfes e reacdes 0 interesse em
participar, interagir e se expressar, seja comigo, com a professora, com seus pares.

Portanto, a brincadeira é a melhor forma para a crianca aprender sobre si e
sobre o outro, utilizando das diversas linguagens, sejam elas: oral, corporal e
gestual, que permitem a crianca utilizar seu raciocinio, concentracdo e percep¢ao
diante das situacoes e desafios em que séo colocadas. Desta forma, as questbes de
pesquisa foram sendo construidas e respondidas na medida que as vivéncias
aconteciam.

Com base nisso, através desse estudo foi possivel compreender que o ludico
€ um importante aliado para o0 desenvolvimento da crianga e que os/as
professores/as precisam incluir tais praticas no cotidiano da educacédo, visto que
torna o aprendizado mais rico e significativo. Os infantes sentem prazer em
desenvolver atividades desse tipo, onde sdo desafiados a explorar e questionar,

propiciando novas descobertas.
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