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RESUMO

O presente estudo estd inserido no campo da educagdo e tem como objeto de estudo, a
construcdo de género no espaco escolar, especificamente, na Educacéo Infantil. O mesmo tem
como objetivo geral, analisar as construcdes de género na educacéo infantil em uma escola do
Municipio de Mamanguape/PB. E como objetivos especificos: a) apresentar um breve recorte
do referencial tedrico que dialoga sobre os conceitos de género, escola e educacao infantil; b)
analisar brevemente o espaco que as questdes de género ocupam em algumas das leis
brasileiras vigentes, que regulamentam a educagdo; c) analisar como as/os educadoras/es da
referida escola lidam com as questdes de género no cotidiano escolar. Para atingirmos nossos
objetivos, optamos por utilizar o método qualitativo, tendo em vista que 0 mesmo, tem uma
abordagem voltada para a exploracéo e para o entendimento do significado que os individuos
ou grupos atribuem a um problema social ou humano (CRESWELL, 2021), e como
instrumento de pesquisa, utilizamos a entrevista, pois a mesma mostra-se eficiente para a
coleta de dados. Em termos de embasamento tedrico, discutimos tendo como base diversas/os
autoras/es, tais como: Rauber (2016), Ciribelli (2019), Araujo (2018), Miranda (2019),
Junqueira (2012); e os documentos legais norteadores da Educacdo Infantil: a Base Nacional
Comum Curricular (2017), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), o Plano
Municipal de Educacdo (2015), Constituicdo Federal (1988) e o Plano Nacional de Educagéo
(2014). Ao final da nossa pesquisa, percebemos que as questdes de género precisam e devem
ser discutidas cada vez mais para que a partir dessas discussdes sejam quebrados tabus e
paradigmas impostos pela e para a sociedade, e que a constituicdo de politicas publicas
educacionais que tratem diretamente este tema é de extrema importancia para subsidiar o
trabalho docente.

Palavras-Chave: Género. Politicas Publicas Educacionais. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

The present study is inserted in the field of education, and its object of study is the
construction of gender in the school space, specifically, in Early Childhood Education. The
same, has as a general objective, to analyze the constructions of gender in early childhood
education in a school in the city of Mamanguape/PB. And as specific objectives: a) To present
a brief outline of the theoretical framework that dialogues on the concepts of gender, school
and early childhood education; b) Briefly analyze the space that gender issues occupy in some
of the current Brazilian laws that regulate education; c) Analyze how the educators of the
referred school deal with gender issues in daily school life. To achieve our goal, we chose to
use the qualitative method, given that it has an approach aimed at exploring and
understanding the meaning that individuals or groups attribute to a social or human problem
(CRESWELL, 2021), and as a research instrument, we used the interview, as it is efficient for
data collection. To achieve the proposed objectives, we will discuss in the light of authors,
such as: Rauber (2016), Ciribelli (2019), Araujo (2018), Miranda (2019), Junqueira (2012)
and the legal documents that guide Early Childhood Education: the Common National
Curriculum Base (2017), the Law on Education Guidelines and Bases (1996), the Municipal
Education Plan (2015), the Federal Constitution (1988) and the National Education Plan
(2014). At the end of our research, we realized that gender issues need and should be
discussed more and more so that, based on these discussions, taboos and paradigms imposed
by and for society can be broken, and that the creation of educational laws/public policies that
address directly this theme are important to support the teaching work.

Keywords: Gender. Education public policies. Child education.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta como objeto de estudo, as relacbes de género no espaco
escolar, especificamente, na Educacdo Infantil. O mesmo foi realizado na Escola Municipal
Alberto Miranda (nome ficticio), localizada no municipio de Mamanguape-PB. O interesse de
desenvolver uma pesquisa com foco nas questdes de género no espago escolar,
especificamente, na Educacgéo Infantil, surgiu a partir de uma experiéncia que tive no ano de
2019 ao participar do estagio supervisionado com uma turma de Pré-Il, na Creche Noémia
Dantas Carneiro, na cidade Araruna/PB. Durante essa experiéncia, percebemos que a escola e
os/as professores/as podem contribuir para a construcdao de género. Tomando como referéncia
Ledo (2012), a escola é uma instancia que normatiza e disciplina as pessoas, ditando quais séo
os comportamentos e atitudes considerados “corretos” para cada sexo.

Durante o estadgio percebemos diversas situacbes corriqueiras que coadunam para a
construcdo desse tipo de comportamento, como: meninos de um lado e menina do outro,
apelidar os/as colegas trocando o nome pelo feminino ou masculino e a preferéncia de cores
para cada género; essas situacbes mostram como as normas culturais podem construir os
“modelos” de homens e mulheres. Nesse contexto, percebemos como as nogdes aprendidas na
infancia sobre os comportamentos séo tdo importantes para a formacdo de um mundo onde
prevaleca a equidade de género.

Vivemos em uma sociedade com uma cultura ainda muito preconceituosa e machista, a
qual acaba impondo as criancas visdo do que pode ou ndo pode ser realizado por cada género,
por isso, é tdo importante estudar as relacGes de género no contexto escolar, pois é de extrema
relevancia disseminar valores de igualdade e respeito no ambito educacional. Avaliamos,
portanto, ser de suma importancia estudos que abordem as relagdes de género no espaco
escolar, especificamente na educacdo infantil, pois proporcionard para o campo académico
materiais necessarios para futuros debates e estudos sobre género na educacdo infantil,
fornecendo dados relevantes sobre a pratica dos/as professores/as, relacionada a tematica, e
para a sociedade essa tematica torna-se relevante, pois a mesma permitird que todos/as
possam dialogar de forma mais aberta e objetiva sobre este tema, possibilitando a quebra de
estereotipos e de papéis, tradicionalmente impostos e marcados pela sociedade.

Diante disso, apresentamos como problema de pesquisa de nosso estudo, Como as
construcdes de género se constituem na Educagdo Infantil? Nesse sentido, este trabalho tem
como objetivo geral analisar as construgdes de género na educacédo infantil em uma escola do

Municipio de Mamanguape/PB. E como objetivos especificos: a) Apresentar um breve recorte
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do referencial tedrico que dialoga sobre os conceitos de género, escola e educacao infantil; b)
Analisar brevemente 0 espaco que as questdes de género ocupam em algumas das leis
brasileiras vigentes, que regulamentam a educacéo; ¢) Conhecer a percepcao e o entendimento
que os sujeitos da pesquisa tém acerca das questdes da construcdo de género; d) Analisar
como as/os educadoras/es da referida escola lidam com as questdes de género no cotidiano
escolar.

Para que um trabalho aconteca é necessario que se estabelecam caminhos e meios para
que se possa alcancar o que se estabeleceu como meta, a isso, é dado o nome de metodologia.
A metodologia € um instrumento que facilita o alcance dos objetivos, neste sentido, Demo
(1985, p. 19), nos traz a seguinte afirmagéo.

Metodologia é uma preocupacédo instrumental. Trata das formas de se fazer ciéncia.
Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade da ciéncia é
tratar a realidade tedrica e praticamente. Para atingirmos tal finalidade, colocam-se
varios caminhos. Disto trata a metodologia.

Este estudo, utiliza-se do método qualitativo, para buscar entender as diversificagdes
existentes na sociedade, neste caso em especial, no ambiente escolar, e como estratégias para
obtengédo de informagdes mais concretas utilizaremos a entrevista, pois ela mostra-se muito
eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca do comportamento humano (GIL,
2008). Os sujeitos das entrevistas foram duas professoras da Escola Municipal Alberto
Miranda (nome ficticio), localizada na cidade de Mamanguape/PB, as quais neste artigo
foram denominadas como P1 e P2.

O primeiro capitulo traz um breve didlogo sobre o termo género, como este foi
construido ao longo do tempo, e como 0 mesmo é compreendido por estudiosos/as da area,
fazendo uma ligacdo das questdes de género com a educacdo infantil e como esta trata a
tematica. Neste capitulo trazemos a tona o fato de que nossa sociedade é heteronormativa, por
meio da qual se impBe padrGes de comportamentos tidos como proprios para homens e
mulheres, meninos e meninas. Trazemos também o papel crucial exercido pela escola e
pelos/as professores/as, mostrando que a escola deve ser um lugar de acolhimento, promocao,
valorizacdo e de respeito ao diferente, tendo forte contribuicdo na formacdo de sujeitos
capazes de pensar criticamente e expressarem atitudes e comportamentos inovadores, por
meio dos quais, desenvolve-se uma conscientizagcdo, sobre a necessidade de se assumir uma
postura que permita respeitar as diferencas e promover o desenvolvimento integral de cada

individuo. Destacamos ainda que a educacéo infantil é o ponto de partida para uma mudanca
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de atitude efetiva na sociedade, pois, € nesta etapa de ensino que as criangas tém o primeiro
contato com o “diferente”.

Dentre outras questdes, no segundo capitulo, nos propomos a analisar a legislacdo que
regulamenta a educacdo no nosso pais, tais como: Constituicdo Federal de 1988; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996; Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990; Plano Nacional de Educacdo - 2014/2024; Base Nacional Comum Curricular de 2018,
destacando como foco de andlise, as questdes de género. Durante nossa analise foi possivel
perceber que todas trazem como principio norteador o respeito, a tolerancia e a eliminacgéo de
toda forma de preconceito.

No terceiro capitulo trazemos os resultados/respostas das entrevistas aplicadas as
professoras. Nesta etapa € possivel conhecer a percepcao e o entendimento que os sujeitos da
pesquisa tém acerca das questdes da construcdo de género e como elas trabalham esta
temética com as criancgas no cotidiano escolar. Por fim, apresentamos as consideracgdes finais,

nas quais mostramos nossas percepcoes apos a realizacdo do estudo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo vamos dialogar, de forma breve, sobre o entrelacamento das questdes
de género, no ambito escolar, especificamente, na educacdo infantil. Também discutiremos
sobre o conceito de heteronormatividade e como este conceito estd presente na sociedade.

Para atingirmos esta meta, vamos iniciar dialogando sobre o surgimento do termo género.

2.1 ENTRELACAMENTOS: GENERO, ESCOLA E EDUCACAO INFANTIL

Para muitos, o termo género surgiu através do movimento feminista, porém, de acordo
com Colling (2018, p. 22) o movimento feminista ndo criou o termo, mas fez dele um
instrumento de analise para apontar as diferencas e hierarquias entre homens e mulheres e
também para desnaturalizar os proprios géneros das pessoas. Ainda de acordo com o referido

autor,

[...] o conceito de género ndo ingressou no feminismo sem um imenso debate e
controvérsias que, a rigor, continuam até hoje. Determinadas feministas alegavam
ou alegam que a categoria género invisibiliza a categoria mulher, por exemplo. De
qualquer maneira, género ndo é nunca sindnimo de mulher, pois tanto homens
quanto mulheres possuem género. De alguma forma, a categoria género também
abriu espaco para pensar as masculinidades, estejam elas presentes em corpos lidos
como femininos ou masculinos (COLLING, 2018, p.23).

Através das feministas, género passou a ser distinto de sexo, tendo como principal
objetivo rejeitar o determinismo biolégico implicito no uso da categoria sexo (LOURO 2014,
apud COLLING 2018, p. 23). Desse modo, género seria uma categoria de analise utilizada
para descobrir e evidenciar as simetrias e as incompatibilidades entre os géneros, entre
homens e mulheres, em nossa sociedade (COLLING 2018, p.24). Na contemporaneidade ha
muitos debates sobre o conceito de género. Tomando como referéncia Lauretis (1994, p.210
apud Carloto, 1998, p.208), o termo género vai muito além da classificacdo dos nomes em

masculino e feminino e do modo de ser.

O termo género é uma representacdo ndo apenas no sentido de que cada palavra,
cada signo, representa seu referente, seja ele um objeto, uma coisa, ou ser animado.
O termo “género” ¢, na verdade, a representagdo de uma relagdo, a relacdo de
pertencer a uma classe, um grupo, uma categoria. Género é a representacdo de uma
relagdo (...) o género constroi uma relagdo entre uma entidade e outras entidades
previamente constituidas como uma classe, uma relacdo de pertencer (...). Assim,
género representa ndo um individuo e sim uma relacdo, uma relacdo social; em
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outras palavras, representa um individuo por meio de uma classe (LAURETIS,
1994, p. 210, apud CARLOTO, 1998, p.208).

Desse modo, todos os seres humanos séo classificados com as concepgdes de feminino
e masculino, por meio da qual formam-se em cada cultura um sistema de género, um sistema
simbolico ou um sistema de significacdes que relaciona o sexo a conteudos culturais de
acordo com valores e hierarquias sociais. De acordo com Oliveira, Silva e Salva (2011, p.
103),

[...] o género é uma construcdo cultural sobre o sexo, isto é, sobre 0 modo de ser
homem e mulher. Assim, masculinidade e feminilidade s&o formas de ser
determinadas pela cultura e pela sociedade, dai ndo existir uma esséncia feminina,
algo que caracterize a mulher ontologicamente como tal, 0 que também ocorre com
uma suposta esséncia masculina.

Assim, género € um componente construtivo e caracteristico das relacdes sociais, por
meio do qual existe a imposicdo de que existem comportamentos especificos para cada um na
sociedade, ao homem é posto que ndo demostre sentimentos, ao contrario, ele é tido como o
provedor, aquele que batalha em busca do sustento da familia, ja a mulher é vista como o sexo
fragil, aguela que esté destinada a maternidade e ao cuidado do lar.

A existéncia de géneros € a manifestagdo de uma desigual distribuicdo de
responsabilidade na producéo social da existéncia. A sociedade estabelece uma
distribuicéo de responsabilidades que s&o alheias as vontades das pessoas, sendo que
os critérios desta distribui¢do sdo sexistas, classistas e racistas. Do lugar que é
atribuido socialmente a cada um, dependera a forma como se tera acesso a prépria
sobrevivéncia como sexo, classe e raga, sendo que esta relacdo com a realidade
comporta uma viséo particular da mesma (CARLOTO, 1998 p. 202).

Entretanto, o fato da sociedade exigir, determinar e classificar os individuos em
feminino e masculino, ndo significa que eles se reconhecam Unica e exclusivamente dessa
forma, pois, cada um possui sua propria identidade, por meio da qual, se estabelecem
comportamentos e até mesmo estilos de vida diferentes daqueles tdo difundidos pela
sociedade, ou seja, apesar da sociedade classificar atividades, atitudes e modos de ser
proprios para homens e mulheres, estes, por sua vez criam seus proprios estilos e modos de
ser, buscando aquilo que melhor reflita a sua esséncia e 0 seu posicionamento perante a

sociedade. Neste sentido, Lemos e Carvalho (2020), nos trazem o seguinte pensamento,

[...] basicamente, seria dizer que ninguém nasce homem ou mulher, ou seja, cada
individuo constréi sua prépria identidade, ou seu género. Nessa perspectiva, 0
género ndo seria o carater biologico do individuo a partir da diferenciacdo entre
homem e mulher dada no nascimento com a verificagdo da genitalia do bebé.
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Género seria uma construcdo social, com a ideia de que todos nascem iguais, e a
diferenciacdo entre 0 homem, masculino, e a mulher, feminina, é desenvolvida pela
sociedade por um processo histérico e cultural (LEMOS e CARVALHO, 2020. p.
19-20).

A maneira de ser homem e de ser mulher é realizada pela cultura. Assim, género
significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo da decorréncia da
anatomia de seus corpos (BUTLER, apud LEMOS e CARVALHO, 2020, p. 31). Ainda que
as normas sociais reiterem sempre, de forma compulséria, a heterossexualidade,
paradoxalmente, elas também d&o espago para a producdo dos corpos que a elas ndo se
ajustam. Esses serdo constituidos como sujeitos abjetos, aqueles que escapam da norma. Mas,
precisamente por isso, esses sujeitos sdo socialmente indispensaveis, ja que fornecem o limite
e a fronteira, isto é, fornecem o exterior para 0s corpos que materializam a norma, 0s corpos
que efetivamente importam, sendo assim, Butler faz uma critica e argumenta sobre a oposicao
binéria heterossexual/homossexual. Ela afirma que a oposicao preside nao apenas os discursos
homofobicos, mas continua presente, também, nos discursos favoraveis a homossexualidade.
Seja para defender a integracdo das pessoas homossexuais ou para reivindicar uma espécie ou
uma comunidade em separado; seja para considerar a sexualidade como originariamente
natural ou para considera-la como socialmente construida, esses discursos ndo escapam da
referéncia a heterossexualidade como norma.

E importante frisar que os padrdes de comportamentos impostos pela e para a
sociedade estdo presentes em varios setores e instituicdes sociais, dentre eles: familia, igreja,
escola, nas quais é reproduzido os padrBes sociais pautados na Idgica de heteronormatividade,
por meio da qual se estabelecem comportamentos especificos para homens e mulheres,
meninos e meninas, e exige que estes organizem suas vidas conforme o modelo supostamente
coerente da heterossexualidade.

O conceito de heteronormatividade surgiu em 1991 e busca dar conta de uma nova
ordem social, ou seja, se antes essa ordem exigia que todos fossem heterossexuais, hoje a
ordem sexual exige que todos, heterossexuais ou ndo, organizem suas vidas conforme o

modelo “supostamente coerente” da heterossexualidade (COLLING 2018, p.47).

[...] Se na heterossexualidade compulséria todas as pessoas que ndo séo
heterossexuais sdo consideradas doentes e precisam ser explicadas, estudadas e
tratadas, na heteronormatividade elas tornam-se coerentes desde que se identifiquem
com a heterossexualidade como modelo, isto €, mantenham a linearidade entre sexo
e género, as pessoas com genitalia masculina devem se comportar como machos,
masculos, e as com genitélia feminina devem ser femininas, delicadas. Nesse
sentido, um homem até pode ser homossexual, inclusive fora do armario, mas ndo
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pode se identificar com o universo feminino, nem uma mulher lésbica pode se
identificar com o masculino (COLLING 2018, p.47).

Colling (2018, pp. 47-48), ainda completa dizendo que,

Na perspectiva da heteronormatividade, é preciso que a erotizagdo (ndo
heterossexual) seja invisibilizada, isto €, dois homens podem aparecer como
parceiros, mas esse vinculo ndo pode ser erotizado/ sexualizado, ou, como dizem as
pessoas: “o sexo ¢ dentro de quatro paredes, pode fazer o que quiser na cama, mas
na rua se comporte como homem”, o que obviamente ndo vale para os casais
heterossexuais que tém o privilégio de exibirem suas afetividades em publico, nas
novelas, filmes e propagandas sem serem punidos por isso. Para organizar a sua vida
conforme a heteronormatividade, os homossexuais devem fazer tudo o que um
heterossexual faz.

Desta forma, a heteronormatividade é a uma determinagdo estabelecida pelo padrao
heterossexual, familiar e reprodutivo, que atende a interesses politicos e sexuais de
determinados grupos, neste caso especifico, daqueles pertencentes ao grupo heterossexual. No
bojo dessas discussdes, ndo podemos deixar de abordar, mesmo que de forma breve, as
questdes referentes ao conceito de ideologia de género. Segundo Colling (2018, p. 55),

“Ideologia de género” ¢ uma invencdo catdlica que emergiu sob os designios do
Conselho Pontificio para a Familia, da Congregacao para a Doutrina da Fé, entre
meados da década de 1990 e no inicio dos 2000. Trata-se de um sintagma urdido no
ambito da formulagdo de uma retorica reacionaria antifeminista, sintonizada com o
pensamento e o catecismo de Karol Wojtyla. A matriz dessa retdrica é catélica —
mais precisamente, neofundamentalista catélica, contraria inclusive a disposi¢des do
Concilio Vaticano I.

Segundo Mattos (2018, p. 575), o0 recente avan¢co dos movimentos e grupos
conservadores tem atacado sistematicamente a abordagem de tematicas relacionadas a género
e sexualidades nas escolas, sob a alegacdo de que a discussdo de tais temas promoveria a
“ideologia de género”, impondo ideias e valores a estudantes contra a vontade de suas
familias, entretanto, o entendimento do conceito de ideologia vai na direcdo oposta da que
tem sido utilizada pelo discurso ultraconservador, especialmente na expressao “ideologia de
género”. A ideologia caracteriza-se por ser 0 manto que recobre as relacGes de poder, as
opressdes, as desigualdades sociais, as regras e normas arbitrarias, fazendo-as parecerem
naturais (CHAUI 2016, apud, MATTOS, 2018).

Mattos (2018, p. 575), ainda completa dizendo que grupos ultraconservadores, em
especial o movimento Escola Sem Partido, tém se utilizado do termo “ideologia de género” e
da ideia de doutrinacdo ideologica para rotular préticas educativas que problematizam

relagcOes de opressdo e desigualdades sociais. Esse uso tem sido feito, majoritariamente, por
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atores sociais que ndo atuam diretamente na Educacdo Bésica, como politicos e religiosos, e
amplamente repercutido nas redes sociais, sem didlogo com questdes complexas que sao
vividas nas escolas por docentes, estudantes e funcionarias/os.

Para Junqueira (2012) o ambiente escolar tende a ser um espago onde rotineiramente
circulam preconceitos que colocam em movimento discriminagdes de diversas ordens, onde
se produz e reproduz os parametros da heteronormatividade, por meio da qual essa seria a
forma natural e legitima de expressdo, regulamentando ndo somente a sexualidade, mas

também o género.

[...] As disposi¢bes heteronormativas voltam-se a naturalizar, impor, sancionar e
legitimar uma U(nica sequéncia sexo-género-sexualidade: a centrada na
heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de género, as quais,
fundamentadas na ideologia do “dimorfismo sexual” - essa ideologia sustenta a
crenca na existéncia natural de dois sexos que se traduziriam de maneira automatica
e correspondente em dois géneros necessariamente complementares e em
modalidades de desejos igualmente ajustadas a esta l6gica binaria e linear - agem
como estruturadoras de relacbes sociais e produtoras de subjetividades
(JUNQUEIRA, 2012 p.66).

A escola é um local designado a producdo e construcdo do saber, ela também é um
lugar que agrega inimeros debates, capazes de transformar a vida das pessoas, mas, é também
dentro do espaco escolar que nos deparamos com praticas de reproducdo das normas
hegeménicas que tomam a heterossexualidade como modelo Gnico. Ainda tomando Junqueira
(2012) como referéncia, apesar da existéncia plural, dindmica, porosa e multifacetada de
masculinidades e feminilidades, o ambiente escolar tende por meio de suas praticas, atribuir
indistintamente atividades, objetos, jogos e cores a meninos e a meninas que se tornam,
arbitraria e binariamente, masculinos ou femininos.

Para Rauber, na escola as criangas tém acesso ao conhecimento cientifico, é neste
espaco que elas tém contato com diversos materiais que contribuem para o processo de ensino

aprendizagem. Entretanto, Rauber (2016, p.8) faz o seguinte alerta.

No cotidiano de uma escola, principalmente da educacéo infantil e das séries iniciais
do ensino fundamental é facil observar as diferengas na educacdo de meninos e
meninas, baseado numa compreensdo social e historico, que existe um padréo, como
meninos e meninas devem se comportar de acordo com seu sexo biolégico. A
padronizacdo de comportamentos de meninos e meninas as vezes estimulados, em
outros momentos podados pela escola, conforme o género precisa ser repensado e
avaliado, para que ndo se perpetue desigualdades.

Neste sentido, Araujo (2018, p. 47), aponta que,
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As nossas escolas, enquanto produtos e produtoras da sociedade, que vivem sob a
égide da cultura midiatica, ndo se constituem em uma ilha do saber, mas sdo espagos
de observacdo, de absorcdo, modificacdo e reorganizacdo dos fatos noticiados por
meio da midia. Essa mixagem se constr6i também a partir da nomeacdo do anormal,
do pecador, do que é ndo-natural, julgados a partir de um olhar do senso comum, um
olhar incapaz de reconhecer a diversidade sexual e de género.

A escola é um espaco onde simultaneamente encontram-se diferentes sujeitos, e
diferentes modos de ser e ver o mundo, o que inclui modos diversos de criar sentido para a
sexualidade, para o género, para si mesmo e para o outro. Desse modo, torna-se indispensavel
discutir sobre este tema dentro das escolas, tendo em vista que a escola é responsavel por
construir e reconstruir significados. Neste contexto, a escola ndo pode simplesmente tratar o
significado de ser homem e mulher, mas, cabe a ela questionar e promover o debate sobre as
maneiras como socialmente construimos as categorias "mulher” e "homem".

Neste estudo ndo falaremos da escola na sua totalidade, focaremos na Educacdo
Infantil. A educacdo infantil € uma etapa educativa que permite que as criancas vivenciem
coletivamente as diferentes culturas, religiGes e etnias. O artigo 29 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 traz o seguinte texto sobre a educacéo infantil, “A
educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

A Educacdo Infantil por meio dos(as) educadores(as) envolvidos nessa etapa
educativa, devem proporcionar as criancas a criagéo e recriacdo de significados, promovendo
0 desenvolvimento integral de cada individuo, e por exercer um papel tdo importante na
formacdo dos individuos, é que este espaco ndo pode sofrer influéncias de outros grupos, ou
seja, 0 corpo docente e os demais profissionais da escola ndo devem e ndo podem impor
ideologias proprias, é preciso levar em consideracdo o conhecimento e a maneira de ser de
cada crianca. Para que isso aconteca os profissionais devem adotar praticas ndo sexistas,
deixando de lado o pensamento de que existem brinquedos e comportamentos préprios para
meninos e meninas, possibilitando desta forma, novas praticas e métodos didaticos. Miranda
(2019, p.22) diz que,

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacdo Bésica, ndo tem como pré-
requisito a preparacdo para o Ensino Fundamental. Segundo a DCNEI (Resolucédo
do CNE/CEB n 05/09), a funcdo da Educacdo Infantil, na atualidade, é a de
possibilitar a crianga a vivéncia em comunidade para “aprender a respeitar, acolher e
celebrar a diversidade dos demais, a sair da percepg¢do exclusiva do seu universo
pessoal, como também ver 0 mundo a partir do olhar do outro e da compreensao de
outros mundos sociais” (grifos do autor).
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Diante das experiéncias vividas na escola, ndo se pode afirmar que ela é apenas um
mero espago para a reproducdo de comportamentos e praticas. A escola, de forma geral,
desempenha um papel fundamental na construcdo e reconstrucdo de atitudes e
comportamentos inovadores, por meio dos quais, desenvolve-se uma conscientizacao, sobre a
necessidade de se assumir uma postura que permita ao seu educando pensar criticamente,
respeitando as diferencas e promovendo o desenvolvimento integral de cada individuo.
Assim, cabe a escola contribuir para uma formacdo mais humana, onde se trabalhe sobre
diversidade e respeito as diferencas, rompendo com concepcdes construidas no meio social,

na qual as mesmas fazem parte.

Nesse sentido, podemos afirmar que uma instituicdo que atenta para as
especificidades das criancas, que privilegie uma pedagogia da e para as diferencas
possa contribuir para a desconstrucdo de hierarquias entre os sexos. Além disso, hé
de se destacar que criangas pequenas ainda ndo possuem 0 sexismo, ou que este
ainda ndo estid disseminado ou impregnado em suas brincadeiras e expressoes;

meninas e meninos ainda nao foram totalmente “contaminados” pela cultura
androcéntrica (MORENO, 1999, apud OLIVEIRA, SILVA e SALVA, 2011, p.
106).

Desse modo, a escola estd a todo momento transmitindo mais do que conhecimentos,
ela € responsavel por transmitir valores, e estes ndo podem ser pautados nos principios da
heteronormatividade, por meio dos quais se reforcam modelos de como meninos e meninas
devem se comportar. Posto isto, destacamos que a educacdo infantil no espaco escolar € muito
importante, pois ela tem a funcdo pedagogica de cuidar e educar. E nessa fase que as criangas
comecam a ter contato com outros individuos fora do convivio familiar, por isso a escola se
constitui como uma instituicdo capaz de ampliar a compreensdo da sociedade e seus
conhecimentos, sendo um agente de construcdo e reconstru¢do ndo apenas de conhecimentos
técnicos, ela também é capaz de promover mudancas e auxiliar no desenvolvimento dos
individuos. Isso significaria dizer que a escola pode romper com a concepgdo de
heteronormatividade como Unica possibilidade de hegemonia e adotaria uma postura que
repensasse 0 género e a sexualidade na escola, ndo sé pelo reconhecimento de determinados
grupos, mas pelo quanto essas questdes dizem respeito a toda a comunidade escolar, a toda a
pratica pedagdgica, aos processos de constituicdo de cada sujeito ali dentro, estudantes ou
profissionais da educacdo (BORTOLINI, 2011, p. 36).

A normatizagdo da sexualidade e do género restringe, delimita e diminui o repertorio
de fantasias das criancas, desse modo, a escola, constitui-se como um dos palcos para as

construcdes da diversidade sexual e, dessa forma, discutir a escola a partir das maneiras como
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ela ocupa esse lugar é fundamental, de tal forma que as desconstru¢des dos marcadores de
género e da sexualidade normativa podem ganhar poténcia para a criagdo de direitos humanos
para uma sociedade menos preconceituosa (CIRIBELLI, RASERA, 2019, p. 12).

As discussdes acerca das questbes de género, estdo presentes em todos os setores
sociais - familia, escola, politica - e para que de fato ocorram mudancas no tocante ao trabalho
e aos debates dentro desses setores sociais € necessario que haja promulgacdo de resolucgdes e
leis que possibilitem a toda a sociedade, e em especial as/aos docentes o exercicio de
atividades e propostas pedagdgicas desde a infancia. A seguir faremos uma breve analise do

que nossas leis trazem acerca das questdes de género, suas possibilidades e limitagdes.

2.1.1 Analise das Leis e sua Relacdo com a Tematica Género e Educacao

A escola é um espago onde encontram-se mdltiplas identidades, por este motivo, este
espaco deve ser um lugar de respeito e de valorizacdo das diferencas. Entretanto, sabemos que
ser “diferente” incomoda e causa estranhamentos, em funcao disso, a cada dia os movimentos
que lutam pela igualdade e equidade de género batalham para que essas questdes tenham
espaco nos curriculos escolares. Torna-se necessario a criacdo e a implementacdo de politicas
publicas educacionais com a finalidade de valorizar a diversidade e promover a equidade de

género, visando o combate a discriminacéao social.

Os principais marcos legais que regem a educacao brasileira sdo enfaticos quanto a
necessidade da superacdo de desigualdades, discriminagfes e violéncias ndo s6 na
escola, mas a partir da escola, o que traz implicacfes diretas ao curriculo. Ignorar
estes temas, ou pior, propositalmente restringir sua abordagem na escola constitui
ndo apenas negligéncia, mas franco desrespeito aos principios que regem a educagdo
brasileira, fundamentados na Constituicdo e em leis especificas (ACAO
EDUCATIVA, 2015, p.4).

As leis sdo fundamentais para conduzir as politicas educacionais no pais, por meio
delas se estabelecem direitos e parametros por meio dos quais se objetiva promover a
igualdade entre todos os membros da sociedade. Elas sdo um dos passos que garantem a
populacdo acesso aos servigos ofertados pelos governos, logo, torna-se imprescindivel
conhecé-las para saber o que elas determinam como direitos e deveres de cada um.

Nesse estudo, dentre outras questdes, nos propomos a analisar a legislacdo que
regulamenta a educagdo no nosso pais, tais como: Constituicdo Federal de 1988; Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional de 1996; Estatuto da Crianca e do Adolescente de
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1990; Plano Nacional de Educacdo - 2014/2024; Base Nacional Comum Curricular de 2018,
destacando como foco de anélise, as questdes de género.

Iniciaremos nossa andlise a partir da lei suprema do Brasil que serve de parametros
para as demais espécies normativas. A Constituicdo Federal de 1988, seguramente
proporciona o inicio da implantacdo de politicas publicas pautadas na promocéo da igualdade
e da defesa ampla dos direitos, no seu art. 3° sdo abordados os objetivos fundamentais da

Republica Federativa do Brasil e seus incisos trazem algumas das obrigacfes da Republica.

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - garantir o desenvolvimento
nacional; Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais; 1V - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988).

A proposta trazida nesse artigo é o respeito e a valorizagdo da diversidade, por meio
dos quais cada individuo devera ser visto e reconhecido, sem que haja nenhum tipo de
discriminacdo. Relevante falarmos do art. 205 da CF/1988 que aborda especificamente a
educacao, mostrando que a educacdo além de ser um direito de todos/as é também um dever
do estado, “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Cabe a escola promover o desenvolvimento integral de todos/as, respeitando as
individualidades e incentivando o respeito mutuo, despertando desde cedo em cada individuo
o interesse pelo convivio social harménico, tanto no seio familiar como também, futuramente,
no ambiente de trabalho. O art. 206, nos traz que, para que a educacdo aconteca de modo
satisfatorio para todos/as os/as envolvidos/as nesse processo de ensino e aprendizagem —
alunos/as e professores/as - € necessario que todos/as tenham iguais condi¢Ges de acesso e
permanéncia na escola, oportunizando a todos/as a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber, promovendo o respeito ao pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas (BRASIL, 1988).

Por conseguinte, sendo a escola um espaco também de socializacéo, cabe a ela formar
seres humanos capazes de conviver em sociedade, se respeitar e respeitar o outro - respeitar o
modo de ser de cada um/a, com seus habitos, crencgas, costumes e estilos de vida - e ndo gerar
discriminacdo e violéncia, desmitificando estere6tipos, por meio dos quais se estabelecem
comportamentos e atitudes proprios para meninos e meninas. A vista disso, a educacio
escolar deve acontecer de forma que sejam respeitadas a diversidade que existe dentro da

escola, nesse sentido a propria Constituicdo Federal de 1988 elenca em seu artigo 5° o
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seguinte texto, “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
avida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]” (BRASIL, 1988).

O caput desse artigo garante que todas as pessoas, independentemente de seu género,
sdo iguais em direitos perante a lei. E nessa mesma linha o inciso I, “Homens e mulheres sdo
iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituigdo” (BRASIL, 1988), em outras
palavras, todos/as tem os mesmos direitos e deveres, ndo podendo haver distin¢ao de regras,
comportamentos e atitudes entre 0s mesmos, segundo este inciso ndo pode haver separagdo do
que é ideal e indicado para homens e mulheres. Assim dizendo, cabe a propria sociedade
incutir em seus costumes que ndo existe comportamentos e estilos de vida préprios para cada
género. Somos todos/as iguais, e por isso, podemos e devemos escolher o modo como
desejamos nos comportar.

Em 20 de dezembro de 1996 foi aprovada a Lei n°® 9.394, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), esta, por sua vez, também traz direcionamentos
para que escola e professores/as trabalhem em busca da construcdo e do respeito as
identidades, o art. 2° “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Isso implica dizer que a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), garante
qgue o desenvolvimento educacional contemple a formacdo dos individuos para a vida em
sociedade, ressaltando que o ensino tem por obrigacdo propiciar condi¢des de igualdade para
0 acesso e a permanéncia dos/as estudantes na escola, além da liberdade de aprendizagem,
ensino, pesquisa e divulgacdo cultural, colaborando para o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas, ou seja, € de fundamental importancia que tanto a escola enquanto
instituicdo quanto o corpo docente da mesma, estejam com seus planejamentos alinhados com
0 que regem essas leis.

A aprovacdo da LDBEN se deu em meio a uma grande mobilizagéo social e o tema da
Educacdo foi um dos mais discutidos durante o processo de elaboracdo da Carta
Constitucional, mobilizando amplos setores da sociedade como agremiacOes, sindicatos,
intelectuais, organizacGes empresariais ligadas a educacdo e organizagdes confessionais
(MANCILLA, p. 7). Nesse mesmo contexto de mobilizacdo social e de intensos debates em
diferentes dreas (MANCILLA, p. 2), também se deu a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA), criado em julho de 1990, as conquistas alcancadas no ECA implicaram
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em mudancas profundas na ja institucionalizada cultura de exclusdo e discriminacdo da
infancia (MANCILLA, p. 5-6). O ECA se configura como um documento de extrema
importancia e relevancia no tocante aos direitos de criancas e adolescentes.

Segundo o art. 3° do Estatuto da Crianca e do Adolescente,

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condices de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

Partindo da compreensdo deste artigo, as criancas e os adolescentes podem e devem
expressar suas vontades, desejos e anseios, tendo o direito de ser, se autoafirmando como
realmente sdo. A escola e a educacgdo sdo fundamentais para e na construcdo de valores éticos
e morais, por isso, € fundamental que exista desde as séries iniciais, uma formacéo voltada
para tolerancia e o respeito, onde a liberdade esteja acima das imposi¢des sociais e culturais,
onde as identidades sejam respeitadas e valorizadas.

Completando este pensamento, o art. 4° traz que,

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder plblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria
(BRASIL, 1990).

Este artigo mostra claramente que as criancas e adolescentes tem total direito ao pleno
desenvolvimento em condicdes dignas e igualitarias. Segundo este artigo, é assegurado que
todas as criancas e adolescentes sejam tratados com prioridade, ou seja, as politicas publicas
devem estar voltadas ao atendimento de suas necessidades, isso significa dizer que a escola
também deve pensar em estratégias que coloquem criangas e adolescentes no centro do seu
processo de formacdo e construcdo do ser. Outro artigo bastante importante para a
preservacdo dos direitos das criangas € 0 5° nele encontramos a seguinte determinagéo,
“Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990).

De acordo com o referido artigo, toda a sociedade € responsavel pelo cuidado e pela
atencdo para com as criancas e adolescentes, isso nos mostra o tamanho da responsabilidade

que temos, responsabilidade esta, que deve estar presente nas atitudes, gestos e
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comportamentos diarios, principalmente no que se refere ao cuidado e zelo para com as
individualidades inerentes a cada individuo.

No tocante a escola, 0 ambiente escolar, com o auxilio do corpo docente e demais
funcionarios (as), deve prezar pelo combate ao preconceito e proporcionar um ambiente mais
receptivo para com a diversidade. A educagdo é um importante instrumento de mudanca
social, através dela é possivel exercitar o respeito, a toleréncia, a promoc¢éo e a valorizagdo
das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de
género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcdo politica (TRENTIM e VIEIRA,
2017).

O ECA ¢é um dos documentos mais completos no que se refere ao respeito a vida das
criancas, a construcdo e preservacao das individualidades, mais do que isso, ele mostra o
papel de cada agente social - familia, professores (as), profissionais da saude - nesse processo.
Seguindo analisando o que estd posto no ECA, veremos outro artigo importante, o art. 15,
nele encontramos o seguinte texto, “A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis” (BRASIL,
1990). Este artigo assegura as criancas e adolescentes o direito a liberdade, por meio da qual
todos/as podem expressar-se sem que haja nenhum tipo de discriminacdo, de rejeicdo ou
constrangimento. A todos/as é dado o direito a comportar-se da maneira que julgar ideal, sem
que isso gere desrespeito ou fira a sua dignidade. Meninos podem expressar comportamentos
mais doceis e meninas podem ser mais enérgicas, sem que isso acarrete distin¢do e repressao
por parte da sociedade. Desta forma, a escola, enquanto formadora de individuos criticos e
atuantes diante da vida em comunidade, deve promover em seu ambiente educacional espacos
para que as criancas possam mostrar a sua esséncia, ensinando que a tolerancia e o respeito
sdo fundamentais para que se viva em harmonia.

Através do respeito a liberdade e a dignidade humana que deve ser inerente a todos/as,
este artigo garante que a sociedade ndo deve possui nenhum carater discriminatério para com
os individuos que a compde, ou seja, € vedada a sociedade cometer qualquer tipo de opressao
- seja pela cor, raca, género ou religido - contra seus membros. J& o artigo 16, fala sobre a
liberdade, 0 mesmo estabelece que devem ser respeitados todas as formas de manifestacoes,
sejam elas religiosos ou de opinido, o inciso Il deixa bem claro que devem ser respeitadas
todas as formas de opinido e expressdo. Ou seja, as criangas, independente do ambiente em

que estejam inseridas - ambiente familiar, social, escolar - podem e devem demonstrar sua
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opinido, se expressar e participar da vida comunitria, € isso o que prevé o direito a liberdade
e a dignidade, as criancgas devem ser acolhidas e respeitas nas suas individualidades.

Os artigos seguintes corroboram ainda mais com o que diz respeito a preservacao das
individualidades. De acordo com um comentario feito pelo pedagogo Paulo Freire, o art. 17,
traz a garantia da inviolabilidade dos mais diversos aspectos que compdem os individuos,
sejam de cunho moral, fisico, psiquico, de identidade, ideias ou crengas. Segundo Paulo

Freire,

O art. 17 dispde que o direito ao respeito sera garantido se observada a
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral, abrangendo a preservacao da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espagos e
objetos pessoais. Portanto, o direito ao respeito compreende a preservacdo da
integridade fisica e psiquica, que possui especial relevancia tendo em vista a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, ndo representando a mera nédo
agressdo, além da integridade moral, entendida como a preservacdo dos valores
morais da crianca e do adolescente. O legislador elencou de forma expressa alguns
bens (imagem, identidade, autonomia, valores, idéias e crencas, espagos e objetos
pessoais) que compdem a nocdo de integridade fisica, psiquica e moral de modo a
enfatizar a importancia da preservacdo destes no sadio desenvolvimento da crianga e
do adolescente (FREIRE, 2016, on-line).

Em outros termos, as criancas sdo dadas total direito de mostrar suas preferéncias, seja
por brinquedos, brincadeiras, modos de ser e de agir, sem que haja prejuizo a sua integridade
e a sua realizacdo pessoal, tendo autonomia para viver livremente sem repressdes e
preconceitos, tendo assim a sua dignidade preservada. Por sua vez, o art. 18 dispde que “é
dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor” (BRASIL, 1990).
Desse modo, este artigo impde a obrigacdo a todos/as pelo zelo e pela preservacdo da
dignidade das criancas e dos adolescentes, cabendo a todos/as defender esse direito, para que
nenhum individuo seja submetido a situagbes vexatdrias e constrangedoras, seja por seus
costumes ou pelo modo de ser escolhido por cada um/a. Portanto, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente se constitui como um instrumento que visa garantir as criancgas e adolescentes a
possibilidade do exercicio dos direitos elementares da pessoa humana, e obriga tanto o Estado
como a sociedade de um modo geral a atuar concretamente no campo da promogéo social,
efetivando politicas sociais bésicas, politicas sociais assistenciais em carater supletivo e
programas de protecdo especial destinados a criancgas e adolescentes, tendo como objetivos
principais o direito a liberdade e a preservacao da dignidade.

Apesar dessas leis ndo mencionarem e ndo tratarem diretamente sobre género e
orientacdo sexual, percebemos que todas em sua esséncia vislumbram extinguir todas as

formas de preconceito e discriminacdo, garantindo a todos/as o direito de ser e de viver da
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forma que julga ser mais adequado, isso vale para criancas, adolescentes e adultos, garantido
que todos/as séo iguais independentemente de sua orientacdo sexual.

E extremamente importante acrescentar & nossa analise a Lei n° 13.005/2014 que
aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE. A referida lei foi aprovada em 25 de junho de
2014 pela entdo Presidenta da Republica Dilma Rousseff, e teve as palavras género e
orientagdo sexual excluidas de seu texto. A frase que possuia o texto “superagdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao de igualdade racial, regional, de género
e de orientagdo sexual”, foi convertida ¢ em seu lugar foi apresentada “erradicagdo de todas as
formas de discriminac¢do”, sem citar quais eram os tipos de discriminagdo (SEMIS, 2017).

A mudanga gerada pela exclusdo dos termos “género e orientagdo sexual”, d4 margem
para que a discriminacdo e a segregacdo dos individuos seja cada vez mais naturalizada,
fazendo com que cada vez mais seja reproduzida a cultura de que o “diferente” ¢ considerado
anormal, e precisa ser enquadrado dentro dos padrdes estabelecidos pela sociedade, nesse
sentido, as politicas educacionais devem estar voltadas para a superacdo das desigualdades,
tendo como objetivo central a promogdo do respeito e da tolerdncia ao “diferente”, incutindo
em cada um/a o pensamento e 0 sentimento de que cada individuo possui seus proprios
horizontes, e busca por suas realizagdes pessoais, cabendo a educacdo contribuir para que
esses objetivos sejam alcancados (BRASIL, 2013).

Em seu artigo 1° no inciso Ill, o PNE nos traz a afirmagdo de que um dos
compromissos do referido plano é a superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; ou seja, com
base nesta determinacgdo é dever dos individuos respeitar uns aos outros, independentemente
de suas escolhas, sejam elas de cunho profissional ou pessoal.

O PNE se constitui como uma importante estratégia de planejamento do Governo
Federal para a educacéo brasileira e tem impacto direto de médio e longo prazo em todos 0s
niveis da educacdo, desde a educacdo infantil até a pds-graduacdo. O PNE, é um importante
instrumento que deve ser utilizado para auxiliar a tomada de decisdes, para enfrentar os
desafios da gestéo escolar e contribuir para que as mesmas ajudem a melhorar a educagao no
Brasil. Em funcdo disso, é fundamental que os gestores da educagdo que gerem as politicas
educacionais através das secretarias de educacdo conhecam bem suas metas, e pensem em
estratégias que se adequem as realidades vividas dentro das escolas. O PNE cumpre a funcéo
de articular os esforgos nacionais em regime de colaboragdo, tendo como objetivo
universalizar a oferta da etapa obrigatdria (de 04 a 17 anos), elevar o nivel de escolaridade da

populacéo, elevar a taxa de alfabetizacdo, melhorar a qualidade da educacao basica e superior,
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ampliar 0 acesso ao ensino técnico e superior, valorizar os profissionais da educacao, reduzir
as desigualdades sociais, democratizar a gestdo e ampliar os investimentos em educacéo.

A mais recente politica educacional brasileira ¢ a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), elaborada em 2018. Esta, por sua vez, traz em seu texto que devemos valorizar e
respeitar a diversidade de individuos e de grupos, bem como suas identidades, ou seja, a
escola enquanto lugar de socializagdo e de formacgédo deve acolher, respeitar e valorizar a
diversidade presente dentro de seus espacos, proporcionando a todos(as) 0 seu
desenvolvimento integral. O texto também faz referéncia a promocdo a empatia, ao dialogo e
ao respeito, isso implica dizer que a escola deve tratar os/as discentes com respeito,
estimulando a tolerdncia mdtua, para que assim, as individualidades sejam mantidas e
preservadas.

A BNCC tem como objetivo ser um documento permanente para nortear as
habilidades e competéncias que deverdo ser alcancadas pelos estudantes ao findar o ciclo
basico de educacdo que vai da educacdo infantil ao 9° ano do ensino fundamental. A
construcdo da BNCC se deu em um ambiente de disputas - sejam elas de concepg¢des ou

ideologicas - e visa atender interesses de determinados grupos sociais.

A BNCC tornou-se um campo de disputas na educacgdo brasileira em que diferentes
sujeitos individuais e/ou coletivos vém se articulando para buscar espaco em uma
area fundamental da educacdo e da escola: o curriculo. A disputa pelo curriculo
torna-se importante, pois nele pode ser impresso o contetido e a dire¢do a ser dada a
educacdo e a escola (...) A BNCC pode ser um instrumento de maior democratizago
do conhecimento, ou, ao contrario, um engessamento, com propostas vinculadas ao
mercado, dependendo dos sujeitos e das correlagbes de forgas envolvidas no
processo (PERONI & CAETANO, 2015, p. 341;348, apud JURACH, 2018, p.18).

Aqui, cabe-nos destacar que nesse estudo a analise da BNCC tem como foco a
Educacdo Infantil. Em um ponto do texto, encontramos os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento - conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se - estes
direitos orientam para o fato de que devemos proporcionar as criangas um ambiente
desafiador, onde poderdo construir significados sobre si e sobre o outro, de modo que haja o
respeito ao “diferente”, onde todos(as) terdao iguais condi¢des de desenvolvimento.

A BNCC traz também os campos de experiéncias, o primeiro deles diz respeito ao “O

eu, o outro € o nds”, segundo este campo de experiéncia.

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas VAo constituindo um
modo prdprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
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constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se e, simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
tempo que participam de relacfes sociais e de cuidados pessoais, as criancas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar 0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres
humanos (BRASIL, 2018).

Ou seja, € necessario que a escola, promova esse encontro “das diferencas”, para que
as criangas possam vivenciar as mais variadas experiéncias, descobrindo que existe um
mundo além do seu, no qual existem diferentes atitudes, costumes e identidades, assim, cada
crianga construird suas proprias percepcoes, entretanto, cabe ao corpo docente das escolas
promover esta interacdo sem restricdes e preconceitos, para que se aprenda a viver com o
“diferente”.

A BNCC traz a tematica do corpo no que diz respeito ao cuidado com a saude e no
respeito as diferencas individuais, respeito a diversidade étnico-cultural e a incluséo de alunos
e alunas da educacdo especial (BRASIL, 2017), isso nos anos iniciais da educacao basica. Nos
anos finais, sugere-se abordar temas relacionados a reproducdo e a sexualidade humana
(BRASIL, 2017), desconsiderando as questbes de género, favorecendo as violéncias
(VIGANO, LAFFIN, 2019, p. 211). No tocante a Educacdo Infantil, a BNCC traz que as
criangas deverdo ser capazes de perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas, manifestando interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida. A exemplo do que aconteceu com as questdes de género e sexualidade no
PNE - que foram removidas do documento - a BNCC também manteve em seu texto essa
exclusdo, trazendo assim um retrocesso e gerando controvérsias com relacdo a sua
aplicabilidade, evidenciando ainda mais a perda das conquistas adquiridas nessa area.

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo integral, e
por meio da qual as criangcas sdo estimuladas a reconhecer e se desenvolver plenamente,

respeitando as suas singularidades e diversidades.

[...] Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacgdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
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aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades
(BRASIL, 2018).

Apesar de acreditarmos que todos devem ser tratados com igualdade e respeito,
percebemos que as questdes de género aparecem cada vez mais camufladas em documento e
leis vigentes, seja pela supressao do termo “género” nos documentos, seja pela forma como
esta questdo estd escrita 0 que é visto de fato é que o que existe € uma forma de
homogeneizagado social, onde existe um padrao a ser seguido e considerado como “certo”.

Embora tenha sido feita a supressdo dos termos “género” e “orientacdo sexual”, a
BNCC contempla discussfes sobre direitos humanos e discriminacdes nas redes de ensino,
entretanto, nota-se que a BNCC, traz mais limitacdes do que potencialidades quando se trata
das tematicas género e sexualidade, tendo em vista que na analise do documento podemos
identificar que a discussdo sobre o tema foi abordada apenas no oitavo ano, deixando a
educagdo infantil e os profissionais que atuam nessa area totalmente “desamparados” com
relacdo a como trabalhar estd tematica com as criancas e como agir diante de situacdo que
para muitos, podem ser consideradas adversas.

Cabe-nos fazer um destaque para o fato de que nossas leis tratam a educagéo de forma
ampla e que sdo poucas as leis que tratam especificamente da educacéo infantil. A BNCC, por
exemplo, apesar de possuir um espaco dedicado a esta etapa de educacdo, ndo traz nada

especifico com relacdo a tematica acerca das questdes de género.

2.1.2 As Leis Municipais e sua Relagdo com as Questdes de Género

A educacdo é uma das esferas primordiais para que uma sociedade se desenvolva e
cresca de forma digna, oportunizando aos seus membros o desenvolvimento do pensamento
critico e autbnomo. Como vimos no item anterior, o Brasil possui um conjunto de leis que em
seus textos trazem varios apontamentos com relacdo a educacéo, tais apontamentos visam a
qualidade da educacéo e do ensino, bem como, o desenvolvimento pleno dos/as educandos/as,
buscando incutir nestes o respeito e a valorizacdo das diferencas. Tendo estas leis como
norteadoras, 0s sistemas municipais de ensino buscam adequa-las as suas necessidades
criando suas proéprias leis, oportunizando aos seus municipes melhores condicbes de
desenvolvimento e de aprendizagem de acordo com sua realidade local.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal (2015), o municipio

possui um papel de extrema relevancia, sendo um grande facilitador e fomentador de
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atividades produtivas, cabendo-lhe formular estratégias de desenvolvimento ndo apenas
econémico, mas promover o desenvolvimento integral de todos/as aqueles que o compde. As
competéncias constitucionais do municipio permitem-lhe promover medidas para que todos/as
sejam respeitados/as e valorizados/as, independentemente de sua religido, cor, sexo ou
orientagéo sexual.

Nosso trabalho sera realizado em uma escola localizada no municipio de
Mamanguape/PB. O referido municipio esta situado no litoral norte na Paraiba, de acordo
com o ultimo censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacdo era de 42.303 pessoas, atualmente estima-se que a populacdo é de
45.385 pessoas. Mamanguape possui uma area territorial de 337,434 km? (IBGE, 2010).
Mamanguape tem sua origem a partir de aldeamentos indigenas, ja tendo sido aldeia e vila, foi
elevada a categoria de cidade pela Lei n° 1 de 25 de outubro de 1855, sancionada pelo Dr.
Flavio da Silva Freire (Bardo de Mamanguape).

Seguindo as leis federais e estaduais, 0 municipio de Mamanguape criou 0 seu
conjunto de leis nas quais sdo encontrados direcionamentos a serem seguidos pela sociedade
de modo geral, e principalmente pelos membros que compdem a administracdo municipal.
Aqui, iremos ter como elementos de estudo e anélise a Lei Organica do Municipio e o Plano
Municipal de Educacdo. Nos interessa saber o que tais documentos trazem com relagdo ao
nosso tema de estudo - género.

Inicialmente, buscamos analisar a Lei Organica no municipio e observamos que ela
segue 0 mesmo principio da Constituicdo Federal de 1988 como nos mostra o Art 8, onde traz
que o municipio deverd promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
religido, cor, idade, ideologia politica ou partidaria e quaisquer outras formas de
discriminacdo. Entretanto, em nenhum momento ela cita os termos “género e orientagdo
sexual”.

Em seu capitulo XI, a Lei Organica de Mamanguape traz disposicdes sobre a Politica
Educacional, Cultural e Desportiva, porém, nenhuma parte do texto da énfase as questdes de
género - nem mesmo de forma implicita - em seu Art 152 ela diz que o ensino sera ministrado
de forma gratuita nas escolas municipais. Em seguida o texto traz outras informacoes
comprometendo 0 municipio na tomada de decisfes favoraveis ao ensino, mas, como dito
anteriormente, nada traz com relagéo ao trabalho com as questdes de género.

Percebemos em nossa analise que a Lei Organica do municipio de Mamanguape, ndo
cita sequer o respeito e a valorizacdo das identidades como principios norteadores do seu

trabalho no sistema educacional do municipio. Diante do que esta posto nesta lei, as questdes
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de género ndo tém espaco nos debates e na formulagdo de um curriculo voltado a tolerancia, a
diversidade e ao desenvolvimento integral dos individuos. Consequentemente esta Lei da
brechas para que as discriminagdes acontecam, tendo em vista que ela ndo traz
direcionamentos para se trabalhar esta tematica.

Além disso, é importante também analisarmos o Projeto de Lei N° 928/2015 que
aprova o Plano Municipal de Educagdo (PME) do municipio de Mamanguape. Este, por sua
vez conta com 13 artigos e tem até o ano de 2024 para se efetivar. Segundo a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o PME € um instrumento indispensavel

para 0 bom desempenho da educagdo nos municipios.

O Plano Municipal de Educagdo é um instrumento norteador das politicas publicas
nos municipios. Deve ser criado por lei pela Camara de Vereadores e elaborado com
a participagdo da comunidade. O PME define objetivos, diretrizes e os rumos da
educagdo no municipio. De acordo com os Ultimos dados divulgados pelo Ministério
da Educagdo, em 2006, 1.830 municipios tinham um PME. Em 2007, esse nimero
chegou 2.293 municipios. Segundo o MEC, ainda hd muito que fazer para cumprir o
Plano Nacional de Educacdo, que prevé a implementacdo de planos em todos os
municipios (UNDIME, 2012).

Os artigos do PME do municipio de Mamanguape trazem diretrizes para a educacao,
visando o seu aprimoramento, tendo como objetivo contribuir de forma mais efetiva na
formagcdo integral dos individuos. A exemplo de outras leis ja mencionadas anteriormente, o
PME também nao faz uso em seu texto da palavra “género”, ele segue a mesma linha das
demais leis, visando promover uma formacdo voltada para a cidadania, por meio da qual,
seriam erradicadas toda e qualquer forma de discriminacdo. De acordo com o Art 2° do PME,
a educacdo sera pautada na superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; na formacéo
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; e na promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Assim, percebemos que o PME, enfatiza o respeito e a diversidade, porém néo trata
especificamente das questdes de género, logo, subentende-se que a educacdo é vista de forma
normativa onde 0s papéis de meninos e meninas ja estdo definidos e ambos ndo podem se
posicionar diferente do que ja esta estipulado social e culturalmente. Entretanto, a escola néo
pode e ndo deve esta fadada a reproducdo das normas sociais, é necessario que ela, enquanto
lugar de formagao de sujeitos criticos e autdbnomos esteja disposta a ir contra o “sistema”, e

pensar em métodos de promocao da diversidade.
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O Plano Municipal de Educacdo de Mamanguape traz um capitulo especifico sobre
Educacdo Infantil. No inicio do texto é mostrado que o municipio se compromete a garantir
esta etapa de ensino para todas as criancas de O até 5 anos de idade, sem distin¢do de raca,
sexo, condicdo social, entre outros. Ou seja, 0 municipio assume o compromisso de garantir
que todas as criancas sejam assistidas pelas politicas publicas educacionais, mas, ndo traz
nenhuma mencdao as questdes de género em seu texto.

O nosso objeto de estudo sdo as construgdes de género na Educacdo Infantil,
observamos que o PME apesar de dedicar em seu texto, um capitulo dedicado a esta etapa de
ensino - etapa de ensino onde as criangas tem contato com outros individuos fora do seio
familiar, etapa estd de grande importancia na construcdo do “eu” e do “outro”, e
principalmente, uma etapa de educacdo que é fundamental incutir nas criancas o sentimento
de respeito e tolerancia para com todos(as), pois, aquilo que for adquirido na educacao infantil
sera levado por toda a vida - ele ndo mostra nenhum direcionamento para professores(as) e
gestores(as) trabalharem essa tematica dentro das instituicdes escolares, tendo em vista que 0
termo “género” nem ao menos € citado.

O PME do municipio de Mamanguape possui 20 metas e 166 estratégias para se
alcancar essas metas, entretanto, cabe-nos ressaltar que nenhuma delas traz qualquer mencao
as questdbes de género, ou seja, as escolas do municipio ndo possuem
contetdo/direcionamento sobre como trabalhar essa tematica em seus espacgos, desse modo, as
escolas possuem um amplo espaco para que haja discriminacdes e segregacdo, tendo em vista
que o préprio municipio ndo da énfase a essa tematica em seus documentos.

Finalizando seu capitulo sobre Educacdo Infantil, o plano traz o seguinte texto.

Pode-se afirmar que avancos e conquistas estdo acontecendo gradativamente, mas é
inegavel que muito se tem a melhorar; h4 necessidade de se elaborar e implementar
politicas publicas de financiamento e gestdo da educacdo que possa garantir ampla
discussdo no regimento da Educagdo Infantil, objetivando a melhoria na qualidade
da préatica do ensino e expansdo de vagas, tanto para creche como para a pré-escola
(MAMANGUAPE, 2015, p.11).

Portanto, é possivel destacar que apesar de se pensar em uma educagao que promova o
respeito e a valorizacdo do outro, por meio da qual se estimularia a empatia e a aceitacdo ao
“diferente”, ¢ inegavel que ha muito a ser feito para se atingir o respeito, a tolerancia, e a
preservacdo das identidades em sua plenitude como tanto se fala nas leis analisadas, é
necessario ainda que as questdes de género de fato entrem nas discussdes e na elaboracdo de

futuras leis.
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Posto isso, é necessario frisar que os profissionais devem estar atentos tanto em suas
posturas como a dos alunos, para identificar algum caso de comportamento machista, de
assedio ou agressividade dentro da sala de aula, para que se possa tomar atitudes cabiveis o
mais rapido possivel, (LEAL, ZOCCAL, SABA, BARROA, 2017, p. 100). No intuito de
saber como lidam os profissionais da educagdo com relagdo as questdes de género dentro do
espaco escolar fomos a campo conhecer como agem os/as professores/as diante desta temética

no dia a dia da sala de aula.
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3.METODOLOGIA

3.1 DELINEAMENTO DO TIPO DA PESQUISA

Para a realizacdo de um trabalho académico € necessario que se estabelegcam caminhos
e meios para que se possa alcancar os objetivos e as metas propostas, a isso, é dado o0 nome de
metodologia. A metodologia é um instrumento que facilita o alcance dos objetivos, neste

sentido, Demo (1985), nos traz a seguinte afirmacao.

Metodologia é uma preocupacdo instrumental. Trata das formas de se fazer ciéncia.
Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade da ciéncia é
tratar a realidade tedrica e praticamente. Para atingirmos tal finalidade, colocam-se
varios caminhos. Disto trata a metodologia (p.19).

E necessario estabelecer e aprender sobre os tipos de trabalhos que existem, identificar
quais deverdo ser utilizados e quais os mais adequados para favorecer a criacao e a construgdo
da pesquisa. Para atingirmos 0s objetivos desta pesquisa optamos por utilizar o método
qualitativo. A pesquisa qualitativa, tem como principal caracteristica as mudancas e as

situacOes que estdo no cerne da sociedade, bem como, o pluralismo presente na mesma.

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagfes sociais
devido a pluralizacdo das esferas de vida. As expressfes-chave para essa
pluralizagdo s3o a ‘“nova obscuridade” (Habermas, 1996), a crescente
“individualizag¢do das formas de vida e dos padrdes biograficos” (Beck, 1992) ¢ a
dissolucao de “velhas” desigualdades sociais dentro da nova diversidade de
ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. Essa pluralizagdo exige uma nova
sensibilidade para o estudo empirico das questdes (FLICK, 2009, p. 20, grifos do
autor).

Desse modo, o pesquisador busca analisar alguns aspectos que formam aquele meio,
tendo como objetivo a compreensédo das relagcdes que estdo presentes em determinado meio

social.

3.2PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esse estudo teve como sujeitos duas professoras da Escola Municipal Alberto Miranda
(nome ficticio), localizada na cidade de Mamanguape/PB, as quais nesse artigo foram
denominadas como P1 e P2, as referidas professoras lecionam na mesma turma do pré 11, esta
turma é composta por 27 criancas. A professora P1 tem 53 anos, possui formagdo em
pedagogia e atua no pré Il a 34 anos, atualmente leciona no turno matutino. A professora P2
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tem 42 anos, e possui graduacdo em pedagogia pela UFPB e pds graduacdo em Género e
Diversidade na Escola também pela UFPB, a mesma atua no pré 1l hd 11 anos e também
leciona no turno matutino.

A escolha desta escola se deu fato de a mesma ter sido a Unica em que as professoras
se prontificaram a participar deste estudo, as demais escolas contactadas alegaram néo estar
aptas a participarem deste estudo pois ndo tinham certo dominio sobre nossa tematica, tal
afirmacéo, reforcou ainda mais o desejo de levarmos este estudo adiante, pois, 0 mesmo trara

subsidios para os/as colegas de profissao.

3.3COLETA DE DADOS E INSTRUMENTO

Inicialmente entramos em contato com a direcdo da Escola Municipal Alberto
Miranda e marcamos uma reunido na propria escola. Na ocasido, houve um momento de
didlogo, onde apresentamos nosso tema e 0s objetivos pretendidos com este estudo, neste
momento, foi feita a entrega do termo de livre consentimento, por meio do qual as professoras
concordaram em participar deste estudo se colocando a disposicdo da pesquisadora. Apos este
primeiro contato, iniciamos a construgdo do nosso instrumento de pesquisa - a entrevista.

Para a execucdo desta pesquisa, foi aplicado como técnica de coleta de dados, uma
entrevista semiestruturada para uma melhor absorcdo e entendimento do nosso objeto de
estudo. Para Gil (2008), a entrevista € uma das técnicas mais utilizadas no que se refere a
coleta de dados no ambito das ciéncias sociais, para ele, todos os profissionais que lidam e
tratam de problemas humanos, usam dessa técnica ndo sé para coletar dados, mas, também a

utilizam como forma de diagndstico e orientagéo.

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que
interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social.
Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo (GIL, 2008,
p.109).

Como ja dito anteriormente, este estudo utiliza-se do método qualitativo, para buscar
entender as diversificacdes existentes na sociedade, neste caso em especial, no ambiente
escolar, e como estratégia para obtencdo de informagdes mais concretas utilizamos a
entrevista, pois a mesma mostra-se muito eficiente para a obtencdo de dados em profundidade

acerca do comportamento humano (GIL, 2008).
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O trabalho de pesquisa foi realizado na cidade de Mamanguape, um dos municipios do
estado paraibano, com 165 ano de fundac&o, e que possui uma area de 340.534 km?. Segundo
0 Censo do IBGE (2010), sua populacdo € de 42.303 habitantes. A referida cidade possui
atualmente na sua rede educacional 41 estabelecimentos de ensino. Dentre essas escolas, 0
nosso trabalho de campo foi realizado na Escola Municipal Alberto Miranda, a qual esta
localizada na Rua Maria das Dores Silva do Nascimento S/N°, bairro do Gurguri,
Mamanguape — PB.

A referida escola funciona em dois turnos com um total de 14 turmas, distribuidas no
periodo matutino e vespertino, ela possui 07 salas de aulas, 01 Gabinete da Direcdo, 01
Secretaria, 01 Dep0osito de merenda, 01 Cozinha, 01 Banheiro masculino com dois sanitarios,
01 Banheiro feminino com trés sanitéarios, 01 Banheiros para a Educacédo Infantil, 01 Banheiro
para pessoa com deficiéncia, 01 Deposito de material de limpeza, 01 Almoxarifado, 01 Pétio -
uma parte do patio é coberto e a outra € a céu aberto.

Como ja dito, os sujeitos da nossa pesquisa foram as professoras da educacéo infantil.
As referidas professoras lecionam na mesma turma do pré Il, no turno matutino, esta turma é
composta por 27 alunos/as. Inicialmente a entrevista seria realizada com 4 professoras da
referida escola, 2 professoras do pré | e 2 professoras do pré Il, entretanto, as professoras do
pré | ndo puderam participar deste estudo por motivos de salde, precisaram se afastar das suas
atividades de sala de aula e ndo retornaram a tempo de serem ouvidas - tendo em vista que
tinhamos prazo para realizar as entrevistas.

Nossas entrevistas duraram em torno de duas horas, elas foram guiadas por um roteiro
de perguntas que nos auxiliou na hora da realizacdo. A mesma foi subdividida em perguntas
referentes especificamente ao conceito da tematica género e as questdes relacionadas ao
cotidiano escolar. As perguntas foram elaboradas a partir dos objetivos da pesquisa, sobre a
temaética estudada.

Na sequéncia, apresentaremos as respostas das entrevistas, estabelecendo um dialogo
na analise com nossos objetivos e o referencial tedrico utilizado, ou seja, iremos relacionar o
que os/as autores/as utilizados trazem sobre a tematica e a realidade vivida pelas professoras
da escola pesquisada.

Ao perguntar sua compreensdo sobre o conceito de género, as professoras

responderam:
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PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

Género pode ser definido como aquilo que | O termo género € uma representacdo por
identifica e diferencia os homens e as | classes que temos masculino, feminino e
mulheres, ou seja, 0 género masculino e | neutro.

feminino.

As falas das professoras convergem com o dito por Lauretis (1994, p. 210, apud
CARLOTO, 1998, p.208), “o termo “género” é, na verdade, a representa¢do de uma relagao, a
relagdo de pertencer a uma classe, um grupo, uma categoria.” Seguindo este pensamento,
todos os seres humanos séo classificados com as concepgdes de feminino e masculino, por
meio da qual formam-se em cada cultura um sistema de género. Ainda de acordo com Butler
(apud LEMOS e CARVALHO, 2020, p. 31), género significa que homens e mulheres séo
produtos da realidade social e ndo da decorréncia da anatomia de seus corpos, ou seja, género
€ um componente construtivo e caracteristico das relagdes sociais, por meio do qual existe a
imposicao de que existem comportamentos especificos para cada um na sociedade.

Com relagdo a importancia de trazer o debate sobre as questbes de género para a
Educacao Infantil, ambas acreditam que este debate deve existir dentro das salas de aula,
porém, nenhuma delas destaca a educacdo infantil como etapa de educacdo para se trabalhar

esta tematica.

PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

Acredito que é importante e necessario | Para mim, a importancia deste debate é que
trazer este debate para sala de aula, | através dele pode-se combater o preconceito
principalmente para os adolescentes, pois, | de religido, de género, de raca, entre outros.
segundo ela, é nesta fase que comecam 0s
preconceitos, assédios, etc.

Elas seguem a linha do que traz o artigo 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), onde é declarado que nenhuma crianca ou adolescente sera vitima de nenhum tipo de
discriminagdo ou omissdo. Para elas, os debates sobre as questdes de género terdo como
consequéncia a diminuigdo dos preconceitos e o0 reconhecimento de si e do outro, entretanto,
as professoras nunca participaram de um encontro pedagogico com o proposito de debater as
questdes de género, segundo as mesmas, esse tema ndo faz parte de uma meta do Plano
Municipal de Educacéo, e nem esté presente no Projeto Politico Pedagogico da escola.

As professoras do Pré I, acreditam na importancia de se trabalhar a partir da

perspectiva de género desde a Educacéo Infantil.
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PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

Esta tematica deve ser trabalhada de forma | Precisamos desde a educacdo infantil,
com que as criangas se identifigquem como | quebrar alguns tabus, discriminacéo,
meninas ou meninos através de suas | injustica, quebrar esteredtipos.
caracteristicas fisicas, como por exemplo
tamanho de cabelo, vestudrio e também
preferéncias por brinquedos ou brincadeiras,
ou seja, proporcionar que cada um
identifique as diferencas que existem em sim
e no outro, respeitando-as.

Aqui, cabe-nos frisar e concordar com Miranda (2019, p.22), quanto a importancia da

Educacao Infantil para a desenvolvimento de cada individuo.

[...] a fungdo da Educacdo Infantil, na atualidade, é a de possibilitar & crianga a
vivéncia em comunidade para “aprender a respeitar, acolher ¢ celebrar a diversidade
dos demais, a sair da percepcdo exclusiva do seu universo pessoal, como também
ver o mundo a partir do olhar do outro e da compreensdo de outros mundos sociais”
(grifos da autora).

Ou seja, na Educacdo Infantil, as criancas tém contato com o diferente, e a partir deste
contato aprendem o significado de respeito e tolerancia uns para com os outros. Apesar das
professoras demonstrarem abertura para trabalhar sobre a tematica dentro das salas de aula, as
mesmas também relataram que a escola nunca promoveu nenhum encontro pedagdgico com o
propdsito de debater as questbes de género. Desta forma, segundo as préprias professoras
existe uma certa lacuna no trabalho desenvolvido por elas dentro das salas de aula, tendo em
vista que as mesmas ndo possuem diretrizes de como trabalhar a temética com seus alunos.

Para que o trabalho desenvolvido pelas professoras seja bem sucedido, elas tém que
buscar por conta prépria conhecimento sobre a tematica para assim terem embasamento e
conseguirem trazer este tema para dentro da sala de aula. Consequentemente, surge a
necessidade de se estabelecer uma rotina e inserir nela meios de trabalhar as questdes de
género no dia a dia. Para Gongalves (s/d, p. 01) uma rotina adequada é um instrumento
construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture sua independéncia e autonomia,
além de estimular a sua socializag&o.

Seguindo esta perspectiva de que uma rotina bem estabelecida é fundamental para um
bom desenvolvimento dos individuos, buscamos conhecer como se desenvolve a rotina diaria

estabelecida pelas professoras.

PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

Existe a acolhida inicial feita para receber os | Ap6s a chegada das criangas, existe um
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alunos, em seguida sdo cantadas musicas
rotineiras ja conhecidas pelas criangas, €
feito um momento de oracdo e contacdo de
historia. Apds estes momentos é cantado
uma mausica referente ao contetdo que sera
trabalhado, depois sdo feitas atividades
ludicas e atividades escritas seguidas do
lanche e de brincadeiras livres.

momento para cantar onde ¢ feita a interacéo
das criancas, logo ap0s este momento tem a
hora das atividades seguido da hora do
lanche, apds o lanche é destinado um tempo
para a higiene onde as criancas fazem a
escovacdo e retornam com brincadeiras
dirigidas, brinquedos livres e aguardam a
hora da saida.

E possivel verificar que as rotinas das duas professoras tém aspectos em comum, além

disso, em uma breve observacéo feita nas salas, seguida de uma conversa com as professoras,
elas fizeram questdo de frisar que a escolha dos brinquedos se da de forma livre, ou seja, cada
crianga escolhe o brinquedo que deseja utilizar no momento sem que haja interferéncia das
professoras nessa escolha. Segundo relato das professoras durante a conversa, ndo existe uma
padronizacdo de comportamentos de meninos e meninas e nem sdo estipulados brinquedos,
isso se deve ao fato de que elas buscam promover a igualdade entre todos/as para que néo se
perpetuem desigualdades.

No tocante a ornamentacgéo da sala, as professoras disseram que,

PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

A ornamentacdo da sala é feita para ambos
0s sexos de maneira que agrade as crian¢as
sem que haja nenhuma divisao.

A ornamentacdo da sala ndo foi feita e nem
pensada de forma a dividir a turma por sexo,
ela ainda ressalta que cor ndo tem sexo.

Com relacdo aos tipos de brinquedos utilizados pelas criancas no dia a dia, a
professora P1 conta que os brinquedos mais usados sdo 0s que as préprias criancas levam,
como bonecas, carrinhos, etc, ela completa dizendo que da escola sdo usados brinquedos
como bola, bexigas, vai e vem, etc. A professora P2 revela que em sua sala séo utilizados
carros, animais e brinquedos pedagdgicos.

Ao perguntar as professoras como elas faziam a distribuicdo dos materiais, brinquedos

e brincadeiras na sala de aula, as mesmas responderam:

PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

N&o existe divisdo de brincadeiras e nem de
brinquedos, as criangas se agrupam e
brincam usando os brinquedos que elas
levam, e entre si, fazem trocas, quando
sugiro alguma brincadeira é sempre
pensando na participacdo tanto de meninos
quanto de meninas.

Na sala ndo existe divisdo de brinquedos e
nem brincadeiras, carros podem ser dados
para as meninas e fogdo para 0s meninos, de
acordo com o0 que eles quiserem pegar,
quando, por exemplo, dou um carro para
uma menina e o colega fala que ¢é brinquedo
de menino, explico que ndo é, e mostro que
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meninas podem brincar de carro sim, na
oportunidade dialogo com as criangas
mostrando que a mamde ou alguém da
familia mulher tem carro e isso é normal.

Na fala da professora P2, quando ela menciona o fato de que quando da um
“pbrinquedo de menino” a uma menina, gera certa estranheza por parte de algum colega,
percebemos que esta enraizado na sociedade desde a infancia que existem comportamentos e
atitudes “proprios” para meninos € meninas, e que estes devem enquadrar-se nesses padroes,
ou seja, como ja mencionado anteriormente, 0 género é uma construcdo cultural sobre o sexo,
isto é, sobre 0 modo de ser homem e mulher (OLIVEIRA, SILVA e SALVA 2011, p. 103),
assim, homens e mulheres, meninos e meninas tém comportamentos e papéis especificos para
cumprirem e desempenharem na sociedade.

E justamente por conta desse tipo de comportamento e de pensamento — que existem
comportamentos préprios para meninos e meninas - tdo enraizado na sociedade, que a
Educacao Infantil tem papel fundamental na abordagem das questbes de género, na
perspectiva de avancarmos em relacdo ao respeito as diferencas e valorizacdo das
diversidades. Seguindo o pensamento de Araljo (2018, p.47), as nossas escolas ndo se
constituem como ilhas, mas, elas sdo espacos de observacao, de absorcdo, modificacdo e de
reorganizacdo dos fatos noticiados por meio da midia.

Dentro do contexto da sala de aula, onde as professoras buscam formar pessoas
criticas, capazes de refletir sobre a sua realidade, percebendo as diferencas sociais, fisicas e de
comportamento existentes na sociedade com o intuito de promover o respeito e a tolerancia,
as mesmas relatam que dentro do seu cotidiano escolar as atividades desenvolvidas, sejam
elas ludicas ou escritas, sd0 sempre pensadas para meninos € meninas, sem que haja a
necessidade de separé-los, educando-os de forma igual, oportunizando a todos/as condi¢des
de desenvolvimento e crescimento, por meio do qual se promovera o respeito e a tolerancia
com o diferente.

Com relagéo as atitudes tomadas pelas professoras quando um menino prefere um
brinquedo, considerado pela sociedade apropriado para meninas e vice-versa, elas relatam

que:

PROFESSORA P1 PROFESSORA P2

E dificil um menino exigir um brinquedo de
menina ou uma menina exigir um brinquedo
de menino, porém, quando acontece, €

Quando acontece esse tipo de situacdo
sempre explico que brinquedo ndo tem
género, a partir dai comeca um discurso,
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deixado a crianca a vontade e livre para
escolher o brinquedo com o qual deseja

com a intencdo de quebrar o machismo
desde cedo.

brincar no momento.

As atitudes demonstradas pelas professoras, vai em discordancia ao pensamento de
Junqueira (2012), segundo ele, 0 ambiente escolar tende por meio de suas praticas, atribuir
indistintamente atividades, objetos, jogos e cores a meninos e a meninas que se tornam,
arbitraria e binariamente, masculinos ou femininos. O que foi relatado pelas professoras, é
justamente o oposto, no caso da escola pesquisada, as professoras, no seu dia a dia com as
criangas, buscam promover a liberdade de expressdo e de comportamentos, deixando as
criancas livres para agirem como quiserem, expressando suas emogdes e desejos.

Finalizamos nossa entrevista perguntando sobre as experiéncias vividas pelas

professoras em sala de aula envolvendo as questdes de género.

PROFESSORA P1

PROFESSORA P2

Nunca passei por nenhuma
situagdo/experiéncia com relacdo a esta
tematica, sempre trabalhei com Educacdo
Infantil (pré-escola), e, nessa fase, as
criancas se socializam bem, entretanto,
acredito que com o passar do tempo algumas
criancas podem mudar a sua opcdo sexual.

Ja passei por experiéncias onde tive que
intervir, uma situacdo bastante corriqueira é
na distribuicdo de lapis para colorir, 0s
meninos geralmente ndo querem rosa, e,
neste caso, é preciso interferir e explicar que
ele pode sim usar rosa, outra questdo foi
relacionada a ida ao banheiro, “o menino

falou que ia mijar, falei xixi, ele disse que
apenas meninas fazem Xixi, menino ndo, e
ainda completou dizendo que o papai 0
ensinou assim”, nessas situagoes,
novamente comeco o discurso para explicar
a eles que ndo existe nada especifico para
meninos € meninas.

No decorrer da entrevista com a professora P2, depois de alguns minutos de conversa
ela disse que tinha “se lembrado de um caso interessante” e relatou: “Eu tinha levado um
DVD da Xuxa para a aula com o intuito de fazer um momento de diversdo, mais nao
aconteceu como o esperado 0s meninos sairam da sala de aula e se recusaram a participar,
afirmaram que era brincadeira de menina ficar dangando a musica da Xuxa, tentei convencer
de que era para meninos também, mostrando que no video também tinha meninos dancando e
se divertindo junto com as meninas e a Xuxa, mas de nada adiantou eles s6 entraram quando

eu desliguei o aparelho de DVD”.
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E perceptivel que as professoras buscam promover dentro das salas de aula os
principios basicos presentes nas leis - respeito, tolerancia e promocao da dignidade para todos
- entretanto, cabe-nos ressaltar que apesar das professoras terem iniciativa propria, faltam leis,
diretrizes e parametros mais especificos sobre a tematica género para que professores/as
tenham ao menos uma base legal que oriente sua prética e proporcione condigdes mais
adequadas para se trabalhar as questdes de género dentro das salas de aula e do espago escolar
como um todo.

Situacdes corriqueiras como a citada anteriormente pela professora acontecem todos
os dias e de diversas maneiras, cada uma com suas particularidades, isso acontece pelo fato de
que a normatizagédo da sexualidade e do género imposta pela sociedade, restringe, delimita e
diminui o repertorio de fantasias das criancas, 0 que repercute na sua formacdo enquanto
sujeito politico e social.

Para que isso ndo aconteca precisamos ensinar que 0 sexo bioldgico ndo impde
comportamentos especificos para cada género, que por exemplo, dangar ndo vai deixa-los
meninas ou é s coisa de mulher. E necessario frisar ainda que precisamos estar atentos/as as
“pequenas” situac¢des de discriminagdo existentes dentro das escolas - mesmo que de forma
velada - onde meninos ¢ meninas sao “obrigados/as” a terem “comportamentos de homem ¢
de mulher”, para se “enquadrarem” e serem aceitos pela sociedade, ou seja, ¢ necessario
promover um ambiente onde todos/as se sintam acolhidos/as e respeitados/as com suas

individualidades, criando assim, uma equidade de género.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, aqui apresentada, tem como objeto de estudo as construcdes de
género na Educacdo Infantil, a mesma foi realizada na Escola Municipal Alberto Miranda
localizada na cidade de Mamanguape/PB e teve como sujeitos da pesquisa duas professoras
da Educagéo Infantil.

Ao longo da construcdo deste estudo, percebemos que a escola se constitui como um
local imprescindivel para a formacao de seres criticos, capazes de promover transformacdes
sociais. Por este motivo, a escola ndo pode omitir-se diante das questdes de género, pois, ela,
junto com seu corpo docente contribuem com a construcdo das identidades de género, por
meio da qual se concebe uma cidadania onde a diversidade ndo € vista como algo estranho,
onde ser “diferente” possa ser considerado “normal”.

As questBes de género surgem em diversas partes do espaco fisico da escola, como: na
sala de aula, nos corredores, banheiros e etc. O mesmo também acontece em diversas
situacOes: nas brincadeiras, na hora do intervalo, no decorrer da aula e na confeccdo de
desenho. Além disso, casos expostos pelas professoras como ndo querer dancar a musica da
Xuxa mostra como as regras culturais constroem os modelos de homens e mulheres. Nesse
contexto, percebemos como as nogdes aprendidas na infancia sobre os comportamentos séo
tdo importantes para a formagdo de um mundo onde prevaleca a equidade de género.

Os debates acerca desta temaética ndo sdo recentes, desde 0s primeiros movimentos
feministas que este tema vem sendo discutido nos mais diversos setores sociais - familia,
escola, politica - tendo como principal objetivo, rejeitar o determinismo bioldgico implicito
no uso da categoria sexo (LOURO 2014, apud COLLING 2018, p. 23). O género é uma
construcdo cultural e social que esta enraizada na sociedade - mesmo que de forma implicita -
onde homens e mulheres, meninos e meninas sdo obrigados a se comportarem de acordo com
os padrdes exigidos pela sociedade, ao homem/menino ndo é permitido demonstrar
sensibilidade, enquanto que as mulheres/meninas, ndo podem demostrar comportamentos
mais asperos.

A educacdo como um todo, é responsavel por promover o contato das criangas com as
mais diversas diferencas presentes na sociedade. A Educacdo Infantil € a primeira etapa da
educacdo que promove este encontro com o diferente, € nesta fase que as criangas saem do
seio familiar e passam a conviver com outras realidades, outros costumes, outros habitos e
outros modos de ver, ser e encarar a vida. E neste momento que a Educacio Infantil, por meio

dos/as professores/as e demais integrantes da escola - direcdo, coordenacao, pessoal de apoio,
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dentre outros - devem agir de forma que transmitam as criangas que ndo existem
comportamentos, brinquedos, brincadeiras e modos de ser especificos para meninos e
meninas, assim, a Educacdo Infantil se constitui como um espaco de desenvolvimento de
seres criticos, tolerantes e capazes de respeitar as diferencas e valorizar as diversidades.

Ao realizarmos as entrevistas j& mencionadas anteriormente, percebemos que as
professoras tém esse papel bem definido - educar para a igualdade - nas falas delas, pode-se
perceber que as mesmas buscam proporcionar um ambiente escolar onde todos/as sintam-se
acolhidos/as e respeitados/as, ndo havendo distin¢do, todos/as tem o direito de expressar suas
vontades e opinides. As professoras relataram que as salas sdo pensadas para todos/as, néo
existe separacao de cores, brinquedos e nem de atividades, tudo é pensado para o coletivo.

Entretanto, um fato precisa ser frisado. Durante nossas breves analises das leis
vigentes, percebemos que as mesmas nao tratam esta tematica de forma clara e precisa, as leis
sempre mencionam o respeito e a valorizacdo do outro, a valorizagdo das individualidades,
porém, as questdes de género ndo aparecem de forma objetiva, esse foi um ponto também
abordado pelas professoras entrevistadas, segundo elas, a falta de leis que tratem as tematicas
relacionadas as questdes de género deixam uma lacuna no trabalho desenvolvido por elas,
pois, segundo o relato das mesmas, tém-se a necessidade de buscar por conta propria
maneiras de trabalhar sobre as questdes de género, um tema considerado por elas complexo.

Ao final da nossa pesquisa, apds as analises das leis vigentes e as entrevistas com as
professoras, percebemos que as questdes de género precisam e devem ser discutidas cada vez
mais para que a partir dessas discussdes sejam quebrados tabus e paradigmas impostos pela e
para a sociedade. Tomando como aporte a fala das professoras, no que se refere aos
direcionamentos de como trabalhar as questdes de género nas salas de aula, percebemos que
leis/politicas publicas educacionais que tratem diretamente este tema sdo importantes para
subsidiar o trabalho docente, embasando métodos e praticas que serdo utilizados no dia a dia
das salas de aula, porém, cabe-nos ressaltar que ndo adianta criar leis que tratem sobre as
questdes de género se ndo houver uma mudanca de pensamento e de atitude por parte da
sociedade, da escola e do seu corpo docente. E necessario sim, a criagio de leis que tragam
para o cerne da sociedade as questdes de género, mas, € necessario e primordial que a prépria
sociedade mude sua postura quanto aos ensinamentos passados as geracdes futuras.

Aqui cabe-nos destacar que a criacdo de leis que tragam essa tematica para o cerne das
discussdes sociais ndo é uma tarefa facil, pois, a criagdo de leis visa atender ndo apenas
interesses sociais, mas atende também e, principalmente, a interesses politicos e ideoldgicos,

por isso, mais do que criar leis é necessario uma mudanca de postura da propria sociedade, e
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no que se refere a educacdo, é necessario que o corpo docente das escolas se proponham a
estar dispostos e abertos a trabalharem as questdes de género nas salas de aula.

Por fim, destacamos que a educacdo tem a funcdo de construir uma sociedade justa e
democratica, por meio da qual o respeito e a tolerancia para com a diversidade acontecam de
forma natural e espontinea, onde a valorizagdo do outro e de si mesmo sdo elementos

essenciais para um bom convivio social.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

MODALIDADE A DISTANCIA

PESQUISADORA: MARIA DAS DORES FONSECA RIBEIRO SANTOS
ORIENTADORA: PROF. 2 DR.2 AUREA AUGUSTA RODRIGUES DA MATA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

Prezadas/os professoras/es, este questiondrio faz parte da pesquisa intitulada “Género
no Espaca Escolar: diferentes, mas ndo desiguais” que compde o Trabalho de Conclusdo do
Curso de Pedagogia, realizado por mim na Universidade Federal da Paraiba. Os resultados
obtidos serdo utilizados somente para fins académicos, manteremos o sigilo dos dados das/os

participantes. As perguntas a seguir servirdo como roteiro para nossa entrevista.

DADOS DE IDENTIFICACAO:
Nome Completo:

Idade:

Sexo:

Formacdo académica:

Turma que ensina e horario:

Tempo de atuacdo na Educacdo Basica:
Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil:

QUESTOES

Sobre género:

1 Qual a sua compreensdo sobre o conceito de género?
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2 — Para vocé, é importante trazer o debate sobre as questdes de género para a Educacéo?
Justifique.

3 — Para vocé, é importante trabalhar a partir da perspectiva de género desde a Educacgéo
Infantil? Justifique.

4 —Vocé ja fez algum curso de formacao sobre género? Se sim, qual?

5 — Na escola que vocé atua ja teve algum encontro pedagogico com o propdésito de debater as

questdes de género?

Pensando o Cotidiano Escolar

1- Qual o roteiro diério das atividades da turma?

2 - Como esté estruturada a ornamentacao/enfeites da sala? Ela foi pensada tendo com foco a
divisdo da turma por sexo? Justifique.

3 - Quais brinquedos s&o utilizados no cotidiano das suas aulas?

4 - Como as brincadeiras e os brinquedos sdo distribuidos? H& divisdes por sexo? Se sim,
como acontece? Se ndo, por quais motivos?

5 - As atividades desenvolvidas cotidianamente, sdo pensadas de forma separada por sexo,
atividades para 0s meninos e outras para as meninas? Se sim, como acontece? Se ndo, por
quais motivos?

6 - Quais atitudes sdo tomadas quando um menino prefere um brinquedo, considerado pela
sociedade apropriado para meninas e vice-versa?

7 — Vocé ja passou por alguma experiéncia/vivéncia em sala de aula que envolvesse as

questdes de género que ache relevante socializar conosco?
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ANEXO A-TERMO DE COMPROMISSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar na
pesquisa de campo referente ao projeto de pesquisa intitulado(a): Género no Espaga Escolar:
diferentes, mas ndo desiguais, desenvolvida pela pesquisadora Maria das Dores Fonseca
Ribeiro Santos, a quem poderei contactar/consultar a qualquer momento que julgar necessario
através do telefone n°(83)98662-9745 ou e-mail dora.ffonseca@hotmail.com

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer dnus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais busca investigar sobre as construcdes de género na educacéo infantil em uma
escola do Municipio de Mamanguape/PB. Fui também esclarecido (a) de que os usos das
informacBes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Educacédo, do Ministério da Educacéo.

Minha colaboracdo se fard por meio de respostas ao questionario construido pela
referida pesquisadora. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo pela pesquisadora.
Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo/pesquisa a qualquer momento,

sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Assinatura do(a) participante:




