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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo geral refletir acerca do desenvolvimento das
habilidades basicas com criancas pequenas, a partir de experiéncias no ensino remoto
e hibrido, dentro de um panorama inclusivo. Para tanto, utilizamos como campo de
pesquisa a Escola Projeto Aponte, uma instituicdo privada, sem fins lucrativos, ligada
ao terceiro setor, que funciona no bairro das Industrias, na cidade de Jodo Pessoa
(PB), onde atende criancas em situacdo de vulnerabilidade social. Por meio de
atividades ligadas ao Projeto de Extensdo (PROBEX), nos inserimos na realidade
escolar, participando ativamente de suas atividades cotidianas, tais como: aulas,
planejamento, estudos etc., sendo possivel, desse modo, coletar dados para submeter
a posterior analise. A analise de instrumentos didaticos para acompanhamento e
avaliacd@o das criancas, no formato remoto e hibrido, preenchidos mensalmente pelos
professores da escola, foram também utilizados como importantes fonte de dados,
capazes de revelar aspectos da proposta inclusiva, bem como as possiveis lacunas
deixadas pelo ensino remoto e hibrido no desenvolvimento das criancas. Os
resultados demonstraram que a escola Projeto Aponte busca através de suas préticas
pautadas no paradigma inclusivo atender as necessidades especificas das criancas
pequenas, mas, que a pandemia pelo coronavirus e a instauracdo do modo remoto e
hibrido de ensino, representou importantes obstaculos a manutencdo da proposta,
inviabilizando o desenvolvimento de todas as habilidades bésicas inerentes a essa
fase que envolve — no caso da escola — criangas entre 2-6 anos de idade.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacao Infantil. Projeto Aponte. Habilidades basicas.
Ensino remoto e hibrido.



ABSTRACT

The present study had as general objective to reflect on the development of basic skills
with young children, from experiences in remote and hybrid education, within an
inclusive panorama. Therefore, we used as a research field the Projeto Aponte school,
a private, non-profit institution linked to the third sector, which operates in Bairro das
Industrias, in the city of Jodo Pessoa (PB), where it assists children in situations of
social vulnerability. Through activities linked to the Extension Project (PROBEX), we
insert ourselves in the school reality, actively participating in its daily activities, such
as: classes, planning, studies, etc., making it possible, in this way, to collect data to
submit for further analysis. The analysis of didactic instruments for monitoring and
evaluating children, in remote and hybrid format, completed monthly by the school's
teachers, were also used as an important source of data, capable of revealing aspects
of the inclusive proposal, as well as the possible gaps left by teaching remote and
hybrid in children's development. The results showed that the Projeto Aponte school
seeks, through its practices based on the inclusive paradigm, to meet the specific
needs of young children, but that the coronavirus pandemic and the establishment of
remote and hybrid teaching methods represented important obstacles to maintaining
the proposal, making it impossible to develop all the basic skills inherent in this phase
that involves - in the case of school - children between 2-6 years old.

Keywords: Inclusion. Child education. Projeto Aponte. Basic skills. Remote and hybrid
teaching.
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1. Introducéo

O presente TCC (trabalho de conclusdo de curso) tem por tema geral as
habilidades basicas a serem desenvolvidas na Educacéo Infantil, e como é possivel
contempla-las no modelo remoto ou hibrido de ensino. Para tanto, definiu-se como
objetivo geral, refletir acerca do desenvolvimento das habilidades bésicas com
criangas pequenas, a partir de experiéncias no ensino remoto e hibrido, dentro de um
panorama inclusivo.

Por objetivos especificos definimos os seguintes: identificar os conceitos
subjacentes aos modelos de incluséo; identificar o papel da Educagéo Infantil no
desenvolvimento de habilidades bésicas para a primeira infancia e analisar os
impactos do ensino remoto (ER) e hibrido no contexto infantil.

Além de uma pesquisa bibliogréfica sobre o tema, também realizamos uma
pesquisa de campo, junto a Escola Projeto Aponte, uma instituicdo privada, sem fins
lucrativos, ligada ao terceiro setor, que funciona no bairro das Industrias, em Jo&o
Pessoa, na Paraiba.

Assim, por meio de nossa atuacdo como voluntaria de um Projeto de Extenséo
(PROBEX-UFPB), nos inserimos na realidade escolar, fazendo uso da pesquisa-acao,
e nos debrucamos sobre o cotidiano escolar para coletar os dados e submeté-los a
posterior analise do tipo qualitativa.

A escolha da tematica muito nos motiva, pois entender o desenvolvimento
infantil nos parece essencial a formacéao pedagogica, pois possibilita que adotemos
praticas verdadeiramente inclusivas, ou seja, que contemplem a todos. Mas, € ainda
mais relevante em tempos de pandemia, quando a ado¢do de modos remotos e
hibridos vém substituir as aulas presenciais e nos preocupamos se, de fato, esta
sendo possivel promover a educacdo das criangcas pequenas.

De tal modo, nos préximos capitulos discutiremos acerca da inclusdo, da
Educacao Infantil e das compreensdes que cercam 0s modelos emergenciais de
ensino (remoto e hibrido), efetivados nos ultimos dois anos, quando a pandemia pelo
Coronavirus afastou as pessoas e fechou as escolas, convocando a que as escolas
buscassem formas outras de ensinar e de aprender.

Ha bem pouco tempo, parecia que tinhamos todo o controle sobre as praticas
educativas, mas, tal ideia caiu por terra, em meio ao medo, incerteza e desalento que

assolou o planeta. A escola precisou se reinventar, mas, nao teve tempo para
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aprender novos modos, foi necesséario fazer e aprender ao mesmo tempo. Entao,
guestionamos: é possivel, de fato, atender as necessidades das criancas pequenas a
partir do modo remoto ou hibrido? Esse tipo de ensino € compativel com a Educacéao
Infantil?

Com essa pergunta, elegemos os caminhos metodolégicos para buscar
responder a tal questionamento, ou seja, da pesquisa-acdo e esperamos deixar
reflexdes importantes na area, ao mesmo tempo gue desejamos responder as lacunas
existentes na nossa formagcao académica, especialmente quando sabemos que no
cotidiano da escola as necessidades sao diversas e que o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que atendam a diversidade é urgente.

Entender os significados da inclusdo nos parece o caminho seguro para
compreender o “fazer inclusivo”, no que diz respeito a importancia das estratégias
vidveis para promover acessibilidade, aprendizagem significativa, desenvolvimento.
Esse é o papel do pedagogo e da pedagoga.

Mas, nossas motivacdes ndo sdo apenas académicas. Como seres de relacdes
e forjados na experiéncia vivida, é importante destacar que minha atividade voluntéaria
num projeto social, no bairro das Industrias, na cidade de Jodo Pessoa denominado
“Projeto Aponte” também me estimularam a investigacdo que ora desejo iniciar.
Refletir a pratica me parece fundamental para construir uma formacao sélida e
comprometida com o social. Espero, dessa forma, contribuir com as reflexdes na area,

e abrir espaco para novas investigagoes.
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2. Significados da Inclusdo Educacional

De acordo com Rossato & Leonardo (2011, p.2), “a sociedade de modo geral
enfrenta enormes dificuldades para lidar com o que é diferente, isto €, com tudo aquilo
que se afasta dos padroes estabelecidos como normais”. Neste sentido compreende-
se que a inclusdo do aluno com deficiéncia, disturbios, dificuldades etc. é apontada
como um desafio para o sistema educacional no cenario do ensino escolar.

De maneira ampla podemos dizer que a inclusédo escolar se refere ao
acolhimento de todas as pessoas, sem excecao, no sistema de ensino
independentemente de cor, classe social, condi¢cdes fisicas, psicologicas.

Inclusdo segundo Sassaki (2001), € um processo no qual se amplia a
participacdo de todas as pessoas com deficiéncia na educacdo. Trata-se de uma
reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo
gue estas respondam a diversidade de alunos como um direito de todos.

No geral, a concepcéo de inclusdo é associada diretamente ao contexto das
pessoas com deficiéncia, mas, a principio, quando se fala em inclusdo nédo se
pretende falar apenas de pessoas com deficiéncia. Na verdade, a incluséo é sinbnimo
de educacao para todos. Portanto, huma educacéao inclusiva o foco ndo é mais a
pessoa, mas a sociedade. Também nao € a pessoa com deficiéncia, mas, sdo todas
as pessoas.

No caso da escola, a inclusdo néo se refere tdo somente aos estudantes que
possuem deficiéncia, mas, a todos os estudantes. No entanto, a politica inclusiva, no
caso brasileiro, reconhece que alguns grupos necessitam maior atencéo e, é nesse
sentido que a Educacéo Especial assume esse papel colocando o seu foco sobre
grupos especificos, a saber: estudantes com deficiéncia, com transtornos do espectro
autista (TEA), com altas habilidades e superdotacdo. Esse seria o publico-alvo da

Educacao Especial; ndo da Educacéao inclusiva

2.1 A Politica Atual

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva € um documento importante apresentado em 2008 pelo governo federal,
através do Ministério da Educacéo, com o objetivo de constituir politicas publicas

promotoras de uma educacédo de qualidade para todos os alunos.
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O documento apresenta um diagnostico da educacédo especial, estabelece
objetivos, define os alunos atendidos pela educacdo especial e traca diretrizes. A
referida politica tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008).

Nesse sentido e diferente do que ainda se encontra previsto nos decretos 7.611
e 7.612, que facultam o atendimento de determinadas demandas escolares através
de entidades comunitarias, confessionais e filantropicas, devidamente conveniadas
com o poder publico.

Conforme Baptista (2011, p. 59), “nos ultimos vinte anos temos vivenciado, no
Brasil, um fortalecimento das propostas de inclusdo escolar como organizadora das
metas para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais e altas
habilidades/superdotagdo”. Assim, é necessario que as escolas se ajustem ao novo
alunado.

Nesse sentido, Burkle citado por Sassaki (2001, p. 35) esclarece que a:

(...) incluséo escolar se refere a uma [concepcdo de]
educacao que tem como objetivo atender a diversidade de
discentes, principalmente, aqueles que estiveram
historicamente excluidos do espaco escolar.

Assim, a Educacao Inclusiva vem propor que todas as criancgas, independente
do sexo, cultura, origem socioeconémica, caracteristicas fisicas, condicdes organicas,
ou padrédo de aprendizagem, estejam na escola, em classe comum, se beneficiando
de um ensino de qualidade, atendendo ao principio de Educacao para Todos.

O governo federal, por meio das politicas publicas educacionais e seguindo
tendéncias internacionais, promulgou varios documentos legais no pais a partir das
décadas de 1980 e 1990, estabelecendo o atual contexto da Educacao Especial. Mas,
considerando que as politicas publicas para os “diferentes” sdo relativamente
recentes, podemos admitir que os Ultimos anos tém sido bastante frutiferos.

Sobre esse aspecto, Mazzotta (2011) relata que a trajetéria da Educacao
Especial no pais desenvolveu-se em dois periodos importantes, um primeiro, onde
teve iniciativas oficiais e particulares isoladas, e outro onde comecou a ter iniciativas

oficiais de ambito nacional quanto a educacgéo da pessoa com deficiéncia, a partir de
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1950. Nesse contexto, a politica em educagdo especial no Brasil manteve por muito
tempo sua énfase no atendimento segregado nas instituicbes especializadas
particulares em detrimento do atendimento educacional nas escolas publicas. Porém,
a partir do periodo de 1981-1988 comecou-se a ter um pequeno aumento (41,92%)
de matriculas no Ensino Regular, comparado aos anos anteriores. (MAZZOTTA,
2011). E esse numero vem crescendo.

Os dados do Censo Escolar da Educacéo Basica (2013), a partir do Resumo
Técnico (2014) revela que os importantes avancos alcancados pela atual politica sdo
refletidos em nimeros: 62,7% das matriculas da educacao especial em 2007 estavam
nas escolas publicas e 37,3% nas escolas privadas. JA em 2013, esses nameros
alcancaram 78,8% nas publicas e 21,2% nas escolas privadas, mostrando a
efetivagdo da educacéo inclusiva (MENDES, 2010).

Paulatinamente, em razdo das politicas inclusivas, as escolas comuns
passaram entdo incorporar a ideia de que criancas ou adolescentes tém direito a
estudar em classes regulares, incentivando a convivéncia e o crescimento mutuo, em
ambientes menos segregados (MENDES, 2010).

O processo de democratizacdo do acesso a educacdo publica brasileira se
intensifica com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, é reafirmado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e, no caso especifico das
pessoas com deficiéncia, se materializa por meio de diretrizes e de investimentos
publicos definidos a partir da Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, observa-se, nos ultimos dez anos, um aumento significativo
de pessoas com deficiéncia incluidas no ensino comum das escolas brasileiras.
Qualquer pretensédo de analisar esse processo ndo pode deixar de considerar a
evolucao de concepcgdes acerca da educacao especial que caracteriza a atual politica
em relagdo a anterior (BRASIL, 1996) considerada de “integracao instrucional”
(BRASIL, 2008), uma vez que suas metas contemplavam a manutencdo do
protagonismo de organiza¢des ndo governamentais no que se refere a acao de oferta
de servigos que continuavam distantes dos espagos comuns de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), por sua vez, estd alinhada com o0s pressupostos da
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), cuja

concepgao de deficiéncia aparece como “um conceito em evolugao” e como resultado
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da interacdo da pessoa com deficiéncia e seu contexto, 0 que impde ao processo
educacional modificacfes epistemoldgicas e estruturais profundas.

A énfase na interagao entre o sujeito com deficiéncia e seu contexto faz emergir
outro conceito que se constitui como base para a elaboracdo de politicas por parte
dos paises signatarios, qual seja, a acessibilidade, merecedora de especial atencao
guando se pretende a expansao do direito a educacéo das pessoas com deficiéncia

para além dos processos embrionarios de pertencimento.

2.2 Um pouco de histoéria

Segundo Rodrigues e Lima (2017, p. 12) “na Antiguidade havia dois grupos
sociais: 0s nobres (senhores que detinham poder social, politico e econémico) e o
populacho (considerados sub-humanos, dependentes economicamente e propriedade
dos nobres)”. Nesse periodo, segundo as autoras, “o valor de um homem estava
ligado aos preceitos dos nobres que se baseavam nas caracteristicas pessoais ou nos
beneficios oferecidos pelo individuo”.

Nesse contexto, “a pessoa diferente” de acordo com Aranha (2005) era
exterminada e abandonada. Dessa forma o que se entende € que havia uma exclusdo
da pessoa devido sua deficiéncia (ou diferencgas), que por sua vez era correlacionada
a uma “influéncia”, deixando de ser “produtiva para a nobreza”.

Ainda de acordo com as autoras, a Biblia menciona o cego, 0 manco e o leproso
ao que era “diferente”, como sendo dependentes e rejeitados, amaldigoados pelos
deuses. E as pessoas com déficits mentais serviam de bobo ou palhaco, sendo
diversao dos senhores e de seus hospedes (ARANHA, 2005).

Surge a revolucdo burguesa que implanta uma nova forma de producéo: o
capitalismo mercantil, e cai o poder dos religiosos. Nesse periodo da histéria, Aranha
(2005) menciona a pessoa com deficiéncia, onde as novas idéias relacionam a
deficiéncia a natureza organica, fruto de causas naturais, onde era tratada por meio
da alquimia, da magia e da astrologia.

No decorrer do século XVIlI ha avangos da medicina e surge a “tese da
organicidade” levando a entender que a deficiéncia era um processo natural,
contribuindo para o tratamento das pessoas com deficiéncia, juntamente com a “tese
do desenvolvimento por meio da estimulagao”, ainda que lentamente, para agdes de

ensino, a partir do século XVIII e XIX. No século seguinte muitos avancos e
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descobertas impacta diretamente na questdo educacional das pessoas “diferentes”,
seja por deficiéncias, transtornos etc. Nomes como ltard, Pinel, L’ Epée, Pestalozzi,
Montessori, Braille, Keller, dentre outros trouxeram importantes conhecimentos
tedricos e praticos acerca da educacdo para as diferencas, embora, a expressao
inclusdo nem fosse conhecida (SANTIAGO, 2011)

2.2 Aspectos legais da educacéao inclusiva no Brasil

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, artigo 208, é
dever do estado garantir: “atendimento educacional especializados aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, Art. 208).

De acordo com Rodrigues e Lima (2017), pode se dizer que o Brasil vem
buscando respaldo, com a intencao que ocorra mudancas através das leis de politicas
publicas focalizadas na inclusdo para conseguir atender as pessoas com deficiéncia,
criando conjunto de acdes, mecanismos de acesso para realizar politica de inclusao

de criancas de todo o Brasil.

O Brasil € um pais onde os problemas sociais vem sendo
redimensionados através de programas e incentivos de politicas
publicas de inclusé@o e reparo as viola¢des dos direitos humanos. O
preconceito e as disparidades sociais ainda contribuem para o declinio
do cenario humanistico, cultural, politico e econémico. Os direitos
humanos podem mudar essa transformacéo por meio da dignidade da
pessoa humana (BRASIL, 2013, p.44).

Segundo Rodrigues e Lima (2017), atualmente as pessoas com deficiéncia
conquistaram a garantia dos seus direitos, mas por muito tempo foram desprovidas
dessa realidade. Eram vistos como “doentes” e incapazes, € ndo como sujeitos de
direitos sociais, entre eles o direito a educacéao, sendo alvos de caridade popular e da
assisténcia social.

De acordo com Aranha (2005, p.6), “os termos ‘deficiéncia’, ‘deficiente’,
‘portador de deficiéncia’ e ‘portador de necessidades especiais’, surgiram bem
recentemente, ja no século XX”. Mas, nenhum deles abarca a condicdo sem causar
discriminacéo, por isso, desde o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a terminologia
adotada é “pessoa com deficiéncia”.

Diante desse contexto, entende-se que pessoas com deficiéncia devem usufruir

das oportunidades educacionais nos mesmos ambientes que os demais que nao
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possuem deficiéncia ou outro tipo de transtorno (como o TEA, por exemplo). No
entanto, € importante considerar que nossa politica educacional € (se diz) inclusiva,
portanto, é para todos. Entdo, quando nos referimos a uma escola inclusiva, nao
estamos pensando num ambiente para pessoas com deficiéncia, somente. Estamos
indicando a necessidade de que a escola seja um lugar onde todos podem conviver e

usufruir da oportunidade de aprender, se socializar etc. (SANTIAGO, 2011).

2.3 Dilemas da inclusdo no Brasil, atualmente

Pode se dizer que a idéia de inclusdo escolar é acolhedora e respeita as
diferencas. Mas, nessa direcéo, € evidente que a escola precisa fazer uso de algumas
estratégias pedagogicas, onde esse acolhimento e respeito possam se realizar
(BRASIL, 2015).

Se permanecer pautada num modelo tradicional, onde se planeja de um unico
modo e se espera que todos consigam acessar o curriculo escolar, a escola nao
conseguira realizar a inclusdo. Por isso, alguns conceitos emergem como
absolutamente importantes: o de adaptacdes curriculares e o de desenho universal
de aprendizagem sao alguns deles.

Em linhas gerais, na Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), se entende que a inclusdo era responsabilidade da escola
regular, devendo o ensino especializado apoiar suas estratégias, complementando ou
suplementando a a¢ao educativa (BRASIL, 2008; BRASIL, 2013). Esse entendimento
sobre o que € a inclusdo parece ponto pacifico na area e para os pais e para as
proprias pessoas com deficiéncia, especialmente representadas pelas associa¢des ou
entidades de defesa de direitos.

Desse modo, entende-se que esse fosse ponto superado no debate
educacional no nosso pais. No entanto, em setembro de 2020, em plena pandemia
causada pela Covid-19, um Decreto presidencial coloca em xeque 0 que parecia
consensual. O Decreto rompe com toda uma politica que vinha sendo consolidada ao
longo de mais de uma década, tentando se afirmar como o0 modelo mais democratico
e de garantia de direito previsto em nossa Constituicdo. Dai, muitos especialistas
afirmarem que o Decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020 € inconstitucional
(PELLANDA, 2020; ANDRADE, 2020; MEDEIROS, 2020). Talvez, essa

inconstitucionalidade seja reconhecida, pois, no mesmo ano o decreto foi cancelado.
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De um modo ou de outro, parece haver um consenso sobre o fato de que para
incluir alunos que apresentem deficiéncias e estas, por sua vez, apontem para a
presenca de NEE (Necessidades Educacionais Especiais) no contexto escolar
(regular ou especializado), isso implica na reestruturacdo dos sistemas de ensino,
tendo como prioridade a qualificacédo dos professores (BRASIL, 2008; 2015).

Sendo assim aceita-se a ideia de Vitalino & Manzini (2010, p. 52) de que a
formacgao do professor € “um dos aspectos a ser aprimorado para que a inclusao
escolar alcance os resultados esperados”, o que, por sua vez, esta ligada as
condicOes reais da acdo docente para com 0 processo de organizacdo da pratica
pedagdgica no ensino. Para tanto, € fundamental que o educador entenda sobre as
ferramentas disponiveis no campo da pratica inclusiva, e o que Ihe compete fazer a
respeito.

Nesse sentido, a questao central ndo se resume ao acesso ou ao ambiente em
si (regular ou especial), mas, sobretudo, as condi¢cdes de permanéncia com sucesso
na escola, onde o papel do professor ganha especial destaque. Segundo os autores
(VITALINO E MANZINI, 2010), o direito da pessoa a educacao € resguardado pela
politica nacional da educacado independente de género, etnia, idade ou classe social.
Dessa forma, o0 acesso a escola ultrapassa o ato da matricula, implica a apropriacédo
do saber e das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos, com
intencéo de inteirar as finalidades da educacédo em relagcéo a diversidade do publico
escolar. Portanto, cabe ao professor desenvolver praticas inclusivas, usando o arsenal
de recursos que conhecer.

Com tal entendimento, a necessidade de implantar uma educacéo inclusiva
consistente no ambito escolar, ultrapassa o que prevé esse ou aquele decreto, pois
necessita ser compreendida por todos que fazem a educacédo, mas, sobretudo, ser de
dominio do docente. Assim, uma proposta que inclua a todos, vai além da organizacao
e direcionamento do processo de ensino. Na metodologia utilizada, recursos e
materiais usados deve estar imbuido a intencdo clara de que seja garantida a
participacédo de cada um e de todos os estudantes (MOURA, 2006).

Para Moura (2006), ndo basta colocar o aluno ou aluna na escola, nem jogar
os conhecimentos no espaco educativo. E necessario, “eleger os instrumentos
auxiliares de ensino, os recursos metodoldgicos adequados” (2006, p. 155), a fim de

gue ninguém seja excluido da oportunidade de aprender.
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Pensando nisso, promover a aprendizagem de todos os alunos com énfase
naqueles que possuem deficiéncia, dificuldades ou disturbios, ou seja, que néo
aprendem dentro do modelo/padrao estabelecido para a maioria, ndo é tarefa facil.
Contudo, ndo se pode dizer que é tarefa impossivel. Ha, pois, alguns suportes aos
professores que merecem estudo e aprofundamento para que as habilidades basicas
dos estudantes sejam estimuladas, mas, sera que € possivel fazer isso por meio de

estratégias remotas ou hibridas?
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3 Educacéao Infantil, Psicomotricidade e Habilidades Basica da Infancia

Compreende-se que é na educacéo infantil que a criangca comeca sua vida
social e interage com os outros individuos. A partir dai a crianca estarq exposta a
conhecer novas culturas e conviver com pessoas diferentes aprendendo a conhecer
a si mesmas, 0 Seu corpo e seus sentimentos.

O conceito de Educacéo Infantil aparece de inicio na Constituicdo Federal de
1988, de forma sistematizada e formal, porém, s6 se concretiza enquanto modalidade
de ensino a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n
9.394), em 1996. Portanto, o0 que se evidencia é que enquanto sistema educacional,
a Educacao Infantil tem pouca historia, algumas conquistas e muitos desafios que
merecem nossa atencao e pesquisa.

Segundo Horn (2017), de acordo com a teoria histérica, as pré-escolas eram
entendidas como espaco para conceder servicos educacionais as criancas menores
de 7 anos. As criancgas entre 0 e 6 anos eram recebidas por creches, que tinham como
funcdo, nos seus primérdios, atender criancas de mées trabalhadoras, com o objetivo
estritamente assistencialista, e nessa visao, as creches eram consideradas como um
espaco de daria continuidade a educacgao familiar.

Ainda de acordo com Horn (2017), as pré-escolas também assumiram outro
carater: o de prevenir o alunado de possivel fracasso escolar, pois se prestavam a
preparar 0s pequenos para serem inseridos dentro da escola obrigatoria, tornando
assim uma espécie de fase preparatdria para que a crianca tivesse o minimo de
familiaridade com as relagdes educacionais.

Andrade et. al. (2017) fala que a modalidade de Educacéo Infantil nem sempre
teve um espaco relevante no Brasil para a formacao social e escolar da criangca, uma
vez que esta apareceu no cenario educacional inicialmente enquanto uma instituicdo
gue prezava pelo ato de suprir as necessidades da crianga e de muitas vezes substituir
o lugar da familia.

Como aponta Craidy & Kaercher citado por Moura (2006), no contexto da
década de 1980, apresentou-se um avanc¢o na Educacéo Infantil em especial ao papel
da creche/pré-escola. Tal fato, emerge a partir da Constituicdo Federal (1988), e
pouco a pouco, a Educacéo Infantil no Brasil foi sendo estabelecida de forma gradual

e efetiva, sendo considerado um ponto positivo, pois ndo havia até entdo, nada que
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legislasse esse processo. Mas, € a partir da década de 1990 que, de fato, se efetiva
a construcdo de uma politica nacional para a Educacéo Infantil.

Com essas iniciativas nossas politicas publicas reconhecem a necessidade e
importancia da Educacgédo Infantil, legitimando aquilo que ja era entendido por varios
pesquisadores na area e que também era objeto de luta de muitas familias (BRASIL,
2015).

De tal modo, desde a Constituicdo Federal de (1988), o Brasil assegura a
Educacéo Infantil por meio da obrigatoriedade de prestar atendimento nas fases da
creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade, tal qual esta circunscrito em
seu artigo 208, inciso IV. Mas, ainda que nossa Carta Magna assegure a vigor juridico-
politico sobre a execucdo dessa modalidade de ensino em todo territério brasileiro,
mediante as instancias geogréaficas e administrativas: federal, estadual e municipal,
ainda careciamos de instrumentos que apresentassem diretrizes mais nitidas sobre o
tema.

Nossa Carta Magna, traz a tona que 0S municipios terdo participacao
fundamental na Educacéao Infantil, assegurando 0s servi¢os que sdo necessarios para
gue se logre éxito, com destaque para o artigo 212 que explicita, inclusive, o uso de
recursos publicos para esse fim. Esse documento considera a necessidade de
desenvolver essa modalidade de ensino em todo o Brasil, concedendo o direito a
educacao a todos os brasileiros/as, e colocando a obrigacao do estado com o alunado
em fase infantil.

Na mesma direcdo, destacamos o ECA (Estatuto da Criangca e do
Adolescente), de 1990, que também reafirma os direitos da crianca e do adolescente
previstos na Constituicdo Federal 1988. Portanto, € mais um reforco para que a
infancia ndo seja excluida das politicas publicas. O ECA, sob o ponto de vista pratico
representa um importante instrumento para a realidade desse grupo, pois auxilia na
sua concretizacdo, permitindo que os orgaos responsaveis intervenha e faca valer as
condicdes juridicas ja decretadas.

Entdo, prestar a oferta de Educacdo Infantii de modo gratuito é papel da
administracdo publica, conforme identicamos no Artigo 211 da CF (Constituicao
Federal):

(...) compete aos Municipios gerir prioritariamente a educacéo infantil, aos
Estados e Distrito Federal o ensino fundamental e médio, e a Unido atuara
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de forma redistributiva e supletiva garantindo assisténcia técnica e financeira
aos Estados e Municipios (BRASIL, 1988, Art. 211).

Seguindo a mesma logica, temos a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo), Lei n. 9.394 (1996) que indica em seu Art. 29, a finalidade da Educagéo
Infantil, ou seja, do “desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em
seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”. E, além disso, estabelece a necessidade de formacao para
os profissionais que atuam na educacao infantil, resguardando a questao da qualidade
para esse nivel de ensino (HORN, 2017, p. 30).

Entdo, como se vé, sao anos de luta e conquistas para a Educacao Infantil. O
Parecer CNE/CEB n° 22/1998 regulariza o funcionamento das instituicbes de
Educacao Infantil, dividindo “o trabalho nas creches para as criancas de 0 a 3 anos e
nas chamadas pré-escolas ou centros e classes de educacéo infantil para as de 4 a 6
anos” (BRASIL, 1988, p. 2).

Mais adiante, com o0 RECNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil) e as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil),
ambos publicados em 1999, o Brasil define todos os elementos norteadores de sua
politica para esse nivel de ensino, indicando caminhos para a constru¢do do curriculo
escolar e das préticas pedagdgicas em Educacdo Infantil (BRASIL, 1999). E, mais
recentemente, desponta a BNCC para a Educacédo Infantil (2017) que traz novas

contribuicdes para essa etapa fundamental do ensino.

3.1 Desenvolvimento Psicomotor na Infancia

Segundo Maneira e Gongalves (2015), as ideias de Le Boulch é de que desde
0 nascimento ja existem potencialidades no sujeito, mas, para desenvolvé-las néo
basta as questdes dos processos organicos. E essencial o intercambio com outras
pessoas. Dessa forma se entende que a educacado infantil € a etapa crucial do
desenvolvimento da crianca, e a psicomotricidade € uma base fundamental para que
esse desenvolvimento aconte¢ca de maneira integral.

Assim, quando as habilidades psicomotoras das criangas estdo bem
desenvolvidas, o processo geral de aprendizado é facilitado nessa trajetoria. Para
isso, é preciso que a crianca tenha oportunidade desde os primeiros anos de vida,

pois com os estimulos adequados realizara as conexdes cerebrais necessarias ao seu
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desenvolvimento. De tal modo, ao chegar na fase da alfabetizacdo ja possuird muitas
habilidades desenvolvidas, precisando apenas de aprimoramento e aprofundamento,
pois as caracteristicas do desenvolvimento seguem uma sequéncia global, continua
e ordenada (MANEIRA E GONCALVES, 2015).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RECNEI
(BRASIL, 1999) o trabalho com o movimento deve ocorrer nos primeiros anos de vida
e se faz necessario o respeito as especificidades de cada faixa etaria, além de
respeitar as indmeras culturas corporais.

E importante também ressaltar, o que defende a lei n.11.274, de 6 de fevereiro
de 1996, que altera a redacdo de 20 de dezembro de 1996, onde estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

Nessa direcdo, a propria BNCC também aponta nessa dire¢ao, onde o trabalho
com a psicomotricidade pode proporcionar ao aluno uma melhor assimilacdo das
aprendizagens escolares (BNCC, 2017).

A BNCC é um documento normativo que traca o que julga ser as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes. Desse modo, possui
fundamentos pedagogicos especificos e defende o objetivo de promover a formacéo
integral dos estudantes, desenvolvendo ndo apenas as habilidades cognitivas, mas
também se integrando com o meio social, fisico, cultural e emocional dos estudantes.

A BNCC (2017) define os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
considerados essenciais aos estudantes e visa garantir o respeito ao modo como as
criancas aprendem e se desenvolvem. Com tal intuito, apresenta seis (6) direitos:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Para tanto, a BNCC
para a Educacdo Infantii propde, uma organizacdo curricular que leve em
consideracdo a maneira como bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas
aprendem e se desenvolvem, isso a partir de campos de experiéncias cotidianas.

Os campos de Experiéncias cotidianas, de acordo com a BNCC (2017) s&o: o
eu, 0 outro e 0 nés; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes. Cada campo de experiéncia, segundo o documento, propde objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento especificos etarios para cada grupo.
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A BNCC (2017) prop0e, ainda, que aconteca intencionalidade educativa, ou
seja, que se organize e proponha tais experiéncias, ndo deixando que elas surjam ao
acaso. Entdo, cabe ao educador pensar em atividades que levem a vivéncia de
experiéncias que permitam que as criangas conhegcam a Si e ao outro, que
compreendam as relacbes com a natureza, fazendo uso de préaticas de cuidados
pessoais, brincadeiras, experimentacbes com materiais variados, além da
aproximacao com a literatura etc.

Nesse contexto, trazemos as contribuicbes da psicomotricidade, por
entendermos que ela contém elementos essenciais para o fazer pedagogico na

Educacao Infantil. Por psicomotricidade entende-se:

(...) uma concepcédo unificada da pessoa, que inclui as interacdes
cognitivas, sensorio-motoras e psiquicas na compreensao das
capacidades de ser e de expressar-se, a partir do movimento, em um
contexto psicossocial. Ela se constitui por um conjunto de
conhecimentos psicolégicos, fisiolégicos, antropoldgicos e relacionais
que permitem, utilizando o corpo como mediador, abordar o ato motor
humano com o intento de favorecer a integracdo deste sujeito consigo
e com o mundo dos objetos e outros sujeitos (COSTA, 2002, s/p.)*

Com tal compreensdo, entendemos que a psicomotricidade se faz
imprescindivel no desenvolvimento da crianca na etapa da educacao infantil pois
possibilita a crianga, a livre expressdo de sentimentos, pensamentos, conceitos,
ideologias, e auxilia nos processos de aprendizagem, procurando superar 0S
obstaculos e prevenir possiveis inadaptacées dos alunos.

Dessa forma, a psicomotricidade na Educacgdo Infantil ndo estd4 associada
apenas ao movimento do corpo, vai muito além disso, ela envolve questdes de
emocao e raciocinio da crianca, podendo ser entendida, ainda, como um suporte para
a crianca tomar consciéncia de si propria, do seu corpo e do espaco que ocupa no
mundo.

Com base no que objetiva a psicomotricidade na educacao infantil e o que
preconiza a BNCC (2017), entendemos que € fundamental pensar em como
possibilitar o desenvolvimento das habilidades basicas, em tempos de trabalho remoto
ou hibrido. Nao resta duvida, do quanto se faz importante estimular as diferentes areas
do desenvolvimento da crianca durante a Educacéo Infantil, pois a crianga pode ser
vista em sua integralidade. Desse modo, por meio de acdes educativas planejadas e

! Disponivel em: https://psicomotricidade.com.br/sobre/o-que-e-psicomotricidade/
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estruturadas, com base na psicomotricidade, pode-se estimular varias habilidades das
criancas, conforme indica a BNCC (2017).

E perceptivel ao analisar o que propée a BNCC (2017), especialmente o que
contempla os Campos de Experiéncias (CPs) sugeridas, que a adoc¢éo de atividades
psicomotoras podem ser um importante caminho pedagdégico para as escolas de
Educacao Infantil. Se a psicomotricidade tem como ponto principal trabalhar os
aspectos: motor, cognitivo e afetivo, auxiliando assim no desenvolvimento global da
crianga, ndo resta davida que essa é uma area necessaria ao universo da crianca
pequena.

Quando diz que é na interacdo com o0s pares e com 0s adultos, que as criancas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir, pensar e vao descobrindo outros
modos de vida, portanto, entende-se que as escolas de Educacao Infantil € um lugar
propicio para tal interaco. E la que os professores oferecem oportunidades para que
as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, fora da familia
nuclear (COSTA, 2002).

Do mesmo modo, € na escola que as criancas passam a acessar
organizadamente diferentes linguagens como a mdusica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, podendo se comunicarem e se expressarem no
entrelacamento entre o corpo, a emocao e a linguagem. E, é 6bvio que desde o
nascimento as criancas participam de situacbes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem, mas, nenhuma delas é feita com intencionalidade.
Por isso, € na escola que esse trabalho é feito com objetivos claros e definidos, a fim
de estimulara as habilidades basicas da crianca e prepara-la para os processos de
escolarizacado que se seguirdo (BNCC, 2017).

A Educacao Infantil € a primeira etapa da educacdo basica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, conforme assegura nossa legislacdo (RECNEI, 1999). Entao,
utilizar estratégias educativas que promovam esse desenvolvimento integral é
essencial. E o uso de atividades variadas que se apoiem nos referenciais
psicomotores € um caminho interessante.

Ha muito a Educacéo Infantil vem compreendendo seu papel e, segundo Hohn
(2017) esse movimento deixa como legado uma contribuicdo de préaticas de ensino,

metodologias, didaticas, experiéncias profissionais e politicas publicas extremamente
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valiosas pela normatividade e pela urgéncia que elas imprimiram na realidade escolar,

nesta modalidade.

3.2. Habilidades Basicas para desenvolvimento na Infancia

Algumas habilidades basicas sdo desenvolvidas durante a infancia, tendo a escola
como principal espaco de promogdo de experiéncias que possam imprimir
intencionalidade e organicidade ao seu desenvolvimento, conforme defende a ciéncia

psicomotora e a BNCC. Destacaremos algumas delas.

3.2.1. Sobre atencdo/concentracao

A principio é consideravel evidenciar que no contexto atual a atengdo vem se
revelando uma condicdo para que o sujeito possa dar conta de reconhecer o mundo
e adaptar-se a ele. O mundo exige cada vez mais nossa aten¢do. E a maneira como
prestamos atencdo as coisas a nossa volta, nos permite fazer conexdes e relacoes.

Como a aprendizagem ndo é apenas transmissdo simples de conhecimentos
acumulados historicamente, mas que exige do sujeito um movimento ativo sobre eles,
dando significado, é fundamental ter atengdo sobre o que deseja apreender da
realidade.

A partir desse pressuposto, a atencao focalizada surge como condicao
fundamental para a aprendizagem: quanto maior o poder de manter o foco em
determinado objeto, maiores as chances de sucesso infantil.

O processo de atencdao focalizada ndo deve ser confundido com concentracao,
pois como fala Maneira e Goncalves (2015), pode haver focalizagdo sem
concentracéo, da mesma forma que pode haver concentracdo sem focalizacao. Neste
caso, a “concentracdo”, ao contrario do que normalmente se pensa, precisa recorrer
a possibilidade de distrair-se, sendo que o distrair-se é experimentado num “colapso”,
numa “rachadura” ou ainda num momento de “descontinuidade”.

Isto posto, entende-se que subjacente ao apelo de prestar atencdo nas

atividades que a escola propde, esta um conceito que faz referéncia a um movimento
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de detencao, ndo de uma capacidade de concentracdo. Detengédo nao tem a ver com
“‘duragao”. Detencéo tem relagdo com fixagao do foco, enquanto concentragao tem a
ver com uma certa abertura que, em seguida, revela-se como distracao.

Diante dessa contextualizacdo o que se deve relevar é a questdo da
importancia dessas habilidades para processo de ensino aprendizagem na educacao
infantil, considerando-as como oportunidades de possibilitar a construcdo de uma
capacidade distinta daquela necessaria para dar conta da informacéo e da qual boa
parte dos alunos necessita.

A capacidade de focar a atencdo € desenvolvida, sem ser ensinada. Nesse
sentido, o educador tem uma importancia singular, jA que ndo existem conteudos,
tampouco métodos que possibilitem estas aprendizagens. Elas somente sdo possiveis
na relagdo com um outro.

Por essa razdo, a escola é um lugar importante para intencionalmente, as
professoras apresentarem experiéncias onde a crian¢ca pequena possa desenvolver

as habilidades de que necessitara para toda a vida.

3.2.2. Sobre ainteracéao

E por intermédio das interagdes com seus pares adultos/ educadores que as
criancas aprendem e se desenvolvem desde cedo. Essa interacdo tem uma
importancia valiosa na construcéo das aprendizagens significativas no ambito escolar,
pois através dessas interagcdes ha uma troca de linguagens, informacdes e acgoes,
logo, essas interagdes sdo importantissimas no desenvolvimento de qualquer crianca.
Além de desenvolver habilidades cognitivas, sociais, emocionais, fisicas e motoras
ainda constroem valores e principios para o crescimento moral e ético, valores
importantissimos na formacéo da cidadania (BAPTISTA, 2011).

O educador ocupa um papel importante nesse processo de interacdo pois o
mesmo promove essas interagdes sendo participativo, facilitador e atribuindo

significados as acdes das criancas, portanto:

Na relacdo entre o educador e a crianca, cabe ao adulto, enquanto
profissional da educacgdo, definir até que ponto esta envolvido na
educacdao da crianca, para ale m do que lhe é exigido, pelo modo como
interpreta dos documentos legais lancados pelo Ministério da
Educacédo (BAPTISTA, 2011, p. 30).
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Baptista (2011) apoiado nas ideias de Luria explica que as func¢des superiores
das criancas so serdo formadas pela media¢do dos adultos, podendo constatar sua
importancia principalmente nos primeiros anos de vida das criancas. Entende-se por
meio do autor que é na educacdo infantii que as criancas comecam a serem
trabalhadas e recebem suporte para construcdo de sua identidade, e que o educador

tem papel relevante nesse processo.

3.2.3. Sobre a Coordenacao Motora

Esta certo que algumas habilidades motoras comecam a ser desenvolvidas na
familia, mas ndo se pode negar a importancia dos primeiros anos de escolaridade
para a promoc¢ao de experiéncias que estimulem a coordenagéo motora.

E importante o educador compreender que a Educacao Infantil € uma etapa da
educacao que objetiva o desenvolvimento integral da crianga englobando os aspectos,
fisico, psicoldgico, intelectual e social. E compromisso do docente estar disposto e
concentrar sua atencdo nas necessidades e nas dificuldades de seus alunos, para
gue se alcance sucesso em metodologias que intensifiquem e reforcem o
desenvolvimento integral na crianca. E € nesse sentido que a psicomotricidade pode

favorecer as préticas escolares.

A educacdo psicomotora deve ser considerada como educacao de base na
escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-escolares; leva a
crianca a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no
espaco, a dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacao de seus
gestos e movimentos. A educacéo psicomotora deve ser praticada desde a
mais tenra idade; conduzida com perseveranga, permite prevenir
inadaptacdes dificeis de corrigir quando ja estruturadas [...] (citado por
HORN, 2017, p. 24).

3.2.4. Sobre a membdria

De acordo com Almeida (2004, p. 19), a memoéria € uma funcdo cognitiva
complexa formada por diferentes componentes que se relacionam entre si’,
mostrando que a memoria ndo pode ser trabalhada de forma individual, ela esta

sempre ligada a outros componentes.
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A memodria é a imagem que permanece viva de tudo aquilo que os humanos
conseguem lembrar e esquecer. Dessa forma, a funcdo da memdria é registrar o
presente, conservar o passado e produzir elementos para transmissoes futuras.

De acordo com Almeida (2011), a memoria faz parte de um processo
interfuncional denominado psiquismo, que é composto também por outras funcées
psicolégicas como: sensacdo, percep¢do, atencdo, linguagem, pensamento,

imaginacdo, emocdes e sentimentos.

Na pré-escola, quando a crianca comeca a apresentar maturacéo do

sistema nervoso, a verbalizar e a desenvolver um pensamento mais
abstrato, juntamente com a ajuda dos pais na estimulacdo de sua
linguagem, a memoria explicita assim como a memoria de trabalho
comecam a se tornar mais sofisticadas, permitindo que informacdes
possam ser mais bem organizadas (ANDRADE et al, 2017. p, 19).

De acordo com os autores, a crianca na Educacao Infantil ja comeca a se
apropriar de maturidade necessaria para o desenvolvimento da memaria. A medida
gue sdo instigadas, as criancas recebem estimulos essenciais para desenvolver a
memoaria de longo e curto prazo. Quando as atividades significativas sdo exploradas
e consequentemente a linguagem e outras habilidades, a crianca comeca a se

desenvolver organizando seus pensamentos para a retencao de informacdes.

3.2.5. Sobre alinguagem oral

Para Rossato e Leonardo (2011) € importante reconhecer que de acordo com
a realidade a qual se inserem, existem criangas com mais e com menos condic¢des de
comunicar-se oralmente. Mas, com o estimulo que a escola propicia, todas poderao
se desenvolver nesta habilidade.

Ao receber a crianga a escola ndo possui o papel de ensina-la a falar, mas
contribuir para que ela aprenda os diferentes usos dessa lingua, que muitas vezes
sdo bem distantes da realidade linguistica vivida pela crianca (RODRIGUES e LIMA,
2017). Sem duavida, as primeiras rela¢des sociais da crianga ocorrem em casa, mas,
guando chegam as creches e pré-escolas elas se deparam com a necessidade de
interagir em diferentes situacdes e de estabelecer novas relacdes. Portanto, a escola

€ esse ambiente rico de oportunidades para elas desenvolverem a linguagem oral.



31

E sabido que na educac&o infantil & possivel criar espaco para trocas entre
adultos e criancas, entre criancas e criangas, proporcionado um ensino significativo,
capaz de explorar as potencialidades das criancas. As criancas em idade de
Educacao Infantil utilizam a linguagem para tentar compreender o mundo ao qual se
inserem, cabe a escola aproveitar-se disso e propor situacdes que as facam ouvir e
guestionar a fim de proporcionar aprendizagem.

Segundo Pellanda (2020) o trabalho realizado com criancas em idade de
Educacéao Infantil possui a fungéo de propiciar a aquisicdo de conhecimento e o seu
proprio desenvolvimento nas diferentes habilidades. A insercdo da crianca em
ambientes com maior utilizacdo das linguagens oral e escrita proporciona a ela a

oportunidade de expressar-se melhor por meio das diferentes linguagens.

3.2.6. Sobre a participacéo

No Brasil, a participacédo das criancas esta prevista, desde 1989, na Convencao
dos Direitos das Crian¢as da ONU, do qual o Brasil € signatario, assim como no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990. Ambos os documentos apontam para a
necessidade de escutar a crianga sobre todos o0s processos e acoes que lhe concernem.
E em 2016, o Marco Legal da Primeira Infancia também aponta sobre a importancia de
se promover a participacdo das criancas.

Conforme explica Almeida (2004), uma das dez novas competéncias exigidas
na tarefa de ensinar pelo professor se trata de envolver o aluno na aprendizagem.
Para Koury (2021, s/p.)?, fomentar a participacdo é mais do que apenas escutar as
criancas, é escuta-las e de fato considerar suas falas agindo em prol da efetivacao
dos seus desejos.

Segundo Koury (2021), em entrevista dada ao site Lunetas, os beneficios da
participacdo infantil, em qualquer nivel, fazem com que a crianga se sinta pertencente
aguele espaco, produzindo assim uma vivéncia que faz mais sentido para ela,
desenvolvendo sua autonomia, auto-estima e habilidades sociais. Ainda de acordo
com a autora também é relevante respeitar o tempo das criancas e suas linguagens,
se apropriando de recursos que dialoguem com o universo das mesmas e dessa forma
inclui-las, garantindo um espaco de participacao a partir de suas vivéncias especificas

COMO grupos sociais.

2 Disponivel em: https://lunetas.com.br/participacao-infantil-opinar-tambem-e-direito-das-criancas/
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3.2.7. Sobre acriatividade

A palavra criatividade deriva do verbo creare que quer dizer originar, gerar,
formar. Sendo assim a criatividade carrega em sua origem a transformacédo e
inovacdo, surgindo a partir das atividades mentais que se operam a partir de
exercicios cognitivos e sensoriais (ALMEIDA, 2004). A criatividade esta presente nos
seres humanos, a partir da primeira infancia eles/as ja carregam consigo o desejo de
criar e dar significado as coisas gque estdo a sua volta.

A criatividade como € apresentada por Le Boulch ndo deve possuir uma
associacdo somente com as artes plasticas, ela é um aspecto que o homem possui
para viver e o que movimenta a vida do Ser, estando presente em todas as suas
interacdes.

Deste modo a criatividade esta intrinseca no nosso dia a dia, e € desenvolvida
a partir de estimulos. Sendo assim a criatividade € construida através da
individualidade com base nas experiéncias e realidade do individuo.

Na infancia a crianca busca dar significado as questdes que estdo a sua volta
durante o desenvolvimento de suas capacidades motoras, cognitivas e afetivas. A
escola, familia e a sociedade sé&o importantes nessa descoberta do novo, as relagbes

com o meio propiciam o desenvolvimento. (ANDRADE et al, 2016).

3.2.8. Sobre a comunicacao

O ser humano tem na habilidade de comunicagc&o um de seus tracos distintivos,
gue se traduz na competéncia em receber, elaborar e transmitir mensagens, com
conteudo informativo, estruturadas linguisticamente. Para alguns essa capacidade
nao é considerada, mas, para outros € uma habilidade complexa que merece atencao.
Mas, no que consiste a habilidade de comunicar-se? O mesmo se da quando duas ou
mais pessoas estabelecem uma relacdo em que existe compreenséao.

Segundo Rocha (2010, s/p.)3, “mesmo muito pequenos, mesmo n&o falando
com fluéncia, as criangas sao habeis para utilizar a linguagem oral para diversos fins,
tais como: pedir, solicitar determinadas acdes ou objetos, expressar seus

sentimentos”, além de exercitar sua curiosidade, explorando o mundo que a cerca.

3 Disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/enfermagem/comunicacao-
infantil/21823
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Da mesma maneira, mesmo antes de falar, elas conseguem entender o que 0s
outros falam. Essa habilidade linguistica envolve tanto a capacidade da crianca para
compreender a lingua, quanto sua habilidade para usa-la como falante e ocorre antes
ainda que a crianca possa expressar-se oralmente. Mas, a ampliacdo dessas
capacidades necessita de experiéncias. E, cabe a escola um papel importante nessa
direcédo, promovendo pratica viva da lingua, situacfes de didlogo, espacos de fala.

Para Rocha (2010, s/p.), “a capacidade, enquanto falante, sugere a promocao
de atividades que instituam situacdes de fala, escuta e compreensao da fala”. Para a
autora, isso ocorre “por intermédio do uso de diversos textos e situacdes enunciativas,
aumentando, assim, a habilidade comunicativa da crianca de forma significativa,
resguardando a naturalidade de conversar, falar e escutar”.

De tal modo, constatamos como as habilidades bésicas desenvolvidas na
primeira infancia constituem elementos essenciais e basilares para o progresso das
criancas como seres integrais, portanto, multifacetados. E, nesse sentido,

identificamos o papel que tem a Educacéao Infantil nesse sentido.

4 https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/enfermagem/comunicacao-infantil/21823
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4 Procedimentos Metodoldgicos

4.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa, quanto a forma de abordagem do problema escolhe assumir o
carater qualitativo, pois, nessa dire¢ao, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.
70),

(...) a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador
mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questéo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
guestbes sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem
gualquer manipulacéo intencional do pesquisador.

Com esse olhar, nossa pesquisa pretende se dividir em duas etapas: a primeira
ja apresentada nos capitulos Il e Ill, nos propomos a fazer uma breve revisdo da
literatura na area, a fim de nos aproximarmos do nosso tema com maior propriedade,
e a segunda etapa que chamamos de pesquisa de campo, onde buscaremos os dados
de uma determinada realidade, por meio da pesquisa-acédo, para refletir a luz da
literatura na area, buscando responder a seguinte questao: o ensino remoto/hibrido é
capaz de atender as necessidades basicas das criancas na Educacao Infantil,

promovendo o desenvolvimento de suas habilidades?

4.2 Local da Pesquisa

Foi escolhido como local de investigacéo a Escola de Educacéo Infantil Projeto
Aponte. Nossa escolha se deve ao fato de que ja realizamos nessa escola nossa
imerséo, tendo por base a pesquisa-acao, por meio do Projeto de Extensédo (PROBEX,
2021), onde atuamos na condi¢do de voluntaria.

O Projeto Aponte, localizado no bairro das Indastrias, em Jodo Pessoa,
Paraiba, € uma instituicdo do terceiro setor, que existe desde 2014 e funciona sem
fins lucrativos, sentido mantida a partir de doacdes e trabalhos voluntarios.

Desse modo, o projeto tem como publico-alvo criangas oriundas do bairro das

Industrias e comunidades circunvizinhas, oferecendo:

1) escolarizagdo em nivel de educagéo infantil para criangas entre 3 anos e 6
anos que se encontram fora da escola. (PROJETO APONTE, 2017, s/p).



35

O funcionamento padréo da escola € em dois turnos: manha (7:30h as 11:30h)
e tarde (13:00 as 17:00), de segunda a sexta-feira. No entanto, em tempos de
pandemia, algumas modificacdes foram sofridas. Inicialmente, em 2020, logo que a
pandemia eclodiu, a escola passou a funcionar apenas de modo remoto. Mas, a
medida em que a situacdo fora se estabilizando, passou a adotou o0 modelo hibrido.
Em 2021, retornou as atividades presenciais nas segundas, guartas e sextas-feiras, e
remotamente nas tercas-feiras, ficando a quinta-feira, para preparacao de materiais e
outras providéncias.

Atualmente o projeto conta com 6 (seis) turmas de educacao infantil totalizando

33 criancas, como demonstra o quadro abaixo:

Tabela 1: Distribuicdo de alunos por turno e turmas.

CRIANCAS POR

TURNO TURMAS TURMAS FAIXA ETARIA
Jardim | 3 3-4 anos
Manha Jardim I 6 4-5 anos
Jardim Il 5 5-6 anos
Jardim | 6 3-4 anos
Tarde Jardim I 5 4-5 anos
Jardim Il 8 5-6 anos

Fonte: Dados da autora.

4.3 Sujeitos da Pesquisa

Como nossa investigacao esta centrada na perspectiva dos sujeitos do Projeto
Aponte tomaremos como sujeitos da pesquisa as criangas que compde as turmas do
Jardim I, Jardim Il e Jardim lll, dos dois turnos, manha e tarde, que obtiveram aulas
nesse periodo pandémico no formato remoto e hibrido.

Pretendemos junto aos sujeitos da pesquisa utilizar para a realizacéo da coleta
de dados de dois instrumentos: os relatérios descritos pelos professores com base na
observacdo do plantdo pedagdgico, realizado de inicio, uma vez por més e
posteriormente, a cada quinze dias, e o0s relatérios também descritos pelos

professores das aulas virtuais que aconteciam duas vezes por semana.
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Nesses relatérios descritos foram observados o desenvolvimento das principais
habilidades acompanhadas pela escola e que estdo definidas no PAEI - Protocolo de
Avaliacdo e Acompanhamento da Educacéao Infantil -, produzido pela propria escola e
adotado em todas as turmas. Trata-se de um protocolo de preenchimento
individualizado que os professores respondem bimestralmente.

O conceito de habilidade presente no PAEI ja faz parte do curriculo escolar e
esta relacionado ao saber fazer sob diferentes aspectos, indo além de uma acéo
puramente motora, pois que mobiliza o desenvolvimento integral da crianca pequena
no ambito social, emocional, cognitivo, dentre outros. E, de posse desses dados
procederemos a uma analise qualitativa, tendo a literatura na area revisada, como

fonte de discussao.

4.4 Instrumentos da Pesquisa

Foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: a) relatorios
dos plantdes pedagogicos e b) relatério das aulas online, preenchidos pelas
professoras da Escola Projeto Aponte, sobre as criancas acompanhadas por turma
durante o periodo remoto/hibrido.

Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 108) afirmam: “(...) atualmente, os
pesquisadores tém utilizado meios eletrénicos para facilitar, agilizar e reduzir os
custos operacionais da pesquisa”, o que facilita muito o processo de coleta de dados.
Com essa mesma intencdo, acessamos relatérios de modo fisico (os relatérios
preenchidos nos plantbes pedagdgicos) e recebemos outros por e-mail (relatérios das
aulas virtuais).

Ambos o0s relatorios analisados, foram elaborados pela coordenacéo
pedagdgica da escola Projeto Aponte e sdo encaminhados as professoras para
preenchimento, facilitando o acompanhamento individualizado das criancas.

Os dois (2) relatérios que analisamos se pautaram no instrumento avaliativo e
de acompanhamento das criancas intitulado PAEI (Protocolo de avaliacdo e
acompanhamento da educacéao infantil), conforme Figura 1, documento elaborado e
adotado pela escola, onde constam varias habilidades que sdo observadas,
acompanhadas e avaliadas pelos docentes da escola.

O PAEI é preenchido a cada bimestre pelas educadoras do Projeto e é

composto de varios itens que constituem habilidades basicas a serem desenvolvidas
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pelas criangas, a partir das atividades promovidas pelas professoras, dentro da rotina
didatica da escola, conforme proposta politico-pedagdgica do Projeto Aponte,

dispostas no quadro a seguir:
Figura 1: PAEI

PROJETO ATONTE

NOME DA CRIANCA:

DATA DE NASCIMENTO: IDADE:
MES:

Protocale de Avalisgds ¢ Acompesbaments ds Educagio Infantil
TNDICADORES BOM FEGLLAR FRACD =i
OESERVA
DD

HARILIDADES OESERVADAS

HAEILIDATES A SEREM ESTIMULADAS

FREENCHIDD FOR:

Fonte: dados da autora.

Como se pode ver, consiste num formulario, onde sdo assinalas o nivel de
desenvolvimento das criangcas em cada habilidade contemplada. Os critérios: bom,
regular, fraco ou ndo observado sdo marcados, a fim de que mais abaixo, se destaque
quais habilidades merecem ser mais estimuladas, a medida em que estejam no
espectro fraco ou regular. Assim, é por meio desse quadro, que as atividades sao
pensadas, de modo a atender todas as criancas em suas especificidades.

As habilidades acompanhadas e avaliadas pelos docentes por meio do PAEI
sdo: atencdo, concentracdo, compreensao, motricidade fina, motricidade ampla,

percepcdo, memoria, linguagem oral, outras linguagens, comunicacao, criatividade,
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participagdo, cooperacao, organizacao, auto-cuidado, interacdo com os educadores,
interacdo com o0s colegas, curiosidade, iniciativa/autonomia, afetividade e
sensibilidade (PAEI).

Conforme se identifica s&o 21 habilidades que séao avaliadas, no entanto, para
fins desse estudo, focamos a partir dos relatérios analisados, identificar dentre essas,
guais as habilidades que mais foram citadas pelas professoras, as que menos foram
citadas e aquelas que néo foram observadas por elas.s

Entéo, vale destacar que ndo analisamos os PAEIs, mas, como os relatérios
usados exclusivamente nos momentos hibridos e remotos foram criados tendo o PAEI
por referéncia, achamos pertinente esclarecer esse processo, pois o registro dos
professores se referia as habilidades descritas nesse protocolo.

Assim, apds conhecermos a natureza do PAEI e as habilidades nele contidas,
pudemos fazer a andlise dos instrumentos que selecionamos para nossa analise: o
RPP (relatorio dos plantdes pedagogicos) e o RAR (relatorio das aulas remotas). A
seguir apresentamos imagem dos dois (2) modelos de relatérios que submetemos a

analise, Figura 2 e Figura 3:

Figura 2: Relatério dos Plantdes Pedagogicos

Fonte: dados da autora.
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Os relatérios dos plantbes pedagoégicos eram preenchidos no momento do
plantdo, logo apés o atendimento individualizado do estudante pela professora. O
plantdo tinha duracdo de 30 minutos podendo se estender a mais, a depender da
necessidade da crianca.

Considerando que alguns estudantes possuem deficiéncias, transtornos ou
dificuldades de aprendizagem, o apoio dado nesse formato exigiu mais tempo da
professora junto a crianca. O objetivo do plantdo pedagogico € manter a vinculacéo
da crianca a escola como espaco de aprendizagem, ao mesmo tempo que permite
gue a cada plantdo, a professora possa introduzir a teméatica geradora daguele més e
explicar as atividades planejadas para serem feitas em casa, sobretudo por meio do
Caderno de Atividades (produzido pela escola e distribuido as criancas,
mensalmente). Os relatérios visam registrar e acompanhar a participacdo da crianca
nas atividades, identificando possiveis dificuldades ou lacunas em habilidades basicas
e avaliando o alcance da proposta pedagdgica, no formato hibrido.

Nestes plantdes, a professora também atende aos pais/responsaveis pela

criancga, orientando na conducao das praticas remotas.

Figura 3: Relatorio das aulas virtuais.

= -
FROJETO APONTE

Ao final da atividade semanal, solicito que todas a: educadoras que realizaram o trabalho,
preencham esse relatdrio, para que possamos avaliar e modificar, se necessario.

PROFESSORA:
DIA: MES:

RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO DAS CRIANCAS

FERGUNTAS RESFOSTAS
QUANTAS CRIANCAS VOCE

ACOMPANHOU?

QUANTAS FORAM POR. VIDEOT

QUANTAS FORAM POR TELEFOMET

HOUVE ALGUMA DIFICULDADE
TECHNOLOGICA, 5UA OU DA FAMILIAT

HOUVE ALGUMA RESISTENCIA OU
TIMIDEZ POF. PARTE DAS CRIANCAS?

COMO VOCE AVALTA EEZA
EXPERIENCIA (regular, uim, bog)?

COMENTE SOERE CADA CRIANCA QUE
VOCE ACOMPANHOU:

SE TIVER SUGESTOES, ESCREVA:

Fonte: dados da autora.

Analisamos os RPPs preenchidos entre marcgo e junho de 2021, totalizando

8 relatorios.



O relatério das aulas virtuais é preenchido pela professora, ap0s a realizacéo
do encontro sincrono e enviado a coordenacdo da escola. Nele, as educadoras
registram dados quantitativos e qualitativos da experiéncia e apontam
necessidades das criangcas observadas durante a aula. Essas aulas sé&o
promovidas em grupos pequenos ou individualmente, a depender das
necessidades de cada crianca, tem duracdo média de 40 minutos a 1h.

analisamos 12 RARs preenchidos entre abril e junho de 2021.

4.5 Apresentacao, Discussédo e Analise de dados

A partir da observacdo dos relatérios preenchidos durante os Plantbes
Pedagogicos (RPP) e dos relatérios preenchidos nas Aulas remotas (RAR),
identificamos nas respostas dadas pelas professoras, a constancia de citacfes
referentes as 21 habilidades basicas propostas no PAEI. Aquelas mais pontuadas
pelas professoras identificamos no grupo das “maiores dificuldades”, enquanto
aguelas com menor quantidade de referéncias identificamos como as “menores
dificuldades”. Para as habilidades nao citadas identificamos como habilidades que néo
puderam ser observadas durante o formato de aula remota ou hibrida.

A seguir apresentaremos duas tabelas. A tabela | que demonstra quais as
habilidades que as criangas demonstraram ter maiores dificuldades, menores
dificuldades e que nao foram observadas, registradas nos RPPs. E a Tabela 2 que
demonstra quais as habilidades que as criangcas demonstraram ter maiores
dificuldades, menores dificuldades e que ndo foram observadas, registradas nos
RARs.

Tabela 2: Observacédo do plantdo pedagdgico.
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Participacéo Interacéo Criatividade
Jardim | Memoria Percepcao Motricidade ampla
Coordenacao Respeito as regras Interagao com os

colegas
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Comunicacao Coordenagdo motora .
Participacao fina Motricidade ampla
Jardim I Ari Interacdo com 0s
Ateng&o Memodria colegas
Criatividade Interacao
~ Criatividade
Interacao
Atengao i
Jardim 1l Linguagem oral L Motricidade ampla
L Participagao Interagcdo com o0s
Memaoria colegas

Fonte: construido a partir dos relatérios do plantdo pedagdgico.

Como se pode observar na tabela acima, as habilidades de: participacéao,
memoaria, coordenacdo sao as que mais pontuaram nas turmas menores, Jardim |,
onde as criancas tém em média 3 anos de idade. Ja as habilidades menos pontuadas
foram: interacdo, percepcdo e respeito as regras. E, quanto as que ndo foram
avaliadas temos as de interacdo com os colegas, motricidade ampla e criatividade.

Nas turmas de Jardim Il, criancas em média com 4 anos de idade, as
habilidades mais comprometidas durante os plantdes foram as de: participacéo,
atencado, criatividade. As menos comprometidas foram: coordenacdo, memoria,
interacdo. E ndo observadas temos: motricidade ampla e interacdo com os colegas.

Nas turmas maiores, de Jardim Ill, com criancas de 5 anos de idade, as
habilidades que enfrentaram maiores dificuldades na promocédo foram: interacéo,
linguagem oral, memoria. As habilidades que tiveram menos dificuldades foram:
atencao e participagdo. E as ndo observadas foram: criatividade, motricidade ampla e
interacdo com os colegas.

Nesse instrumento especificamente (RPP), que focou nas atividades feitas de
modo hibrido, ou seja, em plantdes pedagdgicos realizados quinzenal ou
mensalmente para subsidiar nas atividades remotas, ficou evidente em todas as
turmas que: o modo hibrido ndo permitiu o desenvolvimento da habilidade basica de
interacdo com colegas, tdo importante na etapa da Educacéo Infantil.

Considerando que o plantéo era feito individualmente, em razado das medidas
de seguranca indicadas para momentos pandémicos como 0 que vivemos, esta
habilidade ficou fortemente comprometida em todas as turmas, chegando a nao ser

observada, pela falta de atividades que promovessem seu desenvolvimento.
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Tabela 3: Observacéo dos relatérios das aulas online

TURMAS MAIORES MENORES NAO OBSERVADO
DIFICULDADES DIFICULDADES
L Atencao Criatividade
Comunicagéao o
. Compreensao Motricidade ampla
Jardim | Interacao . ~
L Concentragao Interacdo com o©0s
Participacéao
colegas
. Atencao Criatividade
Concentragao o o
_ o Respeito as regras Motricidade ampla
Jardim I Participacéo
Compreenséo Interagdo com o0s
colegas
. Interagéo com a prof. Criatividade
Memoria o
_ o Percepcao Motricidade ampla
Jardim Il Participacéo
o Interacdo com o0s
Iniciativa

colegas

Fonte: dados da autora.

Como se pode observar na Tabela 3: Observagdo dos relatérios das aulas online,
referente aos dados organizados a partir da analise dos RARs, as habilidades de:
participagdo, interagdo, comunicagdo foram as que mais pontuaram nas turmas
menores. Ja as habilidades menos pontuadas foram as de: compreenséao, atencao,
concentracdo. Quanto as que nao foram avaliadas temos as de: interagdo com 0s
colegas, motricidade ampla e criatividade, repetindo os resultados do plantdo
pedagdgico.

Nas turmas de Jardim II, criancas em média com 4 anos de idade, as
habilidades mais comprometidas durante os plantbes foram as de: participagéo,
concentracdo. As menos comprometidas foram: atencdo, respeito as regras e
compreensao. E ndo observadas temos: motricidade ampla, criatividade e interacéo
com os colegas.

Nas turmas maiores, de Jardim Ill, com criangas de 5 anos de idade, as
habilidades que enfrentaram maiores dificuldades na promocédo foram: memoria,
participacdo, iniciativa. As habilidades que tiveram menos dificuldades foram:

interacdo com a professora e percepc¢do. E as ndo observadas foram: criatividade,
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motricidade ampla e interagdo com os colegas, o0 que repete os resultados do Jardim
Il.

Nesse instrumento (RAR) especificamente, que focou nas atividades feitas de
modo remoto, ou seja, nas aulas online, as préticas foram realizadas semanalmente
durantes os meses de abril, maio, junho. E os resultados demonstram que varias
habilidades ficam a desejar, pois no ensino remoto as praticas pedagdgicas nao
conseguiram contemplar todas as 21 habilidades que a escola busca desenvolver no
seu cotidiano presencial. Trés delas aparecem sempre no rol das ndo observadas ou
com maiores dificuldades de serem promovidas: a interacdo com 0s colegas, a
participacdo e a comunicacgao.

Com apropriacdo das informacGes sobre as habilidades mais apresentadas
como maiores em dificuldades no ensino remoto e hibrido por meio dos RPP
(relatérios dos plantdes pedagoégicos) e nos RAR (relatérios das aulas remotas), foi
possivel produzir uma analise sobre as semelhancas que ocorreram entre as duas
praticas, concluindo que em Educacéo Infantil, a oferta de experiéncias que possam
garantir o desenvolvimento das principais habilidades necesséarias ao
desenvolvimento das criangas pequenas fica prejudicada, especialmente em razéo
das medidas de seguranca e da imaturidade infantil para lidar com momentos e
recursos diferenciados.

Considerando as habilidades que mais pontuaram nos dois (2) instrumentos
utilizados na pesquisa, destacamos: participacdo, interacdo com o0s colegas e
comunicacdo como aqueles que se repetem em todos os grupos. Tal resultado nos
leva a refletir que o ensino remoto/hibrido apresenta varios desafios na Educacéao
Infantil, pois:

a) A participacéo, entendida por Koury (2021, s/p.) como uma habilidade
essencial para que “a crianca se sinta pertencente aquele espaco,
produzindo assim uma vivéncia que faz mais sentido para ela” é bastante
comprometida no formato remoto/hibrido. Logo, outras habilidades acabam
sendo prejudicadas como “a autonomia, auto-estima e habilidades sociais”.

A participacao também € um recurso para a incluséo, pois, possibilita a crianca
ser entendida e respeitada no seu tempo, seu ritmo, seu modo de aprender. No
entanto, quanto menos participagdo, menor o conhecimento que os educadores tém

das criancas e de suas necessidades.
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b) A Interacdo com os colegas foi outra habilidade prejudicada no formato
remoto/hibrido. E, tratando-se de criancas pequenas, essa interacao passa
essencialmente por toques, abracos, brincadeiras etc., 0 que esteve
inviabilizado no modo remoto/hibrido. Nos plantbes pedagdgicos, o
atendimento foi feito individualmente e com hora marcada, em respeito ao
distanciamento exigido pela pandemia do coronavirus. E nas aulas virtuais,
as criancas nao se sentiam a vontade para conversar com os colegas pela
tela de um celular, demonstrando muita timidez, o que pode estar vinculado
ao pouco habito com esse recurso.

Isso traz prejuizos ao desenvolvimento infantil, pois conforme Baptista (2011),

a interacdo nessa fase tem uma importancia valiosa na construcao das aprendizagens
significativas no &mbito escolar. O autor adverte que, além de desenvolver habilidades
cognitivas, sociais, emocionais, fisicas e motoras, a interacdo ainda é importante na
construcdo de valores e principios para o crescimento moral e ético das criancas
(BAPTISTA, 2011).

c) A comunicacéao foi outra habilidade que pontuou bastante, revelando que
essa foi uma dificuldade constante no formato remoto/hibrido. Sobre esta
habilidade, nos plantdes pedagdgicos, o uso de mascara foi um elemento
agravador do processo. As criancas pequenas recorrem muito aos
estimulos visuais, portanto, a leitura labial colabora com as expressoes e a
linguagem oral para facilitar a comunicagcdo. Na mesma dire¢do, o uso de
dispositivos méveis (celulares), especialmente de baixa qualidade e a
inexisténcia de fones de ouvido para diminuir interferéncias externas,
agravou a comunicacao nas aulas remotas. Diante disto, percebemos que
as criancas tinham dificuldade em se comunicar, se fazerem entender e
serem entendidas. Os barulhos externos nas residéncias, a falta de um
espaco adequado e a interferéncia dos adultos também dificultava a
comunicacao.

Desse modo, € evidente que para a Educacédo Infantil, o ensino remoto e

hibrido, na realidade da escola Projeto Aponte ndo foi capaz de auxiliar na
continuidade da proposta curricular, abarcando todas as habilidades que a escola

estimula na sua rotina diaria presencial.
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5. Consideragdes Finais

As mudancas séo inerentes a vida humana e a escola nao esta imune a isso.
Mas, nenhum de nés e nenhuma escola imaginou experimentar o que os Ultimos anos
nos ofereceram em termos de transformacao: uma pandemia nos convidou a sair da
zona de conforto e ndo nos deu tempo de preparagao para construir outros modos de
fazer a educacéo e de pensar as nossas relacoes.

Diante desta compreensao, o presente estudo teve por objetivo geral refletir
acerca do desenvolvimento das habilidades basicas com criangas pequenas, a partir
de experiéncias no ensino remoto e hibrido, dentro de um panorama inclusivo.

Em busca de alcancar esse objetivo buscamos realizar uma revisdo da
literatura na area para, em seguida, fazer uma pesquisa de campo. Esta ultima
tomamos como campo de pesquisa a Escola Projeto Aponte, uma instituicao privada,
sem fins lucrativos, ligada ao terceiro setor, que funciona no bairro das Industrias, na
cidade de Joao Pessoa (PB).

A escolha da instituicdo se deu por ja nos encontrarmos inseridos no cotidiano
da escola, na condicéo de voluntaria de um projeto de extensao, ligado ao PROBEX.
Entdo, a partir das atividades ligadas ao Projeto de Extenséo colhemos os dados da
realidade escolar e nos debrugcamos sobre eles para uma analise qualitativa.

Optamos por analisar dois (2) instrumentos didaticos para acompanhamento
e avaliacdo das criancas, no formato remoto e hibrido, preenchidos semanal e
mensalmente pelas professoras da escola. E buscamos cruzar os dados com as
reflexbes trazidas pela literatura na area, a fim de chegarmos a algumas
consideracdes, que nesse momento, destacamos:

a) Foi possivel detectar que héa lacunas deixadas pelo ensino remoto e hibrido
no desenvolvimento das criancas da Educacéo Infantil, cujas praticas néo
foram capazes de sanar;

b) A escola Projeto Aponte busca através de suas préaticas pautadas no
paradigma inclusivo atender as necessidades especificas das criancas
pequenas, mas, com a pandemia pelo coronavirus e a instauragédo do modo
remoto e hibrido de ensino, ndo conseguiu solucionar todas as dificuldades;

¢) Os modos de ensino Remoto e Hibrido representam importantes obstaculos
a manutencao da proposta inclusiva, inviabilizando o desenvolvimento de

todas as habilidades basicas inerentes a etapa da Educagéo Infantil;
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Diante destas constata¢gdes, admitimos que as escolas de Educacao Infantil,
de modo geral, precisam atualizar suas praticas, cumprindo 0 que exige a legislacdo
brasileira no tocante a infancia e no que diz respeito a inclusdo. Podemos
compreender que as escolas de Educacgao Infantil ttm um importante papel a cumprir
no desenvolvimento das habilidades basicas junto as criancas pequenas e que em
tempos de pandemia, precisa se preocupar em buscar outras estratégias, até o
momento inviaveis na realidade pesquisada, especialmente em razdo de algumas
guestdes sociais que extrapolam o alcance da escola.

A proposta inclusiva anotada nos documentos oficiais brasileiros objetivando o
atendimento de criancas em suas especificidades coadunam com o0 que prevé
algumas partes da BNCC, no entanto, é na pratica da escola que tudo se realiza. E
fato que de acordo com a LDB (n. 9.394) a finalidade da Educacdo Infantil é o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, mas, como garantir esse amplo desenvolvimento em
tempos tao adversos, quando nao é possivel fazer uso do contato com a crianca?

De fato, a literatura anuncia que é na Educacgéo Infantil, que a crianga inicia
sua vida social, interage com seus pares e com 0s adultos, e nessa conjuntura ela
estard apta a apreender novas culturas e conviver com as diferengas, sendo capaz
de conhecer a si mesma, 0 Seu corpo e seus movimentos. E, pois, essa etapa crucial
para o desenvolvimento e sendo papel da escola atender suas necessidades e
superar o0s obstaculos que surgirem. Mas, como fazer isso?

Esse estudo também nos alertou para o papel das atividades psicomotoras
como especialmente importantes para o trabalho em Educacao Infantil. Assim, por
meio da pesquisa verificamos que a escola Projeto Aponte tem preocupacdes com
tais questdes, na medida quem que avalia aspectos ligados a essa area. No entanto,
a pesquisa também revelou que o ensino remoto e hibrido prejudica essa prética.

Nesse momento atipico vivenciado por todos nos, desde meados de margo de
2020, até os momentos atuais, devido a pandemia do COVID 19, as praticas
pedagogicas sofreram impactos para adaptar o processo de ensino e aprendizagem
as questbes de distanciamento. Foi preciso repensar as formas de ensinar para
alcancar e acolher a todos, mas, tudo foi feito no processo. A pratica foi e vem sendo
testada a cada dia.

Assim, garantir que as dificuldades, deficiéncias e diferencas nao sejam

negligenciadas no modo remoto, que as habilidades béasicas sejam atendidas, néo é
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tarefa facil. Os resultados demonstram isso. E, embora, a escola Projeto Aponte
gueira incluir, acolher, oferecer educacdo de qualidade alcancando a todos,
planejando para todos com todas as possibilidades e adaptacdes necessarias, esse

objetivo ndo tem 0 mesmo alcance no ensino remoto ou hibrido.
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