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RESUMO

A pandemia da COVID-19 desencadeou varias medidas para conter a disseminagao
do virus, modificando a organizagéo e a dinamica das escolas, com destaque para as
aulas de Educacao Fisica - disciplina quase que integralmente pratica - para o ensino
remoto. A insercdo dos alunos com deficiéncia nesse novo modelo de ensino merece
especial atencdo de pesquisadores na busca de reflexdes sobre a garantia da
equidade no ensino para esta populagdo. Este estudo teve como objetivo geral
investigar a insergcdo dos escolares com deficiéncia durante as aulas de Educagao
Fisica, na rede de ensino municipal da cidade de Jodao Pessoa durante a pandemia.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa com abordagem quanti-qualitativa, de cunho
exploratorio, com delineamento transversal, direcionado aos professores de
Educacéao Fisica da rede municipal de ensino, cujas turmas possuiam escolares com
deficiéncia. Foi aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas, realizado
através do Google forms, e para analise dos dados optou-se pela analise de conteudo
categorial. Os resultados obtidos através das narrativas dos professores constataram
a baixa participacdo dos escolares com deficiéncia nas aulas remotas de Educagao
Fisica, além de dificuldades de acesso aos recursos tecnolégicos para a sua insergao
nas aulas. Considera-se que a educacao especial € um tema bastante importante e
necessita ser exaustivamente discutido. Por muito tempo esses individuos foram
invisibilizados e por mais que seus direitos estejam garantidos pela vasta legislagao
existente no Brasil, ainda persiste essa invisibilidade, tanto pelas barreiras
arquitetbnicas quanto pelas atitudes preconceituosas. A escola, como espaco

democratico, deve promover uma educacao que contemple a todos indistintamente.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Deficiéncia. Ensino remoto. COVID-19.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic triggered several measures to contain the spread of the
virus, modifying the organization and dynamics of schools, with emphasis on Physical
Education classes — an almost entirely practical discipline — for remote teaching. The
inclusion of students with disabilities in this new teaching model deserves special
attention from researchers in the search for reflections on ensuring equity in education
for this population. This study had as general objective to research the insertion of
students with disabilities during Physical Education classes, in the municipal education
network of the city of Jodo Pessoa during the pandemic. Therefore, a research was
carried out with a quantitative-qualitative approach, of an exploratory nature, with a
cross-sectional design, aimed at Physical Education teachers from the municipal
education network, whose classes had students with disabilities. A questionnaire with
open and closed questions was applied, carried out using Google forms, and for data
analysis, a categorical content analysis was chosen. The results obtained through the
teachers' narratives confirmed the low participation of students with disabilities in
remote Physical Education classes, in addition to difficulties in accessing technological
resources for their inclusion in classes. It is considered that special education is a very
important topic and needs to be thoroughly discussed. For a long time these individuals
were made invisible and even though their rights are guaranteed by the vast existing
legislation in Brazil, this invisibility still persists, both due to architectural barriers and
prejudiced attitudes. The school, as a democratic space, must promote an education

that includes everyone without distinction.

Keywords: Physical Education; Deficiency; Remote teaching; COVID-19.
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1 INTRODUGAO

A deficiéncia durante muito tempo foi vista com bastante preconceito. Os
individuos com algum problema fisico ou cognitivo eram alijados do seio da sociedade
e da familia, sendo muitas vezes submetidos a castigos e puni¢des. Tal condigao fez
com que nao tivessem acesso a educacao formal e, consequentemente, ao trabalho,
aléem disso, nado lhes eram propiciadas oportunidades de lazer ou praticas de
atividades fisicas em areas comunitarias, o que Ihes privavam de uma interagao e
convivio com outras pessoas.

Gradativamente, esse quadro tem se alterado, resultado de algumas
conquistas e expressivas mudangas na legislagdo, embora ainda persista o
preconceito e olhares se desviem daqueles que possuem algum problema fisico ou
intelectual, necessitando, portanto, que o debate acerca do tema seja cada vez mais
urgente.

Segundo Saviani (2011), é na escola que o individuo tem acesso, de forma
democratica, ao conhecimento cientifico construido historicamente pela humanidade,
0 que permite que esse individuo se transforme e tenha possibilidade de transformar
o mundo. Portanto, o conhecimento faz com que paradigmas sejam quebrados e
capacitismos, preconceitos e discriminagdes sejam erradicados, tendo a escola um
papel fundamental na socializacdo desse conhecimento sistematizado para a
formagao de um cidadao justo e solidario, cabendo ao professor ser um mediador para
essa formacgao cidada. O capacitismo é uma terminologia relativamente nova que se
refere a maneira como as pessoas com deficiéncia sao classificadas como incapazes,
isto €, nao tém capacidade de trabalhar, estudar, produzir, amar, entre outros. E um
julgamento discriminatério da capacidade apenas pela funcionalidade do corpo
(MELLO, 2016). Tais atos s&o condenados pelo estatuto da pessoa com deficiéncia
que prevé sancgdes penais para quem praticar qualquer ato de discriminagao contra
essa populagdo. (BRASIL, 2015).

Mahoney (1999, p.2) se reporta a importancia do ambiente escolar para as
interagbes entre os individuos, considerando a escola como uma “oficina de
relacionamentos, de conhecimentos e de movimentos. Participar desse espaco

escolar exige das criangas varios ajustamentos: motores, afetivos, cognitivos”, e
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sendo a Educacgao Fisica uma disciplina cujo objeto é a cultura corporal (COLETIVO
DE AUTORES, 1992), torna-se imprescindivel que o professor planeje, selecione,
organize, sistematize e avalie os conteudos a ser apresentados aos escolares de
modo que contemple a ampliagdo do conhecimento a todos indistintamente.

Biedrzycki et al (2020) afirmam que a Educacao Fisica escolar se apresenta
como facilitadora no desenvolvimento integral das criangas e dos adolescentes, o que
torna a aula de Educacéo Fisica no ensino comum um espaco ideal para que os
escolares com deficiéncia aprendam que a pratica de atividade fisica pode auxiliar no
seu desenvolvimento intelectual e motor, contribuindo para a sua autonomia no
decorrer da vida.

Para Saviani (2011), a educacao € um fenémeno préprio dos seres humanos e
0 que os diferenciam dos outros animais é o trabalho, que € uma acgao intencional,
transformadora da natureza e necessaria para sua manutencao. Além da producéao
material o individuo produz cultura, saber, e nesta producao esta inserida a educacao
que € um trabalho ndo material consistindo em trocas de saberes entre o professor e
o aluno. O processo educativo, na escola, implica necessariamente na presenca do
professor e na presenga do aluno - o que é ratificado por Mahoney (1999, p. 4) que
afirma: “o professor € o aluno constituem um par unitario, indivisivel, quando
analisamos o que ocorre em sala de aula. A aprendizagem € o resultado desse
encontro.”

A pandemia provocada pelo novo coronavirus ocasionou expressivas
mudangas em todas as esferas da sociedade e com o ensino nao foi diferente pois o
convivio e a relagdo mais proximos entre professor e aluno na sala de aula foram
afetados diretamente, uma vez que, para evitar a disseminacdo do virus, foi
necessario o distanciamento social e as escolas obrigatoriamente tiveram que
suspender as aulas presenciais substituindo-as pelas aulas remotas.

Nessa perspectiva, o tema escolhido para a realizagcao dessa pesquisa tratou
da pessoa com deficiéncia na escola em relacdo as aulas de Educacgao Fisica no
periodo remoto e suscitou as seguintes questdes: de que forma esta sendo realizado
o atendimento aos escolares com deficiéncia nas aulas de Educacgéao Fisica no ensino
remoto, no contexto da pandemia, e quais as percepcdes dos professores de
Educacao Fisica acerca desse ensino? Partiu-se da hipotese que, diante desse

contexto, era esperada a reducao da participacdo dos escolares com deficiéncia nas
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aulas de Educacéo Fisica, bem como a precariedade nos recursos tecnoldgicos para

o atendimento satisfatério a esses individuos.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar a inser¢gdo dos escolares com deficiéncia durante as aulas de
Educacéao Fisica, na rede de ensino municipal da cidade de Jo&o Pessoa, durante a
pandemia da COVID-19.

1.1.2 Objetivos Especificos

Caracterizar os escolares com deficiéncia e seus professores de Educacao
Fisica das escolas da rede municipal de Jodo Pessoa nos anos finais do ensino
fundamental;

Identificar as razdes de auséncia dos escolares com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica no ensino remoto;

Compreender, por meio da percepc¢ao do professor de Educacao Fisica, como

ocorre a participagao dos escolares com deficiéncia no ensino remoto.

1.2 JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa surgiu de uma instigacdo pessoal sobre a problematica
que envolve o ensino da Educacao Fisica as criancas e adolescentes com deficiéncia
na escola publica da rede municipal de ensino, cujo processo de participagdo nas
aulas praticas esta em construgdo e que, nesse momento de pandemia, em que as
aulas passaram a ser ministradas de forma remota, poderia se agravar e sofrer

retrocessos.

1.3 RELEVANCIA DA PESQUISA

Considera-se a relevancia dessa pesquisa primeiramente pela importancia da

discussdo acerca do tema; e segundo porque conhecer o ponto de vista dos
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professores de Educacéao Fisica sobre os escolares com deficiéncia, no contexto da

pandemia, podera acarretar mudancas metodoldgicas e reflexdes sobre o assunto.

2 REFERENCIAL TEORICO

As referéncias bibliograficas serdo apresentadas nesse tdpico para uma melhor
compreensao de como no decorrer da histéria foi ocorrendo a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade e no ambiente escolar. Fez-se uma selecdo de Leis e
documentos que referendam a importancia da educagao especial e alguns artigos
mais atuais serviram de base para se entender como o ensino remoto direcionado a

pessoa com deficiéncia estava sendo realizado no contexto da pandemia.

2.1 APESSOA COM DEFICIENCIA NO PROCESSO HISTORICO

Silva (1987) faz um apanhado histérico de como as pessoas com deficiéncia
foram tratadas desde os primordios na Grécia até a era moderna.

Na Grécia Antiga, a cidade de Esparta era conhecida por possuir uma
populacdo forte e robusta, especialmente as mulheres, pois seriam estas as que
gerariam futuros guerreiros saudaveis.

As criangas saudaveis, apos uma triagem e cadastro, eram devolvidas ao pai
para que as criassem e depois de um determinado tempo as entregariam de volta ao
Estado para continuar sua educagédo com o objetivo de prepara-las para a guerra, e
as criangas consideradas fracas e com algum problema fisico, eram tomadas da
familia e sacrificadas, pois ndo havia espago para cidadaos com deficiéncia nesta
sociedade.

Diferentemente de Esparta, a cidade de Atenas tratava com cuidado a pessoa
com deficiéncia e algumas normas foram estabelecidas garantindo sua protecéo e sua
alimentacdo. Aos filhos foi dada a obrigacdo de cuidar dos pais na velhice,
principalmente se estes possuissem alguma deficiéncia.

Roma, assim como a cidade grega espartana, condenava a morte as criangas
recém-nascidas que apresentassem algum defeito fisico, sendo estas mortas por

afogamento.
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No inicio do cristianismo, os cristdos sofreram muitas perseguicdes e Ihes eram
impostos varios castigos tais como a prisdo, morte em publico ou ainda mutilagéo de
orgaos, o que os tornavam incapacitados para o trabalho tendo como consequéncia o
abandono e a fome. Surgem, entdo, os primeiros atos de caridade, pois algumas
pessoas se compadeciam e passavam a ajudar esses individuos desvalidos e jogados
a propria sorte. A igreja cristd passa a ter um novo olhar sobre as pessoas com
deficiéncias ou doengas contagiosas e estabelece em um dos seus concilios que a
igreja deveria dar assisténcia aos pobres e desvalidos, principalmente os acometidos
por alguma enfermidade. Durante a idade média, a igreja deu continuidade a
assisténcia aos desamparados, aos doentes, aos invalidos, e nessa época surgiram,
nos mosteiros, os hospitais para aqueles que possuiam limitacdes fisicas e sensoriais.

No Japéao, durante o século IX, algumas pessoas cegas foram incluidas como
massagistas, na perspectiva de que esse trabalho garantiria o seu sustento sem que
houvesse a necessidade da caridade de outras pessoas.

Na era moderna, com o advento das tecnologias, houve uma pequena
mudanca de postura em relagao a pessoa com deficiéncia, apetrechos para ajudar na
locomogao comecaram a ser fabricados, pessoas com deficiéncia visual ou auditiva
passaram a ser incluidas em atividades laborais, esportivas, entre outras.

Ainda de acordo com Silva (1987), no Brasil, principalmente nas familias de
grandes posses, a pessoa com deficiéncia se limitava a brincar e a realizar atividades
nos jardins, longe dos olhos da sociedade e do convivio social. Tornadas invisiveis, a
escola era uma realidade muito distante para esses individuos. Gil (2012) denomina
tal condigao de “invisibilidades”, a medida que as caracteristicas desses individuos
sdo desconsideradas, ocasionando falta de acesso aos espacos fisicos, a
informacgdes em braile, a intérpretes de libras, a softwares, tanto nas escolas quanto
em outros ambientes sociais, ou quando contempladas e superado o preconceito,
apresentando-se a invisibilidade positiva, condicdo para que as pessoas com
deficiéncia passem a ser tratadas com respeito e naturalidade.

A declaracao universal dos direitos humanos, proclamada na Assembleia Geral
das Nagdes Unidas, no ano de 1948, traz em seu artigo primeiro que todos tém direitos
iguais, portanto, a educacéo é também um direito que deve ser assegurado a todas e

a todos indistintamente, sendo a educacgao basica obrigatéria e gratuita. A educacéao
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€ ainda referida no artigo 26 como instrumento de desenvolvimento da personalidade
humana e meio para fortalecer as relagbes entre as pessoas (UNICEF, S/D).

No sentido de atender aos preceitos presentes na declaracdo dos direitos
humanos, na década de 70 foi apresentada através de resolugdo aprovada pela
Assembleia Geral da Organizagédo das Nagdes Unidas, a declaragao dos direitos das
pessoas deficientes, conferindo-lhes todos os direitos universais que possibilitassem
o desenvolvimento de suas capacidades, habilidades e integragdo social.
(DECLARACAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES, 1975).

O ano de 1981 foi estabelecido como o ano internacional da pessoa com
deficiéncia, sendo o marco inicial de acdes em favor desses individuos e que teria
continuidade no decorrer desta década, ou seja, um plano de agéo a longo prazo com
0 objetivo de criar oportunidades iguais, integracdo social, reconhecimento e

desenvolvimento das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1981).

2.2 AEDUCAGCAO NO BRASIL E APESSOA COM DEFICIENCIA

O Brasil fez parte da construgdo da Convencao sobre os direitos da pessoa
com deficiéncia - mais um passo para garantir a dignidade e autonomia desses
individuos, especialmente no que diz respeito a educagao inclusiva.

A referida convengdo trouxe no seu texto final o conceito de pessoa com
deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagcao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na

sociedade em igualdades de condi¢gdes com as demais pessoas. (BRASIL,
2007, p.16).

Os avangos das garantias através de leis e politicas publicas foram
conseguidos com muita discussao e reivindicagoes de familiares, organizagdes da
sociedade civil e mais recentemente pelos diretamente interessados: as pessoas com
deficiéncia. Nesse trabalho, foram destacados alguns desses avangos e buscou-se
seguir uma ordem cronoldgica para a sua apresentagao.

De acordo com Mantoan (2011), no ano de 1972 o Ministério da Educacéo e
Cultura apresentou a primeira proposta de estruturacdo da educacao especial no

Brasil, sendo criado um 6rgao especifico denominado Centro Nacional de Educagao
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Especial (CENESP). Vale ressaltar que as politicas direcionadas a educagao especial
estiveram por muito tempo geridas pelas mesmas pessoas e tinham sempre cunho
assistencialista.

A Carta magna brasileira em seu artigo 208, na secéao | da Educacéo, inciso lll,
coloca como dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Assegurou
ainda a educagdo como um direito de todos, com igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988), firmando uma clara posi¢dao do
dever do Estado de promover a inclusao social das pessoas com deficiéncia.

A Lei federal 8.069 de julho de 1990, que instituiu o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, ratifica as garantias a educacao, lazer, cultura, esportes, entre outros,
sem distingao, ja estabelecidas na Constituicao Federal (BRASIL, 1990). Tratou ainda,
neste instrumento, de garantir aos individuos com deficiéncia, atendimento
especializado no sistema unico de saude bem como medicamentos, préteses ou
outros recursos de que necessitassem.

Com relagao a educacéao escolar, a declaragao de Salamanca apresentada na
Conferéncia Mundial de Educacao Especial, no ano de 1994, foi o marco para que
politicas de inclusdo escolar fossem instituidas as pessoas com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia, tendo como orientacdo que as escolas se
adequassem para suprir essas necessidades no que diz respeito a pedagogia adotada,
planejamento, avaliacéo, formagao dos professores, entre outros (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

No Brasil, mudancgas nesse sentido comegaram a ser efetivadas em busca de
uma educacao inclusiva. Assim, no ano de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB). Esta Lei apresenta a educacgao especial como
uma modalidade de educacdo escolar a ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, sendo estabelecidos aos escolares com deficiéncia: os curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos para atender suas
necessidades. Além disso, sdo assegurados professores com especializagdo e
qualificagdo com vistas a integrar essas pessoas na escola (BRASIL, 1996).

Ainda em referéncia a educacéao especial, o Plano Nacional de Educagao (PNE),
criado através da Lei 10.172 no ano de 2001, se reporta a integracdo das pessoas
com deficiéncia em todas as areas da sociedade, tendo direito a educacdo comum e
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sempre que possivel nas escolas regulares (BRASIL, 2001). Priorizando a presenga
dos escolares com deficiéncia nas salas regulares, a Lei recomendou que o apoio
pedagogico, quando necessario, fosse realizado nas classes comuns e ainda
investimentos na formacgao e qualificagdo dos professores.

No ano de 2007 foi instituido um grupo de trabalho para elaborar o Plano
Nacional de Educagao Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Concluido em
2008, o documento buscou constituir politicas publicas que promovessem educacao
de qualidade a todas as pessoas indistintamente, tendo como base os referenciais
que indicavam mudancas estruturais e culturais da escola com foco no atendimento
as especificidades dos escolares (BRASIL, 2008). O Plano buscou, além disso, trazer
para dentro da escola o atendimento educacional especializado que passou a fazer
parte da proposta pedagogica da escola regular com vistas a torna-la mais inclusiva.

A Lei 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), instituida no ano de 2015,
ratificou os preceitos da convengéao realizada em 2008, assegurando o exercicio dos
direitos e liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia visando sua inclusao
social e cidadania com igualdade de oportunidades, sem qualquer tipo de
discriminagao, tendo direito a saude, a educacéo, ao trabalho, a moradia, entre outros.
(BRASIL, 2015). Essa Lei quebra a visdo do passado, do que foi socialmente
construido sobre a incapacidade das pessoas com deficiéncia, e traz a visdo de que
esses individuos tém plena capacidade de participar ativamente na sociedade com
igualdade de direitos, de forma digna e com o pleno exercicio da cidadania.

A Base Nacional Comum Curricular, que se constituiu como referéncia para a
formulacdo do curriculo de todo o sistema educacional e redes escolares brasileiros,
aponta que os curriculos devem ser adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educagao do Campo, Educagao
Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia) e devem
atender as diretrizes curriculares nacionais para a educacgéao basica (BRASIL, 2017).

Mais recentemente, no ano de 2020, através do decreto n° 10.502, o Governo
Federal instituiu a Politica Nacional de Educagédo Especial (BRASIL, 2020), que
surpreendentemente em uma de suas diretrizes prioriza a escolha de atendimento
educacional especializado pela familia, o que provocou reacdo contraria de varios
segmentos da sociedade brasileira, considerando o decreto um retrocesso no

processo escolar inclusivo da pessoa com deficiéncia.
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2.3 AEDUCACAO FiSICA E A PESSOA COM DEFICIENCIA

De acordo com Darido (2003), no Brasil, a Educacgéo Fisica foi incluida oficial-
mente nas escolas ainda no século XIX, em 1851, com a reforma Couto Ferraz. Trés
anos depois, a Ginastica passou a ser considerada obrigatéria no primario (ensino
fundamental) e a danca no secundario (ensino meédio). Apés a implantacao da Educa-
cdo Fisica nas escolas em varias partes do pais, esta passou a ser conhecida apenas
por Ginastica.

A Ginastica na escola valorizava principalmente o corpo saudavel. Nesse con-

texto histoérico, a Educacao Fisica teve funcdes bem especificas:

Em meados de 1930 a principal fung&o da disciplina se deu visando o auxilio
aos exercitos, no que diz respeito a preparacao de homens para enfrentar
uma possivel guerra, possuindo assim um carater de adestramento fisico
nas escolas, além de seu viés higiénico. Durante a ditadura militar imposta
no Brasil, as aulas de EF passaram a possuir caracteristicas desportivas,
priorizando aqueles escolares com melhores desempenhos técnicos. Ape-
nas por volta de 1990 é que foram surgindo as concep¢des as quais emba-
sam a &rea, sendo estas as principais guias atuais para o trabalho dos edu-
cadores no ambito escolar. (SILVEIRA; SERON, 2019, p. 3)

Modificando totalmente esse pensamento em torno da Educacéo Fisica, o Co-
letivo de Autores (1992), tendo como base a abordagem critico-superadora, traz a
cultura corporal como o objeto da Educacado Fisica expressa pelo jogo, esporte, gi-
nastica, danca, lutas, acrobacias, mimica, entre outros, sendo, portanto, esse o co-
nhecimento a ser transmitido aos escolares. Para além da atividade fisica, deve-se
provocar no ensino da Educacéo Fisica reflexdes e discussbes acerca de temas poli-
ticos e sociais, a exemplo da deficiéncia, velhice, meio ambiente, satde publica, entre
outros, com a intencdo de tornar esses individuos capazes de participar do mundo
com criticidade e autonomia. Os Parametros Curriculares Nacionais de Educacéo Fi-
sica, na mesma linha da abordagem critico-superadora, consideram que a participa-
céo das pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica pode proporcionar
beneficios, principalmente no que diz respeito a integragédo e socializagédo, além de
favorecer a construcao de uma atitude de respeito, solidariedade e néo preconceito
entre os escolares (BRASIL, 1997).

Seguindo a mesma opinido sobre a socializacdo das criangas no ambiente
escolar, Barreto e Zoboli (2009) apresentam a ludicidade como fator preponderante

no desenvolvimento delas, em seus aspectos fisico, mental, social, afetivo e espiritual,
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e que através dos jogos e brincadeiras a crianca pode gradativamente se moldar,
formando assim, progressivamente, a sua personalidade. A interacao e a cooperagao
nessa fase devem ser estimuladas, a fim de que criangas com deficiéncia também
sejam incluidas e participem ativamente das atividades de forma natural e
contextualizada.

A Educacao Fisica foi introduzida, como componente curricular obrigatério da
Educacédo Bésica, através da Lei 10.328, no ano 2001 (BRASIL, 2001); e, ao tornar-
se obrigatoria, passou a seguir as diretrizes e bases da educac&o nacional no que
tange a inclusdo escolar, cabendo, portanto, aos professores, organizar os curriculos,
métodos e recursos, visando atender as necessidades dos escolares com deficiéncia
em suas aulas. A prética da Educacao Fisica, da atividade fisica e do esporte como
um direito fundamental a todos, sem qualquer tipo de discriminagao, “seja ela com
base em sexo, idade, deficiéncia ou qualquer outra, a fim de superar a exclusao de
grupos vulneraveis ou marginalizados," foi renovada no ano de 2015 através da Carta
Internacional da Educacao Fisica, da Atividade Fisica e do Esporte (UNESCO, 2015).
A carta ratifica ainda a Educacéao Fisica, a atividade fisica e o esporte como instru-
mentos de promocao da unido, da solidariedade e do respeito entre as pessoas.
Nessa perspectiva, Ferreira e Cataldi (2014) apontam a necessidade de se estabele-
cer critérios gerais para que as aulas de Educacéo Fisica atinjam a todos os escolares.
As atividades de recreacdo, artistica e esportiva devem ser realizadas conjuntamente
com as pessoas sem deficiéncia, para que haja o desenvolvimento e bem-estar dos
individuos com deficiéncia.

A falta de formacéo inicial e continuada, o despreparo e inabilidade dos profes-
sores para lidar com a pessoa com deficiéncia no ambito escolar, e em especial nas
aulas de Educacéo Fisica, tem se perpetuado como uma das principais desculpas
para a nao inclusdo desses individuos, necessitando, portanto, de uma revolugéo no
sentido de adequar a escola regular para atendé-los a contento. Mantoan (2012, p.18)

coloca que:

Se a educagdo especial se protege, ao se mostrar temerosa por uma mu-
danca radical da escola, a educacao regular se omite totalmente, passando
pela questdo muito rapidamente, mas protegendo-se da mesma forma de
toda de qualquer transformacéo de seu trabalho nas escolas, alegando falta
de preparo dos professores e de condi¢Bes funcionais para atender a todas
as criancgas, inclusive as que tém deficiéncias. Nesse jogo politico-instituci-
onal quem perde sdo sempre as crianc¢as e a nacao brasileira, que tem suas
novas geragdes mais uma vez privadas dos beneficios de uma escola que
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ensinaria justica, democracia e abertura as diferencas, pelo método mais
eficiente — a convivéncia entre pares. A educacao especial e todas as utili-
zacdes dessa adjetivacdo nos programas, projetos, planos de acéo para
desenvolver a escolaridade de alunos com deficiéncia ainda tém um peso
muito forte e ajudam a dividir os alunos, professores, sistemas, escolas,
ideias, legislagdo, ao invés de ampliar a especializagdo do ensino em todos
os alunos.

Corroborando com essas colocacgdes, a pesquisa de Silva e Souto (2015), rea-
lizada com estudantes universitarios com deficiéncia visual, concluiu que as aulas de
Educacao Fisica no ensino regular ndo sédo oferecidas adequadamente e tampouco
os professores de Educacédo Fisica estdo qualificados para lidar com esses escolares.
Apesar disso, foi percebido pelo ponto de vista dos entrevistados que a Educacgao
Fisica € uma disciplina importante e se bem direcionada pode proporcionar qualidade
de vida as pessoas e contribuir também para o seu desenvolvimento. Ainda nesse
sentido, Falkenbach et al (2007) afirmam que os professores participantes de sua pes-
quisa tém pouca clareza sobre o tema inclusédo e acao pratica da Educacao Fisica aos
escolares com necessidades especiais. Os professores atribuem a essa falta de co-
nhecimento o ndo oferecimento de cursos de formacdo bem como ao nivel das ne-
cessidades de cada um individualmente. Percebe-se, claramente, nessas falas, como

é real a segregacao desses escolares e o distanciamento do conceito de incluséo.

2.4 A EDUCACAOQ FISICA E ESCOLARES COM DEFICIENCIA EM TEMPOS DE
PANDEMIA DA COVID-19

No ano de 2020 a populacdo mundial foi surpreendida com a pandemia do novo
coronavirus, o que levou a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a recomendar tes-
tes, isolamento e distanciamento social como formas de conter o avanco do virus
(OPAS/OMS, S/D).

O Ministério da Saude publicou a portaria n° 188 em fevereiro de 2020 decla-
rando emergéncia em saude publica devido a pandemia provocada pelo novo corona-
virus, baseado nas recomendacdes da OMS. A partir desse comunicado os estados
e municipios brasileiros passaram a editar decretos e normas para o enfrentamento
da pandemia, dentre eles, a suspenséo das aulas e a implantagéo do ensino remoto
em todas as escolas do territério brasileiro (BRASIL, 2020). Essa situacéo levou as

escolas a uma reorganizagao abrupta e muitas tiveram gque improvisar e adequar-se
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a esse novo modelo de ensino, especialmente no que se refere aos recursos tecnolo-
gicos e logistica para que as aulas remotas fossem realizadas.

O Parecer 5/2020 apresentado pelo Conselho Nacional de Educagéo para a
reorganizacao do calendario escolar trouxe consideracdes sobre como as atividades
remotas deveriam ser realizadas, para se cumprir, minimamente, a carga horaria es-
tabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; assim como carac-
terizou o publico escolar a ser atingido dentre eles o da educacéo especial, garantindo
ainda o atendimento educacional especializado durante o periodo emergencial. (BRA-
SIL, 2020). Para os anos finais do ensino fundamental foram sugeridas atividades
sincronas e assincronas através de TV aberta, midias digitais, videos educativos pe-
las plataformas digitais, entre outros, tudo isso supervisionado por pessoas adultas da
familia.

Freitas (2020) afirma que diante da pandemia da COVID-19 a escola passou
pela improvisacdo do ensino remoto e pelo desconhecimento de como funciona a es-
cola, trazendo enormes desafios aos professores. Ficou escancarada a desigualdade
social. O ndo acesso de grande parte dos escolares aos recursos tecnologicos provo-
cou uma evasao significativa. A implantacdo de ensino remoto se utilizando das tec-
nologias se deu em um processo acritico. Para mitigar os prejuizos deveréa se pensar
em um planejamento para 0s proximos anos, perguntando-se: as criancas voltarao as
escolas? Como recuperar as lacunas da aprendizagem? E o mais importante sera a
assisténcia emocional aos escolares, além de protecdo aos professores (FREITAS,
IV WEBINARIO, YOUTUBE, 2020). Para os escolares com deficiéncia, constituiu-se
também um grande desafio, especialmente diante das dificuldades de acesso ao com-
putador, ao celular ou a internet que possibilitassem o acompanhamento das ativida-
des remotas. Com relacao as aulas de Educacdo Fisica, que sao consideradas emi-
nentemente praticas, as dificuldades para o ensino remoto se acentuaram mais ainda
em virtude da falta de contato presencial e 0s escassos recursos disponiveis para
esses individuos.

Maciel da Silva, Machado e Grosso da Fonseca (2021), ao tratarem das espe-
cificidades da Educacgéo Fisica na perspectiva da inclusdo, apontam que a falta de
acesso as tecnologias e o distanciamento fisico dificultam os processos inclusivos. As
aulas praticas presenciais promovem interacao, facilitam as trocas de experiéncias e

contribuem para o processo da aprendizagem. Diante dos desafios e dificuldades que



23

a educacao brasileira enfrentou e tem enfrentado na pandemia, corrobora-se com
Lima e Duarte (2021) quando afirmam que se torna “[...] imprescindivel refletir e dis-
cutir em qual contexto se encontram os alunos com deficiéncia, diante das aulas nao

presenciais, oferecidas por meio do ensino remoto”.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Esse trabalho de pesquisa foi caracterizado como de cunho quanti-qualitativo.
De acordo com Barros et al (2012) os codigos numéricos usados para representar
variaveis que indicam quantidade sdo denominados quantitativos e quando indicam
ou definem uma categoria de respostas sdo denominados qualitativos.

Para identificacdo da percepcao dos professores de Educacido Fisica em
relagdo a insercdo dos escolares com deficiéncia nas aulas remotas durante a
pandemia, teve um carater exploratério.

A pesquisa exploratdria: visa “proporcionar maior familiaridade com o problema
com vistas a torna-lo explicito ou a constituir hipéteses”, envolvendo levantamento

bibliografico, entrevistas, andlise de exemplos, entre outros (GIL, 2002, p.41).

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram deste estudo professoras e professores da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Jo&do Pessoa, que ministraram aulas remotas de Educacgao Fisica
para escolares com deficiéncia, regularmente matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar que a busca pelos professores para a pesquisa se deu
apods a emissao da carta de anuéncia por parte da Secretaria Municipal de Educacéao
de Jodo Pessoa e do Comité de Etica da Universidade Federal da Paraiba.

As escolas do municipio de Jodo Pessoa estao divididas em nove polos. Foram
contatadas, através de ligagdes telefénicas, as diregbes das 64 escolas municipais
que possuem os anos finais do fundamental, listadas pela Secretaria de Educacéo,
com a finalidade de serem comunicadas da pesquisa e obtencdo dos contatos
telefébnicos dos professores de Educacgao Fisica.
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Os professores foram contatados através da midia digital whatsApp fornecido
pela direcdo de todas as escolas. Foram enviadas mensagens apresentando o
objetivo da pesquisa e o link do questionario via google forms, contendo o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e as questdes a serem respondidas.

3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Foram critérios para a inclusdo no estudo: os professores de Educacao Fisica
dos anos finais do ensino fundamental das escolas municipais que possuiam
escolares com deficiéncia em suas turmas e que ministraram aulas remotas durante
a pandemia da COVID-19.

Foram excluidos os professores de Educagado Fisica que n&o possuiam
escolares com deficiéncia em suas turmas e que ndo enviaram o questionario
(APENDICE B) devidamente preenchido.

3.4 INSTRUMENTOS PARAA COLETA DE DADOS

A pesquisa utilizou comunicagao escrita em que os dados foram coletados
através da aplicagdo de um questionario padronizado (APENDICE B), via google
forms, elaborado pela pesquisadora e sua orientadora, com a fungéo de compreender
por meio da percepcao dos professores, como esta caracterizada a insercao dos
escolares com deficiéncia nas aulas remotas durante a pandemia, no ambito municipal.

Segundo Gil (2008), o questionario traduz de forma especifica os objetivos da
pesquisa e testa as hipdteses levantadas.

O questionario foi elaborado com 09 perguntas estruturantes que foram
esmiugadas para se chegar ao objetivo da pesquisa, possuindo questdes fechadas e
abertas, apresentando blocos referentes as informagdes gerais do professor,
informacgdes gerais sobre os escolares com deficiéncia nos anos finais do fundamental
das escolas da rede de ensino municipal, inser¢cao dos escolares com deficiéncia nas
aulas remotas de Educacao Fisica, e aquelas referentes a sua participacido nas aulas

remotas de Educacéo Fisica.
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Foram utilizadas variaveis qualitativas nominais: sexo, faixa etaria, tipo de
deficiéncia, frequéncia as aulas, dispensa de aulas, interagdo com os colegas,
interagdo com o professor, compreensao de objetivos, realizagcdo de atividades e
participacdo nas aulas. Os questionarios foram respondidos assegurando-se que
nenhum dos participantes seria identificado, dando-lhes total autonomia para

participar ou ndo do estudo e de desistir ao longo de qualquer etapa.

3.5 PROCEDIMENTOS PARAA COLETA DE DADOS

Inicialmente, foram enviados a Secretaria Municipal de Educacdo de Joao
Pessoa - 0 projeto de pesquisa, carta de apresentagao da orientadora, declaragao de
vinculo com a Universidade, requerimento para apreciacdo do projeto com vistas a
obtencao da carta de anuéncia para a realizagao da pesquisa. De posse da carta de
anuéncia da Secretaria de Educagao foram realizados os procedimentos para a
submiss&o do projeto de pesquisa ao Comité de Etica da UFPB, que emitiu parecer
aprovando o referido projeto.

A Secretaria de Educacdo Municipal de Jodo Pessoa, ao emitir a carta de
anuéncia, indicou as escolas do municipio que possuiam os anos finais do
Fundamental e forneceu lista com o contato telefénico/e-mail dos respectivos diretores.
Todas as escolas constantes na lista foram contatadas para dar ciéncia sobre a
pesquisa bem como a solicitagdo para intermediar junto aos professores de Educagao
Fisica. As cartas de anuéncia foram enviadas por meio do whatsApp juntamente com
uma mensagem sobre o objetivo da pesquisa a ser encaminhado aos professores.
Posteriormente, houve a devolutiva dos diretores com os contatos de todos os
professores dos anos finais do fundamental.

Ao contatar o professor, foi ressaltada a relevancia e objetivo do estudo e
enviado o link do questionario. O professor que aceitou preencher o questionario teve
acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e assinalou alternativa
se concordava ou nao em participar da pesquisa, afirmando estar ciente do Termo de

Consentimento.



26

3.6 ANALISE DE DADOS

A Analise Descritiva de acordo com Reis e Reis (2002) objetiva organizar,
resumir e descrever os dados observados, utilizando-se de graficos, tabelas,
percentuais, indices, médias, entre outros, podendo ser quantitativa ou qualitativa.

Os dados quantitativos obtidos pelas questbes fechadas foram analisados
descritivamente de forma absoluta (n) e relativa (%). Foi criado um banco de dados
utilizando-se o programa Stata.

Procopio e Freguglia (2013, p.4) conceituam o Stata como “um pacote
estatistico/econométrico, capaz de lidar com grandes bases de dados, cujos
comandos baseiam-se em principios de programacédo.”, sendo possivel manipular,
processar e analisar dados.

Os dados qualitativos provenientes das questdes abertas foram apreciados
através da analise de conteudo, por meio da técnica de analise categorial tematica,
ou seja, quando se reunem um grupo de dados comuns em categorias facilitando a
compreensao e discussdo de um determinado tema (BARDIN, 2011).

Bardin (2011) apresenta trés etapas para a analise de conteudo qualitativa: 1.
Pré-andlise, caracterizada pela selegao e organizagdo do material; 2. Exploragdo do
material, ou seja, a codificagdo identificando-se o que sera avaliado; 3. Tratamento
dos dados encontrados agrupando-os em categorias, isto €, os dados brutos devem
ser transformados em unidades de registro.

Para uma boa analise de conteudo deve-se ir além das descricbes das
mensagens, sendo necessario aprofundar os dados através de inferéncias e
interpretacéo.

Sobre a inferéncia Bardin (2011, p.44) evidencia que: “a intengao da analise de
conteudo € a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgéo (ou
eventualmente, de recepgéao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos
ou ndo)”.

Para Moraes (1999), a analise de conteudo parte da interpretagéo pessoal do
pesquisador, portanto, ndo ha como realizar uma leitura neutra haja vista que toda

leitura se constitui em uma interpretacao.
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3.7 ASPECTOS ETICOS

Por se tratar de uma pesquisa em que foram envolvidos seres humanos,
somente foi iniciada apés a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, do Centro de Ciéncias da Saude (CCS), da Universidade Federal da
Paraiba, seguindo as determinagdes da Resolugcédo n°® 466, de 12 de dezembro de
2012 (BRASIL, 2012).

Para que a pesquisa fosse realizada com segurancga, apos a diregao da escola
e os professores serem informados sobre o questionario e confirmado o interesse em
participar, foi enviado pelo whatsApp o link do questionario contendo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A) e as questdes a serem respondidas.

Os riscos da pesquisa seriam minimos e poderiam estar relacionados com
possiveis constrangimentos ao responder ao questionario, que seriam minimizados
pela pesquisadora na coleta de dados através de orientacbes aos participantes,
colocando-se a disposicao para esclarecer quaisquer duvidas. Além disso, reafirmou-

se que o anonimato dos participantes seria preservado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As restricdes provocadas pela pandemia e o numero significativo de escolas
que possuiam os anos finais do fundamental, impossibilitaram que o contato com os
professores se desse de forma presencial e, por isso, a escolha do questionario via
online para a coleta de dados foi uma alternativa encontrada para atingir o maior
numero de participantes.

A Secretaria Municipal de Educacgao de Jodo Pessoa forneceu lista com 64
escolas distribuidas em nove polos. No quadro 1 constam a identificacdo do polo, a
quantidade de escolas pertencentes a cada um e a quantidade de diretores que

responderam a solicitacdo e enviaram os contatos dos professores.

Quadro 1 — Relagao de polos existentes na educagdo municipal, em
Joao Pessoa. 2021.

POLO N° DE ESCOLAS | RESPONDERAM
01 11 11
02 09 08
03 03 03
04 06 03
05 06 04
06 10 07
07 07 06
08 07 06
09 05 05

TOTAL 64 53

Fonte: quadro construido pela pesquisadora.

Foram contatadas as 64 escolas via ligacao telefénica, das quais trés escolas
nao possuiam os anos finais do fundamental, uma escola no momento da pesquisa
estava sem o professor de Educacdo Fisica e 11 escolas ndo deram retorno. Os
numeros dos telefones dos professores enviados pelas 49 escolas totalizaram 97. Os
professores foram contatados via WhatsApp, sendo que dois ministravam aulas
apenas nos anos iniciais € 51 nao responderam a solicitagdo da pesquisadora.

Para a analise dos conteudos, Bardin (2011) sugere uma pré-analise, momento
em que deve ser realizada uma leitura flutuante, que objetiva o contato, a
familiarizacao e a definicdo do material a ser analisado, ou seja, a organizacao do

corpus. Apos essa primeira leitura flutuante deve-se proceder a varias outras leituras
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mais acuradas, aplicando-se algumas regras para a escolha do material a ser
analisado, tais como: exaustividade, ndo deixando nenhum dado de fora;
representatividade, a amostra deve representar o todo; homogeneidade, os
documentos devem apresentar técnicas idénticas e, por ultimo, a pertinéncia, os
documentos devem responder aos objetivos da pesquisa, podendo ou nédo confirmar
hipoteses.

No caso da presente pesquisa, para a selecdo dos questionarios obedeceu-se
aos critérios de inclusao. Verificou-se que dos 44 professores que responderam ao
questionario, cinco ndo possuiam escolares com deficiéncia em suas turmas e 15 nédo
responderam questdes importantes que atenderiam ao objetivo da pesquisa, restando,
portanto, 24 participantes aptos para a coleta de dados, que permitiram tracar o perfil
dos professores, dos escolares e fundamentar através das respostas as questdes
abertas como se deu a inser¢ao dos escolares com deficiéncia durante as aulas de
Educacao Fisica, na rede de ensino municipal da cidade de Jodo Pessoa, durante a
pandemia da COVID-19.

4.1 INFORMAGOES GERAIS SOBRE OS PROFESSORES

As primeiras questdes se referiram as informagdes gerais dos participantes e
permitiram conhecer um pouco o seu perfil. Os resultados desta primeira etapa estao
apresentados na tabela 1:

Tabela 1 - Distribuicdo por Frequéncia das variaveis sexo, formacgao,

dependéncia administrativa, titulagao e vinculo dos professores de
Educacéo Fisica do municipio de Jodo Pessoa. 2021.  (Continua)

Variaveis n %
Sexo
Masculino 12 50,00
Feminino 12 50,00
Formacgao
Licenciatura 05 20,83
Licenciatura Plena 18 75,00
Licenciatura/Bacharelado 01 417
Dependéncia administrativa
Publica 15 62,50
Privada 09 37,50
Maior titulagcéo
Graduacéao 04 6,67

Especializagéo 16 66,67



Variaveis n %
Mestrado 03 12,50
Doutorado 01 4,17
Vinculo SEDEC
Efetivo 16 66,67
Temporario 08 33,33

n: Frequéncia Absoluta; %: Frequéncia Relativa.

Fonte: tabela construida pela pesquisadora.
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Na tabela 1 verificou-se que a maioria dos professores teve como formagao em

Educacido Fisica o curso de Licenciatura Plena, equivalendo a 75%, cursou em

universidade publica, tendo a especializagdo como sua maior graduag¢do. Quanto ao

vinculo com a Secretaria de Educacao (SEDEC) a maior parte é professor efetivo.

Entendendo a formacao inicial e continuada como um processo preponderante

na vida dos professores, buscou-se saber como se deu a sua aproximacao em relacao

a educacao especial durante o curso de Educacéo Fisica e, posteriormente, no chao

da escola, especificamente as pessoas com deficiéncia. Obteve-se os seguintes

resultados apresentados na tabela 2:

Tabela 2 — Distribuigdo por Frequéncia da formacao dos professores de Educagao

Fisica em relagcédo a educagéao especial. Joao Pessoa. 2021.

Variaveis Resposta n %

Disciplina sobre EE Sim 20 83,33

Nao 4 16,67

Projeto de extensao Sim 5 20,83

Nao 19 79,17

Projeto de pesquisa Sim 3 12,50

Nao 21 87,50

Curso direcionado a PCD Sim 14 58,33

Nao 10 41,67

Formacgao ensino remoto Sim 21 87,50

Nao 3 12,50

Curso online individual Sim 14 58,33

Nao 10 41,67

Formacgao ensino remoto Sim 10 41.67
direcionado a PCD

Nao 14 58.33

Frequéncia absoluta; %: Frequéncia
Fonte: tabela construida pela pesquisadora.

Observou-se na tabela 2 que a maioria dos professores (83,33%) quanto a

formagao inicial em relagdo a pessoa com deficiéncia teve contato com disciplina

sobre Educacéao Especial, entretanto, poucos professores participaram de grupos de
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pesquisa ou de projetos de extensao que tratavam do mesmo conteudo. Durante a
pandemia em que as aulas passaram a ser remotas, a maior parte dos professores
realizou cursos de qualificagao para lidar com os recursos tecnoldgicos exigidos para
as aulas, porém, menos de 50% realizou curso voltado a Educagéo Fisica para as
pessoas com deficiéncia. Os professores que responderam ter realizado curso online,
independentemente dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educacgao, para atuar
no ensino remoto, corresponderam a 58,33%.

O percentual correspondente as respostas dos professores no que diz respeito
ao contato com a disciplina de Educacao Fisica Especial na sua formacédo académica
e nao realizagcdo de cursos durante a vida profissional, apresentou-se bastante
significativo. O contato restrito a apenas a uma disciplina demonstra que ha pouca
aproximacgao com esse conteudo na sua formacgao inicial e reflete na sua atuagao
como profissional, como bem colocado no estudo de Silva e Souto (2014) sobre a
percepcao dos estudantes universitarios, que afirmaram que as aulas de Educacao
Fisica ndo sado oferecidas adequadamente e os professores ndo possuem traquejo
para lidar com as pessoas com deficiéncia, conjuntamente com as conclusbes de
Falkenbach et al (2007) no que diz respeito a perpetuacao de desculpas sobre a falta
de formagao inicial ou continuada. Sobre a formacao inicial (FI) os autores Bagnara e

Fensterseifer (2018, p.7) entendem que:

Sabidamente, a educagdo escolar esta em constante ‘movimento’ e os
professores nao podem considerar a FI como a unica fonte de saberes para
o exercicio da docéncia. Isso implica compreender o processo de formagéao
como algo inacabado, que se encontra em constante movimento de
reconversao. Contudo, compreender o processo formativo como nao sendo
finito implica ao docente buscar constantemente estar envolvido em
processos de formagéo continua.

O conhecimento cientifico é a base para toda a acdo educativa, portanto, cabe
aos professores buscar qualificar-se a fim de que de posse de novos conhecimentos
se promova a verdadeira inclusdo dos individuos nas aulas de Educacao Fisica,
especialmente os que possuem alguma deficiéncia, seja através de diferentes
meétodos de ensino, adequacéo e sistematizagcado do curriculo e dos conteudos, seja
reivindicando politicas publicas, ou mesmo estimulando toda a turma a contribuir no

processo de socializacao e inclusao.
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4.2 INFORMAGOES GERAIS SOBRE OS ESCOLARES COM DEFICIENCIA

Para a caracterizagcao dos escolares com deficiéncia nas aulas remotas de
Educacao Fisica, buscou-se informagbes gerais sobre eles, com a finalidade de
conhecé-los melhor, visando delinear o seu perfil.

Para tanto, perguntou-se inicialmente aos participantes em quais anos finais do
ensino fundamental lecionavam. Os resultados foram analisados descritivamente,

utilizando as frequéncias absolutas e relativas, conforme demonstrados no grafico 1:

Grafico 1 — Distribuigdo por frequéncia dos anos finais
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Fonte: grafico construido pela pesquisadora.

No grafico 1 estdo representadas as frequéncias absolutas e relativas
referentes aos anos finais do ensino fundamental das turmas pertencentes a cada
professor. A maior parte ministra aulas em todos os anos finais (6°, 7°, 8° e 9° anos),
perfazendo um percentual de 33,33; e os professores que possuem somente as
turmas do 7° ano correspondem a 12,50%.

Inicialmente, na pré-analise, para facilitar a identificagao, os professores foram
referenciados com o cédigo PROF seguido de um numero. Nesta etapa foram
coletados dados das variaveis: anos que possuiam escolares com deficiéncia, sexo,

e faixa etaria, demonstrados no quadro 2:



Quadro 2 — Variaveis: Anos finais que possuem escolares com deficiéncia,

sexo, faixa etaria. Jodo Pessoa. 2021. (Continua)
Professores| AnNos Sexo |Quantidade| Faixa etaria
PROF2 6° ano | Masculino 02 13 anos ou +
Feminino -
PROF23 6° ano | Masculino 01 11 anos ou +
Feminino 01
PROF12 7°ano | Masculino 01 14 anos ou +
Feminino -
PROF14 7°ano | Masculino 03 12 anos ou +
Feminino 03
PROF18 7 ano Masculino - 12 anos ou +
Feminino 01
PROF24 7°ano | Masculino 06 11 anos ou +
Feminino -
PROF7 8%ano | Masculino -
Feminino 01 14 anos ou +
PROF22 8%ano | Masculino 01 15 anos ou +
Feminino -
PROF3 9% ano | Masculino 01 13 anos ou +
Feminino 02
PROF13 9% ano | Masculino 01 14 anos ou +
Feminino -
PROF6 6° ano | Masculino 02 13 anos ou +
Feminino 01
7°ano | Masculino 01 14 anos ou +
Feminino 01
PROF20 6° ano | Masculino 01 11 anos ou +
Feminino 04
7°ano | Masculino 05 11 anos ou +
Feminino 03
PROF21 6° ano | Masculino 01 12 anos ou +
Feminino -
7°ano | Masculino 01 12 anos ou +
Feminino -
PROF1 8%ano | Masculino 03 14 anos ou +
Feminino -
9% ano | Masculino 03 15 anos ou +
Feminino -
PROF17 8%ano | Masculino 02 12 anos ou +
Feminino 02
9% ano | Masculino 02 13 anos ou +
Feminino -
PROF9 6° ano | Masculino 02 11 anos ou +
Feminino -
7° ano | Masculino - 12 anos ou +
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Feminino 02
9% ano | Masculino 01 14 anos ou +
Feminino -
PROF16 6° ano | Masculino 01 11 anos ou +
Feminino 01
7°ano | Masculino - 12 anos ou +
Feminino 03
9% ano | Masculino 01 12 anos ou +
Feminino 02
PROF11 6° ano | Masculino 01 11 anos ou +
Feminino -
8%ano | Masculino 01 12 anos ou +
Feminino -
9% ano | Masculino - 12 anos ou +
Feminino 01
PROF4 7° anos | Masculino 04 12 anos ou +
Feminino 01
8%ano | Masculino 01 13 anos ou +
Feminino -
9% ano | Masculino 02 13 anos ou +
Professores Anos Sexo Quantidade | Faixa etaria
PROF8 7°ano | Masculino - 13 anos ou +
Feminino 01
8%ano | Masculino 03 13 anos ou +
Feminino 01
9% ano | Masculino 02 14 anos ou +
Feminino 01
PROF10 7°ano | Masculino 01 12 anos ou +
Feminino 01
8%ano | Masculino 02 13 anos ou +
Feminino -
9% ano | Masculino 02 14 anos ou +
Feminino 02
PROF15 7°ano | Masculino 07 12 anos ou +
Feminino 02
8%ano | Masculino 06 13 anos ou +
Feminino 02
9° ano Masculino 05 14 anos ou +
Feminino 03
PROF5 6° ano Masculino 02 11 anos ou +
Feminino -
7° ano Masculino 07 12 anos ou +
Feminino 04
8° ano Masculino 03 14 anos ou +
Feminino 01
9° ano Masculino 02 14 anos ou +
Feminino 01
PROF19 6° ano Masculino 03 11 anos ou +
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Feminino -
7°ano | Masculino 03 12 anos ou +
Feminino 01
8%ano | Masculino 02 13 anos ou +
Feminino -
9% ano | Masculino 01 13 anos ou +
Feminino 02
TOTAL 153

Fonte: quadro construido pela pesquisadora.

Observou-se que ha predominancia de alunos do sexo masculino na maioria
dos anos e que as turmas dos professores PROF5 e PROF15 possuem 20 e 25 alunos
com deficiéncia, respectivamente, o que pode ser considerado uma presenca
significativa desses individuos nos anos finais do ensino fundamental.

Vilaronga e Mendes (2014) trazem o debate sobre como esta se dando a
inclusdo na escola regular e a forma como os professores estdo lidando com os
escolares com deficiéncia, inclusive, com o expressivo aumento de matricula desses
individuos, o que demandara esforgos no sentido de adaptagdes arquitetbnicas
adequadas, recursos humanos, cursos de formagdes, entre outros, para atender a Lei
n° 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em relagdo a educagéo inclusiva

como um direito assegurado a pessoa com deficiéncia.

4.3 INSERQAO' DOS ESCOLARES COM DEFICIENCIA NAS AULAS REMOTAS DE
EDUCACAO FISICA

De acordo com o IBGE, o censo realizado no ano de 2010 constatou que 24%
da populagéao brasileira declarou ter algum tipo de dificuldade ou deficiéncia mental e
intelectual: esse percentual corresponde a quase 46 milhdes de brasileiros; e a cidade
de Jodo Pessoa totalizou nesse mesmo censo 39.864 pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2021). No que se refere as escolas municipais de Jodo Pessoa, estas
possuem 2.297 escolares com deficiéncia no ensino fundamental, dos quais 741
possuem deficiéncia intelectual e 138 possuem deficiéncia fisica. Esses dados sao de
fevereiro de 2020 e foram fornecidos pela Diretoria de Ensino, Gestao e Escola de
Formagao (DEGEF), da Secretaria Municipal de Educagao (SEDEC).

Na perspectiva de caracterizar os escolares dos anos finais e sua insergao nas

aulas de Educacao Fisica, no contexto da pandemia, questionou-se aos participantes
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da pesquisa quais os tipos de deficiéncias existentes nas turmas e se tinham
conhecimento do diagnoéstico, os recursos existentes na escola, os métodos utilizados
para a comunicacdo e a frequéncia e participacdo desses individuos nas aulas

remotas.

4.4 TIPOS DE DEFICIENCIAS E DIAGNOSTICOS DOS ESCOLARES

Ao responderem sobre os tipos de deficiéncias existentes nas turmas e
afirmativa sobre o conhecimento dos diagndsticos, solicitou-se que estes diagndsticos
fossem especificados. Os resultados dessa etapa estao descritos na tabela 3:

Tabela 3 - Tipos de deficiéncias e diagndsticos dos escolares dos anos finais do
ensino fundamental. Jodo Pessoa. 2021.

Sim 17 70,83 Intelectual 22 34,92
Nao 07 29,17 TEA 12 19,04
Dificuldades de 05 7,94

aprendizagem
Comportamental/Emocional 05 7,94
Déficit de atengao 04 6,35
Transtorno de linguagem 03 4,76
Fisica 03 4,76
Transtorno do desenv. motor 02 3,17
Multipla 02 3,17
Auditiva 01 1,59
Desvio fonético 01 1,59
Paralisia cerebral 01 1,59
Sindrome de Russel Silver 01 1,59
Sindrome de malformacées 01 1,59

congénitas

n:Frequéncia Absoluta; %: Frequéncia Relativa.
Fonte: tabela construida pela pesquisadora.

Observou-se que a maioria dos professores afirmou ter conhecimento dos
diagndsticos dos seus alunos (70,83%), sendo a maior parte referida como deficiéncia
intelectual (34,92%) e TEA (19,05%). A quantidade relativa aos tipos de deficiéncia
que apareceram nas respostas dos participantes nao representaram individualmente
cada escolar, mas sim a quantidade de vezes que foi mencionada nas respostas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e o Plano Nacional de
Educacao implicaram em trazer para dentro da escola regular o atendimento
educacional especializado (AEE) para atender as especificidades dos escolares,
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entretanto, ha um debate sobre a eficacia desse atendimento, como os profissionais
especialistas tém sido qualificados e como os professores tém esse servigo dentro da
escola a seu favor pois tém que lidar com os mais variados tipos de deficiéncia.

Essa é uma outra questdo apontada pelas autoras Vilaronga e Mendes (2014)
sobre a formagao dos especialistas que estao no atendimento especializado e como
estes dialogam com os professores. Parece ndo haver consonéncia e nem carga
horaria disponivel para que esse trabalho seja realizado em conjunto. A proposta para
que o trabalho seja de fato concretizado a contento consiste no ensino colaborativo.
O AEE deve ser colaborativo com o professor da sala comum e vice-versa, esse
coensino indubitavelmente aproximara o ensino inclusivo do desejavel e

proporcionara maior qualidade no atendimento a esses individuos.

4.5 RECURSOS PARA UM ENSINO INCLUSIVO

Com o intuito de coletar dados sobre 0s recursos para um ensino inclusivo, foi
questionado aos professores quais os recursos para a inclusao eram disponibilizados
pela escola, a exemplo de infraestrutura, pessoas especializadas, entre outros. As

respostas dadas pelos participantes estdo descritas no grafico 2:

Grafico 2 — Recursos para inclusao na escola. Joao Pessoa. 2021.

= Sala de AEE = Profissional especializado = Cuidadores

Intérpretes = Recursos pedagogicos = |Infraestrutura

Fonte: grafico construido pela pesquisadora.

De acordo com o grafico 2, nas respostas dos participantes, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) foi o recurso mais citado seguido por profissionais
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especializados, dentre eles psicélogos, psicopedagogos e professoras. As instalagdes
adequadas e adaptadas foram pouco citadas, no entanto, barreiras arquitetdnicas e
atitudinais ainda tém sido um grande entrave no processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia na escola. De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia sao
barreiras que podem obstruir a participacédo plena e efetiva na sociedade em

igualdade de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).
4.6 RECURSOS METODOLOGICOS NO ENSINO REMOTO

Esta etapa da analise diz respeito as percepcdes dos professores sobre os
métodos de comunicacao, as adaptagdes das aulas e as participacdes dos escolares.
Para lidar com essa nova forma de ensino no contexto da pandemia, os professores
tiveram que se aproximar de recursos tecnolégicos que favorecessem o
estabelecimento de contato com os escolares, para tanto lancou mao de softwares,
plataformas digitais, grava¢des de aulas, encontros virtuais, grupos no WhatsApp,
contatos telefénicos, entre outros. Foi perguntado sobre os principais recursos
tecnolégicos utilizados para comunicar-se com o escolar com deficiéncia durante o

ensino remoto. Estas formas de comunicacao estdo quantificadas na tabela 4:

Tabela 4 — Recursos Tecnholdgicos

Plataforma Classroom 16 15,38
Plataforma oferecida pela SEDEC 03 2,9
Grupos de WhatsApp 23 22,12
Aulas sincronas pelo meet 18 17,30
Aulas assincronas (gravagoes) 08 7,7
Contato telefénico 12 11,53
Material impresso 22 21,15
Questionarios e jogos online 02 1,92

TOTAL 104 100,00

Fonte: tabela construida pela pesquisadora.

A tabela 4 demonstra que os recursos WhatsApp (22,12%) e o material
impresso (21,15%) foram os mais utilizados. Apenas trés respostas contemplaram o
uso da plataforma disponibilizada pela Secretaria de Educacdo e menos de 2% se
utilizou de jogos e questionarios online. Os recursos tecnoldgicos utilizados pelos

professores, na perspectiva de oportunizar a aprendizagem a esses escolares, foram
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bastante diversificados. As aulas sincronas, realizadas em tempo real pelas
plataformas e via WhatsApp e as assincronas através de gravacoes, fizeram parte
desse repertorio de possibilidades, porém tais recursos ndo conseguiram alcangar a
maior parte dos alunos, em virtude da falta de acesso a internet, celular ou outro meio
para acompanhar as atividades remotas, conforme observado nas narrativas dos

professores:

“As criancas nao dispdem de celular ou computador para esse tipo de
interacdo.” (PROF4).

“Sem acesso a Internet e ajuda para se comunicarem conosco.” (PROF15).

“Independente da questao da deficiéncia, temos tido muita dificuldade de
participacdo nas aulas nesse periodo pandémico. Acredito que o maior
problema tanto para o aluno deficiente quanto para os que ndo possuem
deficiéncia. Seja o acesso as tecnologias, que acaba restringindo a
participagdo de muitos.” (PROF14).

4.7 FREQUENCIA E PARTICIPACAO DOS ESCOLARES COM DEFICIENCIA NAS
AULAS REMOTAS

Os processos inclusivos na escola se dao através das relagdes e interacdes
que sao estabelecidas entre os escolares. Deste modo, buscou-se informacdes de
todos os anos finais, sobre o acesso a internet, computador, celular e WhatsApp bem
como a frequéncia de participagao para verificar se essas interagdes estavam sendo
realizadas durante as aulas remotas de Educacéo Fisica e se efetivamente estavam
contribuindo na aprendizagem e no desenvolvimento dos escolares com deficiéncia.

Os resultados sobre a participacdo dos escolares com deficiéncia estao

descritos na tabela 5:

Tabela 5 — Participagédo nas aulas remotas. (Continua)
Acesso arecursos tecnolégicos n %
Sim 34 68,00
Nao 16 32,00

Total 50 100,00
Freguéncia e interacdo nas aulas
Frequéncia nas aulas remotas

Nunca vem 14 28,00
Pouco frequente 14 28,00
Frequente 16 32,00
Muito frequente 06 12,00

Total 50 100,00
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(Continuacéao)
Interagcdo com os colegas

Nunca interage 20 42,55
Interage em partes da aula 04 8,51
Pouca interacéo 10 21,28
Interage bastante 13 27,66

Total 47 100,00
Interagdo com o Professor

Nunca interage 16 34,04
Interage em partes da aula 06 12,77
Pouca interacéo 10 21,28
Interage bastante 15 31,91

Total 47 100,00
Professor auxiliar

Sim 09 37,5
N&o 15 62,5
Total 24
Interacdo com o professor auxiliar
Nunca interage 11 40,74
Interage em partes da aula 01 3,71
Pouca interacéo 07 25,92
Interage bastante 08 29,63

Total 27 100,00

Fonte: tabela construida pela pesquisadora.

Na tabela 5 estdo os resultados da frequéncia de participacdo dos escolares
como também os resultados das interagdes com os colegas e professores. Observou-
se que a maior parte dos alunos dos anos finais tém acesso a recursos tecnoldgicos.
Os alunos que nunca participam das aulas somados com os que sao pouco frequentes
corresponderam a 56%. Os alunos que nunca interagem com o professor somados
com 0s que pouco interagem corresponderam a 55,32%.

Apesar de mais de 50% dos escolares terem acesso a recursos tecnoldgicos,
nao sao utilizados para a inclusdo deles nas aulas remotas, como ja foi explicitado
antes nas falas dos professores. A analise desses dados quantitativos demonstra que,
na percepgao dos professores, um percentual bastante significativo de escolares nao
esta acessando devidamente as aulas, da mesma maneira que nao ha interagdo com
0s seus colegas, o que suscita reflexdes sobre se esta forma de ensino ao invés de
contribuir no desenvolvimento dos escolares nao esta os excluindo mais ainda do
processo educativo.

O ensino remoto ndo atinge a todos, implantado de forma acritica, como

colocado por Freitas (2020), o ensino remoto se constitui uma farsa, um erro, pois ndo
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substitui a escola, além disso as condigbes de acesso das criangas a esse tipo de
ensino sao precarias, em que muitas vezes, ha apenas um celular de baixa qualidade,
em uma rede de baixa qualidade e o seu uso tem que ser distribuido entre varios
membros da familia. Tais afirmag¢des sao corroboradas por Maciel da Silva, Machado
e Grosso da Fonseca (2021) que consideram ainda que o ensino remoto nao oferece
nas aulas de Educacao Fisica, o que sdo propiciadas nas aulas presenciais: as
atividades praticas e as interagdes sociais, que sdo de extrema importancia para a
aprendizagem e a inclusdo das pessoas com deficiéncia. O distanciamento social,
embora necessario, constituiu-se um grande obstaculo para o processo de ensino
aprendizagem a todos os escolares, e em especial aos que possuem alguma
deficiéncia, pois o contato e a presenca fisica sao primordiais para o seu
desenvolvimento. Um dado importante, que merece ser destacado, diz respeito aos
professores auxiliares, mais de 60% dos participantes responderam ndo possuir esse
tipo de colaboragao nas aulas remotas e os que possuem, responderam que 66,66%
dos escolares nunca interagem ou pouco interagem com esses profissionais. Vale
ressaltar que a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia incumbe ao poder
publico oferecer profissionais de apoio escolar. (BRASIL, 2015).

Perguntado aos participantes, de acordo com a sua percepgéao, sobre o quanto
os escolares com deficiéncia compreendem os objetivos das aulas propostas,
verificou-se que 34,88% compreendem bastante, 41,86% compreendem em partes e
0S que nunca compreendem ou tém pouca compreensdao somados, totalizaram
23,26%, sendo que o menor percentual se refere aqueles que nunca compreendem.
Considera-se, portanto, que apesar da pouca interagcdo, os escolares que estao
participando das aulas remotas, compreendem o que os professores estao
apresentando como conteudo.

Com a finalidade de examinar se os recursos tecnoldgicos para apresentagao
dos conteudos aplicados para as turmas eram os mesmos dos escolares com

deficiéncia, atendendo suas especificidades, obteve-se as seguintes respostas:

Tabela 6 — Uso de recursos tecnolégicos

Recursos Tecnoldgicos n %
Nao faco uso 02 8,30
Adapto a maior parte das vezes 09 37,50

Adaptei algumas vezes 07 29,20
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Nao precisei alterar 06 25,00
Total 24 100,00

Fonte: tabela construida pela pesquisadora.
Observa-se na tabela 6 que a maior parte dos professores adaptou os recursos

tecnoldgicos para atender as especificidades dos escolares (37,50%) e apenas dois
professores responderam né&o fazer uso de recursos tecnologicos, correspondendo a
8,30%.

As adaptacbes sao necessarias para atender as especificidades em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) que em
seu artigo 59 assegura aos educandos, “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades.” Ademais,
para que se consiga realmente um bom retorno € imprescindivel realizar todas as
adaptagdes, especialmente no ensino remoto, que nesse momento de pandemia tem
se apresentado muito dificil para todas as pessoas.

Para verificar como estava transcorrendo a inser¢céo dos escolares nas aulas
de Educacdo Fisica no contexto da pandemia, buscou-se saber se 0s recursos
tecnologicos estavam contribuindo no aprendizado dos escolares, quais os motivos
de auséncia nas aulas, se a participagao nas aulas estava sendo efetiva no ensino
remoto e quais as percepcgdes dos professores sobre esse tipo de ensino.

Analisou-se as narrativas dos professores em que foram identificadas 142
unidades de registros, distribuidas em 04 categorias. Bardin (2011) sugere que a
escolha das unidades de registro e de contexto devem ter relagdo com os objetivos
do que se propde a analisar. Na presente pesquisa optou-se pela analise categorial
tematica, através de frases extraidas das respostas dos participantes tendo como

recorte o sentido de cada frase. Utilizou-se o modelo elaborado por Oliveira (2008):

Quadro 3 - Frequéncia da participagdo, motivos de auséncia, recursos tecnoldgicos e percepgdes
dos professores sobre o ensino remoto. (Continua)

Motivos de auséncia
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1 Falta acesso aos recursos tecno- | 20 | 14,08
l6gicos
2 Desconhece a auséncia 06 |4,23 AUSENCIA NO ENSINO |42 | 29,58
REMOTO
3 Preferéncia por atividades impres- | 09 6,34
sas
4 Auséncia da familia 07 | 4,93
Recursos e Metodologias
5 Facilita Avaliagao 02 1,41
6 Desenvolvimento de atividades 05 |3,52
7 Facilita a Aprendizagem 08 5,64
8 Facilita interagao/inclusao 08 5,64 CONTRIBUICAO DOS RE- | 34 | 23,94
CURSOS
9 Auxilia a familia 04 | 2,81 (Positivos e Negativos)
13 Positivo 05 | 3,52
14 Negativo 02 1,41
Presenca dos escolares
10 Nao participa 21 14,79
1 Participa 10 | 7,04 PARTICIPACAO NO EN- | 39 | 27,46
SINO REMOTO
12 Interagao 08 5,64
Experiéncia no ensino remoto
15 Desafiadora 08 5,64
16 Boa/Excelente 03 |21 PERCEPCOES SOBREO |23 | 16,2
ENSINO REMOTO
17 Dificil 07 |4,93
18 Falta interagédo Prof X aluno 05 3,52
Conteudos apresentados
19 Atividade fisica na pandemia 01 0,70
20 Cultura corporal 01 0,70 CONTEUDOS 04 2,82
21 Esportes paralimpicos 01 0,70
22 Alongamentos/treino funcional 01 0,70
Total | 142 | 100 142 | 100

Fonte: quadro construido pela pesquisadora.
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No quadro 3, observou-se que a categoria auséncia no ensino remoto
apresentou 04 unidades de contexto e 42 unidades de registros correspondendo a
29,58%, ou seja, aproximadamente 30% das unidades de registro se reportaram a
auséncia dos escolares com deficiéncia no ensino remoto por varios motivos, sendo
que a falta de acesso aos recursos tecnoldgicos constituiu-se o principal, algo
previsivel, pois o distanciamento social afetou diretamente a renda de milhares de
trabalhadores e trabalhadoras no Brasil.

O parecer do Conselho Nacional de Educagéao de n° 5/2020, que versa sobre 0
calendario escolar no periodo da pandemia destacou que deixar os alunos sem a aula
presencial poderia acarretar prejuizos a aprendizagem bem como evasao e abandono,
dai a importancia de se garantir minimamente uma carga horaria que contemplasse
aos escolares, extensivo também a modalidade educagdo especial em que os
municipios deveriam assegurar atendimento educacional especializado, articulagao
com as familias e garantia de acessibilidade. Tais recursos segundo as narrativas dos
professores n&o foram viabilizados, trazendo impactos negativos e mais
desigualdades na aprendizagem desses individuos.

O uso dos recursos tecnoldgicos para facilitar a aprendizagem dos escolares
com deficiéncia, categorizado como contribuicdo dos recursos correspondeu a
23,94%, que de acordo com as narrativas dos professores foram importantes para o
processo de integragao, interagao e inclusao:

“Sdo muitos os meios digitais para integrar os alunos com necessidades

especiais” (PROF22).

“Acredito que os recursos tecnoldgicos sejam uma forma de diminuir o
impacto causado pela distancia e a falta de contato direto entre professor em
aluno” (PROF14).

“O aluno tera uma interagdo com o professor e seus colegas, além de
contribuir para aprendizagem e o aluno desenvolver o seu intelecto” (PROF2).

“As aulas com imagens visuais e videos muitas vezes faz com o que aluno
interaja mais” (PROF23).

Apesar das narrativas dos professores trazerem contribuicdes positivas sobre
os recursos tecnolégicos, vale destacar, que nao foram aplicaveis a todos os escolares
com deficiéncia, sendo especificado para aqueles que possuiam deficiéncia intelectual

leve e com autonomia para acessar tais recursos:

“Com excegao dos alunos com deficiéncia intelectual leve que sozinhos
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conseguem acessar aos links das atividades” (PROF20).

“Como a deficiéncia é intelectual e o aluno tem as capacidades fisicas bem
assistidas: dificuldade nenhuma” (PROF12).

“Acho muito bom, meu aluno ndo tem nenhuma dificuldade com o ensino
remoto e consegue realizar todas atividades” (PROF13).

Quanto a participacdo dos escolares, o quadro 3 demonstra que nesta
categoria 14,79% nao participa das aulas de Educacao Fisica remotas e que ha pouca
interacdo entre os que participam, correspondendo a 5,64%. O que foi apresentado
nas narrativas dos professores quanto a falta de acesso aos recursos tecnologicos
como uma das principais justificativas para a auséncia nas aulas remotas estdo
evidenciadas em pesquisas que indicam que milhdes de residéncias no Brasil ndo
possuem internet e nem aparelhos adequados que possibilitem participar de aulas
online. Havendo necessidade de se direcionar politicas publicas para “garantir o
acesso a internet como um direito relevante na contemporaneidade.” (CUNHA; SILVA;
SILVA, 2020, p.08).

Por ultimo, a categoria percepg¢des sobre o ensino remoto traz nas narrativas
dos participantes sobre como a insergcéo dos escolares com deficiéncia tem se dado
na pratica. O desafio dessa modalidade de ensino somados com as dificuldades e a
falta de contato fisico com os escolares representam 14,09% e apenas 2,11%
consideram que esta sendo bom ou excelente (quadro 3). Destarte, todas as tentativas
da legislagdo em assegurar aos escolares com deficiéncia um ensino de qualidade,
na pratica, de acordo com os participantes da pesquisa, este ndo estad se dando a
contento. Apesar da Constituicao Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional garantirem a educagao como um direito de todos, sabe-se que grande parte
da populacgao brasileira ainda esta distante dessa realidade e que diante de um evento
atipico como a pandemia da COVID-19, em que o ensino passou a ser remoto, houve
SEérios prejuizos ao acesso e a aprendizagem.

Freitas (2020) considera que a escola ndo é um prédio vazio, ela é feita das
relagdes estabelecidas entre os alunos, entre os alunos e professores, entre os
gestores, isto €, a escola é feita das relagdes e interagdes entre todos aqueles que a
frequentam, e essa troca mutua contribui para o desenvolvimento de cada pessoa
envolvida. Mesmo considerando esse momento em que o distanciamento se fez

necessario e de nao ter sido possivel um preparo em tempo habil para que as escolas
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se organizassem e planejassem como seria realizado o ensino remoto, faz-se
necessario que os metodos sejam repensados e alternativas e agdes concretas para
que todas as pessoas possam ter igualdade no acesso a educagdo sejam

implementadas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa surgiu a partir de uma inquietagdo sobre como o
ensino da Educacédo Fisica estava sendo realizado a escolares com deficiéncia, no
contexto da pandemia da COVID-19. Apresentou como objetivo geral investigar a
insercao dos escolares com deficiéncia durante as aulas de Educacgéo Fisica, na rede
de ensino municipal da cidade de Jodo Pessoa, cujo recorte abrangeu os anos finais
do ensino fundamental. Constatou-se que o objetivo geral foi atingido pois os
resultados possibilitaram demonstrar, através das respostas dos participantes as
perguntas fechadas, as caracteristicas gerais a exemplo do sexo, faixa etaria, tipos
de deficiéncias, entre outros, além disso, verificou-se através de suas narrativas a
baixa participacédo desses escolares nas aulas e atividades da disciplina, cujo principal
fator apontado foi a falta de acesso aos recursos tecnolégicos que permitiriam essa
insercao, além da falta de apoio da familia.

Os objetivos especificos foram atendidos permitindo-se tragar o perfil dos
professores, os motivos da auséncia dos escolares as aulas remotas de Educacgao
Fisica e a compreensao do quanto foi desafiador para os professores realizar essas
aulas com qualidade. Portanto, confirmou-se a hipétese de que no contexto da
pandemia era esperada a reducdo da participacao dos escolares e a precariedade
dos recursos tecnoldgicos para sua insergao.

Na metodologia, para alcangar os objetivos da pesquisa, buscou-se, atraves de
um questionario online direcionado aos professores dos anos finais do fundamental,
respostas sobre a caracterizagdo dos escolares com deficiéncia, os recursos
existentes na escola, os métodos utilizados para a comunicagao e a frequéncia e
participacado desses individuos nas aulas remotas. Utilizou-se a analise de conteudo
categorial tematica e a partir das narrativas dos professores essas questdes foram
contempladas. Percebeu-se algumas limitagdes e dificuldades para a realizagdo da
pesquisa, embora, tenha havido um esforco para atingir 100% dos professores: todos
foram contatados via a midia digital whatsapp, mais da metade deles nao atendeu a
solicitagdo da pesquisadora, além disso, muitas questdes importantes aos objetivos
da pesquisa deixaram de ser respondidas, e por esse motivo foram excluidos,

comprometendo um resultado mais proximo do real. Indubitavelmente, realizar esse
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tipo de pesquisa de modo presencial traria resultados mais fidedignos, o que nao fora
possivel devido ao distanciamento social.

A pandemia da COVID-19, de maneira atipica e inesperada, surpreendeu as
escolas que tiveram que implantar uma modalidade de ensino remoto no improviso e
sem muito planejamento. Para os professores de Educacao Fisica foi um grande
desafio. Ao tracar o perfil desses professores, constatou-se uma lacuna na sua
formacéo inicial e continuada para a Educacao Fisica especial, sendo fundamental,
portanto, que os cursos de Educacéao Fisica contemplem mais disciplinas nessa area,
e de posse desse conhecimento seja possivel encontrar caminhos e formas para
promover a verdadeira inclusdo dessas pessoas.

Esse é um tema bastante importante e merece atencao de todos. Por muito
tempo esses individuos foram invisibilizados e, por mais que seus direitos estejam
garantidos pela vasta legislacao existente no Brasil, ainda persiste essa invisibilidade,
tanto pelas barreiras arquitetdnicas quanto pelas atitudes preconceituosas, decerto.
Sendo a escola um espaco democratico, deve propiciar a todos indistintamente uma
educacgao que contemple a socializagao, acessibilidade, bem-estar e, principalmente,

a humanidade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: ESCOLARES COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE EDUCAGAOQ FiSICA DAS ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA

Caro/a participante,

A estudante do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica, Maria do Perpetuo
Socorro Campos Fernandes, da Universidade Federal da Paraiba, pretende realizar
um estudo que traz como objetivo geral: caracterizar a inser¢gado dos escolares com
deficiéncia durante as aulas de Educacéo Fisica, na rede de ensino municipal da
cidade de Jodo Pessoa, durante a pandemia do COVID-19 e como objetivos
especificos: caracterizar os escolares com deficiéncia e seus professores de
Educacdo Fisica das escolas da rede municipal de Jodo Pessoa do ensino
fundamental Il; identificar as razbes de auséncia dos escolares com deficiéncia nas
aulas de Educacao Fisica no ensino remoto; compreender, por meio da percepgao do
professor de Educacdo Fisica, como ocorre a participagdo dos escolares com
deficiéncia no ensino remoto. Solicitamos a sua colaboracao para participar da coleta
dos dados através de um questionario via google forms contendo questdes fechadas
e abertas, também € solicitada a sua autorizagido para que os dados possam constar
em uma monografia de conclusdo de graduagcao em Educacao Fisica. Além disso,
pedimos autorizagao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area
de saude e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicagcdo dos resultados,
seu nome sera mantido em sigilo.

Informamos que os beneficios do estudo serdo elevados e sua relevancia
reside na discussao acerca do tema e na importancia de conhecer o ponto de vista
dos professores de Educacgao Fisica sobre a inser¢ao dos escolares com deficiéncia
no contexto atual de pandemia, o que podera acarretar mudangas metodolégicas e
reflexdes sobre o assunto, além de contribuir para o crescimento de pesquisas nesta
area.

Os riscos da pesquisa serdo minimos e podem estar relacionados com
possiveis constrangimentos ao responder ao questionario que serao minimizados pela

pesquisadora na coleta de dados através de orientagdes aos participantes, colocando-



55

se a disposicao para esclarecer quaisquer duvidas.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, vocé
nao é obrigado a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pelos pesquisadores. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer
momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano.

As pesquisadoras estarao a sua disposicao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido e dou o meu
consentimento livre e esclarecido para participar da pesquisa e para publicacdo dos

resultados. Estou ciente que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do/a Participante

Assinatura da Testemunha

Contato com o/a Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar
para o pesquisador Maria do Perpetuo Socorro Campos Fernandes — Telefone (83 )
98819 8780. Endereco: Castelo Branco, s/n. Campus Universitario. Departamento de
Educacao Fisica ou Comité de Etica em Pesquisa do CCS — UFPB

Endereco: Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar / Campus | / Cidade
Universitaria / CEP: 58.051-900 - (83) 3216 7791

Atenciosamente,

Assinatura do/a Pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE B - Ql}ESTIONARIO SOBRE A INSER(,:AO DE ESCOLARES
COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA
Este questionario tem como objetivo identificar, através da percepcao dos
professores de Educagao Fisica, como se encontra o cenario atual do Municipio de
Jodo Pessoa, referente a insercdo de escolares com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica durante o periodo da Pandemia do COVID-19. Sua participacao sera

de extrema importancia para a efetividade deste estudo. Desde ja agradeco.

Informagoes pessoais do estudante

Sexo: () Masculino ( ) Feminino ldade: anos.
Quanto ao tipo de deficiéncia: ( ) Fisica  ( ) Auditiva ( ) Visual
( ) Intelectual ( ) Multipla ( )TEA ( ) Nao sei responder

1. Quanto a frequéncia nas aulas no periodo remoto
( ) Nunca vem ( ) Pouco frequente  ( ) Frequente () Muito frequente
Caso a resposta seja “pouco frequente” ou “nunca vem”, saberia responder o motivo

da auséncia?

2. O escolar possui dispensa das aulas?
( ) Sim ( ) Nao

Caso a resposta seja sim, saberia responder o motivo?

3. Quanto a interagdo com os colegas durante as aulas de Educagao Fisica
( ) Nunca interage ( ) Interage em partes da aula

( ) Pouca interagao ( ) Interage bastante

4. Quanto a interacao com o professor durante as aulas de Educacéo Fisica
( ) Nunca interage ( ) Interage em partes da aula

( ) Pouca interagao ( ) Interage bastante

5. Quanto a interacdo com o professor auxiliar durante as aulas de Educacgao Fisica
( ) Nunca interage ( ) Interage em partes da aula
( ) Pouca interagao ( ) Interage bastante
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6. Na sua percepgao, quanto o aluno consegue compreender os objetivos propostos

em aula?
( ) Nunca compreende ( ) Compreende em partes
( ) Pouca compreensao ( ) Compreende bastante

7. Vocé aborda o termo “deficiéncia” nas suas aulas? Se sim, como?

8. O aluno realiza atividades fora aquela programada para o restante da turma,
durante a aula?
( ) Nunca ( ) Raramente ( )Algumas vezes

( ) Frequentemente ( ) Sempre

9. Comente o que vocé pensa sobre a participacdo deste aluno na sua aula,

ressaltando as dificuldades e facilidades para a participacao deste.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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professores de Educacdo Fisica das escolas da rede municipal de Jo&o Pessoa
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Versdo: 1

CAAE: 50266621.9.0000.5188
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Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 4.932.479

Apresentacao do Projeto:

ESCOLARES COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA: Percepgbes dos professores de
Educagao Fisica das escolas da rede municipal de Jodo Pessoa
Trata-se de um estudo quanti-qualitativo, de cunho exploratdrio, com delineamento transversal,em que sera
aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas, a realizar-se através do google forms com os
professores de Educacédo Fisica da rede municipal de ensino, cujas turmas possuam alunos(as) com
deficiéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Caracterizar a insergdo dos escolares com deficiéncia durante as aulas de Educagéo Fisica, na rede de
ensino municipal da cidade de Jodo Pessoa,durante a pandemia do COVID-18.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

DE ACORDO COM OS AUTORES: Os riscos da pesquisa serdo minimos e podem estar relacionados com
possiveis constrangimentos ao responder ao questionario que serdo minimizados pela pesquisadora na
coleta de dados através de orientagdes aos participantes, colocando-se & disposigao para esclarecer
quaisquer duvidas.

Beneficios:Os beneficios do estudo serdo elevados e sua relevancia na discussdo acerca do tema e na
importancia de conhecer o ponto de vista dos professores de Educagé&o Fisica sobre a insergdo dos
escolares com deficiéncia no contexto atual de pandemia, o que podera acarretar mudancgas

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢ 17 Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAQ PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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metodoldgicas e reflexdes sobre o assunto, além de contribuir para o crescimento de pesquisas nesta area

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta estruturada e apta a seguir

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
OS termos foram apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o houve pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da

Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizagdo para posterior publicagéo fica condicionada a submisséo do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificag&o, para fins de apreciagdo e aprovagéo por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1769849.pdf 13:40:33
Outros questionariocoletadedados.pdf 27/07/2021 |MARIA DO Aceito

20:40:16 |PERPETUO
SOCORRO
CAMPOS
Projeto Detalhado / | projetodepesquisa.pdf 26/07/2021 |MARIA DO Aceito
Brochura 19:32:29 |PERPETUO
Investigador SOCORRO
CAMPOS
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 26/07/2021 |MARIA DO Aceito
Assentimento / 19:08:15 |PERPETUO
Justificativa de SOCORRO
Auséncia CAMPOS
Cronograma cronogramaatividades. pdf 26/07/2021 |MARIA DO Aceito
19:02:42 |PERPETUQ
SOCORRO

59



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -

e

mo

CCS/UFPB
Continuagao do Parecer: 4932 479
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Declaragéo de certidao_DEF_projeto_socorro.pdf 23/07/2021 |Elaine Cappellazzo Aceito
concordéncia 08:37:31 | Souto
Declaragéo de Anuencia_prefeitura.pdf 23/07/2021 |Elaine Cappellazzo Aceito
Instituicao e 08:32:39 | Souto
Infraestrutura
Folha de Rosto folhaderostoassinada. pdf 21/06/2021 |Elaine Cappellazzo Aceito
10:40:09 |Souto

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

JOAO PESSOA, 26 de Agosto de 2021

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB , 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail:

comitedeetica@ccs.ufpb.br
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
DA PARAIBA DE JOAO PESSOA

SECRETARIA DE
EDUCACAOQ E
CULTURA

 PREFEITURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que a estudante MARIA DO
PERPETUO SOCORRO CAMPOS FERNANDES, matricula UFPB 20170201902, do
curso de Licenciatura em Educacio Fisica, desenvolva o seu projeto de pesquisa do TCC,
intitulado: ESCOLARES COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DAS DA REDE
MUNUCIPAL DE JOAO PESSOA, nas escolas que atendem aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, sob a orientacdo da Profa. Elaine Cappellazzo Souto, do Centro de Ciéncias da
Saude, Departamento de Educagdo Fisica, da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, cujo
objetivo geral do estudo é: caracterizar a inser¢do dos escolares com deficiéncia durante as
aulas de Educacao Fisica, na rede de ensino municipal da cidade de Jodo pessoa, durante a
pandemia do COVID-19. E os objetivos especificos sdo: descrever o perfil dos escolares com
deficiéncia e seus professores de Educagdo Fisica das escolas da rede municipal de Jodo
Pessoa no ensino fundamental II; Identificar as razdes de auséncia dos escolares com
deficiéncia nas aulas de educagdo Fisica no ensino remoto; compreender, por meio da
percepcdo do professor de Educag@o Fisica, como ocorre a participa¢do dos escolares com
deficiéncia no ensino remoto. A aceitacdo esta condicionada ao comprometimento da
pesquisadora em utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da

pesquisa.

Anexo a relag@o das escolas que atendem aos Anos Finais do Ensino fundamental, da Rede

Municipal de Ensino, com o contato dos respectivos gestores(as).

Jodo Pessoa, 20 de Julho de 2021.

O\~ .. (U
Clévia SuyenéEunka-de-Catvalho
Diretoria de EnsingyGestao e Escola de Formagao

g DEGEF TOf ENSINO
JI 3218.9280



