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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € analisar os elementos multimodais que dao sustentacéo as cenas
de Atencdo Conjunta no contexto de dois sistemas linguisticos distintos (Libras e Lingua
Portuguesa), no periodo de ensino remoto emergencial (ERE) tendo em vista que, devido a
pandemia da Covid-19, as aulas tomaram um novo formato; assim, a referida pesquisa foi
realizada através de recursos tecnoldgicos. O presente estudo tem como perspectiva a
Multimodalidade da lingua, em que gesto e fala fazem parte da mesma matriz cognitiva e
significativa (McNeill, 2003). Para a construcdo do nosso referencial tedrico nos pautamos em
estudiosos da linha de pesquisa em Aquisicdo da Linguagem que apresentam em suas
propostas a importancia das interacdes sociais para o desenvolvimento da linguagem humana.
Assim, em relacdo aos gestos e Atencdo Conjunta referenciamos os estudos de Cavalcante
(1994; 2012; 2015; 2021); Tomasello (1995; 2003); Costa Filho (2011; 2015); e Goldin-
Meadow (1979; 2005). No que se refere & Multimodalidade, tomamos como aparato teérico
McNeill (1985; 2003; 2006); Kendon (1982; 2009); Cavalcante (2009; 2010; 2015); e Avila-
Nobrega (2010; 2015; 2017). Acerca da utilizagdo de ferramentas virtuais em sala de aula nos
reportamos a Matos (2020) e Rojo (2012). Ademais, em relacdo as pesquisas sobre surdez,
adentramos nos estudos de Quadros (2004); Lacerda e Lodi (2006); e Adriano (2010). A
metodologia foi conduzida com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de pesquisa
qualitativa e quantitativa de natureza interpretativista e, como instrumento para o alcance dos
objetivos propostos, utilizamos uma pesquisa de campo para geradores dos dados, que
ocorreu numa escola do municipio de Jodo Pessoa-PB. Participaram da pesquisa duas criangas
surdas, uma professora de sala regular do 3° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais; e dois
intérpretes de Libras. Realizamos observacGes em sala de aula remota que ocorreu via
FVNexA Google Meet nos meses de abril, maio, junho e julho do ano em curso. Os dados
coletados foram transcritos e analisados no software ELAN, o que viabilizou a precisédo nos
resultados que foram encontrados acerca dos elementos multimodais que sustentam as cenas
de Atencdo Conjunta durante as interacdes comunicativas realizadas no contexto remoto com
criangas surdas e/ou professora/intérpretes de Libras. Os resultados obtidos apontam o
direcionamento do olhar como elemento de maior ocorréncia, destacando a relevancia desse
elemento para a realizacdo da interacdo em virtude da condicdo linguistica visual do sujeito
surdo; a necessidade da utilizacdo do gesto hibrido nas referidas interagdes, uma vez que as
criangas surdas ndo possuem o dominio da lingua de sinais e os parceiros comunicativos se
utilizam da lingua oral, nesse contexto, emergem gestos que circulam nos dois sistemas,
assim, ressaltamos a recorréncia do gesto de apontar; depreendeu-se, também, a relevancia de
se compreender o entrelace das producdes multimodais nesses dois sistemas linguisticos; Por
fim, destacamos a Atencdo Conjunta como uma importante estratégia desenvolvida pelos
intérpretes e/ou professora para o estabelecimento da interacdo com as criancas surdas. Desse
modo, destacamos imprescindivel a utilizagdo dos elementos multimodais para o
estabelecimento das cenas de Atencdo Conjunta nas situacOes interativas durante o periodo
aquisicional das criangas surdas.

Palavras-chave: Aquisicdo da Linguagem; Surdez; Multimodalidade; Atencdo Conjunta;
Ensino Remoto.



ABSTRACT

This research aims to analise the multimodal elements that sustains the scenes of Joint
Attention in the context of two distincts linguistics sistems (Libras and Portuguese Language),
in the emergency remote teaching period (ERP) considering that, because of the Covid-19
pandemic, the classes took a new shape, thus, the research was made through technological
resources. The perspective of the presente research is the multimodality of language, in which
gesture and speech are part of the same cognitive and signicant matrix (McNeill, 2003). For
the construction o four theoretical framework we are guided by scholars of the line of research
in language acquisition that presente in their proposals the importance of social interactions
for the development of human language. Thus, in relation to gestures and Joint Attention we
refer to the studies of Cavalcante (1994; 2012; 2015; 2021); Tomasello (1995; 2003); Costa
Filho (2011; 2015) and Goldin-Meadow (1979; 2005). Regarding multimodality, we take as
our theoretical approach McNeill (1985; 2003; 2006); Kendon (1982; 2009); Cavalcante
(2009; 2010; 2015); and Avila-No6brega (2010; 2015; 2017). About the use of virtual tools in
the classroom we refer to Matos (2020) and Rojo (2012). Furthermore, in relation to research
on deafness, we entered the studies of Quadros (2004); Lacerda e Lodi (2006); and Adriano
(2010). The methodology was conducted based on the theoretical and methodological
assumptuions of quantitative research of interpretativist nature and, as a tool for achieving the
proposed objectives, we used a field research for data generators, which occurred in a school
of Jodo Pessoa-PB. Participated in the research two deaf children, a regular classroom teacher
of the 3rd year of the Early Years Elementary School; and two Libras interpreters. We
conducted remote classroom observations that took place via FVNexA Google Meet in the
months of April, May, June and July of the current year. The data collected were transcribed
and analyzed in ELAN software, which enable the accuracy in the results that were found
about the multimodal elements that sustain the scenes of Joint Attention during
communicative ineractions performed in the remote context with deaf children and/or
teacher/Libras interpreters. The results obtained point to the direction of the gaze as the
element of higher occurence, highlighting the relevance of this elemento for the realization of
interaction because of the visual linguistic condition of the deaf subject; the need of using
hybrid gesture in these interactions, since deaf children do not have the mastery of sign
language and communicative partners use the oral language, in this contexts, gestures emerge
that circulate in both systems, thus, we emphasize the recurrence of the gesture of pointing;
Finally, we highlight the Joint Attention as na importante strategy developed by the
interpreters and/or teacher for the establishment of interaction with deaf children. Thus, we
highlight the essential use of multimodal elements for the establishment of scenes of Joint
Attention in interactive situations during the transitional period of deaf children.

Keywords: Language Acquisition; Deafness; Multimodality; Joint Attention; Remote
Teaching.



RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es analizar los elementos multimodal que sostienen a las
escenas de Atencion Conjunta en el contexto de dos sistemas linguisticos distintos (Libras y
Lengua Portuguesa), en el periodo de ensefianza remota de emergencia (ERE) teniendo en
mente que, debido a la pandemia del Covid-19, las clases tomaron un nuevo formato; asi, la
referida investigacion fue realizada a través de recursos tecnoldgicos. El presente estudio tiene
como perspectiva la Multimodalidad de la lengua, en que gesto y habla hacen parte de la
misma matriz cognitiva y significativa (McNeill, 2003). Para la construccién de nuestro
referente tedrico nos pautamos en estudiosos de la linea de investigacion en Adquisicion del
Lenguaje que presentan en sus propuestas la importancia de las interacciones sociales para el
desarrollo del lenguaje humano. De esa manera, en relacion a los gestos y Atencion Conjunta
mencionamos los estudios de Cavalcante (1994; 2012; 2015; 2021); Tomasello (1995; 2003);
Costa Filho (2011; 2015); y Goldin-Meadow (1979; 2005). Por lo que se refiere a la
Multimodalidad, tomamos como marco tedérico McNeill (1985; 2003; 2006); Kendon (1982;
2009); Cavalcante (2009; 2010; 2015); y Avila-Nobrega (2010; 2015; 2017). Acerca de la
utilizacion de herramientas virtuales en sala de clase nos reportamos a Matos (2020) y Rojo
(2012). Ademas, en relacion a las investigaciones sobre sordera, adentramos en los estudios
de Quadros (2004); Lacerda y Lodi (2006); y Adriano (2010). La metodologia fue conducida
con base en los principios tedrico-metodolégicos de investigacion cualitativa y cuantitativa de
naturaleza interpretativa y, como instrumento para el alcance de los objetivos propuestos,
utilizamos una investigacion de campo para generar los datos, que ocurrié en una escuela de
la ciudad de Jodo Pessoa-PB. Participaron de la investigacidn dos nifios sordos, una profesora
de ensefianza regular del tercer afio de la ensefianza primaria; y dos intérpretes de Libras.
Realizamos observaciones en sala de clase remota que ocurrido por medio de la HVNexA
Google Meet en los meses de abril, mayo, junio y julio del afio en curso. Los datos colectados
fueron transcritos y analizados en el software ELAN, lo que hizo viable la precisién en los
resultados que fueron encontrados acerca de los elementos multimodales que sostienen las
escenas de Atencion Conjunta durante las interacciones comunicativas realizadas en el
contexto remoto con nifios sordos y/o profesora/intérpretes de Libras. Los resultados
obtenidos direccionan a la mirada como elemento de mayor ocurrencia, haciéndonos destacar
respecto a la relevancia de ese elemento para la realizacién de la interacciones en virtud de la
condicion linguistica visual del sujeto sordo; la necesidad de la utilizacion del gesto hibrido
en las referidas interacciones, una vez que los nifios sordos no poseen el dominio de la lengua
de sefias y los compafieros comunicativos se utilizan de la lengua oral, en ese contexto,
emergen gestos que circulan en los dos sistemas, asi, resaltamos la recurrencia del gesto de
apuntar; se concluye, también, la relevancia de comprenderse el entrelace de las producciones
multimodales en esos dos sistemas linguisticos. Por fin, destacamos la Atencién Conjunta
como una importante estrategia desarrollada por los intérpretes y/o profesora para el
establecimiento de la interaccion con los nifios sordos. De ese modo, destacamos
imprescindible la utilizacion de los elementos multimodales para el establecimiento de las
escenas de Atencion Conjunta en las situaciones interactivas durante el periodo de adquisicion
de los nifios sordos.

Palabras-clave: Adquisicion del Lenguaje; Sordera; Multimodalidad; Atencion Conjunta;
Ensefianza Remota.
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1 INTRODUCAO

A Linguistica contemporanea tem proporcionado, aos pesquisadores da area, diversos
campos de estudo, entre eles, podemos citar a Aquisicdo da Linguagem, uma &rea que
desperta o interesse de muitos estudiosos, ampliando o leque das discussdes em diversas
frentes de estudos. O referido campo de pesquisa abarca estudos distintos, advindos da
psicolinguistica, neurolinguistica, fonoaudiologia, educacéo, psicologia, dentre outros, e vem
crescendo em nosso pais de forma consistente, oferecendo-nos a oportunidade de pesquisar
sobre diversos aspectos, tanto na compreensdo quanto na producdo da lingua/linguagem
contribuindo, assim, para o crescimento da pesquisa cientifica na area.

Nesse sentido, podemos mencionar alguns estudiosos que tém ampliado,
consideravelmente, as pesquisas em nosso pais, a saber, Avila-Nobrega, Cavalcante, Costa-
Filho, Del Reé, Hilario, Scarpa, Vieira, entre outros. Assim como, podemos citar, em nosso
pais, a existéncia de alguns grupos de pesquisas como o LAFE! (Laboratério da Fala e
Escrita) e NALingua (Nucleo de Estudos em Aquisi¢do da Linguagem), bastante conceituados
em nosso pais, e formados por pesquisadores de diversas areas.

Como forma de contribuir para o campo da Aquisi¢ao, ampliar as pesquisas e corpora
do LAFE e dar vida as nossas inquietac@es, surge o presente escrito que tem, como objetivo
geral, analisar os elementos multimodais que d&do sustentacdo as cenas de Atencdo Conjunta
no contexto de dois sistemas linguisticos distintos no periodo de ensino remoto e, como
objetivos especificos: verificar os gestos que emergiram durante as aulas ministradas de forma
remota através de recursos tecnoldgicos, levando em consideracéo o contexto bilingue em que
o(a) surdo(a) esta inserido(a); apresentar os processos de arranjos linguisticos que interligam
dois sistemas coexistentes tendo como foco a modalidade gestual caracteristica de cada lingua
e identificar a fusdo de um mesmo gesto funcionando em dois sistemas diferentes.

A inquietacdo surgiu da necessidade de dar continuidade a pesquisa de mestrado de
Sena® (2017), que teve como objeto de estudo o letramento do aluno surdo, porém, os estudos
que seguem, partem em uma outra vertente com foco nas cenas de Atencdo Conjunta
realizada no espaco remoto, levando em consideracdo o contexto bilingue de sala de aula.

Uma vez que a legislagdo brasileira, por meio da Lei n° 10.436 de 2002, estabelece o

! Laboratério da Fala e Escrita— UFPB. Coordenado pela Profé Dr2 Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante e
pela Prof? Dr? Evangelina Faria.

>SENA, F. S. O letramento do aluno surdo na escola regular: Perspectivas e desafios. Dissertagio
(Mestrado). Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino — MPLE, Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2017. 146 p.
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bilinguismo no curriculo do surdo, sendo a lingua brasileira de sinais — Libras, admitida como
sua lingua materna a ser adquirida de forma natural e a Lingua Portuguesa, a segunda lingua,
em sua modalidade escrita, a ser adquirida no contexto escolar.

Diante do exposto, surgem as seguintes indagacdes: Quais sdo 0s gestos que aparecem
em carater emergencial remoto, levando em consideragdo que as criangas surdas pesquisadas
ndo possuem dominio da lingua de sinais e que os atores pesquisados ndo possuem convivio
familiar para que esses gestos sejam nomeados como gestos caseiros? Como ocorre a
interacdo com esse aluno multimodal no contexto da utilizagdo de recursos
tecnoldgicos/virtuais em sala de aula remota? Quais sdo os elementos que ddo sustentagdo
para que a Atencdo Conjunta se concretize nesse cenario emergencial, levando em
consideracdo os dois sistemas linguisticos?

Com a finalidade de responder aos nossos questionamentos, realizamos um
levantamento das pesquisas na area da surdez, tecnologia em tempo de atividades remotas,
Atencdo Conjunta e Multimodalidade, que serdo detalhados posteriormente. Ressaltamos que
a Multimodalidade, ora discutida, esta fundamentada na perspectiva de McNeill (2006),
partindo do conceito de gesto como um componente integral da linguagem, haja vista que
atribui sentido/significado ao contexto de forma sincronica. O entendimento dessa relacéo
entre gesto/fala é imprescindivel, tendo em vista que ele nos fornece bases coerentes para
entendermos a relagdo sociocognitiva e multimodal no ambito da interacdo entre os seres
humanos.

Partindo do pressuposto de que a linguagem esta relacionada com os mundos fisico,
social, cultural e emocional no qual os seres humanos interagem, podemos perceber que esta é
sempre uma atividade multimodal. De acordo com Lima (2017, p. 40), conceber a lingua

como instancia multimodal:

[...] é entender que ndo s6 na producdo vocal repousam os significados,
levando em consideragdo que outros elementos, tais como postura corporal,
expressdes faciais, olhar, bem como gestos, carregam significacdo nas trocas
comunicativas.

Reconhecer a lingua como um sistema multimodal é admitir que o0s gestos sé@o
concebidos como parte integrante da linguagem, ou seja, fazem parte da producéo de sentido
durante a interagdo entre os sujeitos.

Segundo McNeill (1985), o funcionamento da lingua é sempre multimodal em virtude

da integracéo constante entre gesto/fala e pelo fato de esses aspectos emergirem naturalmente
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durante as interacbes, de modo que constituem uma Unica matriz. O autor apresenta a
gesticulacdo, emblemas, pantomimas e lingua de sinais de acordo com o continuo gestual
elaborado por Kendon (1982), como gestos indissociaveis da fala.

Nessa perspectiva multimodal, um ponto que se torna relevante pesquisar diz respeito

a Atencdo Conjunta, que, de acordo com Avila-N6brega e Cavalcante (2015, p. 21):

[...] o termo Atencdo Conjunta é usado para indicar o conjunto de
comportamentos que sdo triddicos, o envolvimento da coordenagéo do bebé
na sua interacdo com objetos e pessoas, que resulta em um tridngulo
referencial — crianga, adulto e objeto ou evento [...].

Desse modo, analisamos a Atencdo Conjunta em cenas de interacdes de duas criancas
surdas em interacdo ora com a professora, ora com o intérprete de Libras. O nosso estudo
parte da escola regular, com a realizacdo da coleta de dados numa escola do municipio de
Jodo Pessoa / PB, com 02 (dois) alunos(as) surdos(as), sendo uma crianca do género feminino
com 08 (oito) anos de idade, nomeada de crianca A.N. e uma crianca do género masculino de
09 (nove) anos de idade, nomeada de crianga G.R., que estdo matriculados(as) nas turmas do
3° e 4° anos, respectivamente, do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Também participaram da
pesquisa a professora da sala regular do 3° Ano e 02 (dois) intérpretes de Libras (ndo foi
possivel a participacdo do professor do 4° ano porque estava em gozo de licenca médica no
periodo da coleta dos dados).

Importante frisar, ainda, que a referida pesquisa tinha como perspectiva sua
presencialidade, no entanto, tomada pela pandemia da COVID-19 e a necessidade do
distanciamento social como orientacdo para evitar o contagio do novo virus utilizou-se o meio
tecnoldgico/virtual/remoto para a realizacdo dos encontros, contudo, diante de todos o0s
desafios vivenciados nesse periodo, a pesquisa teve continuidade, direcionando a nossa visao
de educagdo a uma nova forma de aprender e ensinar, surgindo, assim, o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), orientado pela Lei Federal n°® 14.040 de 18 de agosto de 2020, que
estabelece normas excepcionais a serem adotadas durante o periodo de calamidade publica
reconhecida pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de mar¢o de 2020.

O ERE ¢, na realidade, um modelo de ensino temporario devido as circunstancias da
crise sanitaria e epidemioldgica pela qual passa 0 mundo inteiro (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020), desse modo, envolve o uso de solu¢Bes de ensino totalmente remotas idénticas as

praticas dos ambientes fisicos, ademais, busca inserir ferramentas virtuais no processo de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
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ensino-aprendizagem a fim de propiciar a mediacdo pedagogica realizada pelo docente, entre
conhecimento e aluno, de modo néo presencial.

Diante do exposto, essa tese nos oferece a oportunidade de ampliar a nossa visdo
acerca do objeto de estudo elencado, uma vez que nos proporciona diferentes olhares e
perspectivas em relacdo a Aquisi¢do da Linguagem do surdo, tendo em vista que foi possivel
analisar a multimodalidade em cenas de ateng@o conjunta em contextos de interagéo, de forma
remota, através de ferramentas virtuais, além da potencialidade do alcance social e politico
que o referido escrito possui.

O material em tela estd dividido em capitulo 1 (Introducédo), capitulos de 2 a 6,
capitulo 7 (Consideragdes Finais) e Referéncias. Na Introducdo, é apresentada, ao leitor, uma
visdo geral da proposta do escrito, como 0s objetivos; as questdes de pesquisa; a
fundamentacdo tedrica; o percurso metodoldgico; a analise dos dados e discussdes; bem como
os resultados alcangados na pesquisa. Consta, ainda, um panorama das pesquisas nacionais
acerca da Aquisicdo da Linguagem pela crianca surda em cenas de Atengdo Conjunta com a
professora da sala regular/remota e/ou intérprete de Libras.

No capitulo 2, intitulado O caminhar da surdez numa viséo bilingue, realizamos um
passeio pelo percurso historico da surdez, enfatizando o seu contexto bilingue, bem como a
concepcdo de linguagem e surdez, aquisi¢do da Libras, como lingua materna do surdo e da
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita e o papel do intérprete de Libras no processo de
ensino-aprendizagem.

No capitulo 3, voltamos o0s nossos olhares ao contexto vivenciado pela pandemia do
SARS COVID-19, nos direcionando ao ERE e ao letramento digital, sob o titulo O
atendimento ao aluno surdo na sala de aula em tempos pandemia COVID-19, inferindo
sobre a necessidade da realizacdo de atividades remotas, em que foi possivel, também,
apresentar a necessidade da ressignificacdo das praticas pedagdgicas, aliada a utilizacdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC, através das FVA e FVNexA,
que emergiram de forma consideravel no intuito de atender, com eficiéncia, a uma grande
parcela da sociedade que ndo possui acesso as FVA. O referido capitulo esta fundamentado
em Rojo (2012); Sena, Matos e Cavalcante (2019); Matos (2020) e nos demais estudiosos da
area, com o intuito, também, de aprofundar nossos conhecimentos acerca de letramentos e de
multiletramentos.

No capitulo 4, discutiu-se acerca da Multimodalidade em cenas de Atencdo Conjunta
sob o titulo A Multimodalidade para a Aquisi¢do da Linguagem do surdo. Inicialmente,

apresentamos a conceituacdo de Multimodalidade, gestos e Atencdo Conjunta, apresentando o
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gesto dirigido a crianca surda, a utilizagdo do gesto de apontar, bem como, verificamos a
utilizacdo dos gestos produzidos no espaco remoto entre a professora da sala regular e o(a)
surdo(a) e/ou intérprete de Libras e a crianca surda. Nossos estudos estdo fundamentados em
pesquisadores da area, como McNeill (1985; 2003; 2006), Kendon (1982), Cavalcante (1994,
2015; 2016; 2021), Costa Filho (2011; 2013; 2016), Avila-Nd6brega (2016; 2017; 2018) e 0s
demais que vislumbram a relagdo gesto/fala como um sistema integral pertencente a interacéo
humana.

No referido capitulo, abordamos o conceito do termo em questdo sob a perspectiva de
Tomasello (2003), bem como discorreremos acerca da linguagem dirigida a crianga surda no
ambiente escolar: producdo gestual em cenas de atengdo conjunta e uso do gesto de apontar
como mediacdo nos processos interativos entre a professora monolingue/ intérprete / crianca.
Também refletimos sobre os desafios da interacdo na Atencdo Conjunta entre a professora /
intérprete / aluno(a) surdo(a) através do ambiente virtual durante o periodo de atividades
remotas, pautado em estudos de Costa Filho (2016) que estabelece a relagdo entre o real e 0
virtual.

Na sequéncia, temos os Capitulos 5, intitulado Trilhando por caminhos inovadores:
aspectos metodoldgicos da pesquisa aqui, nos debrugamos, acerca da descri¢do da forma dos
procedimentos da coleta de dados; local de pesquisa; perfil dos participantes da pesquisa; tipo
de pesquisa, os instrumentos utilizados, o corpus e a selecdo das cenas para analise. O
material coletado no periodo das atividades remotas ocorreu por meio das observacoes
realizadas através das aulas sincronas, durante os meses de abril, maio, junho e julho do ano
em curso e contabilizam um total de 12 (aulas), com o tempo de aproximadamente 45
(quarenta e cinco) minutos, que foram realizadas pelo aplicativo Google Meet, em que foi
possivel registrar gravacdes das aulas em video e analisa-las através do software Eudico
Linguistic Annotator, conhecido como ELAN - ferramenta que possibilita: a criacdo de
anotacdes; a edicdo, a visualizacdo e a busca de anotacOes através de video e audio
simultaneamente. A referida ferramenta foi utilizada com a finalidade de obter resultados
mais precisos em relagdo ao objeto de estudo.

No Capitulo 6, sob o titulo de Producdes gestuais em cenas de Atencdo Conjunta
durante o periodo de ERE, voltamos 0s nossos olhares, respectivamente, aos caminhos
trilhados para a coleta de dados, que se configura no espaco virtual/tecnologico, dialogado em
nosso referencial tedrico, e em nossas anélises e discussdes dos dados obtidos.

Por fim, apresentamos as nossas Consideracdes Finais no capitulo 7, espaco em que

refletimos acerca do alcance dos nossos objetivos, das respostas as nossas inquietagoes
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iniciais, bem como sobre a possibilidade da continuidade e ampliagcdo do objeto de estudo. No
topico que segue, apresentamos, no Estado da Arte, um panorama das pesquisas nacionais no
que se refere a Aquisicdo da Linguagem com crianga surda em contexto bilingue de sala de

aula.

Estado da Arte

Para iniciar o presente estudo, foi necessaria a categorizacdo das pesquisas nacionais
existentes na &rea acerca da Aquisicdo da Linguagem sobre surdez numa perspectiva bilingue
envolvendo a multimodalidade da lingua, a Atengdo Conjunta e a utilizacdo das Ferramentas
Virtuais de Aprendizagem — FVA® e das Ferramentas Virtuais ndo exclusivas a Aprendizagem
— FVNexA* em tempos de ERE; assim, realizamos um panorama geral dos estudos indexados
em quatro bases de dados, a saber: Scielo; Periddicos da CAPES; Google Académico e
Repositorio Eletronico Institucional da UFPB.

A escolha das referidas bases de dados se deu com o intuito de selecionar os artigos
com maior rigor cientifico. As bases de dados sdo portais unificados, onde se localizam
informacdes atualizadas de pesquisas cientificas. E um espaco facilitador de acompanhamento
e/ou compartilhamento de producgdes académicas cientificas na area.

Assim, para a realizacdo do levantamento da pesquisa em foco, buscamos observar 0s
resultados de estudos que estdo sendo desenvolvidos por pesquisadores da area, no ambito
nacional, nas bases de dados citadas anteriormente.

Para tanto, foram utilizados os seguintes descritores: Assunto 01: “Surdez”; Assunto
02: “Atencdo Conjunta, multimodalidade e surdez” e Assunto 03: “Ensino Remoto
Emergencial, Ferramentas Virtuais e Surdez”.

Selecionada a escolha dos referidos descritores, realizamos a busca a partir dos
critérios de inclusdo/excluséo: ser texto original de artigo publicado em revistas cientificas,
monografias, dissertacdes e teses; estarem indexados nas bases de dados citadas acima
(Google Académico, Periddicos CAPES, Scielo e Repositério Eletrdnico Institucional da
UFPB); trazer em seu conteudo discussfes que abordam a Aquisi¢do da Linguagem do surdo

numa perspectiva bilinguista e multimodal no espago educacional, bem como estudos acerca

* As FVA séo conceituadas por Matos (2020), como as ferramentas criadas com génese educativa, a saber, AVA,
Duolingo, Ecath, dentre outras.

* As FVNexA sio ferramentas que foram criadas desprovidas de génese educativa, porém sdo utilizadas pelos
agentes educacionais em suas aulas para a realizacdo de atividades pedagogicas (SENA, MATOS;
CAVALCANTE, 2019; MATOS, 2020).
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de cenas de Atencdo Conjunta nas interagdes entre o surdo/professora e surdo/intérprete de
Libras no ensino presencial e remoto; ter sido publicado no periodo de 10 anos, com filtro
entre os anos 2011 e 2021. Optamos, ainda, por refinar a busca utilizando os seguintes filtros:
SO 0s textos em Lingua Portuguesa, publicados em periddicos da area tematica da Linguistica,
Letras e Artes.

Ao término da busca, realizamos a leitura dos resumos de todo o material selecionado,
objetivando verificar, dentre os descritores, pesquisas de abordagem cientifica que dialogam
com o estudo em tela.

Na sequéncia, o material que estava relacionado com escritos que abordam os temas
citados acima, foi selecionado para a realizacdo de uma leitura e analise mais detalhada,
visando a contribuicdo desse material para o aprofundamento dos nossos estudos e referencial
teorico.

Em seguida, para melhor visualizacdo e compreensdo, o material encontrado apos a
andlise foi tabulado e exposto conforme o Quadro 01, que segue abaixo.

Quadro 01: Estado da arte (Continua...)
Quantidade de resultados

Assunto 01: Surdez

Area: Linguistica, Letras e Artes
Portal de periddicos da CAPES 01 Tese
02 Livros
50 Artigos
Scielo 10 Artigos
Google Académico 03 Livros
01 Monografia
Repositorio Eletrdnico Institucional da UFPB 01 Tese
07 Dissertacdes
16 Monografias

Quantidade de resultados

Periodo: 2011 — 2021

Assunto 02: Atencdo conjunta, multimodalidade e surdez
Area: Linguistica, Letras e Artes

Portal de perioédicos da CAPES 00 Artigos
Scielo 00 Artigos
Google Académico 03 Teses

08 Dissertacdes
07 Monografias
27 Artigos
Repositorio Eletronico Institucional da UFPB 02 Teses
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Quadro 01: Estado da arte (Conclusio)
Quantidade de resultados
Assunto 03: Ensino Remoto Emergencial, Ferramentas Virtuais e Surdez
Avrea: Linguistica, Letras e Artes
Portal de periédicos da CAPES 01 Livro
Scielo 00 Artigos
Google Académico 01 Tese
00 Dissertacdes
01 Monografia
05 Artigos
01 Livro
Repositdrio Eletrdnico Institucional da UFPB 00 Resultados
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Como exposto no quadro acima, na area de concentragdo Linguistica, Letras e Artes, no que
se refere ao descritor 01 “Surdez” foram encontrados um total de 91 (noventa e um) estudos nas
quatro bases de dados pesquisadas, no periodo de 10 anos (2011-2021), conforme indicado
anteriormente como filtro para nossas pesquisas, sendo 53 (cinquenta e trés) produgdes na base de
dados do Portal de periddicos da CAPES, a saber: 01 Tese; 02 Livros e 50 Artigos; na base de dados
Scielo foram encontrados 10 Artigos; no Google Académico foram encontradas 04 (quatro)
producdes, sendo: 03 livros e 01 monografia com 0 assunto descrito e, encerrando essa primeira
busca, na base de dados do Repositorio Eletrénico Institucional da UFPB, encontramos um total de
24 (vinte e quatro) producoes, sendo: 01 Tese; 07 Dissertacdes e 16 monografias. Importante
ressaltar que algumas dessas producdes séo encontradas de forma repetida nas diferentes bases de
dados pesquisadas neste estudo.

Ademais, realizamos uma revisdo sistemética através da leitura de todos os resumos do
material selecionado e, ap6s uma analise mais aprofundada, identificamos que a maioria versa sobre
a surdez numa perspectiva oralista, voltada, principalmente, para a questdo da Aquisicdo da
Linguagem na vertente do surdo implantado, com pesquisas que ocorrem no ambiente natural
(familiar) ou em atendimento na clinica de fonoaudiologia em sessdes de fonoterapia.

O reduzido nimero de pesquisas na area da Linguistica, Letras e Artes, justifica-se, em face
de 0 nosso objeto de estudo ser pautado segundo a vertente do bilinguismo bimodal, o qual esta
fundamentado na Lei n° 10.436/02, que estabelece a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como
L2 na modalidade escrita no contexto da sala de aula regular segundo uma perspectiva multimodal
de lingua, envolvendo a Atengdo Conjunta.

Em relagdo ao descritor 02, que tem como selecdo o assunto “Aten¢do conjunta,
multimodalidade e surdez”, quando pesquisado na area de concentragdo Linguistica, Letras e Artes

nas bases de dados citadas anteriormente, conforme Quadro 01 — Estado da Arte, é possivel
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constatar que identificamos um total de 47 (quarenta e sete) producdes no periodo de 10 anos com
filtro entre 2011 e 2021.

As producdes encontradas estdo distribuidas da seguinte forma: na base de dados Portal de
Periodicos da CAPES e Scielo, ndo foram encontrados artigos com o assunto pesquisado;
encontramos artigos sobre Atenc¢do Conjunta e Multimodalidade, no entanto, em nenhum desses, 0
assunto surdez esté inserido.

Na base de dado do Google Académico, foram encontradas 45 (quarenta e cinco)
producdes, a saber: 03 Teses; 08 Dissertacdes; 07 Monografias e 27 Artigos. No Repositorio
Eletronico Institucional da UFPB, encontramos um total de 02 Teses relacionadas ao assunto
pesquisado.

No que se refere ao descritor 03, em que foi selecionado o assunto “Ensino Remoto
Emergencial, Ferramentas Virtuais e Surdez”, podemos inferir que, conforme o Quadro 01 — Estado
da Arte exposto acima, na area: Linguistica, Letras e Artes e estabelecidos os filtros citados
anteriormente, como: apenas material em Lingua Portuguesa, no periodo de 10 anos compreendido
entre 2011 — 2021, encontramos um total de 08 (oito) producdes nas quatro bases de dados
selecionadas, a saber: 01 Livro na base de dados Portal de periddicos da CAPES; nao foi encontrado
nenhuma ocorréncia de producéo com o referido assunto na base de dados da Scielo; na base de
dado Google Académico foram encontrados 01 Tese, 01 Monografia, 05 Artigos e 01 Livro. Na
base de dados do Repositério Eletronico Institucional da UFPB, ndo encontramos nenhuma
resultado.

Acreditamos que esse numero de producdes relativamente baixo, no que se refere ao
descritor 03, possivelmente ocorre por conter, em seu assunto, o Ensino Remoto Emergencial, que
trata de um assunto de estudos recentes, mais especificamente, dos Gltimos dois anos, com 0
surgimento da Pandemia COVID-19 e por ter sido filtrado na area de Linguistica.

Realizada essa primeira etapa e ap6s a leitura dos resumos de todo o material encontrado,

selecionamos as producdes que dialogam com a nossa proposta; logo, segue 0 Quadro 02 com sua

descricéo:

Quadro 02: Trabalhos encontrados no Estado da Arte que referenciam esta pesquisa (Continua...)
Autores / Ano \ Titulo Objetivo Metodologia \Natureza
NOGUEIRA | Préticas Apresentar e examinar de que | Pesquisa qualitativa- | Artigo
(2020) translingues na | maneira a tecnologia digital | interpretativista de cunho

educacdo impactou 0 modo como se | etnografico.

linguistica  de | constituiu a educacéo
surdos mediada | linguistica de alunos surdos
por tecnologias | no desenvolvimento de uma
digitais. unidade de ensino em um
curso de portugués como
segunda lingua.
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Quadro 02: Trabalhos encontrados no Estado da Arte que referenciam esta pesquisa

(Continuagdo...)

Autores / Ano \ Titulo Objetivo Metodologia Natureza
SIMOES; Educacdo na Analisar de que maneira a Pesquisa de campo, de carater
AVILA- pandemia: A pandemia da Covid-19 mudou | descritivo, realizada a
NOBREGA realidade do 0 cendrio das salas de aula e distancia através de
(2020) ensino remoto criou ainda mais barreiras entrevistas com 0s membros
para surdos no para a educacao e ensino de do corpo docente das escolas e
municipio de linguas para surdos no da gestdo educacional da
Pirpirituba/PB. municipio. cidade de Pirpirituba/PB.
CERQUEIRA,; | Lingua de sinais | Determinar, com base nos Teste de nomeacao Artigo
TEIXEIRA, caseira ou continua de McNeil (1992), espontanea, conversa dirigida
2020 simplesmente em que ponto o sinal da LS- e narracdo de histdrias.
gestos? — Cas pode ser localizado na Registros em videos,
dimensionando | figura Gradacdo de unidades transcricdo ELAN, edigdo de
gestos e sinais gestuais. imagens para captacéo dos
fendbmenos estudados e
descri¢do linguistico-
estrutural.
FREITAS Interacdo em Investigar como séo realizadas | Qualitativa e interpretativa, Disserta
(2019) sala de aulaem | interagdes entre alunos surdos | com gravacgéo de dados cdo
Librase e ouvintes e professor ouvinte | mediante método etnografico
Portugués com em um curso de Graduagéo de | de investigacdo. Foram
experiéncias Letras-Libras, em que se faz gravadas e analisadas sete
transidiomaticas | uso da Libras, do Portugués e | interacfes em sete aulas
: enquadres de de outras formas de diferentes em que o
professor e linguagem, incluindo a pesquisador atuou como
alunos surdos e | alternéncia e sobreposicéo professor.
ouvintes modal de codigos.
SILVA Multimodalidad | Compreender a relagéo Estudo qualitativo, Tese
(2018) e em cenas de construida entre as produgdes | quantitativo, longitudinal e
atencéo gestuais e vocais nas cenas de | documental, tendo em vista as
conjunta: atencédo conjunta de uma mudancas que ocorrem no
contribuicbes crianga surda implantada, a processo de Aquisicdo da
para o processo | partir da proposta multimodal | Linguagem infantil (SILVA,
de Aquisicdo da | da lingua, em que gesto e fala | 2018).
Linguagem de compde [sic] uma mesma
uma crianca matriz cognitiva e
surda significativa (McNEILL,
2000).
BRITO, A triade Investigar a relacdo O estudo teve o caréter Artigo
OLIVEIRA; professor, pedagogica entre professor- qualitativo, por meio da
FERNANDES | instrutor de instrutor-aluno no contexto de | pesquisa de campo que
(2018) Libras e aluno uma sala de aula de escola utilizou o questionario para a
surdo no publica da rede estadual na producéo dos dados, cuja
processo de cidade de Parnaiba. coleta de deu numa escola da
inclusdo escolar rede estadual do municipio de
Parnaiba (BRITO, OLIVEIRA
E FERNANDES, 2018).
SILVA Atencéo Abordar o desenvolvimento Estudo qualitativo, de campo, Artigo
(2012) conjunta em da atengdo conjunta no realizado ocoordenacdo [sic]
criancas surdas: | contexto de interaces entre a | da atencdo visual durante
especificidades | crianca e seus cuidadores pela | interac¢des entre professores
do importancia que lhe é surdos e criancas surdas num
desenvolviment | atribuida para o contexto escolar (4° ano). As
o0 e implicacBes | desenvolvimento criancas da classe séo
para as praticas. | sociocognitivo e, em descritas como “nativas”
particular, o desenvolvimento | (filhas de pais surdos —
da linguagem. natives) ou como “recém-
chegadas” (filhas de pais
ouvintes — newcomers).
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Quadro 02: Trabalhos encontrados no Estado da Arte que referenciam esta pesquisa (Conclusdo.)

Autores / Titulo Objetivo Metodologia

Ano Natureza
CAVALCANT]| Gesticulagdo e | Discutir o papel da Analisar terapias de Artigo
Ee fluéncia: gesticulacdo no processo linguagem tradicionalmente
BRANDAO contribuicdes aquisicional, como uma das realizadas com sujeitos surdos
(2012) para a | primeiras pistas de fluéncia na | implantados.

Aquisicdo  da | fala de forma a contribuir para

Linguagem uma proposta multimodal de
compreensdo da Aquisicdo da
Linguagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Baseado no quadro exposto acima, no que se refere aos descritores pesquisados nas
bases de dados citadas, em relagdo aos assuntos Surdez; Multimodalidade; Atencdo Conjunta;
Ensino Remoto Emergencial e Ferramentas Virtuais, a nossa fundamentag&o tedrica contou
com estudos pautados em trabalhos como: Avila-N6brega e Simdes (2020); Brito, Oliveira e
Fernandes (2018); Cavalcante e Branddo (2012); Freitas (2019); Nogueira (2020); Silva
(2012); Silva (1018); Cerqueira e Teixeira (2020), por tratar-se de pesquisadores cujo material
de pesquisa aproxima-se do nosso estudo e demais pesquisadores que sedimentou o presente

escrito.



33

2 O CAMINHAR DA SURDEZ NUMA VISAO BILINGUE

No presente capitulo, discutimos os aspectos afetos ao percurso historico da surdez no
Brasil, evidenciando o contexto bilingue estabelecido pela Lei 10.436/2002, assim como: a
concepgdo de linguagem e de surdez; a aquisicdo da lingua de sinais — Libras como lingua
materna do surdo e da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita e o papel do intérprete de

Libras no processo de ensino-aprendizagem.

2.1 Compreendendo a surdez em um contexto bilingue

O caminho trilhado, historicamente, pelo sujeito surdo em nosso pais possui um longo
percurso, recheado de adversidades, até chegar ao que evidenciamos, atualmente, como
inclusdo e reconhecimento da cultura surda, redesenhando um quadro politico que tem
evoluido gradativamente, com grandes avangos e grandes retrocessos, por isso que ainda ha
muito o que ser percorrido na busca da igualdade de direitos.

Iniciamos a nossa discusséo acerca da historicidade do surdo no Brasil, evidenciando
que a primeira escola para surdos foi fundada em 1857, no estado do Rio de Janeiro, com o
nome de Imperial Instituto de Surdos Mudos, sob a supervisdo do professor francés, Ernest
Huet e com o apoio de D. Pedro Il. Atualmente, a escola é conhecida como Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INES).

A época da fundagdo, o instituto utilizava o método da lingua de sinais. De acordo
com Goldfeld (2002), a referida lingua foi difundida no Brasil através dos ensinamentos do
professor Ernest Huet, a saber: sujeito surdo.

Todavia, com a realizagdo do Congresso Internacional de Educacdo de Surdos que
ocorreu no ano de 1880 em Mildo e, seguindo uma tendéncia mundial, o referido instituto
passou a adotar a metodologia oralista, iniciando, assim, o processo de proibicdo da utilizacéo
da lingua de sinais, sendo, ainda, os alunos surdos obrigados a sentarem sobre as méos para
aprenderem, com maior facilidade, a oralizagdo (KALATAI E STREIECHEN, 2012).

Goldfeld (2002, p. 34) argumenta que a finalidade do “oralismo ¢ fazer a reabilitagdo
da crianga surda em direcdo a normalidade”, estimulando-a a integrar-se na comunidade
ouvinte. Importante ressaltar que a corrente oralista perdurou por, aproximadamente, cem
anos. Nesse interim, diversos estudiosos da area comprovaram em suas pesquisas 0 pouco
desenvolvimento do sujeito surdo, surgindo, desse modo, diversos estudos que apontaram a

relevancia da lingua de sinais para o desenvolvimento cognitivo do surdo.
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A partir da divergéncia em torno da metodologia mais eficiente direcionada ao sujeito
surdo, surge, no ano de 1968, a filosofia da Comunicagdo Total, caracterizada como “lingua
falada sinalizada”, uma vez que nessa concepgdo de linguagem, era utilizado tanto a oralidade
guanto o uso de sinais, gestos, mimicas, ou seja, quaisquer recursos que pudessem contribuir
para a ocorréncia da interacao.

No entanto, a referida filosofia ndo obteve éxito, tendo em vista que, de acordo com
Marchesi (1995, p. 59), a “[...] Comunicacdo Total apresenta-se como um sistema de
comunicacdo complementar [...]”, ou seja, permite tanto a oralidade quanto o uso dos sinais,
gerando o nomeado “bimodalismo” que deu espago ao Bilinguismo.

Segundo alguns estudiosos da area (HARRISON, 1998; LACERDA, 1998; LODI,
2000), defensores do modelo metodoldgico bilingue, a Comunicacdo Total dificultava a
aquisicdo do conhecimento do surdo, uma vez que havia a utilizacdo de duas linguas
simultaneamente. Linguas com caracteristicas proprias e independentes, a saber: a lingua oral
e a lingua de sinais.

Dito isto, evidencia-se a metodologia bilinguista como uma reivindicacdo da
comunidade surda, na busca de uma identidade linguistica. Nesse contexto, é divulgado o
documento da Declaragdo de Salamanca, produto de uma conferéncia realizada pela
UNESCO, ocorrida no ano de 1994, na Espanha, que contou com a presenca de 88 paises e 25
Organizacdes, ocasido em que a histéria da pessoa com deficiéncia teve um grande salto em
termos de discussdes e visibilidade.

O referido documento discutiu a inclusdo da pessoa com deficiéncia em toda sua
amplitude, repercutindo significativamente no &mbito educacional, uma vez que, atribuiu a
responsabilidade da integragcdo do deficiente ao contexto educacional, ou seja, a escola ficou
com o dever de implementar as politicas publicas existentes, objetivando a garantia do direito
da Educacdo para todos.

A partir desse contexto, surgiram, no Brasil, diversos modelos de Educacdo Inclusiva
com o objetivo de integrar, nas escolas de ensino regular, alunos com deficiéncias. A proposta
criou forgas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), estabelecendo, no Artigo 58, que a modalidade de educagéo

especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
(Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013°).

O modelo de inclusdo promulgado pela Declaracdo de Salamanca e, na mesma década,
estabelecida pela LDBEN 9.394/96, traz beneficios a toda comunidade educacional, sendo
estes deficientes ou n3o, uma vez que estes(as) alunos(as) podem “desenvolver sadios
sentimentos de respeito a diferenga, de cooperacdo e solidariedade, contribuindo para uma
sociedade menos discriminatoria” (CARVALHO 1999, p.38), ou seja, toda a comunidade
desenvolve valores que sao essenciais ao convivio da humanidade.

Podemos perceber que a década de 90 foi de grande relevancia, por se tratar de um
marco historico importante da inclusdo em nosso pais, uma vez que foi necessario repensar a
educacdo das pessoas com deficiéncia, periodo em que o Brasil desenvolve a politica de
insercdo de todos(as) os(as) alunos(as) com deficiéncia no sistema regular de ensino, fato que
promoveu um grande passo também na educacdo do aluno surdo.

Desse modo, os estabelecimentos educacionais foram levados a rever seus curriculos e
os adaptarem de forma a contemplar a grande diversidade no ambito escolar. Além dos
curriculos, as escolas também tiveram que passar por mudancas estruturais com a finalidade
de adaptar os espacos para melhor acolher o deficiente em sala de aula.

Destarte, no que se refere ao surdo, o bilinguismo j& se apresentava como uma
realidade a ser seguida, importante frisar que o “[...] bilinguismo tem como pressuposto
basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, € como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...]” (GOLDFELD, 2002, p. 42).
Dito isto, no Brasil, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), se deu com o
estabelecimento da Lei de n° 10.436, no ano de 2002, segundo a qual o surdo deve ser
escolarizado na perspectiva da metodologia bilinguista, oficializando o uso da Libras em todo
0 pais. Para tanto, a referida lei estabelece, no curriculo do surdo, a Libras como lingua
materna e a Lingua portuguesa, como segunda lingua a ser adquirida na modalidade escrita.

A lei citada acima foi regulamentada pelo decreto de n° 5.626 no ano de 2005 e refere-
se a um documento importante na expansdo da lingua de sinais como lingua oficial em todo o
pais, dando visibilidade ao sujeito surdo e instituindo a presenca do intérprete de Libras na
sala de aula. O decreto estabeleceu, dentre outras providéncias, a ministragdo da Libras como
disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura e no curso de fonoaudiologia; a criacdo de

cursos superiores Letras-Libras e a criacdo de cursos de formacéao de intérpretes, assegurando,

> Lei n° 12.796 de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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ao sujeito surdo, a acessibilidade linguistica e o respaldo legal em diversos setores da
sociedade.

De acordo com Goldfeld (2002, p. 42), “[...] o conceito mais importante que a filosofia
bilingue traz ¢ que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua propria [...]”,
cultura essa, que da énfase a sua aceitacdo como sujeito surdo e repulsa a lingua oral como
canal de inclusdo na comunidade ouvinte.

No entanto, como citado anteriormente, a historia do surdo se constréi por meio de
avancos e retrocessos, nesse contexto, em meio a pandemia da Covid -19, foi sancionada, no
dia 03 de agosto do ano de 2021, a Lei n® 14.191, que insere a Educacgdo Bilingue de Surdos
na LDBEN como uma modalidade de ensino independente, antes incluida como parte da
educacdo especial.

A referida Lei estabelece, em seu Art. 60 — A, que a modalidade de educacéo escolar
devera ser oferecida em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educa¢do bilingue de surdos, para educandos surdos, surdos-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com

outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos,

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estenderd ao longo da vida (BRASIL, 2021).

Nesse sentido, dentro da perspectiva defendida nesta pesquisa, a referida Lei vai de
encontro com a defesa da inclusdo e da interacdo com as diferencas existentes no ambito
educacional regular. Compreendendo que a escola € um lugar de construcao, nela é possivel a
criacdo de um ambiente de discussdo e de reflexdo acerca das desigualdades e igualdade de
direitos, sem que se perca de vista a cultura surda, uma vez que o surdo se reconhece como
grupo minoritario e, de acordo com Kelman (2012, p. 67), a “surdez € apenas uma faceta
desse sujeito que, além dela, constitui-se como elemento de outros grupos em funcdo de
demais determinantes constituintes da sua subjetividade”, ou seja, a escola precisa transformar
0 espaco escolar em um espaco democratico no qual se ofereca a igualdade de oportunidades.

Dito isto, podemos perceber que a escola inclusiva deve ser vista como um espaco de
anuéncia e de contemporizacédo diante das diferencas; assim, compreendemos que a criacdo de
“escolas exclusivas” para os surdos ou até de “classes especiais” possa excluir esse grupo que

vem ganhando espago em nossa sociedade.
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2.2 Concepgdes sobre Linguagem e Surdez

De acordo com o paradigma funcional, a lingua tem, como funcéo, a interacdo social.
Importante ressaltar que ha trés concepcbes de linguagem: linguagem como expressdo do
pensamento; como comunicacdo — lingua como codigo; e a concepgdo de linguagem como
forma de interacdo (BAKHTIN, 2006), ou seja, tornamo-nos sujeitos pelo uso da lingua.
Ressaltamos que é sobre essa Ultima concep¢do que se pautam 0s Nossos estudos.

Dito isto, e pensando na condicdo do sujeito surdo que, por diversos motivos, nao
adquire uma lingua no tempo adequado, sempre foi um grande desafio para estudiosos que
compreendem a importancia da Aquisi¢do da Linguagem para o desenvolvimento cognitivo e
social do sujeito, discussdes que abarcam o sujeito surdo estdo relacionadas a busca do
preenchimento dessa lacuna, com a finalidade de tornar o surdo no mesmo patamar do
ouvinte, para que esse nao tenha nenhum prejuizo ou desvantagem diante do sujeito ouvinte.

De acordo com Moura (2011, p. 13), muitas sdo as “formas de perceber ¢ compreender
0 que é necessario para que o desenvolvimento da linguagem da crianca surda aconteca de
maneira integra”, segundo a autora, alguns acreditam na estimulacdo auditiva através de
aparelhos de amplificacdo sonora ou implante coclear, o que possibilita o desenvolvimento da
lingua oral e falada, outros, no entanto, acreditam que a lingua de sinais preenche 0 mesmo
espaco da lingua falada para os ouvintes. Esses pontos de vista divergentes de diversos
estudiosos da area perduraram durante anos em nossa sociedade, sendo presentes ainda hoje
em nosso meio, na busca da Aquisicdo da Linguagem por sujeitos surdos, da melhor forma
possivel, de modo que a crianca surda se desenvolva em seu aspecto linguistico, social,
cognitivo e emocional.

Segundo Santana (2007, p. 21), “[...]ha uma espécie de competi¢do, de disputa
implicita ou explicita para fornecer a solucdo primordial para o problema da comunicacdo dos
surdos]...]”, para tanto, a familia tem um papel de grande relevancia na constatacao da surdez
na crianga, tendo em vista que € essa familia que, inicialmente, sera responsavel pela escolha
do melhor método para insercdo desta crianga no meio social, tendo em vista a importancia da
Aquisicdo da Linguagem para compreender o mundo em que vivemos de modo a fazé-la
compreensivel.

Desse modo, percebemos que, de acordo com Moura (2011, p. 21), a questdo da

aquisicdo da linguagem é muito complexa, tendo em vista que:
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Ela ndo envolve apenas uma lingua, mas tudo que a cerca — um ambiente
social, uma identidade, um grupo. E apenas quando todos esses aspectos séo
contemplados é que se pode propiciar a um individuo a plena aquisicdo de
linguagem que vem englobada na pertinéncia a um grupo, na prépria
consciéncia do individuo como ser social e de linguagem, que pode usar essa
linguagem mais do que para se comunicar, mas para estabelecer didlogos
consigo proprio. E isso que permitira que o surdo, como qualquer outra
pessoa, possa estar no mundo buscando seu lugar e batalhando pelos seus
direitos.

Portanto, para que as familias compreendam a importancia dessa linguagem, é
necessario um acompanhamento mais proximo de profissionais da area no momento da
descoberta da surdez, tendo em vista que as familias, na maioria dos casos, sentem-se
perdidas diante dessa nova perspectiva, por isso, a necessidade da realizacdo de um trabalho
sério de orientacdo que envolve diversos profissionais com a finalidade de apresentar as
metodologias existentes atualmente no atendimento ao surdo, além de desenvolver um
trabalho psicoldgico para que estes pais aprendam a aceitar e a lidar com essa crianca surda.

De acordo com Lacerda e Lodi (2014, p. 13), é por meio da linguagem que os
conhecimentos sdo construidos, assim como as categorias conceituais, organizando suas
experiéncias numa atividade mediadora entre 0s sujeitos e 0s objetos do conhecimento.
Segundo Lacerda (1998, p.38-39),

E pela linguagem e na linguagem que se podem construir conhecimentos. E
aquilo que é dito, comentado, pensado pelo sujeito e pelo outro, nas
diferentes situagdes, que faz com que os conceitos sejam generalizados,
sejam relacionados, gerando um processo de construcdo de conhecimentos
que vai interferir de maneira contundente nas novas experiéncias que este
sujeito venha a ter. Ele se transforma através desses conhecimentos
construidos, transforma seu modo de lidar com o mundo e com a cultura e
essas experiéncias geram outras, num movimento continuo de
transformacdes e desenvolvimento.

Assim, considerando a perspectiva teorica e as discussdes realizadas até o presente
momento, posicionamo-nos a favor da Libras como lingua significativa para o
desenvolvimento do sujeito surdo, contribuindo para o seu pleno desempenho, assim como, a
introdugdo da crianca 0 quanto antes nessa lingua, de modo que ndo ocorram atrasos
linguisticos, e que a sua aquisi¢do venha a acontecer de maneira natural como lingua materna.
Desta forma, no topico seguinte, abordamos a importancia da Libras como L1 e da Lingua

Portuguesa como L2 — em sua modalidade escrita para o surdo.
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2.3 Aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa

O individuo é constituido pela linguagem, ou seja, ela é o0 que nos torna sujeito de
identidade cultural e, como o pensamento é dela constituido, ambos estéo interligados.

Segundo Lacerda (1998, p. 38), ¢ através da linguagem que “os seres humanos se
apropriam da cultura a sua volta e tém acesso aos conhecimentos que foram construidos
durante toda a historia da humanidade”, desse modo, percebemos a imensuravel importancia
que a linguagem apresenta para a formacdo dos seres humanos, tendo em vista que ela
constitui um dos principais fatores para a compreensdo do mundo a sua volta.

A lingua de sinais, no Brasil, intitulada de Libras, apresenta-se equivalente a lingua
oral, ou seja, apresenta uma estrutura gramatical propria, acervo lexical e padrdo morfoldgico
de uma lingua independente, sendo relevante citar que, de acordo com Pereira (2000), a lingua
de sinais para o surdo preenche a mesma funcéo que a lingua falada apresenta para o sujeito
ouvinte. Vale salientar, ainda, que a lingua de sinais também apresenta variagdes linguisticas,
motivadas por fatores sociais, geograficos e econdmicos.

Como exposto anteriormente, segundo a Lei 10.436/02, o sujeito surdo devera adquirir
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua em seu curriculo o que, na
maioria das vezes, apresenta-se como uma tarefa complexa, tendo em vista que a maioria das
familias busca, num primeiro momento, a perspectiva oralista através de diversos recursos
como: aparelhos de amplificacdo sonora, implante coclear, terapias fonoaudiélogas e, apenas
guando ndo se obtém sucesso, busca-se a perspectiva bilinguista, 0 que faz com que a crianca
entre em contato com a sua lingua materna de forma tardia, dificultando a aquisi¢cdo da sua
segunda lingua, compreendendo que a proficiéncia na lingua materna é condicdo bésica e
necessaria para a aquisicdo das demais linguas.

E importante ressaltar que a lei acima citada reconhece a importancia da Libras para o
surdo, lingua visual-espacial, que preenche todas as propriedades linguisticas especificas da
lingua humana, no entanto, assinala a importancia da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, baseando-se no fato de que a Lingua Portuguesa é o idioma oficial do pais e que,
portanto, é utilizada em diversos setores da sociedade, como por exemplo: setor juridico e
cartorial, sendo esta lingua significada através da escrita no ambito educacional, lugar em que
a crianga surda esta inserida.

Nessa perspectiva, o ensino da lingua oficial do nosso pais como segunda lingua para

surdos, na modalidade escrita, baseia-se no fato de que os sujeitos surdos sdo cidaddos
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brasileiros e que possuem o direito de utilizar e aprender a referida lingua, que é um fator
crucial para o exercicio de sua cidadania.

Portanto, 0 ensino para o sujeito surdo devera ser bilingue, sendo a escola uma
importante instituicdo no cumprimento da lei vigente no pais, uma vez que a lingua de sinais
passa a ser a lingua instrucional / materna e, a Lingua Portuguesa, a segunda lingua na
modalidade escrita.

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006 p. 24),

A lingua de sinais também apresenta um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo € simplesmente uma
transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a segunda lingua,
mas sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em que cada
lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.

A aquisicdo da Lingua Portuguesa deve fazer parte do curriculo do sujeito surdo, de
modo que as escolas devem ter sensibilidade para compreender a condicdo linguistica desse
sujeito, tendo em vista que a fluéncia em sua lingua materna é um fator considerado
importante para a aquisi¢do da segunda lingua.

No entanto, vale ressaltar que recebemos, em nossas salas de aula, alunos(as) que
muitas vezes nunca tiveram contato com a Libras, por serem criancas filhos de pais ouvintes.
Além do mais, a referida lingua ndo estd acessivel no ambiente familiar, o que dificulta o
trabalho do professor, uma vez que a escola tera a responsabilidade de apresentar as duas
linguas simultaneamente.

Nestes casos, 0 recomendado é que a Libras seja representada como lingua com
funcdes relacionadas ao acesso as informacdes e interacdo entre seus pares, surdos fluentes na
lingua de sinais, assim como, a Lingua Portuguesa seja apresentada como necessaria, posto
qgue o uso da escrita faz parte do nosso cotidiano, apresentando-se por meio de diferentes
formas, em especial, podemos destacar a comunicacdo através do celular, utilizando-se de
SMS, WhatsApp, chats e e-mails, favorecendo, de acordo com Sena, Matos e Cavalcante
(2019), possibilidades de comunicagéo do sujeito surdo com 0s ouvintes, visto que essa nova
forma de comunicacdo favorece ndo apenas a sua interacdo com o0s ouvintes, mas também
contribui para a sua aprendizagem em sala de aula em virtude da apropriagdo do visual.

Como percebemos anteriormente, esse contato tardio com a lingua de sinais de forma
natural compromete também o acesso a Lingua portuguesa, assim, se faz necessario pensar
essa aquisicdo da segunda lingua pelo(a) aluno(a) surdo(a) de acordo com as suas

peculiaridades, conforme argumentam Ribeiro, Santos e Furtado (2015, p. 107): “trabalhar
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com alunos surdos demanda pensar a educagdo de surdos com eles, estarmos abertos a sua
singularidade...”, o posicionamento dos referidos autores nos leva a refletir acerca da visdo
que temos com relacdo ao letramento do sujeito surdo e 0 nosso olhar diante da condicao
linguistica desse(a) aluno(a).

Assim, torna-se pertinente, nesta discusséo, a abordagem de Karnop (2012), ao afirmar
que o ensino de Lingua Portuguesa, em nossas escolas, esta desvinculado do conhecimento de
mundo e linguistico do(a) surdo(a). Segundo a mesma autora (2012, p. 78), o0 modelo que se

aplica nas salas de aulas do nosso cotidiano escolar:

Desconsidera-se a lingua de sinais nas praticas de leitura e escrita,
priorizando um tipo de leitura preso a gramatica da Lingua Portuguesa, tendo
0s sinais como apoio e limitado a traducgdo dos enunciados do portugués, ou
seja, na escola, busca-se uma correspondéncia estreita entre a Lingua
Portuguesa e a lingua de sinais, subordinando os sinais & estrutura sintatica
da Lingua Portuguesa.

O posicionamento da autora acerca das préaticas realizadas no cotidiano escolar nos
leva a refletir sobre a diferenca linguistica e cultural das linguas expostas ao sujeito surdo e
concordamos que esta metodologia deve ser repensada para que o atendimento ocorra de
forma integral, em virtude de estarmos nos referindo a dois sistemas linguisticos distintos.

Compreendemos também a importancia do educador no ambito escolar de criar
oportunidades para que o ensino de Lingua Portuguesa na escola regular se concretize de
maneira efetiva, pois sabemos que esta se refere a uma segunda lingua que precisa ser
significada. Para tanto, uma opcdo, é contar com o apoio dos integrantes da comunidade
escolar e, principalmente, com o apoio dos intérpretes, que sdo pecas importantes nesse

processo, como veremos no tépico a sequir.

2.4 O papel do intérprete de Libras

O atendimento ao aluno surdo na escola inclusiva deve vir acompanhado de
adaptacOes basicas como, por exemplo, a introducdo do intérprete de Libras em sala de aula; a
presenca de um instrutor de Libras e o proprio professor de Libras para que o0 acesso a lingua
brasileira de sinais chegue aos demais alunos dessa escola.

Tendo em vista que o surdo é um sujeito que produz cultura de acordo com as
experiéncias visuais, € necessario que a escola promova uma educagdo alicercada na sua

diferenca cultural, pois o sujeito surdo possui uma identidade linguistica diferenciada e a
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escola deve respeitar essa particularidade, bem como o uso dessa lingua, ndo permitindo,
portanto, como Unica propositura de inclusdo do(a) aluno(a) surdo(a), a condicdo do
intérprete.

Segundo Quadros (2004, p.27), o intérprete de Libras “[...]é o profissional que domina
a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a funcéo
[...]”, ou seja, deve ser o profissional que vai mediar a comunica¢do entre duas ou mais
pessoas que ndo compartilham a mesma lingua.

Compreendemos que a presenca do intérprete no ambito educacional ndo é garantia de
incluséo do aluno surdo e nem solucéo para os problemas desse sujeito nesse espaco, contudo,
a introducédo desse profissional vem a contribuir, consideravelmente, para o desenvolvimento
de préticas inclusivas realizadas pela escola; neste contexto corroboramos o posicionamento
de Lacerda e Lodi (2014, p. 17) segundo o qual espera-se que, a medida que a “[...]Jcondigdo
linguistica do sujeito surdo seja respeitada, aumentem as oportunidades dele [sic]
desenvolver-se e construir novos conhecimentos de maneira satisfatoria [...]”, ademais,
espera-se também que, aos poucos, toda a comunidade escolar seja capaz de interagir com o
surdo através da Libras sem a necessidade da presenca do intérprete.

De acordo com o disposto no Art. 17 do Decreto 5.626 de dezembro de 2005, a
formacdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa — deve efetivar-se por meio
de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua
Portuguesa.

No Art. 18, o Decreto citado estabelece ainda que, nos proximos dez anos, a partir da
publicacdo deste Decreto, a formacado de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa,

em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educagdo profissional;

Il — cursos de extensao universitaria; e

111 — cursos de formagdo continuada promovidos por instituicGes de ensino
superior e instituicGes credenciadas por secretarias de educagéo.

Paragrafo Unico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicGes
referidas no inciso I11.

Essa formacgdo e convalidacdo dos certificados dos intérpretes de Libras, conforme
explicitado acima, é importante para assegurar o direito do surdo de acordo com o disposto no

decreto.
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Ressalte-se que, como intervencdo na sala de aula regular, os intérpretes de Libras
utilizam o alfabeto manual da Libras, como apoio para o processo de ensino-aprendizagem da
lingua de sinais tanto para o surdo como para os alunos ouvintes, como forma inicial de

introduzir a lingua.

Figura 01 — Alfabeto Manual em Libras

B 7 a‘? ‘ ; /Vl;r /7/?3> i ’

/

Fonte: vamos-aprender-o-alfabeto-da-Libras-compartilhemcurta-Libras-avante-/1284028691666333/

O alfabeto manual da Libras é utilizado para fazer a datilologia da lingua em diversas
situacOes cotidianas, para tanto, podemos citar: expressar nomes de pessoas; de lugares; de
rétulos ou até palavras em que ndo existem sinais convencionados em Libras. E uma forma de
apresentacdo da ortografia de uma palavra em Lingua Portuguesa.

Outro fator importante a ser mencionado é que, como qualquer lingua, a lingua de
sinais ndo é universal e que, portanto, cada pais possui a sua lingua com suas especificidades
que séo proprias da sua comunidade e dotadas da cultura em que esta inserida. Isso se refere
também as variacdes linguisticas existentes dentro de um mesmo pais, assim como ocorre
com as linguas orais, as linguas de sinais também estdo expostas a essas varia¢des, pois trata-

se de uma lingua viva, em que 0s sujeitos sdo protagonistas.
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Ademais, dentre as funcdes do intérprete de Libras, no ambiente escolar, também
enquadra-se a introducdo da lingua de sinais aos(as) alunos(as) surdos(as) que nunca tiveram
contato com a referida lingua, em que sdo apresentados os 05 (cinco) parametros, que sao
constituidos por: Configuracdo de maos; Ponto de Articulacdo; Movimento; Direcionalidade e
Expressdo, a saber: cada sinal da Libras é elaborado através da combinacdo destes cinco
parametros, portanto, uma lingua visuoespacial.

Nesse sentido, no capitulo que segue, discutimos acerca da Aquisicdo da Linguagem
do surdo no espaco virtual através de ferramentas virtuais, com a colaboracdo do intérprete de
Libras.
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3 O ATENDIMENTO AOS ALUNOS SURDOS NA SALA DE AULA EM TEMPOS DE
PANDEMIA COVID-19

Neste capitulo, voltamos os nossos olhares ao contexto vivenciado pela pandemia da
Covid-19, direcionando a educacdo ao ERE, inferindo sobre a necessidade da realizacdo de
atividades remotas, aliada a utilizacdo das TDIC através das FVNexA, que emergiram de
forma considerdvel no intuito de atender, com eficdcia, a uma grande parcela da sociedade

que ndo possui acesso as FVA

3.1 A necessidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

O contexto mundial da pandemia do novo coronavirus — COVID-19, virus de alto
nivel de contaminacdo e letalidade, trouxe, ao nosso dia a dia, mudancas significativas em
todas as areas. No que se refere ao contexto educacional, a recomendacdo, por parte da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), foi a suspensdo das aulas presenciais em todas as
esferas educacionais em nivel mundial.

A situacdo adversa esta contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) 9.394 de 1996, no Art. 32 em seu inciso IV, paragrafo 4° estabelecendo
que “[...] o ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais|...]”, assim, os sistemas
educacionais foram orientados a permanecerem com a realizacdo das atividades através de
recursos diversos, dentre eles, o recurso tecnoldgico.

Dito isto, surge o Ensino Remoto Emergencial (ERE) contemplado na Lei 14.040 de
2020 que determina normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de marco de 2020; e
altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009. Assim, em seu Art. 2°, inciso Il, paragrafos 5°
e 6° estabelecem orientacdes acerca da etapa do Ensino Fundamental, trazendo em seu

contexto que,

Il — no ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetdos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagédo e comunicagdo, cujo computo, para efeitos de
integralizagdo da carga horéaria minima anual, obedecera a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas
ndo presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo
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assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos
meios necessarios para a realizacdo dessas atividades.

8 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas de
ensino, no que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais,
considerardo as especificidades de cada faixa etéaria dos estudantes e de cada
modalidade de ensino, em especial quanto a adequacédo da utilizacdo de
tecnologias da informacao e comunicacgdo, e a autonomia pedagdgica das
escolas assegurada pelos artigos 12 e 14 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. (BRASIL, 2020 grifo nosso).

Diante do exposto, a realidade de todo o sistema educacional foi alterada. As aulas
tiveram de ser ministradas além dos muros da escola e se iniciou uma nova dinamica dentro
do fazer educacional.

Diante das orientagdes advindas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio
de pareceres e decretos nacionais, 0s estados e municipios comecaram a se organizar para
fazerem cumprir o estabelecido, levando em consideracdo as especificidades de cada
municipio e até de cada escola.

No municipio de Jodo Pessoa, 0 Conselho Municipal de Educacdo (CME), atraves da
Resolucdo 001/2020 estabelece o regime especial de atividades escolares ndo presenciais,
orientando o ERE para a conducéo da continuidade do ano letivo 2020.

De acordo com Behar (2020, n.p), o ERE ¢ caracterizado por “[...] modalidade de
ensino que pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos|...]”, no entanto, as
interacdes podem ocorrer de forma sincrona, desde que seja utilizada alguma ferramenta que
permita a realizacdo de chamada de audio e video de forma simultanea.

Dito isto, a partir das orientacGes advindas da Secretaria de Educacdo (SEDEC) do
municipio de Jodo Pessoa inicia-se, nos estabelecimentos de ensino, a ressignificacdo das
praticas escolares. Os professores foram convidados a ajustarem as suas salas de aula ao
ambito remoto e, por vezes, tecnoldgico.

Desse modo, descortina-se uma nova realidade, o modelo tradicionalmente conhecido,
0 presencial, passa por significativas mudancas e, consequentemente, o agente educacional
(MATQOS, 2020) que é parte significativa no processo, também é convidado a reestruturar o
seu fazer pedagogico, a se transformar frente & adocdo de ferramentas tecnoldgicas, na
maioria dos casos, nunca utilizadas para tal finalidade, enfim, buscar a melhor forma de
atender aos educandos, levando em consideracdo a acessibilidade e o meio social em que a
escola estd inserida.

Apesar das inimeras discussdes acerca da utilizagdo das TDIC no espaco educacional,

essa, ainda, ndo é uma realidade que se faz presente em todas as escolas, uma vez que muitas
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escolas puablicas ndo possuem acesso a internet, computadores e alguns professores
apresentam dificuldades na utilizacdo dos instrumentos tecnoldgicos.

Diante do exposto e da realidade instaurada, a escola em que realizamos a referida
pesquisa seguiu todas as orienta¢bes advindas das autoridades sanitarias e educacionais, desse
modo, como alternativa para a continuidade do vinculo com os educandos, com as familias e
com o objetivo da realizacdo do cumprimento do calendéario letivo, ela criou grupos de
WhatsApp por turmas e esses espacos passaram a atuar como verdadeiras salas de aula.
Ademais, também realizava a entrega de atividades impressas, semanalmente.

Entretanto, apesar de todo o esforco empreendido pela equipe pedagogica, havia a
necessidade de um atendimento mais direcionado ao aluno especial, o qual discutiremos no
topico a seguir, porém, nos focaremos, especificamente, em nosso objeto de estudo: o aluno

surdo.

3.2 O atendimento aos alunos surdos durante as aulas remotas

Apesar de todas as orientacGes advindas do Ministério da Educacdo (MEC), do CNE
por meio de diversos pareceres, decretos e leis, nenhuma delas tratou especificamente do
atendimento ao aluno especial, ou seja, no ano de 2020 ndo houve nenhum direcionamento
legal que tutelasse o referido atendimento.

Frente ao exposto, inicialmente, os atendimentos aos alunos especiais nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) foram suspensos, pautados em orientacdes advindas por
parte da SEDEC/JP, que orientou os profissionais a realizarem atividades de apoio junto aos
familiares e professores da sala regular. Desse modo, o atendimento ao aluno surdo ficou
sendo realizado através da entrega de atividades impressas pela escola e realizacdo de
atividades via grupo de WhatsApp.

No entanto, percebendo a relevancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ao aluno especial, no ano de 2021, a SEDEC/JP elaborou um documento intitulado
Diretrizes Pedagogicas para a Educagdo Especial, ressaltando que “[...] apesar da profunda
complexidade trazida por esse novo contexto, ele ndo pode ser usado como justificativa para
que esse(es) aluno(os) sejam privados do direito a aprendizagem][...]” (JOAO PESSOA, 2021,
p. 03), desse modo, o atendimento foi retomado, reforgcando a responsabilidade coletiva de
toda a comunidade escolar no processo de inclusdo dos alunos especiais.

No tocante ao aluno surdo, o documento ressalta a importancia de assegurar a sua

acessibilidade por meio do uso da lingua de sinais, conforme estabelecido pela Lei de n°
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10.436 de 2002, orientando a professora da sala de recursos e os intérpretes de Libras para a
retomada de suas atribuicdes.

Nesse sentido, a equipe pedagogica da escola planejou a realizacdo de atendimentos
aos referidos alunos, semanalmente, através do aplicativo Google Meet, além de criar um
grupo de WhatsApp apenas com 0s responsaveis pelos(as) alunos(as) surdos(as), intérpretes
de Libras e professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para comunicagéo
diaria acerca desse atendimento.

E importante frisar que as ferramentas virtuais selecionadas disponibilizam a
utilizacdo de chamada de video, favorecendo a condigdo linguistica do sujeito surdo, que €
visual espacial. Desse modo, os atendimentos foram retomados na segunda quinzena do més
de marco do ano em curso, e as nossas observac@es nas referidas aulas passaram a acontecer a
partir do més de abril, conforme a Figura 02 abaixo, que apresenta 0 nosso primeiro contato

com os alunos pesquisados.

Figura 02 -Momento da apresentagdo da pesquisadora aos alunos surdos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O primeiro contato entre a pesquisadora e os referidos educandos surdos ocorreu no
dia 14 de abril de 2021, em aula previamente agendada, cujo atendimento esta sendo realizado
semanalmente, as quartas-feiras das 9h30min as 11h00. A escolha da referida ferramenta
virtual ocorreu por ser uma ferramenta de facil manuseio e ja estar sendo utilizada pela equipe
pedagogica da escola para a realizacdo de reunido de planejamento pedagdgico, reunido de
conselhos escolares, reunido de pais e mestres, dentre outras situagdes.

Destarte, no proximo topico, trataremos acerca dessas ferramentas virtuais utilizadas
no ambiente escolar, bem como a sua contribuigdo para a Aquisicao da Linguagem da crianca

surda, no que tange a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
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3.3 A sala de aula remota e a contribuicdo das FVA e FVNexA na aprendizagem do

surdo

Estudos anteriores apontam que a utilizacdo das TDIC no ambito educacional favorece
a aprendizagem do sujeito surdo, uma vez que sua percepgdo de mundo se da, principalmente,
por meio visual, além de utilizar uma lingua visuoespacial (LEBEDEFF, 2017; MELO, 2018;
SENA, 2015; SENA, 2017; SENA; SENA; MATOS; CAVALCANTE, 2019). Desse modo,
trazemos, nesse topico, a discussdo acerca das FVA e FVNexA, utilizadas em sala de aula,
especialmente, neste periodo de ERE.

Como descrito anteriormente neste escrito, diante da necessidade de o educador
ressignificar sua atuacdo ao adequar suas praticas educacionais em um ambiente virtual, ele é
instigado a buscar recursos capazes de satisfazer os anseios de acessibilidade da comunidade
escolar. Diante disto, hd uma expressiva utilizacdo das ferramentas virtuais criadas sem
génese educativa por esses educadores, por tratar-se de ferramentas de fécil acesso e
manuseio e ja ser uma ferramenta consolidada entre os usuarios, o que Sena, Matos e
Cavalcante (2019) nomeiam como FVNexA.

De acordo com Matos (2020, p. 20) “[...] a grosso modo [sic], seriam aquelas que
emergem no campo do ensino/aprendizagem, mesmo tendo sido criadas desprovidas de
funcéo educacional explicita, a saber, Ferramentas Virtuais N&o exclusivas a Aprendizagem:
FVNexA [...]".

Para comprovar a utilizacdo dessas ferramentas, Sena et al (2021, p. 22) realizaram
uma pesquisa com professores que atuam em escolas publicas do municipio de Jodo Pessoa,
com a finalidade de identificar as ferramentas virtuais mais utilizadas por eles(as) para a
realizacdo de suas aulas durante 0 ERE. As pesquisadoras (2021) apontam que, no municipio
de Jodo Pessoa, ha uma predominéancia da utilizacdo das FVNexA pelos educadores conforme

pesquisa apresentada no Gréafico 01 abaixo,
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Grafico 01 — Ferramentas Virtuais mais utilizadas pelos educadores no municipio de Jodo Pessoa no periodo de ERE

Ferramentas Digitais
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Fonte: Print de grafico Sena et al, 2021

A partir do gréafico infraexposto, € possivel perceber que as FVNexA apresentam
expressiva utilizacdo no ambito educacional durante o periodo de atividades remotas, embora
as FVA sejam ferramentas consolidadas no ambito educacional, pois elas apresentam
eficiéncia, principalmente em contextos de Educacdo a distancia (EaD) e por apresentarem
algum entrave para a sua utilizagédo no ambito de ERE, como afirmam Sena et al (2020, p.17):
“[...] quer seja de ordem monetaria, quer seja de inacessibilidade ao publico-alvo [...]”, desse
modo, constatamos a grande procura pela FVNexA durante o periodo de atividades remotas.

Ademais, de acordo com Matos (2020, p. 74), as FVNexA sdo “[...] concebidas sem
interesse de ensino ou aprendizagem; sdo mais acessiveis; sdo atrativas aos usuarios; sdo
suscetiveis a questdes geograficas e culturais [...]”. Assim, no que se refere ao atendimento
prestado ao aluno surdo, as ferramentas selecionadas tiveram um papel relevante na sua
utilizacdo, pois, além de se apresentarem como ferramentas gratuitas, sdo acessiveis e, no
caso, do WhatsApp, consubstancia-se como recurso que faz parte do dia a dia dessas criancas.

Segundo Matos (2020), é nesse contexto que um ltemNet® se transforma em uma
FVNexA, noutros termos, € pela acdo do agente educacional — que vislumbra na ferramenta
virtual um facilitador da aprendizagem do educando — que se cria a oportunidade da producéo

de resultados, conforme a figura 03 abaixo:

® O conjunto composto de: aplicativo, site, forum, blog, rede social e tudo mais que possa servir de matéria
prima para uma ferramenta virtual, definimos como ItemNet (para singular ou plural): o(s) ItemNet (MATOS,
2020, p. 10).
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Figura 03 — A transformag&o do ItemNet em FVNexA

A transformacao do ItemNET em FVNexA
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Fonte: Matos (2020, p. 30)

Com o retorno dos atendimentos dos alunos surdos — mesmo que de forma virtual
através da utilizacdo de TDIC — e apesar dos entraves ocorridos durante a realizacdo das aulas
— como por exemplo, a utilizacdo do aparelho celular, em que a imagem fica pequena para a
visualizacdo do sinal por parte do(a) aluno(a) surdo(a); conexao de internet; dentre outros
distratores do ambiente —, houve um consideravel avanco no gue tange a aquisicao da lingua
de sinais, tendo em vista que, conforme relatos de responsaveis, intérpretes de Libras e da
propria professora da SRM explicitado em nossa metodologia, as criangas surdas estavam,
praticamente, sem contato com a Libras e, em muitos casos, haviam esquecido alguns sinais.

Um ponto a ser discutido refere-se a como ocorrem, especificamente, as situacdes
interativas nesse ambiente virtual, levando em consideracdo a Multimodalidade de dois
sistemas linguisticos distintos em cenas de Atencdo Conjunta entre os sujeitos pesquisados,
sobre o qual nos debrugcamos no capitulo a seguir.



52

4 A MULTIMODALIDADE EM CENAS DE ATENCAO CONJUNTA PARA A
AQUISICAO DA LINGUAGEM DO SURDO

No referido capitulo, discutimos aspectos da Multimodalidade em cenas de Atencgédo
Conjunta, apresentando sua conceituacao, a classificacdo dos gestos e Atencdo Conjunta nos
processos interativos entre as criangas surdas e a professora monolingue e/ou intérprete de
Libras, apresentando o gesto de apontar como elemento déitico importante para 0 processo

aquisicional.

4.1 Perspectivas tedricas da multimodalidade da lingua

Segundo a perspectiva de Kendon (1982), a linguagem ndo é um sistema abstrato
distinto de atuacdes praticas, refere-se a um sistema sustentado na acao; agdes estas que fazem
parte de um sistema integral corporal visivel, como é o caso da gestualidade. Assim, Kendon,
precursor dos estudos relacionados entre gesto/fala, ressalta, como foco inicial em seus
estudos, a coordenacdo entre o gestual / vocal e a representatividade que esse aspecto executa
na relagdo constituindo significado na interagdo com o outro.

Uma concepcdo de lingua, baseada numa perspectiva multimodal, significa que nao
existe hierarquia da producdo vocal em detrimento da producdo gestual, pois ambos fazem
parte da mesma matriz de producdo e significacdo, a saber, o olhar, as expressdes faciais, 0s
gestos, a postura corporal, assim como diversos outros elementos compartilham da fungéo
comunicativa, desse modo, produzimos um envelope de a¢bes que funcionam conjuntamente.

Evidenciamos a relevancia também do contexto cultural, levando em consideracéo que
0s gestos sdo construidos culturalmente, em outras palavras, para compreender um
determinado gesto, € imprescindivel, uma experiéncia compartilhada, em que esta
compreensdo soO sera possivel mediante a insercdo cultural.

Atualmente, alguns estudos voltados para a Aquisicdo da Linguagem evidenciam essa
relacdo linguistica entre gesto/fala como um sistema unificado que faz parte da interacdo
humana; tratam-se de estudos acerca da Multimodalidade.

Cavalcante et al (2016, p. 411) conceituam a “[...]multimodalidade como uma via de
observacao e andlise da lingua(gem) através de elementos multimodais que compdem esta
(lingua)gem, isto €, a fala, o gesto e o olhar [...]”. Essa compreensdo ¢ pertinente para essa

discussdo, na medida em que nossos estudos estdo pautados sob a perspectiva mencionada,
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posto que toma, como base, os estudos tedricos firmados acerca da classificacdo dos gestos
proposta por McNeill (1985, 2003) por meio do continuo gestual produzido por Kendon
(1982), em que o autor discorre sobre a gesticulacdo, emblemas, pantomimas e lingua de
sinais, como gestos indissociaveis da producéo vocal.

McNeill (1985, p. 180) estabelece a relacdo entre gesto/fala como um sistema
inseparavel, em que define gesticulagdo como “[...] 0 movimento que incorpora significados
relacionaveis com o discurso que o acompanha [...]”. Segundo o mesmo autor, a [...]
gesticulacdo € o tipo mais frequente de gestos no uso diario, que abrange muitas variacdes e
usos[...]” (McNEILL, 1985, p. 180), dessa forma, compreende que a utilizacdo do olhar, a
movimentacdo dos bragos, das maos e das demais partes do corpo durante uma interacao
comunicativa forma um dnico sistema, tendo em vista que se apresentam de forma
simultanea, ou seja, em diversas situacdes, produzimos gesticulagdo, no momento da
utilizacdo da linguagem.

Assim, nas interacbes comunicativas vistas a partir dessa concepcao, a producao vocal
ndo recebe nenhuma posicao privilegiada (HAZEL, MORTENSEN; RASMUSSEN, 2014),
uma vez que a fala é produzida simultaneamente com o gesto, compartilhando da mesma
responsabilidade na situagdo comunicativa.

No que diz respeito as discussfes propostas, o termo interagdo, nesse estudo, refere-se
a concepcgdo de interacdo verbal baseada na teoria de Bakhtin (2002); desse modo, nossas
reflexdes se fundamentam na natureza interativa da linguagem, configurando-se na
articulacdo, que constitui a dialogia dos sujeitos pelas produ¢ées multimodais, estabelecendo-
se nas cenas interativas de Atencdo Conjunta.

A referida dimensédo dialdgica se faz presente em todas as ocorréncias da atividade
humana no que diz respeito ao relacionamento com o outro, dando sustentacdo a lingua, na
acdao da responsividade e das relagbes dialdgicas, que compreende uma lingua concreta,
fundamentada na enunciagéo. Essas particularidades enunciativas apresentadas em uma dada
situacdo comunicativa dialdgica situam-se no plano da interatividade, que faz parte de um
contexto maior com aspectos diversos. Nesse sentido, o ser humano participa de forma
integral, ou seja, se utiliza de todos os recursos que lhe sdo atribuidos, como: olhar; expressao
facial; gesticulacdo das maos; do corpo, dentre outros.

Dito isto, compreender a lingua como um sistema multimodal, durante as interacfes
comunicativas ocorridas entre os sujeitos, € admitir que os gestos constituem funcdo na

producdo de sentido. Assim, no bloco de imagens dispostas na figura 04, abaixo, retirado das
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nossas analises, podemos verificar o que temos discutido no referido capitulo até o presente

momento, em que gesto/fala se complementam e compartilham da mesma matriz.

Figura 04 — Bloco de imagens da Multimodalidade ocorrida em situacdo interativa com a crianca A.N

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As imagens mostram os diferentes tipos de gestos utilizados pela aluna surda numa
situacdo de interacdo por meio de ferramenta virtual; assim, contemplamos os planos que
fazem parte da multimodalidade da lingua e que se fazem presentes no referido bloco de
imagens: 01) olhar de verificacdo — que ocorre quando o intérprete de Libras apresenta a
imagem de um gato caminhando nos slides e faz o sinal em Libras para que a crianca o
reproduza; 02) lingua de sinais — ocorre quando a crianca A.N. reconhece que a imagem
apresentada pelo intérprete se refere a um gato; assim, imediatamente, realiza o sinal do
animal “gato” em Libras; 03) olhar de checagem — ocorre no momento que a crianga retorna
para a cena trazendo, em seus bragos, um cachorrinho branco; desse modo, mostra-nos o
animal, ajusta o celular e verifica, com o olhar, se estamos visualizando, assim como aguarda
0 posicionamento dos participantes da cena; 04) expressao facial — ocorre quando a crianga
quis chamar a atencdo dos intérpretes para algo que ela lembrou; nesse momento, apresenta
uma expressdo facial de entusiasmo; 05) gesto emblematico: chamar atencdo com a mao e 06)

gesto emblematico: apontar.
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No que se refere ao olhar, utilizamos, como contribuic&o, a classificacdo de Tomasello
(2003, p. 89), a saber: “[...] atencdo de verificagdo ou checagem, aten¢do de acompanhamento
e aten¢ao direta [...]”. Frisamos que o autor utilizou a referida classificacdo realizando o seu
direcionamento a bebés de 09 (nove) meses de idade, porém, nés a adaptamos para 0sS
participantes da pesquisa que estdo acima da idade referenciada, mas, ainda em processo
aquisicional.

Nesse sentido, a partir do bloco de imagens acima, percebemos o funcionamento da
lingua como instancia multimodal. Segundo McNeill (1985), o funcionamento da lingua é
sempre multimodal, tendo em vista que ha uma interlocugdo constante entre gesto/fala e que
eles representam uma Unica matriz de producdo e significacdo; assim, nessa perspectiva, 0s
gestos sdo considerados parte interveniente da linguagem, de modo que surgem
espontaneamente durante as interacdes comunicativas. Nesse contexto, eles ndo devem ser
colocados a parte, nem classificados hierarquicamente como tendo menor valor (GOLDIN-

MEADOW, 2005), conforme exposto mais detalhadamente no topico a seguir.

4.2 Os Gestos e sua classificacdo

Diante das discussdes expostas no tépico anterior, e das demais que permeiam todo o
nosso construto, € possivel afirmar que a linguagem é composta por meio da relacdo entre
gesto/fala e que as acdes expressas pelo corpo fazem parte desse sistema integral. De acordo

com o continuo de Kendon (1982), apresentado por McNeill (2006) os gestos estdo

classificados em: gesticulacdo, gestos pantomimicos, gestos emblematicos, gestos
preenchedores e lingua de sinais, conforme o Quadro 03 exposto abaixo.
Quadro 03: Kendon’s Continuum
Continuum 1 Continuum 2 Continuum 3 Continuum 4
Relacdo com a fala | Relagdo com propriedades | Relacdo com | Relacdo do carater
linguisticas convengoes semidtico
Gesticulagdo Presenca obrigatoria | Auséncia de propriedades | N&o Global e sintética
de fala linguisticas convencional
Pantomima Auséncia de fala Auséncia de propriedades | Néo Global e analitica
linguisticas convencional
Gesto Presenga opcional de | Presenca de algumas | Parcialmente Segmentada e
Emblemético fala propriedades linguisticas convencional | sintética
Gesto Presenca obrigatéria | Presenca de propriedades | N&do Global e analitica
Preenchedor de fala linguisticas convencional
Lingua de | Auséncia de fala Presenca de propriedades | Totalmente Segmentada e
Sinais linguisticas convencional | analitica

Fonte: Elaborado com base em McNeill (2006)
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E definido como gesticulagdo, o movimento manual que acompanha a fala,
simultaneamente, atribuindo sentido ao contexto. Com relagdo aos gestos pantomimicos, eles
sdo conceituados como os gestos que simulam uma acdo ou conjunto de agdes, ou seja, € 0
gesto ou sequéncia de gestos atribuidos de sentido. Os gestos emblematicos sdo o0s gestos
culturais, ou seja, 0s gestos convencionalizados por uma determinada cultura. Os gestos
preenchedores’, séo definidos como aqueles que ocupam um lugar de um item lexical ou
sintatico na fala (MCNEILL, 2006).

A lingua de sinais do nosso pais, intitulada de Libras, é reconhecida por lei para a
interacdo dos sujeitos surdos. Apresenta-se em substituicdo a lingua dos ouvintes, a lingua
oral (Lingua Portuguesa) e possui estrutura gramatical, acervo lexical e padrdo morfoldgico
de lingua independente, assim como Vvariacdes linguisticas relacionadas aos fatores
geograficos, sociais e econdmicos.

Assim, de acordo com McNeill (2006) e conforme exposigdo acima, 0 primeiro
continuo apresenta os gestos e a sua relacdo com a fala; do modo que h4, na gesticulacéo, a
presenca obrigatoria da fala; na utilizacdo da pantomima, é obrigatoria a auséncia da fala, ou
seja, gesto e fala ndo ocorrem juntos; na utilizacdo do gesto emblematico, a presenca da fala €
opcional; em relacdo aos gestos preenchedores, héa a presenca obrigatoria da fala e, na lingua
de sinais, ha auséncia de fala.

O segundo continuo esta relacionado as propriedades linguisticas, assim, durante a
utilizacdo da gesticulacdo e da pantomima, ndo ha a presenca de propriedades linguisticas, na
utilizacdo do gesto emblematico, existe a presenca de algumas propriedades linguisticas; nos
gestos preenchedores, estdo presentes as propriedades linguisticas; e na utilizacdo da lingua de
sinais ha, obrigatoriamente, a presenca de propriedades linguisticas.

O terceiro continuo diz respeito a relacdo gesto e convencdo, desse modo, de acordo
com esse continuo, durante a utilizacdo da gesticulacdo e da pantomima, 0s gestos se
apresentam como ndo convencionais; durante a utilizacdo do gesto emblematico, os gestos
apresentam-se como parcialmente convencionais e, durante a utilizacdo da lingua de sinais, 0s
gestos apresentam-se como totalmente convencionais.

O quarto continuo refere-se a relacdo do carater semidtico, isto €, durante a utilizagdo
da gesticulacdo, os gestos apresentam um carater global e sintético, durante a utilizacdo da

pantomima e dos gestos preenchedores, 0s gestos apresentam-se como globais e analiticos;

7 Cavalcante (2021) tem compreendido a emergéncia destes gestos preenchedores “diante de interagdes exigem
uma partilha, ou seja, tanto ocorrem diante de um certo grau de intimidade entre os falantes para que sejam
compreendidos e compartilhados, quanto ocorrem em contextos muito previsiveis como nas interagdes
escolares.”
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em relagdo a utilizacdo dos emblemas, estes apresentam-se como segmentados e sintéticos e,
em relacdo a lingua de sinais, eles apresentam-se como segmentados e analiticos.

Consoante essa classificacdo, compartilhamos a Figura 05 abaixo, que apresenta
alguns gestos utilizados pelos participantes da pesquisa durante uma interacdo comunicativa,
momento em que a crianca G.R. tenta chamar a atencdo dos intérpretes para algo que lembrou
e gostaria de compartilhar, assim, € possivel verificar que o intérprete F.l.; se utiliza da Libras
para atender ao aluno, enquanto o intérprete F.l., apresenta o olhar de verificacdo em direcdo a
crianca, prende os labios aguardando o posicionamento do aluno G.R. Depreendemos, pois, 0

plano da Multimodalidade da lingua e sua atribuicdo de sentido ao contexto descrito.

Figura 05 — Exemplo de gestos utilizados pelos participantes da pesquisa com a crianga G.R. e intérpretes

—

Gesticulagdo:
expressdo facial —
prender os labios

Lingua de sinais:

O que?

Gesto emblematico:

chamar com a méao

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Vale ressaltar que a lingua é um elemento cultural, portanto, os gestos sdo construidos
culturalmente, assim, a interacdo humana esté inserida na cultura da qual faz parte.

Dito isto, como forma de ilustrar a lingua como elemento cultural, apresentamos, na
figura 06 abaixo, alguns desses gestos convencionados culturalmente, utilizados pelas
criangas surdas observadas e identificados em nossas analises.
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Figura 06 — Gestos convencionados culturalmente

Gesto de Apontar Chamar com a mao Bater palmas

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Na figura acima, podemos perceber que, embora os gestos identificados ndo sejam
sinais especificos da Libras, como por exemplo a imagem 3, no qual a crianga A.N. aplaude
utilizando o gesto emblematico de “bater as maos”, ao invés de se utilizar da Libras, podemos
afirmar que os participantes da pesquisa e os usuarios da lingua de sinais, utilizam os gestos
referenciados nas imagens descritas, pelo fato de partilharem de uma cultura em que a
comunidade possui os referidos gestos como convencdo e, embora estejamos tratando de dois
sistemas linguisticos distintos, eles sistemas interligam-se em virtude da imersdo dos sujeitos
nessa cultura, partindo do principio de que as criancas surdas ndo possuem dominio da Libras
e que sua maior convivéncia esta relacionada a cultura ouvinte.

Segundo Silva (2018, p. 57) “[...] com o aumento dos estudos sobre gestoS, as
tipologias foram ampliadas e até mesmo novas tipologias foram apresentadas de acordo com
as especificidades das pesquisas [...]”, no entanto, neste estudo, ndo nos deteremos nas
classificacbes, mas buscaremos observar a ocorréncia desses gestos que se entrelacam em
meio a essas duas linguas que circulam nesse ambiente remoto/virtual, em que, de um lado da
tela da ferramenta virtual, temos as criancas surdas que ndo oralizam e ndo possuem o
dominio da Libras, do outro lado da tela, os intérpretes e/ou professora tentando manter
interacdo com essas criangas de modo que a comunicagdo cumpra o seu papel e a Atencédo
conjunta se estabeleca. Dito isto, seguiremos as nossas discussdes vislumbrando os gestos

direcionados as criangas surdas no contexto descrito.
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4.3 O gesto dirigido a crianga surda nas interacdes via ferramentas virtuais

Os gestos sdo elementos que carregam significacdo nas trocas linguisticas, assim, no
caso do sujeito surdo, estudos apontam que as discussdes acerca da utilizacdo dos gestos nas
interagBes tornam a questdo um pouco mais complexa, em virtude de a lingua de sinais ainda
ndo ser uma lingua utilizada pela maioria dos ouvintes para a intera¢cdo com o sujeito surdo,
desse modo, a utilizacdo dos gestos torna-se um recurso favoravel para que a interacdo
acontega.

Nesse sentido, com o propdsito de estabelecer trocas com os ouvintes, principalmente,
no ambiente familiar, os parceiros interativos constroem um sistema de trocas particular,
denominado de sinais domésticos/caseiros, ou ainda, conceituado como simbolismo esotérico,
por alguns estudiosos como Tervoort (1961); Mayberry (1992); Morford (1996), tendo em
vista que se referem a representacdes de forma aleatéria dos objetos que os cercam, porém,
essas representacdes dependem da partilha existente entre os parceiros. Deve-se frisar que,
nessa tese, utilizaremos o termo sinal caseiro para nos referirmos aos sinais instituidos e
partilhados pelos surdos e seus familiares em situac@es cotidianas.

De acordo com Goldin-Meadow (1979), o evento de instituir sinais caseiros pelos
surdos e seus familiares ocorre pelo fato de o ser humano ser municiado de criatividade para a
realizacdo da linguagem mesmo diante de materialidades linguisticas distintas. Desse modo,
explica-se a compreensdo estabelecida entre o surdo e o ouvinte durante uma troca interativa
sem a lingua de sinais ou a lingua oral e através da utilizacdo de gestos, apresentando, em sua
estrutura, uma funcdo emergencial. Ressaltamos que, durante as nossas observagdes em sala
de aula remota, ocorridas via ferramentas virtuais, pudemos contemplar, por diversas vezes,
algumas tentativas da professora da sala regular, que ndo possui o dominio da Libras, e até
mesmo dos intérpretes de interagir com a crianca surda através de gestos, na tentativa de
realizar e/ou manter a interacdo. Frisamos, ainda, que o0s gestos utilizados na situacéo
referenciada dizem respeito aos gestos que circulam em nosso dia a dia, conforme explicitado

na figura abaixo:
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Figura 07 — Tentativa de comunicacgdo da professora com a crianca surda

Gesto arcalar
com os dedos
smbolizand Gestode
uma moeda Apoeie
Onalizzndo alto Lingua de sinais
clentamente ~—parabenizndo
a cianga

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O bloco de cenas expostas na figura 07, refere-se a uma tentativa de interacdo entre a
professora da sala regular e a crianga A.N. por meio de gestos. A aula ocorreu no dia 08 de
junho de 2021 e tinha como objetivo trabalhar o conteldo da disciplina de matematica
“sistema monetario brasileiro” através da resolucdo de problemas. No caso descrito nas
imagens, a professora tenta pedir para a crian¢a pegar uma moeda como forma de consolidar a
sua aula. Nesse momento, faz o gesto circular com os dedos polegar e indicador, mas a
crianca ndo compreende a solicitacdo da professora. A professora tenta oralizar lentamente
esperando que a crianca faca a leitura labial, porém, a crianca ndo possui histérico da
realizacdo desse tipo de leitura.

Desse modo, podemos perceber que a tentativa de interacdo da professora com a
referida aluna surda ndo obteve sucesso, em virtude de ndo haver, entre elas, uma partilha
para que as representacdes fossem estabelecidas. Assim, percebemos que o conceito de gesto
caseiro se torna insuficiente para dar conta da situacdo descrita.

Na sequéncia, a cena foi concluida quando a professora apresentou nos slides da aula
uma moeda de R$ 0,50 (cinquenta centavos) e fez novamente o gesto circular com os dedos,
apontando para a crianga com o dedo indicador. Nesse momento, a crianga compreende a
solicitacdo da professora e, com a intervencdo do intérprete de Libras e da mae que
acompanham a cena, levanta-se da sua cadeira e retira-se do nosso campo de viséo (tela do
celular) em busca do solicitado, retornando instantes depois com a moeda na mao e nos
apresentando, conforme exposto na figura 08 abaixo. Assim, a cena foi encerrada com a

professora que a parabeniza utilizando a lingua de sinais.
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Figura 08 — Observacdo e compreenséo da cena descrita por parte da crianga A

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Segundo Adriano (2010, p. 34),

Os sinais caseiros emergem entre familiares de pessoas surdas e sdo
convencionados entre eles (pais ouvintes e filhos surdos). Esses sinais
apresentam um carater emergencial, no sentido de que surgem em um estado
de crise comunicativa em um contexto familiar em que pais ouvintes ndo
conhecem a lingua de sinais, nem a crianga surda tem conhecimento da
lingua oral (nesse contexto, 0 portugués) de seus pais.

De acordo com o0 conceito exposto acima, e conforme explicitado anteriormente, a
definicdo para gesto caseiro ndo se aplica entre parceiros que ndo possuem um convivio
familiar, desse modo, considerando as necessidades da crianga A.N., que ndo domina a lingua
de sinais e a professora que se utiliza da lingua oral, surge um momento de crise nas
interacbes e &, nesse contexto, que emergem gestos com a finalidade de dar conta da
interacdo, de modo que a troca se estabeleca.

Para esse gesto, que emerge entre esses dois sistemas linguisticos distintos e circulam
nessas duas culturas, conceituamos como “Gestos Hibridos”, uma vez que sao gestos criados
ou convencionalizados que interligam essas duas linguas. De acordo com o dicionario Oxford
Languages, a definicdo de hibrido relacionado a linguistica, e é explicitado da seguinte forma
“[...] diz-se de ou palavra formada por elementos tomados de linguas diferentes [...]”, assim, o
referido conceito abarca, de forma proficua, o material que pretendemos a partir desse
construto.

Os sinais que surgem nessa situacdo sdo restritos em seu repertorio vocabular e podem
comunicar fatos somente no momento de sua ocorréncia, tornando dificil relatar
acontecimentos passados e/ou assuntos que envolvam niveis de abstragdo (ADRIANO, 2010,
p. 34).

Numa situacdo como a descrita, as informag0es essenciais para a construcdo do

arsenal cultural e da formacdo da identidade do surdo sdo fragmentados, como destaca



62

Vygotsky (1989, p. 108), “[...] a linguagem possui além da fungdo comunicativa, a fun¢do de
constituir o pensamento [...]”, nesse sentido, tomando por base a referida perspectiva,
podemos compreender que os problemas linguisticos vivenciados pelos sujeitos surdos séo
provenientes do ambiente social em que vivem que ndo proporciona, na maioria das vezes,
um ambiente linguistico adequado a sua condicao de surdo.

Ressaltamos que a interagdo entre a crianga A e a professora da sala regular, durante
as aulas, era mediada pelo intérprete de Libras, no entanto, a professora sempre realizava
tentativa de trocas de forma independente.

Por fim, outro ponto relevante a ser citado é a utilizacdo do gesto de apontar nos
contextos de trocas entre surdos e ouvintes nao fluentes da lingua de sinais, como forma de se
fazerem compreendidos nas interagdes. O gesto de apontar € um gesto emblematico que se
apresenta como elemento déitico relevante no que diz respeito a referéncia linguistica, o qual

abordaremos de forma mais detalhada no tdpico a seguir.

4.4 Uso do gesto de apontar como mediagao nos processos interativos

O gesto de apontar, dentre 0s gestos emblematicos, situados no continuo de Kendon
(1982) e exposto na figura 08 conforme McNeiil (2006), destaca-se como um dos gestos mais
utilizados pelas criangas nas trocas comunicativas com seus interlocutores.

De acordo com o continuo de Kendon (1982), os gestos emblematicos ndo exigem a
obrigatoriedade da producdo vocal para sua execugdo. Assim, a crianca, tanto surda como
ouvinte, ao utilizar o gesto de apontar nas interagdes comunicativas possui, como objetivo,
chamar a atencéo do interlocutor para um determinado objeto que representa interesse para si
ou simplesmente com o intuito de mostrar algum elemento ao seu parceiro comunicativo.

Estudos mostram que héa dois tipos de gestos de apontar: o imperativo e o declarativo,
que serdo abordados mais adiante. Cavalcante (1994) classifica como relevante o gesto de
apontar posto que antecede a referéncia linguistica, de modo que se mostra como fundamental
nas interacbes comunicativas.

O gesto de apontar se apresenta como um gesto que possui uma grande funcionalidade
nos processos da Aquisicdo da Linguagem. Nessa acepcdo, Cavalcante (1994) elucida, em
seus estudos, o processo de referéncia do gesto citado e nos apresenta 12 (doze) tipos de gesto

de apontar presentes na Aquisicdo da Linguagem, a saber:
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01) Apontar convencional: extensdo do brago e dedo indicador em direcédo a
um objeto;

02) Apontar com dois dedos: dedo indicador e dedo mediano na posicao
semifletida;

03) Apontar com trés dedos: indicador, dedo mediano e anelar na posicdo
semifletida;

04) Apontar com a méo toda: todos os dedos estendidos, com o indicador na
posicao maior de extensdo em direcdo a um objeto;

05) Apontar semi-estendido: dedo indicador encontra-se semifletido em
direcdo a um objetivo;

06) Apontar exploratério: dedo indicador tocando no objeto apontado;

07) Apontar com objetos entre os dedos: a func¢do do dedo indicador é
trocada pelo objeto que esta entre o0s dedos;

08) Apontar com dois bracos para dire¢cdes opostas: apenas um dos apontares
esta direcionado para o objeto;

09) Apontar com os dois bragos para a mesma direcéo;

10) Extensdo dos dois bragos para um objeto e apenas um apresenta apontar;

11) Insisténcia gestual;

12) Olhar dirigido ao parceiro e toque no parceiro.

Durante as nossas observacdes, foi possivel contemplar alguns dos tipos de gestos
citados acima por Cavalcante (1994), assim como, contemplar a sua relevancia durante as
interacdes comunicativas, conforme demonstrado no Bloco de imagens dispostas nas figuras

09 e 10 a sequir.

Figura 09 — Producéo de gestos de apontar pela crianca surda A.N.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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No Bloco de imagens expostas acima na figura 09, retiradas das cenas observadas, é
possivel identificar na imagem 08 o apontar convencional, em que a crianga estende o braco e
0 dedo indicador em direcéo ao elemento a ser compartilhado na referida cena, esse € 0 gesto
de apontar mais convencional e mais conhecido socialmente; nas imagens 5 e 6, podemos
vislumbrar o apontar com objeto entre os dedos, em que a crianga substitui a funcdo do dedo
indicador pelo lapis que estd em sua mao, apontando para o interlocutor e para a atividade que
esta realizando; nas imagens 3 e 4, podemos contemplar o que Cavalcante (1994) denomina
como apontar semiestendido, em que o dedo indicador da crianca se encontra flexionado em
direcdo ao objeto; na imagem 2, a crianca realiza o gesto de apontar em sua propria direcdo,
que é um sinal em Libras utilizado para referir-se a si mesma.

No Bloco de imagens da figura 10, seguem alguns gestos de apontar utilizados pela
aluna surda, também citados por Cavalcante (1994), como é o caso do gesto de apontar
exploratorio, em que a crianga utiliza o dedo indicador para tocar o objeto diretamente, ainda
podemos contemplar, na imagem 3, o0 apontar com toda a méo e 4 dedos tocando o objeto

compartilhado.

Figura 10 — Producéo de gestos de apontar da crianca surda A.N.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com Avila-Nébrega (2018, p. 80), o gesto de apontar possui dois tipos
principais de fung¢des significativas na sociedade como “[...] apontar para objetos ou segura-

los com a finalidade de mostra-los ao parceiro interativo [...]”. Nas situagdes apresentadas em
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relagdo ao gesto déitico de apontar, o primeiro tipo se refere ao gesto de apontar com a fungéo
de apresentar/mostrar um determinado objeto; nesse caso, 0 gesto se apresenta como pré-
verbal, e possui funcdo declarativa. No segundo tipo, o gesto de apontar é concebido como
imperativo e tem, como objetivo, apresentar interesse por um determinado objeto, solicitando-
o para si (AVILA-NOBREGA, 2018).

Essas interacdes ocorridas através do gesto déitico de apontar estabelece uma relagédo
muito proxima com a Atencdo Conjunta, ademais, Costa Filho (2011) afirma que “[...]Jo gesto
de apontar e a nogdo da Atencdo Conjunta se cruzam na construcao da referéncia, sendo esse
gesto muitas vezes responsavel pelo estabelecimento da Atengdo Conjunta [...]”, desse modo,
discutimos, no tépico que segue, o conceito de Atencdo Conjunta e como ela se estabelece ou
se sustenta na interacdes ocorridas através de ferramentas virtuais utilizadas em tempos de

atividades remotas.

4.5 Atencédo Conjunta no processo de Aquisi¢cdo da Linguagem

No topico que segue, abordamos o conceito do termo em questdo sob a perspectiva de
Tomasello (2003), bem como a contribui¢do da Atencdo Conjunta no processo de Aquisicao
da Linguagem do surdo tomando, por base, a multimodalidade da lingua.

4.5.1 Conceituando a Atencdo Conjunta

De acordo com Tomasello (2003), a Atencdo Conjunta é conceituada como a
capacidade de a crianca coordenar a sua atencdo com um parceiro interativo em eventos
interativos e um objeto de interesse mutuo. Em estudos anteriores, 0 mesmo autor enfatiza
que a frequéncia dos eventos de Atencdo Conjunta com uma certa duracdo entre a crianga e 0s
seus cuidadores possuem grande relevancia para o desenvolvimento precoce da linguagem.

Tomasello (2003, p. 89) nos apresenta, em seus estudos, 0s trés primeiros tipos de
Atencdo Conjunta que acontecem no desenvolvimento humano, cuja ocorréncia estd exposta

conforme a Figura 11 abaixo:
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Figura 11 — Os trés primeiros tipos de Atencdo Conjunta
Atencdo de verificagdo  Atengido de acompanhamento Atencao direta
(9-12 meses) (11-14 meses) (13-15 meses)

%/% %f% N

. Acompanhamento do olhar/ Gesto imperativo de apontar
Envolvimento conjunto i & 2
Obstécul | de indicagdo com o dedo Gesto declarativo de apontar
bsté socia : ; E : :
PRORIC Bt Aprendizagem por imitagio [Linguagem referencial]

Mostrarob e ;
Mosteariopjeto [Referéncia social)

Fonte: Tomasello (2003, p. 89).

A partir do descrito na figura acima, € possivel verificar a importancia da Atencdo
Conjunta para a Aquisicdo da linguagem através dos trés primeiros tipos de atencdo conjunta,
conceituados por Tomasello (2003, p.89) como: 1) Atencdo de Verificacdo, também
conhecida como olhar de checagem, denominada como sendo o primeiro tipo de Atencdo
Conjunta e ocorre no periodo de 9 a 12 meses de idade, nesse tipo de Atencdo, a crianca
utiliza a atencdo direta para enfatizar, ao seu parceiro interativo, um determinado objeto ou
evento.

Esse primeiro tipo de Atencdo Conjunta exposta por Tomasello (2003) serve de base
aos outros dois tipos que discutiremos a seguir; 2) O segundo tipo de Atengdo Conjunta € a
Atencdo de acompanhamento, ocorre entre os 11 e 14 meses e, de acordo com o autor, refere-
se ao processo de referéncia social, assim, nesse tipo de Atencdo Conjunta, a crianca segue 0
acompanhamento do apontar ou até mesmo do olhar em dire¢do ao objeto ou evento que se
caracteriza como externo a interacdo diatica entre os parceiros comunicativos. 3) Nesse
terceiro tipo de Atencdo conjunta, conceituada como Atencdo direta que ocorre entre os 13 e
15 meses, podemos perceber que a crianca apresenta a compreensdo de que 0 parceiro
interativo se caracteriza como o agente intencional dentro da relacéo.

Ademais, nesse ultimo tipo de Atencdo Conjunta descrito, ocorrem os dois tipos de
gestos de apontar citados anteriormente, a saber: o gesto de apontar déitico imperativo e o
gesto de apontar déitico declarativo.

Nessa perspectiva, contemplamos, em nossas analises, diversas cenas em que a
Atencdo Conjunta é realizada entre a crianga surda e os intérpretes de Libras e/ou professora
da sala regular conforme a figura 12 abaixo.
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Figural2 — Relagdo de Atencéo Conjunta entre a crianca A.N. e os intérpretes de Libras

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na Figura acima, podemos vislumbrar aspectos da Atencdo Conjunta em que a crianga
surda pesquisada interage com 0s seus parceiros comunicativos utilizando gesto de apontar
como forma de apresentar um elemento externo, trazendo-o para a situacdo comunicativa.
Para tanto, utiliza-se do gesto de apontar convencional para se fazer compreendida,
compartilhando, ainda, da atencdo direta através do olhar de verificacdo disposta na cena
discutida.

Para Avila-No6brega (2018, p. 79) “[...] O termo Atengdo Conjunta é usado para
indicar o conjunto de comportamentos que sdo triadicos, isto é, o envolvimento da
coordenacao do bebé na interacdo com objetos e pessoas a0 mesmo tempo resultando em um
triangulo referencial da interacdo [...]”, assim, o referido autor ilustra a situagdo descrita

conforme imagem abaixo:

Figura 13 — Relagdo triddica de Atencédo conjunta
Objetoou evento

|

ATENCAO
CONJUNTA

Cnanga . <« Parceiro

Fonte: Avila-Nobrega (2018, p. 79).
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Desse modo, compartilhamos outra cena retirada das nossas analises para demonstrar
mais uma cena de Atencdo Conjunta compartilhada entre a crianca surda e os intérpretes

através de ferramenta virtual, conforme a Figura 14 abaixo:

Figura 14 —: Atencdo Conjunta entre a crianca A.N. e os intérpretes de Libras

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

A Figura 14, disposta acima, também se refere a uma cena retirada das nossas analises
em que é possivel verificar a Atengdo Conjunta ocorrida na aula via ferramenta virtual. A
referida cena retrata um momento de atencdo conjunta através do olhar de verificacdo ou
olhar de checagem entre a crianca surda e os intérpretes em que se utiliza, como elemento
externo a situagdo comunicativa, o seu cachorro. Nessa cena, a crianca direciona o olhar para
o cachorro, checa se o celular esta posicionado no angulo correto, direciona o olhar para o
cachorro e para os intérpretes e, nesse caso, utiliza a atencdo direta através do olhar para a
realizacdo da interagdo comunicativa com os seus interlocutores.

Segundo Kendon (2009, p.360), acerca da interagdo comunicativa humana, o autor a
considera como aspecto relevante nessa interacdo desde 0s movimentos corporais ao
direcionamento do olhar, enfatizando que “[...] os seres humanos possuem adaptagdes fisicas
e fisiologicas que tornam possiveis interacdes muito complexas e sutis [...]”, tomando por
base tal asseveracao e demais discussdes realizadas até 0 momento, discutiremos, no topico a
seguir, a relevancia e a contribuicdo da atencdo conjunta para o processo aquisicional da

crianga com surdez.
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4.5.2 Atencdo Conjunta no processo de Aquisicdo da Linguagem da crianca surda

Retomando a discussdo de que a crianca surda compartilha de uma lingua visual
espacial e que necessita de aparatos linguisticos consolidados para que 0 seu processo de
Aquisicdo da Linguagem ocorra de forma natural, remetemo-nos a questdo da Atencdo
Conjunta como imprescindivel para esse direcionamento, uma vez que o surdo interage
diretamente com o seu interlocutor atraves do olhar, utilizando-se, também, de objetos
externos para que a troca comunicativa ocorra de forma satisfatoria e compreensivel para
ambos.

Esse processo é ainda mais visivel durante a Aquisicdo da Linguagem da crianga
surda, quer seja na lingua de sinais (lingua materna), quer seja na Lingua Portuguesa (segunda
lingua), em sua modalidade escrita, 0 que torna mais eficiente durante a presencialidade entre
0S parceiros comunicativos.

Assim, parece-nos viavel a referida discussdo, principalmente, no contexto atual de
aulas remotas que estdo ocorrendo via ferramentas virtuais, em que ha a necessidade de uma
atencdo especial para a ocorréncia da Atencdo Conjunta em um plano aquisicional realizado
por meio dos aparelhos tecnoldgicos para que ndo haja perdas.

Acerca da Atencdo Conjunta em espaco tecnoldgico/virtual, reportamo-nos a Costa
Filho (2015) que nos apresenta algumas discussoes sobre o referido formato, verificando “[...]
os elementos determinantes para o0 engajamento da atividade conjunta e ainda em que
aspectos esse formato se aproxima e se distancia do formato classico [...]”. De acordo com 0
autor, e seguindo a perspectiva de Tomasello (2003) — dialogada nesse escrito acerca da
classificacdo dos trés tipos de atencdo conjunta, em que ela é definida como comportamento
do direcionamento do olhar numa situacdo totalmente online, nota-se que é imprescindivel
uma observagdo minuciosa por parte da pesquisadora para que possa conceber cada detalhe da
cena analisada, dada a sua peculiaridade, sendo uma delas as estratégias utilizadas pelos
parceiros interativos, em nosso caso, os intérpretes de Libras e/ou professora, para manter a
atencdo da crianca.

Como ilustracdo, podemos exemplificar a situacdo referenciada acima através da cena

contida na figura 15 abaixo, retirada das nossas analises.



70

Figura 15 — Exemplo de cena de Atengdo Conjunta ocorrida de forma online com crianca A.N.
|

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A cena exposta acima refere-se a imagens retiradas de uma aula sobre o conteudo das
acoes do verbo, em que a proposta da aula seria apresentar slides com acdes realizadas por
pessoa ou animais, com a finalidade de identificar a situacdo ocorrida e realizar o sinal em
Libras.

Ressaltamos que, na referida cena, a crianca se levanta algumas vezes da cadeira,
caminha pela casa, interage com objetos ou elementos externos a aula, sendo estes, exemplos
de distratores ocorridos durante as atividades remotas realizadas de forma online, ainda assim,
podemos verificar, na situagdo interativa, 0 engajamento conseguido pelos intérpretes para
que ocorresse a Atencdo Conjunta entre a crianga A.N., 0 animal (como elemento externo) e
os intérpretes de Libras, reforcando, assim, a contribuicdo da Atencdo Conjunta para a
Aquisicdo da Linguagem da crianca A.N. mesmo diante de uma contexto desafiador,

conforme dialogado em nossa metodologia apresentada no capitulo seguinte.
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5 TRILHANDO POR CAMINHOS INOVADORES: ASPECTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Neste capitulo, voltamos nosso olhar para os caminhos trilhados no percurso
metodologico de nossa pesquisa, bem como para a descricdo da coleta/levantamento dos
dados, que transcorreu em dois espagos distintos: o fisico, pautado na esfera presencial,
conforme estabelecido pela LDBEN 9.394/96, com visitacdo a escola para dialogo com a
gestdo pedagogica com a finalidade de apresentacdo da documentacdo de permissdo para a
realizacdo da pesquisa; conhecimento da estrutura fisica da escola e da proposta pedagogica,
e, na esfera virtual/tecnoldgica, pautada no ERE, na realizacdo de atividades remotas
mediadas pelas TDIC, seguindo as orientacbes advindas da Lei n° 14.040/20, conforme
dialogado em nosso referencial tedrico.

Desta forma, reservamos a esta parte de nosso escopo dissertativo a descri¢do dos
procedimentos metodoldgicos empregados, a saber: o tipo de pesquisa; o(s) local(is) da
pesquisa; a descricdo da selecdo dos participantes da pesquisa; o perfil dos participantes da
pesquisa; os instrumentos utilizados; a descri¢do da coleta dos dados; o corpus da pesquisa e a

selecdo das cenas para a analise.

5.1 Tipo da pesquisa

O presente estudo foi conduzido com base nos pressupostos teérico-metodologicos
da pesquisa descritiva, com uma abordagem qualitativa e quantitativa de natureza
interpretativista, observacional e longitudinal, tendo, como procedimentos para geradores de
dados, a pesquisa de campo.

Nesse caminhar, a pesquisa descritiva, segundo Almeida (2001, p. 31), tem a
finalidade de descrever o objeto de estudo, as suas caracteristicas e 0s problemas
relacionados, apresentando, com a méxima exatiddo possivel, os fatos e fenémenos, desse
modo, a referida categoria atende, de forma eficiente, a proposta do nosso estudo, por referir-
se a atuacdo préatica e ser uma das mais utilizadas em pesquisas no &mbito educacional.

Quanto a abordagem, a pesquisa foi caracterizada como qualitativa e quantitativa,
podendo ser nomeada como quali-quanti. De acordo com Minayo (2015, p. 21), a pesquisa
qualitativa “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das

crencas, dos valores e das atividades [...]”, assim, justificamos essa escolha, uma vez que
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necessita da interagdo com os sujeitos pesquisados e se utiliza do meio para a concretizacdo
da pesquisa e para a coleta dos dados.

Ademais, a pesquisa qualitativa considera a subjetividade dos sujeitos e possibilita a
utilizacdo de técnicas variadas em sua aplicacdo, as quais servem como apoio para a coleta de
dados, favorecendo o alcance dos resultados. Caracteriza-se, ainda, como pesquisa
quantitativa, tendo em vista que se utiliza de “[...] ferramentas estatisticas para o tratamento
de dados [...]” (ALMEIDA, 2011 p.32).

A referida pesquisa se enquadra, em relacdo a sua abordagem, como pesquisa
interpretativista. O paradigma da pesquisa interpretativista surge no inicio do século XX,
quando se evidencia a compreensdo de que as ciéncias sociais precisam levar em consideragédo
0 contexto socio-historico.

Assim, de acordo com essa visdo, partilhamos do pensamento de Bortoni-Ricardo
(2008, p. 32), quando afirma que “[...] ndo ha como observar o mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes [...]”, ou seja, compreendemos que o pesquisador sofre
influéncia do meio em que vive e que essa influéncia aparecera de forma significativa na hora
de compreender esse mundo cheio de significados.

Quanto a escolha do método de pesquisa de campo como geradores de dados para o
nosso estudo, se deu, especialmente, pelo desejo de observar, na prética, a nossa
fundamentacéo teorica e por acreditar nessa conjugacdo entre préatica e teoria considerando,
também, a importancia de um acompanhamento mais acurado acerca do desenvolvimento da

referida pesquisa. De acordo com Almeida (2011, p. 35), o estudo de campo,

[...] vem em contraposicdo a pesquisa de laboratério, normalmente
caracterizada como experimental. O que se busca é observar os fatos como
eles ocorrem no ambiente natural, sem que se possam isolar e controlar
variaveis. Apesar disso, permite inferéncias sobre as relagdes de causa e
efeito nos eventos observados.

Desse modo, compreendemos que a escola e, mais especificamente, a sala de aula,
conceitua-se como um espaco privilegiado para a realiza¢do da nossa pesquisa, lugar no qual
se inicia a concretizacdo das respostas as nossas inquietacdes iniciais e d& vida aos nossos
estudos, uma vez que passamos a interligar teoria e pratica.

Salientamos, ainda, que estamos cientes dos pontos positivos e negativos que
envolvem esse tipo de pesquisa, no entanto, por acreditarmos na sua capacidade de

reflexividade, consideramos que 0s pontos positivos sobressaem-se diante dos negativos.
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Ademais, nesse tipo de pesquisa, conforme reconhece Bortoni-Ricardo (2008, p. 58),
com o qual concordamos: “[...] o olho do observador interfere no objeto observado [...]”, ou
seja, compartilhamos desse pensamento por compreender que fazemos parte de um mundo e,
na condicdo de seres sociais e culturais, ndo somos neutros, portanto, tudo isso interfere em
nossa forma de observa-lo, assim, ndo podemos nos dissociar das nossas crengas no momento
da anélise dos dados. No entanto, consideramos que 0 pesquisador é um agente social critico

capaz de intervir, construir e transformar esse mundo.

5.2 Local da pesquisa

A pesquisa em tela foi desenvolvida no municipio de Jodo Pessoa, capital da Paraiba.
O presente municipio, no que se refere ao fazer educacional, apresenta-se com o seu Plano
Municipal de Educacdo (PME) aprovado com vigéncia no decénio 2015 — 2025, que “trata do
conjunto da educacgdo, no ambito municipal, expressando uma politica educacional para todos
os niveis, bem como as etapas e modalidades de educacdo e de ensino” (JOAO PESSOA,
2015).

Atualmente, o municipio de Jodo Pessoa possui 0 quantitativo de 100 (cem) escolas
de Ensino Fundamental, sendo que 20 (vinte) dessas escolas funcionam em regime de tempo
totalmente integral; 11 (onze) funcionam em regime parcialmente integral e as demais com o
ensino regular. O municipio atende também as modalidades da Educacdo Especial, Educacao
de Jovens e Adultos e Quilombola. As escolas estdo distribuidas em 09 (nove) polos. Além de
85 (oitenta e cinco) CREIS (Centro de Referéncia de Educacédo Infantil).

No que se refere a politica de atendimento ao aluno especial, 0 municipio esta
pautado nos documentos oficiais da legislacéo brasileira, a saber, na Lei de Diretrizes e Bases
9.394/96; na Resolucdo n° 4 de 2009, que estabelece Diretrizes Operacionais para o
atendimento Educacional Especializado na Educacgdo Bésica, modalidade Educacgdo Especial;
no Decreto n° 7.611 de 2011, que dispGe sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias; na Lei n°® 13.146 de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); na
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da
vida de 2020; na Resolucdo do CME n° 19 de 2020, que estabelece normas relativas para a
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e para o Atendimento Educacional

Especializado e da outras providéncias e nas Diretrizes Pedagogicas para a Educagédo
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Especial: Olhar, Acolher, Incluir e Fortalecer de 2021 que da orientacBes acerca do
atendimento ao aluno especial em tempo de atividades remotas.

No que tange ao atendimento ao aluno surdo, além dos documentos citados acima, a
educacdo do municipio estd pautada na Lei n® 10.436/2002, que estabelece a Libras como
lingua oficial materna no curriculo do surdo e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na
modalidade escrita e no Decreto n°® 5.626 de 2005, que Regulamenta a Lei n° 10.436/2020 e o
art. 18 da Lei n® 10.098 de 2000.

Desse modo, os alunos surdos sdo atendidos em suas peculiaridades linguisticas,
conforme preconizam as Diretrizes Pedagdgicas para a Educagdo Especial: Olhar, Acolher,

Incluir e Fortalecer de 2021:

[...] A acessibilidade, a comunicagdo e a informagdo devem contemplar a
comunicagdo oral, escrita e sinalizada. Sua efetividade da-se mediante a
disponibilizacdo de equipamentos e recursos de tecnologia assistiva:
materiais pedagdgicos acessiveis; uso da lingua brasileira de sinais (Libras);
software e hardware com funcionalidades que atendam aos requisitos de
comunicagio alternativa, entre outros recursos e servigos. (JOAO PESSOA,
2021, p.07)

O atendimento aos alunos surdos é realizado nas escolas regulares de Educacgédo
Infantil e Ensino Fundamental da Educagdo Baésica, priorizando um atendimento de qualidade,
desenvolvendo a politica de inclusdo e a proposta bilingue estabelecida pela legislacdo
vigente do pais.

Disto isto, a pesquisa foi desenvolvida em uma escola do municipio de referéncia em

atendimento ao aluno surdo, situada na regido sul.

5.2.1 Caracterizacdo da Unidade Escolar onde foi desenvolvida a pesquisa

A escola onde foi desenvolvida a pesquisa esta localizada no Bairro de Mangabeira,
na zona sul do municipio de Jodo Pessoa. Fisicamente, possui estrutura ampla e arejada, boas
instalacOes e dependéncias, comportando 35 (trinta e cinco) turmas distribuidas nos turnos
manhd, tarde e noite. A Escola possui diretoria, secretaria, sala de professores, almoxarifado,
arquivo, direcdo, sala de especialistas, biblioteca, sala de informatica, Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, banheiros masculino e
feminino com adaptacéo de acessibilidade para o aluno deficiente, area de lazer e refeitdrio.

As modalidades de ensino oferecidas pela Escola Municipal de Ensino Fundamental

estdo ilustradas no quadro 04 que segue.
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Quadro 04: Nivel de Ensino oferecido na Unidade Escolar

ENSINO FUND. ANOS INICIAIS 1° AO 5° ANO MANHA
ENSINO FUND. ANOS FINAIS 6° AO 9° ANO TARDE
EJA CICLOS I 11, 11, e IV NOITE

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A comunidade escolar é constituida por 01 (uma) Gestora Pedagogica e 01 (uma)
Gestora Administrativa, ambas com curso superior e Pds-graduacdo. Além das gestoras
citadas acima, a comunidade é formada por professores, todos com graduacao em licenciatura
plena e/ou Pos-graduacdo, especialistas, professora da sala de AEE, intérpretes de Libras,
cuidadores e funcionarios.

A escola em questdo atende a uma comunidade pertencente a classe média baixa
como filhos de: policiais, funcionarios de fabricas, funcionarios do comércio local, pequenos
comerciantes informais, desempregados, alguns professores, outros funcionarios publicos e
autdbnomos.

A referida Unidade Escolar tem, como proposta pedagdgica, desempenhar um papel
importante na formacdo do ser, que ndo se restringe apenas ao espaco fisico da escola,
tampouco no tempo de horas diarias que o aluno passa nesse ambiente, mas se preocupa em
oferecer oportunidades de acompanhamento pedagdgico na realizacdo de atividades voltadas
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sobretudo nesse periodo de atividades
remotas e em experiéncias esportivas, artisticas, recreativas, tematicas etc., oferecendo, assim,
um curriculo diferenciado, integrando as diversas formas de conhecimento e as diversas
perspectivas existentes na formacao da crianca e do adolescente.

Ademais, o curriculo é planejado de maneira integralizada, de modo a atender a base
comum, a parte diversificada e as atividades pedagogicas, culturais e desportivas que
valorizam o desenvolvimento geral do individuo e a vivéncia deste com o grupo,
proporcionando, deste modo, a ressignificacdo da pratica pedagdgica para os desafios dos
tempos atuais.

A escola parte do pressuposto de que a proposta pedagdgica oferecida a comunidade
representa uma expansdao também das oportunidades e posturas que possam promover
aprendizagens significativas aos alunos.

Atualmente, a escola atende a alunos(as) surdos(as), distribuidos(as) nas turmas de
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Assim, partindo do nosso

objetivo geral, a pesquisa foi desenvolvida com 02 alunos(as) que estdo matriculados nas
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turmas do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), além da professora da sala

regular e dois intérpretes de Libras, como descrito no topico a seguir.

5.2.2 Selecdo dos participantes da pesquisa

A escolha pela instituicdo educacional se deu por tratar-se de uma escola inclusiva
com referéncia no atendimento a alunos(as) com surdez. Durante varios anos, foi escola polo
para surdos e chegou a atender aproximadamente 85 (oitenta cinco) educandos surdos do
bairro em que a escola esté inserida e de bairros circunvizinhos.

Em relacdo a selecdo das turmas, professores e alunos surdos, ocorreram no final do
ano de 2019, quando nos apresentamos na escola com toda a documentacao expedida pela
Secretaria de Educacdo (SEDEC), com o intuito de organizarmos toda a parte burocratica e
iniciarmos a pesquisa no ano de 2020.

Fomos recebidos pela gestora pedagdgica que, diante dos objetivos da pesquisa, nos
encaminhou as turmas do ciclo de alfabetizacdo que possuiam alunos surdos, a saber, 1° e 2°
anos, cada turma possuia apenas 1 (um) aluno(a) surdo(a). Assim, fomos apresentados aos
professores das turmas, aos intérpretes e aos alunos de maneira informal, haja vista que as
observac@es iniciariam apenas no inicio do ano letivo seguinte.

No ano de 2020, com a chegada da pandemia e a suspensdo das aulas presenciais, as
escolas iniciaram seu processo de ressignificacdo para atendimento as orientagdes advindas de
6rgdos regulares. Tudo era muito novo e desconhecido, desse modo, em principio, as escolas
do municipio de Jodo Pessoa foram orientadas a criar grupos de WhatsApp por turma, para
manter o contato com os alunos e familiares.

Inicialmente, as escolas também foram orientadas a realizarem atividades via grupo
de WhatsApp, com o objetivo de manter os protocolos de seguranca e o distanciamento social.
De acordo com a gestora pedagogica, a equipe da educacgdo especial percebeu que os alunos
especiais estavam com dificuldades em acompanhar as aulas da forma orientada e, a partir
desse momento, passaram a entregar atividades impressas apenas para os alunos especiais.

No decorrer do ano letivo de 2020, com as publicacbes das Portarias n® 343
(BRASIL, 2020), Portaria n°® 356 (BRASIL, 2020), Portaria n°® 473 (BRASIL, 2020) e as
constantes atualizagcbes das orientacdes acerca do ensino regular, as escolas e,

consequentemente, os professores, foram buscando formas de ressignificar suas praticas,
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visando atender aos alunos de forma mais dindmica e por meio de metodologias alternativas,
com o intuito de incluir no processo o maior numero possivel de alunos.

Apesar de todas as portarias, decretos e resolucdes publicadas no ano de 2020 para
regulamentar o ensino regular, no que se refere ao atendimento aos alunos especiais, 0 CNE
ndo estabeleceu nenhuma portaria especifica acerca desse atendimento, ficando a cargo dos
Estados e municipios essa orientacao.

No municipio de Jodo Pessoa, durante o ano letivo de 2020, o atendimento aos
alunos especiais na sala de recursos ficou suspenso, sendo os referidos profissionais
orientados a realizarem suporte aos professores das salas regulares e aos familiares, quando
necessario. Diante da conjuntura descrita, as atividades da pesquisa em tela foram suspensas e
sem previsdo para o retorno as aulas presenciais, foi inviabilizada a continuidade desta.

Destarte, no ano de 2021, com a publicacdo das Diretrizes Pedagdgicas para a
Educacdo Especial: olhar; acolher; incluir e fortalecer; material produzido pela equipe da
Educagéo Especial da SEDEC, que orienta, dentre outras agdes, o retorno do atendimento ao

aluno especial, a pesquisa foi retomada, de forma online, através de ferramentas virtuais.

Para tanto, além do necessario e indispensavel trabalho realizado pelos(as)
professores(as) das salas de aula regulares, sdo imprescindiveis as
contribuicdes do(a) professor(a) do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), nas Salas de Recursos multifuncionais (SRM), bem como dos(as)
instrutores(as), intérpretes de Libras e profissionais de apoio escolar
(cuidador(a)). Nesse processo, deverdo ser contempladas a (re)elaboragéo e
(re)organizagdo de recursos pedagdgicos remotos, por meio de atividades de
natureza remota ou fisica, eliminando barreiras de acessibilidade, de
comunicacdo e informacdo; atitudinal, promovendo a participagdo social em
igualdade de condicfes e oportunidades com demais alunos(as); eliminando
também barreiras tecnoldgicas, contribuindo para a superacdo das
dificuldades de acesso a ferramentas tecnoldgicas por parte dos(as)
alunos(as) da Educacio Especial. (JOAO PESSOA, 2021a, p. 03, grifos
Nossos)

O documento ressalta que a equipe pedagdgica, autores das diretrizes citadas acima,
compreende a complexidade advinda do novo contexto, no entanto, compreende também que
os alunos publico-alvo da Educacdo Especial ndo podem ser privados do direito a
aprendizagem e, apesar de todas as limitacdes do processo, a interagdo “[...] ¢ uma condigdo
indispensavel para o seu desenvolvimento escolar e social [...]” (JOAO PESSOA, 2021a, p.
03). Deste modo, a partir dessa compreensdo, 0 documento apresenta a importancia da
manutencdo do vinculo com o aluno e assegura o trabalho de escolarizagdo apresentando

estratégias para sua realizag&o.



78

Assim, compartilhamos duas dessas estratégias com a finalidade de apresentar

caminhos que visam minimizar a exclusao desses alunos durante o periodo de pandemia:

1. (Re)planejamento de propostas, considerando e respeitando as
caracteristicas e peculiaridades dos(as) alunos(as) e suas familias, para que
seja garantida a possibilidade de desenvolvimento e inclusdo de atividades
adaptadas que garantam o atendimento no formato sincrono (chamadas de
video) e assincrono (aulas gravadas, atividades impressas e outras);

2. Atendimentos aos(as) alunos(as) pelo(a) professor(a) do AEE, duas
vezes por semana, durante 45 minutos, por meio de chamadas de video em
atendimento sincrono (online) ou em outra formatagdo combinada com a
familia e com os(as) alunos(as). Esses atendimentos devem ser registrados
em portfdlio e/ou em pastas individualizadas do(a) aluno(a) e
compartilhados com professores(as) de salas de aula regular, equipe técnica,
gestdo pedagdgica, intérprete ou instrutor de Libras e/ou profissional de
apoio escolar (cuidado(a)), para juntos(as) oferecerem um trabalho
interdisciplinar e integrado.

Com o retorno do AEE, e, consequentemente, do atendimento ao aluno surdo, a nossa
pesquisa foi retomada no ano de 2021. Para tanto, reiniciamos o contato com a direcdo da
escola, que nos repassou o telefone da professora da sala de recursos e, através dela, fizemos
contato com os professores da sala regular dos 3° e 4° anos (o professor do 4° ano encontra-se
de licenca médica), com os intérpretes de Libras, pais e/ou responsaveis dos alunos surdos e,
posteriormente, com 0s proprios alunos(as) surdos(as), a saber, uma crianca do género
feminino e outra do género masculino, 0s mesmos que tivemos o contato prévio no ano de
2019. Para a nossa surpresa, os intérpretes foram os mesmos, uma vez que estes acompanham
a crianca durante todo o seu percurso escolar. Atualmente, uma das criangas cursa o 3° e, a
outra, o 4° ano.

Uma das professoras também é a mesma, desse modo, a retomada da pesquisa foi
bastante tranquila, uma vez que j& havia uma parceria firmada anteriormente, o que facilitou a
nossa abordagem para a realizacdo desse momento de conversas informais e entrevistas para a

caracterizacdo do perfil dos pesquisados, que seguem no topico abaixo.

5.3 Perfil dos participantes da pesquisa

O perfil dos sujeitos pesquisados em um estudo cientifico apresenta-se como

relevante, uma vez que nos fornece subsidios com o intuito de conhecer o individuo com o



79

qual a pesquisa foi desenvolvida, contribuindo assim para a analise dos dados e compreensao
do objeto pesquisado.

Como mencionado anteriormente, o primeiro contato com a escola foi realizado com a
gestdo pedagogica para a exposi¢cdo do objetivo da pesquisa e entrega da documentacao
necessaria para a realizacdo do estudo, a saber, apresentacdo da documentacdo da Aprovacéo
do Comité de Etica em Pesquisa, Termo de permissdo e Carta de apresentacdo da Secretaria
de Educacdo do municipio de Jodo Pessoa com a autorizacdo para o desenvolvimento da
pesquisa na escola.

Nesse primeiro momento, que ocorreu no final do segundo semestre do ano de 2019,
objetivou-se organizar toda a parte burocratica para a inicializacdo da pesquisa no ano
posterior, ou seja, no ano de 2020.

A gestora pedagogica prontamente nos atendeu e apresentou-nos o espaco fisico da
escola, o pessoal a ser envolvido na pesquisa, bem como a proposta pedagdgica da Unidade
de Ensino. Em seguida, apresentou-nos a professora da Sala de Recurso Multifuncional
(SRM), formada em Psicopedagogia, que realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) junto aos alunos especiais.

De acordo com a Proposta Curricular do Estado da Paraiba — Modalidades,

[...] A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devera promover no
contexto educacional do aluno, uma formacdo voltada para o©
desenvolvimento humano global e que este aluno possa ser co-autor [sic] de
sua propria aprendizagem, para que assim a educacdo tenha sentido para ele
na sociedade em que esta inserido. E a educacdo capaz de formar pessoas
que promovam uma sociedade mais justa, democratica, responsavel, ética,
inclusiva, solidaria e sustentavel, ofertada em condicGes de igualdade aos
estudantes publico-alvo da educacédo especial tanto na sala regular quanto no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (PARAIBA, 2019 p. 485).

O AEE da pessoa com deficiéncia esta contemplado, ainda, na LDBEN (1996), ou
seja, 0s alunos com deficiéncia poderdo participar desse atendimento no turno oposto as aulas,
que devera ser realizado na SRM. A SRM ¢ uma sala que flexibiliza a acdo pedagodgica nas
diferentes areas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem, respeitando a individualidade de cada aluno.

No que se refere ao atendimento do aluno surdo, o AEE deve acontecer com a
presenca de um professor de Lingua Portuguesa, professor de Libras e o instrutor de Libras,

gue devem desenvolver um planejamento em parceria com o professor de sala de aula regular,
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para que a aquisicdo da Libras e Lingua Portuguesa por este aluno seja contextualizada,
visando alcancar niveis adequados de alfabetizacao e letramento.

O Plano Estadual de Educacdo Modalidades — PEE (PARAIBA, 2015) estabelece,
como uma das diretrizes, em seu Artigo 2° § III: “[...] a superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢éo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao [...]”, visando garantir um sistema inclusivo em todos os &mbitos educacionais.

O plano estabelece, além disso, em seu Artigo 8°, que para a “[...] garantia da equidade
educacional, o Estado devera considerar o atendimento as necessidades especificas da
educacdo especial, assegurando um sistema inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades da educagao”.

Assim, no municipio de Jodo Pessoa, a SRM visa a um espa¢o que busca valorizar as
potencialidades e minimizar as limitacGes das criangas especiais, procurando, igualmente, a
construcdo de uma proposta equanime, que garanta o atendimento as necessidades
educacionais de forma individualizada, no caso do aluno surdo, devera ser garantido o
respeito a sua necessidade linguistica.

Foi possivel constatar que uma pequena quantidade de profissionais possui dominio da
Libras e até mesmo na sala de aula se faz necessario a presenca do intérprete de Libras para
que a inclusdo desse aluno ocorra de modo satisfatério.

A professora da SRM nos acolheu com muito profissionalismo e ficou responsavel em
nos acompanhar durante todo o processo da pesquisa, servindo como elo entre a escola e 0s
envolvidos na pesquisa.

No entanto, como descrito anteriormente, no inicio do ano de 2020 com tudo
preparado para o inicio da pesquisa de forma presencial, 0 mundo foi tomado pela pandemia
da COVID-19 (virus de alto nivel de contaminacdo e letalidade), e, como medida de
contencdo do novo virus, as aulas presenciais foram suspensas, desse modo, uma série de
decretos foram estabelecidos como forma de minimizar o impacto na educagdo, porém,
mantendo o distanciamento social. Uma dessas medidas foi o ERE, citado anteriormente.

Destarte, para a modalidade da Educacgdo Especial, nenhuma medida foi especificada,
ficando a cargo dos municipios e unidades escolares o desenvolvimento das atividades para o
referido publico, logo, no municipio de Jodo Pessoa, 0 atendimento na sala de SRM ficou
suspenso.

Embora a nossa pesquisa esteja relacionada diretamente a sala de aula regular, sem a
presenca e suporte da equipe da Educacdo Especial da escola, atuantes na SRM, ndo seria

possivel sua realizacéo, assim, justificamos a descontinuidade desta pesquisa no ano de 2020.
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Ademais, num periodo em que tudo foi muito novo, a escola pesquisada iniciou 0s
atendimentos aos alunos através de grupos de WhatsApp, que foram criados por turma, como
sala de aula. Desse modo, 0 ensino ocorria através de atividades em videos, audios e imagens
postadas no grupo e aos que ndo possuiam smartphones e/ou internet, as atividades eram
entregues, semanalmente, de forma impressa.

Assim, os alunos especiais assistiam as aulas pelo grupo de WhatsApp e recebiam
atividades impressas, sem nenhuma outra condi¢do de acessibilidade, esses alunos ficaram
durante um certo periodo excluidos do processo de ensino-aprendizagem.

No decorrer do ano, a equipe pedagdgica foi se aperfeicoando nas TDIC e aos poucos
buscavam utiliza-las em suas aulas, ressignificando suas préaticas diarias com o objetivo de
romper barreiras e se aproximar cada vez mais dos(as) alunos(as), visando minimizar os
impactos ocorridos com a pandemia.

Nesse interim, a Secretaria de Educacdo do municipio de Jodo Pessoa institui
Diretrizes exclusivas para o atendimento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,
dentre elas, o retorno ao atendimento desses alunos na SRM atraves de recursos tecnologicos.
O referido documento reconhece que “[...] o aprender e o ensinar exigem a interacao e, para o
publico da Educacdo Especial, isso € uma condicdo indispensavel para o seu desenvolvimento
escolar e social [...]”. A partir dessa concep¢do, foi compreendida a necessidade da
reelaboracdo e reorganizacdao de estratégias e acdes de modo a eliminar barreiras e assim,
contribuir para a superacdo das dificuldades existentes no processo de ensino e aprendizagem
do aluno especial (JOAO PESSOA, 2021a, p. 3).

Com a orientacdo por parte da Secretaria de Educacdo, citada acima, os intérpretes
passaram a realizar momentos com o0s(as) alunos(as) surdos(as) em que compartilham
atividades apresentando os nomes dos objetos em Libras e a escrita desses objetos na Lingua
Portuguesa através do aplicativo Google Meet. As aulas acontecem uma vez por semana, com
duracdo de aproximadamente 1 hora. Participam das aulas 02 (dois) intérpretes de Libras e 02
(dois) alunos(as) surdos(as) do 3° e 4° Anos do Ensino Fundamental, que estdo em processo
de Aquisigdo da Linguagem em Lingua Portuguesa e Libras.

No mesmo periodo, todos os professores da sala regular, em suas respectivas turmas,
passaram a ministrar aulas atraves do Google Meet, bem como utilizar diversos ltemNet com
a finalidade de dinamizar suas aulas. Ainda assim, foram mantidas as salas de aula via

WhatsApp e a entrega das atividades impressas.
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Desse modo, passamos a observar as aulas em que os(as) surdos(as) citados(as) estéo
presentes, tanto da professora regular, quanto dos momentos com os intérpretes de Libras, nas
quais, além das observacoes, foi possivel realizar gravacgoes.

Reafirmamos que participaram da pesquisa (02) duas criancas surdas, que estdo em
processo de Aquisicdo da Linguagem em Libras e Lingua Portuguesa, uma professora da sala
regular e dois intérpretes de Libras do género masculino.

Com o objetivo de preservar a identidade dos sujeitos pesquisados, utilizaremos siglas
iniciais dos seus nomes para nos referirmos a esses individuos. Assim, no material escrito que
segue, para nos referirmos a crianca do género feminino de 08 (oito) anos de idade
utilizaremos a sigla A.N., e quando nos referirmos ao aluno do género masculino, de 09
(nove) anos de idade, utilizaremos a sigla G.R. que sdo as iniciais dos seus nomes. Ademais,
guando nos referirmos a professora da sala de aula regular utilizaremos a sigla M.L. e, para
nos referirmos aos intérpretes de Libras, utilizaremos a sigla F.l.; e F.1.;,

Para delinearmos o perfil de cada pesquisado, realizamos entrevistas gravadas em
videos pelo aplicativo Google Meet com os responsaveis pelas criangas, com os intérpretes de
Libras, com a professora da sala de aula regular e com a professora da sala de AEE,
vislumbrando sedimentar o nosso material escrito.

As entrevistas foram agendadas e realizadas nos dias e horarios marcados por cada
participante da pesquisa de acordo com a sua disponibilidade.

Para melhor compreensdo, segue, abaixo o mapa mental com o delineamento dos

participantes da pesquisa.

Mapa mental
A® s ] L9 .
— — Crianca A. N.
Crianga G. R.
{ As duas criangas estdo em
P1P. M. Intérprete F. 1. 2 IntérpreteF. 1.1 processo de Aquisigo da Libras -
tiveram contato tardio com a Libras
Pesquisadora PAEM
P2 M. L.
As duas professoras possuem o
curso de Libras bésico, mas ndo
apresentam fluéncia na Libras.
Crianga A. N. Crianga G. R.

Intérprete F. 1. 1

Intérprete F. 1. 2
ce— Fl 1 atua ha 12 anos como
) intérprete de Libras e F..2 ha 10
anos

P2 M. L.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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5.3.1 Caracterizacdo da aluna surda A.N.

Como exposto anteriormente, a aluna que foi identificada pela sigla A.N. é do género
feminino, possui 08 (oito) anos de idade e cursa o 3° ano do Ensino Fundamental Anos
Iniciais.

Para fundamentar a nossa pesquisa e conhecer o perfil da crianca pesquisada,
realizamos uma conversa com a responsavel, no dia 08 de abril de 2021, as 19h30 com
duracdo de 42 minutos e 02 segundos, pelo aplicativo Google Meet, tendo sido realizada a
gravacéo para revisao futura. No momento descrito, apresentamos 0 nosso objeto de estudo, o
Termo de Concessdo da Secretaria de Educacgdo para realizacdo da pesquisa, a autorizacao da

Plataforma Brasil, assim como os demais documentos necessarios.

Figura 16 — Apresentagdo da documentacao para realizacdo da pesquisa

Jolo Pessaa, 01 de outubro de 2019,

EMEF Indio Piragibe.

Esta pesquisa ¢ orentada pels Prof, D' Mariamne Carvaho Bezers Fabia Sousa de Sei

Cavalcante

Certo de poder contarcom a colaborscho, g

Atcrciogamense,

Fonte: Print entrevista com responsavel da aluna A.C., via Aplicativo Google Meet, 2021.

De acordo com a mée, a crianga possui perda auditiva com grau profundo no ouvido

esquerdo e grau moderado no ouvido direito, com poucos vestigios de som.
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Figura 17 — Entrevista com a responsavel pela aluna A.C

» »

» {
4*21";.\.'_.{5\5

Fonte: Print da Entrevista com responséavel da aluna A.C., via Aplicativo Google Meet, 2021.

Segundo a responsavel, a crianga nasceu prematura com 34 semanas de gestacdo,
tendo que permanecer alguns dias na incubadora; devido a uma infec¢édo, foi necessario passar
por tratamento de fototerapia, que se refere a um tratamento a base de luz, o que
possivelmente causou a surdez na crianga, ja que os exames informam que sua surdez ndo é
congénita, mas adquirida.

Apds sair da maternidade, a crianca realizou o teste da orelhinha que era realizado,
na época, alguns dias ap06s o nascimento, o qual sinalizou normalidade, ou seja, nenhuma
perda auditiva. Com o passar do tempo, a familia foi percebendo que a crianca ndo respondia
a estimulos sonoros, mas em nenhum momento cogitaram a possibilidade da surdez, em
virtude do resultado do teste da orelhinha.

De acordo com a mée, a familia era tranquilizada pela pediatra, uma vez que sempre
informava que cada crianca possui 0 seu proprio tempo. Com o passar dos anos, perceberam
que a crianca ndo desenvolvia a linguagem oral e a familia cogitou alguma sindrome ou
algum déficit de atencdo, porém, nunca a surdez, o que dificultou ainda mais o diagnostico,
até que, finalmente, apOs passar por Vvarios exames de especialistas diversos, um
otorrinolaringologista solicitou o exame Bera® que, por ser um exame bastante minucioso, s
foi possivel ser realizado com o auxilio de anestésicos. O resultado, inesperado pela familia,

configurou a perda auditiva bilateral.

® O exame BERA, também conhecido como PEATE ou Potencial Evocado Auditivo do Tronco Encefalico, é um
exame que avalia todo o sistema auditivo, verificando a presenca de perda auditiva, que pode acontecer devido
a lesdo na coclea, no nervo auditivo ou no tronco encefélico.
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Na época, a crianca ja estava com 04 (quatro) anos de idade e, a partir de entéo,
iniciou-se uma busca incessante com o objetivo de ajudar na qualidade de vida da crianca e a
busca da introducdo dessa crianca na linguagem.

Desse modo, inicialmente a familia optou pelo implante coclear. Segundo Sena e
Cavalcante (2020), os pais geralmente optam pela metodologia oralista com o desejo de
encaixar sua crianga nos padrdes de uma pessoa ouvinte, assim, para estes pais, a metodologia
oralista atende a essa perspectiva, no sentido de considerar a lingua oral como lingua legitima,
também por desconhecimento da lingua e um certo preconceito em relacéo a lingua de sinais.

“No ano de 2017 fizemos a primeira cirurgia do implante coclear, apos 02 (dois)
anos conseguimos realizar o segundo implante, obtendo a implantacdo bilateral”
(RESPONSAVEL MAE, 2021). Assim, a crianca fazia sessdo de fonoterapia semanalmente,
mas nado surtia muito efeito, uma vez que a crianca comecou a rejeitar o aparelho e, de acordo
com a mae, foi um periodo bem dificil, pois a crianca também se recusava a oralizar.

Foi nesse momento que a mae procurou ajuda da FUNAD?® e passou por avaliagbes
com uma equipe multidisciplinar, assim, com o laudo de “Deficiéncia Auditiva”, abriu os
horizontes e iniciou o processo de inclusdo na escola, pois até entdo, a crianca estudava em
uma escola privada, mas ndo conseguia evoluir pedagogicamente. Foi quando decidiu
matriculd-la na escola atual, por indicacdo de amigos, por ser uma escola de referéncia em
atendimento ao surdo.

Destarte, percebemos, através do relato da mae, que a crianca foi introduzida na
lingua de sinais aos 06 (seis) anos de idade, com uma grande defasagem em relacdo a lingua
oral de criangas ouvintes.

O relato da mée reforca que a crianca foi introduzida tardiamente a lingua de sinais e,
como nos aponta Silva (2015, p. 59), a “[...] idade de inicio dessa aquisicdo tem efeitos
significativos sobre o desempenho em todos os niveis da estrutura linguistica [...]”, ademais,
essa condicdo interfere ainda na aquisicdo da L2, uma vez que a proficiéncia na L1 é condicdo
necessaria para que a L2 seja adquirida de forma satisfatéria. Desse modo, concordamos com
a argumentacdo de Silva (2015) quando nos afirma que a aquisi¢do da lingua materna, em
uma idade mais avancada, mostra que a proficiéncia diminui e ha déficits linguisticos em
todas as linguas posteriormente adquiridas, independentemente da modalidade.

Segundo a mée, a professora da sala regular e a professora da SRM da referida

escola, a crianga tem apresentado um bom desempenho tanto na lingua de sinais, quanto na

? Fundacéo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia.



86

Lingua Portuguesa, interage com 0s Seus pares e esse contato com outros surdos a fez
perceber que ha outras pessoas no mundo iguais a ela.

Como a crianca gosta muito de TDIC, ela tem apresentado um excelente desempenho
nas aulas remotas mediadas pelas tecnologias e vem superando as expectativas da familia em
relagdo a aprendizagem da lingua. A familia segue realizando o curso de Libras para se

comunicar com a crianga em seu ambiente familiar.

5.3.2 Caracterizacao do aluno surdo G.R.

A crianca identificada pela sigla G.R. do género masculino, possui 09 (nove) anos de
idade e cursa 0 4° Ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.
De acordo com conversa realizada com a mae no dia 05 de abril de 2021, as 20h00,

com duracao de 22 minutos e 54 segundos, a crianca possui surdez profunda bilateral.

Figura 18 — Entrevista com a responsavel pelo aluno G.R.

Fonte: Print da Entrevista com responsavel do aluno G.R. via Aplicativo Google Meet, 2021.

A mae relatou que a crianga é proveniente de uma gravidez gemelar e nasceu
prematura com 06 (seis) meses. A surdez foi diagnosticada quando a crianca estava com 03
(trés) meses de idade, quando fez o teste da orelhinha e saiu o diagnostico, no entanto, o
otorrinolaringologista solicitou que a familia repetisse o0 exame quando a crianga completasse
01 (um) ano de idade. E assim foi feito! Com o resultado do exame Bera, a familia decidiu

por realizar o implante coclear como melhor forma de inserir a crianga na linguagem.
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Como vimos em nossa fundamentacdo teérica, o ser humano se apropria dos
conhecimentos do meio em que vive, através da linguagem, para tanto, também ¢é através
dessa linguagem que nos tornamos sujeitos conhecedores da nossa cultura.

Assim, aos 02 (dois) anos e meio de idade, a familia conseguiu a cirurgia de implante
coclear. No inicio, a crianca apresentou rejeicao ao aparelho, mas posteriormente aceitou e fez
uso até os 07 (sete) anos de idade. A crianga realizava sessdes de fonoterapia semanalmente e
ja estava iniciando a oralizacdo de algumas palavras.

O aparelho apresentava muito problema nos cabos que eram dispendiosos e a familia
ficava sem condigdes financeiras para comprar. Desse modo, apos ficar 03 (trés) meses sem
utilizar o aparelho, devido a manutencéo, ao retomar sua utilizacdo a crianca passou a rejeita-
lo, e ap0ds algumas tentativas de inseri-la na linguagem oral, sem sucesso, a familia buscou a
lingua de sinais, 0 que ocasionou um certo atraso do contato da referida crianga com a lingua
de sinais e isso ocorre, de acordo com Santana (2007), porque o nascer surdo traz muitas
implicagdes ao sujeito, dentre elas, a impossibilidade de falar, o que acarreta diversos desafios
e escolhas por parte da familia, principalmente por se tratar, na maioria dos casos, de um
assunto desconhecido, tendo em vista que a maioria dos surdos nascem de familias ouvintes e,
assim, desconhecem também a lingua de sinais, 0 que torna o seu contato tardio. Entretanto, é
importante que a crianga surda adquira o quanto antes a lingua de sinais, para que ela possa
interagir com o seu meio, internalizando os conceitos a sua volta.

Concordamos com Quadros e Cruz (2011, p. 34) ao afirmarem que “[...] a aquisi¢do da
primeira lingua de forma consistente em um periodo consideravel normal oferece uma base
linguistica consolidada para a aquisi¢do de uma segunda lingua [...]”. Esse processo contribui
consideravelmente para o desenvolvimento do surdo em seus aspectos linguisticos e
cognitivos.

Ao mesmo tempo em que o0 atraso do contato da crianca surda com uma lingua, seja
ela a lingua oral ou sinalizada, interfere na descoberta e interacdo da crianca com o mundo a
sua volta, uma vez que € através da linguagem e pela linguagem que o ser humano se constitui

como sujeito de identidade cultural e passa a conceber o mundo a sua volta.

5.3.3 Caracterizacao da professora da sala regular

Conforme exposto anteriormente, para preservar a identidade dos participantes da
pesquisa, utilizaremos a sigla do nome, desse modo, a professora da sala regular que

participou do nosso estudo sera tratada por M.L. todas as vezes que nos reportarmos a ela.
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A professora possui uma vasta experiéncia no ambito educacional, atuou como
diretora geral da escola em questdo durante alguns anos, periodo em que a escola era
selecionada como escola polo e atendia aos alunos surdos dos bairros circunvizinhos. De
acordo com M.L, ela possui curso de Libras, por isso conseguia se comunicar com fluéncia
nesse periodo. No entanto, com a sua saida da dire¢do, o retorno a sala de aula e a diminuigédo
do quantitativo de alunos(as) surdos(as) matriculados(as) na escola fizeram com que ela se
afastasse da lingua de sinais, 0 que ocasionou 0 pouco uso e 0 esquecimento de alguns sinais.

Atualmente, leciona na turma do 3° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais e,
devido ao déficit de aprendizagem ocorrido, principalmente com a situacdo pandémica
existente nesses Ultimos meses, sente-se desafiada diariamente. Define-se como uma
professora comprometida com a turma, mas com poucas habilidades e competéncias para o
desempenho com as TDIC, assim como muitas professoras que tiveram que se adaptar a todo

um contexto nunca vivenciado antes. De acordo com Sena et tal (2021, p.16),

[...] Para entender a ressignificagdo dos professores no contexto de pandemia
COVID-19, precisamos olhar para aulas remotas e o uso das ferramentas
tecnolégicas, dentro de um modelo urgente e de certa forma, impositivo,
mediante a natureza emergencial com a qual nos deparamos, devido a
pandemia. Quando nos reportamos a este novo formato, estamos tratando da
ressignificacdo dos professores e estamos tratando, também, da
ressignificacdo de todo o contexto educacional brasileiro. A docéncia se viu
na condicdo de ensinar e aprender.

Desse modo, assim como proposto pela escola, a professora M.L. desenvolve aulas
assincronas pelo grupo de WhatsApp por meio de atividades do Projeto Letrar + JP, postagem
de videos do Youtube que se ajustam aos conteddos desenvolvidos e através de aulas
sincronas pelo Google Meet uma vez por semana. De acordo com a professora, apesar de todo
0 empenho, sente-se desmotivada por ndo conseguir alcancar todos os alunos; realiza
atendimento individual para suprir a demanda das criancas que ndo podem participar das aulas
sincronas e tirar as davidas das familias em relacdo ao acompanhamento das atividades dos
seus filhos, mesmo assim, deixa explicito o desejo de retornar presencialmente, pois se
apresenta muito preocupada com a aprendizagem dos educandos.

Em relagdo a aluna surda A.N. da sua turma, identificou que a crianca ndo conseguia
acompanhar as atividades propostas pelo projeto do municipio e passou a realizar atividades

adaptadas juntamente com o intérprete. Segundo a professora M.L.
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[...]Jcada crianga tem o seu tempo e com o surdo n&o é diferente. Quando eu
recebi A.N. em minha turma esse ano, percebi que mesmo sem ter dominio
da lingua de sinais, ela é uma menina muito esperta e tem uma percepcao
visual muito boa, mas sabemos que ela ainda precisa avancar muito e ndo
adianta a gente querer jogar os contetdos se ela ndo vai acompanhar. Essa
pandemia foi muito dificil para mim, pois trabalhar com aluno(a) surdo(a) a
distancia é muito complicado. (M.L., 2021)

Percebeu ainda que a criangca ndo conseguia se concentrar nas aulas sincronas
oferecidas a turma, desse modo, depois de acordado com a gestdo, com a professora da sala de
recursos, com o intérprete e com a mde da aluna, passou a realizar um atendimento
individualizado semanalmente pelo Google Meet, que acontece as tercas-feiras as 10h00, com
duracdo de 45min, o que ndo a impede de participar das aulas com a sua turma, visando

interacdo com o grupo.

Figura 19 — Entrevista com a professora da sala regular

Fonte: Print de Entrevista com a professora da sala regular do 3° ano, via Aplicativo Google Meet (2021).

Segundo a professora M.L. a interacdo para a crianca surda se apresenta como
relevante, mas o atendimento individualizado foi uma estratégia necessaria para atender a

aluna A.N. que ndo estava acompanhando as aulas com a turma:

[...] a principio, eu ndo queria fazer o atendimento da aluna A.N. a parte,
porque acredito que a socializagdo para a crianga surda é muito
importante, mas quando eu vi que ela ndo acompanhava o material do
projeto, percebi que o material para ela deveria ser diferente, eu até tentei,
mas foi necessario reservar um tempo s6 para ela, até porque o material
dela é adaptado, porque os surdos precisam aprender duas linguas e isso
vai fazer uma grande diferenca na vida deles [...]. (M.L., 2021)
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As aulas versam sobre todas as disciplinas do curriculo proposto ao referido nivel de
ensino, com atividades adaptadas em Libras que visam atender a condi¢do linguistica da
crianca. A professora e o intérprete preparam as atividades, de modo que sejam atrativas para
a crianga e que incentivem sua interacdo. Participam da aula: a professora, que ministra a aula
conduzindo 0 momento; a mae da crianca que serve de mediacdo entre a professora, o
aparelho tecnoldgico e a atividade impressa e o intérprete F.l.; que compartilha a tela do
material produzido pelo Google Meet e faz a mediacdo/interacdo entre a professora e a crianga
surda interpretando via recurso tecnoldgico. De acordo com Garcia et al (2012, p. 133, grifos

dos autores),

[...] E papel da escola e dos professores reconhecerem que a virtualidade n&o
abarca unicamente o entretenimento, mas pode educar os estudantes para a
ética, a estética e a critica (por meio de e em diferentes linguagens e midias),
objetivando, em Ultima instancia, que os alunos produzam significados e
sejam protagonistas da sociedade em que vivem.

Como pudemos comprovar, foram inimeros os caminhos percorridos para diminuir as
distancias e dificuldades encontradas, e esse fato diz muito acerca do esforco empreendido
pelos docentes para a manutencdo do elo entre escola e aluno. Como vimos, para 0S
professores a ressignificacdo se materializa a partir da aceitacdo e da busca pelo novo. Em
Freire (1996, p. 28) “[...] o conhecimento do novo supera outro que antes foi novo e se tornou
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha [..]”. Dito isto, podemos
compreender que ndo existe limite entre o que sabemos e o que precisaremos aprender, é mais
uma discussdo situacional e, principalmente, de estar disposto para descortinar aquilo que é

novo para cada um.

5.3.4 Caracterizacdo dos intérpretes de Libras

Participaram, da presente pesquisa, 02 (dois) intérpretes de Libras, que desenvolvem
atividades junto com a professora da sala de aula regular, com o objetivo de acompanhar o
surdo no @mbito educacional na intermediacdo da comunicacao entre ele e 0 meio em que esta
inserido. Como forma de resguardar o sigilo na identificacdo dos intérpretes pesquisados,
utilizaremos as siglas Fl; e Fl, que se referem a primeira letra do nome de cada participante,

seguida da letra “I” de intérprete, assim como a sequéncia subscrita dos algarismos 1 e 2. A
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funcdo do intérprete em sala de aula esta oficializada no Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, dispondo acerca da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o Art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
prevé, em seu Art. 2°, o conceito de pessoa surda como “[...] aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras [...]” (BRASIL,
2005).

Assim, como uma das formas de contribuir com a inclusdo e proporcionar as
interacdes comunicativas do surdo nesse espaco educacional, o referido decreto disciplina a
obrigatoriedade do profissional tradutor/intérprete de Libras, presente na sala de aula onde
houver um(a) aluno(a) surdo(a) em escola regular, como maneira de favorecer sua
aprendizagem (QUADROQOS, 2004). A presenca do profissional intérprete de Libras € uma das
formas que o(a) aluno(a) surdo(a) tem para interagir nas atividades ocorridas no dia a dia
educacional. Para darmos inicio as observacdes em sala de aula, realizamos entrevista no dia
24 de marco de 2021 as 19 horas, com os intérpretes das turmas selecionadas para essa
pesquisa. Participaram, do momento, além dos dois intérpretes, a pesquisadora e a professora
da sala de recursos. A reuniéo ocorreu pelo Google Meet e foi gravada.

A fala foi iniciada pela pesquisadora, que se apresentou e fez a exposi¢ao do objeto de
pesquisa, seus objetivos e a documentacdo legal para a realizacdo da referida pesquisa. Em
seguida, a professora da sala de recursos fez a apresentacdo dos intérpretes e damos inicio a
conversa, que foi descontraida e muito produtiva. Os intérpretes mostraram-se bastante
receptivos em contribuir com a pesquisa e tiveram a sensibilidade de descrever um pouco das
suas atribuicdes e como estdo contribuindo nesse periodo de atividades remotas.

A conversa teve continuidade com a fala do F.l., que iniciou com sua apresentacao,
informando que atua como intérprete de Libras ha 10 (dez) anos no municipio de Jodo Pessoa.
E formado em Letras com habilitacio em lingua brasileira de sinais, mas ndo atua como
professor. Informou, ainda, que o desenvolvimento do trabalho com atividades através das
tecnologias surgiu com a necessidade de a escola se adequar, em todas as esferas, ao novo
contexto social vivenciado.

Em sua fala, F.l.; relata que “G.R. € um menino muito inteligente e aprende com muita
facilidade, mas precisa estar sendo constantemente motivado” (F.l.,, 2021) e, como no inicio
do contexto pandémico e do ERE, as atividades eram entregues impressas aos alunos
especiais de forma adaptada, ele passou a realizar pequenos videos com o objetivo de chegar

mais proximo ao aluno, no entanto, de acordo com F.l., apesar dos esfor¢os empreendidos,
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percebia que ndo estava ocorrendo nenhuma produtividade, pois como os(as) alunos(as)
surdos(as) estdo em processo de aquisi¢do da lingua de sinais e a base dessa aquisicao e,
principalmente, o contato fisico e o visual, nesse caso, o distanciamento social trouxe muitos

entraves.

Desse modo, conversando com a familia, o F.l., nos relata que o aluno ndo estava se
desenvolvendo e, além disso, ja estava esquecendo alguns sinais basicos, assim “preparei
umas fichas com os sinais dos objetos da casa, para colar nos moveis, como: armario,
geladeira, televisao, etc., para que a familia também pudesse interagir com a crianca”(F.l.,
2021), mas ainda assim, de acordo com o intérprete, percebia que ndo era suficiente e isso
passou a inquieta-lo e, em conversa numa reunido de planejamento com a equipe pedagogica,
e posteriormente com a familia, passaram a oferecer aulas de Libras através do aplicativo
Google Meet, uma vez por semana. As aulas ocorrem todas as quartas-feiras das 9h30 as
10h30 (duracdo de 1 hora de aula). De acordo com F.l., “foi a alternativa que surgiu, vem
surtindo efeito e dando bons frutos”(F.l.,, 2021).

Nesse interim, surge outro desafio, pois os intérpretes perceberam que durante as aulas
sincronas “as criangas utilizam celular e quando compartilhamos a tela pelo Google Meet a
nossa imagem ficava muito pequena e os alunos ndo conseguiam visualizar muito bem a
interpretacdo”(F.l.,, 2021), desse modo, para minimizar essa barreira, 0s intérpretes
aprenderam uma nova técnica que foi a de dividir a tela do computador e orientaram as

familias a utilizarem o celular na horizontal, como exemplificado na figura abaixo.

Figura 20 — Modelo de Apresentacéo tela Google Meet
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Fonte: Print da Entrevista com Intérpretes via Aplicativo Google Meet, 2021.
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Dividir a tela do aplicativo Google Meet foi uma das estratégias planejadas pela
equipe pedagdgica, que teve como objetivo minimizar uma das barreiras das aulas ministradas
de forma online. Ademais, as aulas sdo planejadas pelos intérpretes, apresentadas a professora
da sala de recursos e, sendo aprovadas, sdo aplicadas as criangas surdas.

S&o aulas que visam resgatar/relembrar os sinais de Libras que os alunos haviam
esquecido e ensinar/apresentar novos sinais de libras dos objetos do dia a dia, sua datilologia e

a escrita da lingua portuguesa. Segue uma ilustragdo de como isso ocorre na aula.

Figura 21 — Exemplo 1 de atividades ministradas pelo Google Meet

Fonte: Print da conversa com os Intérpretes via Aplicativo Google Meet, 2021.

Segundo F.l.,, com essas estratégias, o aluno G.R. estd conseguindo evoluir e
participar das aulas sem muitas distracdes. Relata, ainda, que algumas vezes o aluno realiza
chamadas de videos para conversar assuntos do dia a dia e, com isso, percebe que as
tecnologias utilizadas entre eles tém diminuido o distanciamento proposto pela pandemia.
Percebe também que, apds as aulas descritas, a crianca se sente motivada para interagir com a
outra crianca surda e mostra interesse em aprender novos sinais da sua lingua materna.

O intérprete F.l., relata, além disso, que para a realizacdo da adaptacdo das
atividades, utiliza o dicionario Capovilla®, uma vez que ¢ acessivel, pois tem como baixa-lo

gratuitamente em PDF pela internet e acredita ser um dicionario bem completo por apresentar,

1% Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil que apresenta a definicdo do significado do sinal e dos verbetes,
ilustracbes e a descricdo detalhada da forma do sinal, além de exemplos ilustrativos do uso funcional
apropriado do verbete em frases e a especificacdo do escopo de validade geografica em relagdo aos estados
brasileiros.
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de forma detalhada, o sinal, tanto de forma ilustrativa como sua varia¢do linguistica em
alguns estados brasileiros. A seguir, no exemplo 2, temos a ilustracdo (Figura 22) de uma aula

adaptada em que se utiliza o dicionério citado.

Figura 22 — Exemplo 2 de atividades ministradas pelo Google Meet

Fonte: Print da conversa com os Intérpretes via Aplicativo Google Meet, 2021.

O intérprete de Libras F.l., encerra a sua fala relatando que sempre procura
desenvolver atividades com os(a) surdos(as) de forma interativa e que seja visualmente

atrativa a condicdo linguistica do surdo. Afirma que

Nds sabemos que esse ndo é o trabalho do intérprete de Libras, mas
sabemos também que o surdo possui um atraso linguistico que se evidenciou
bastante nesse periodo de pandemia, e nos sensibilizamos com toda essa
situacdo, pois muitos surdos se sentem sozinhos dentro dos seus proprios
lares, entdo, todo esse esfor¢co que esta sendo realizado pelos intérpretes tem
0 objetivo de contribuir com o trabalho da professora da sala de aula. (F.1.,,
2021)

O intérprete F.1.; fez o curso de Libras na FUNAD e atua como intérprete ha 12 (doze)
anos, sempre faz cursos de aperfeicoamento e acompanha a aluna surda pesquisada desde o 1°
ano do Ensino Fundamental, quando a referida aluna foi matriculada na escola. Percebe que a
crianga sente muita dificuldade em memorizar os sinais em Libras e que nesse periodo de
pandemia com as atividades remotas no formato que foi realizado no ano de 2020, apenas
com as atividades impressas e explicacdes da professora pelo grupo de WhatsApp, notou que a

crianca regrediu em sua aquisicéo
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Sabemos que quando um surdo chega na sala, ele nunca acompanha
realmente a turma, porque ele precisa conhecer a Libras para acompanhar
as explicacdes da professora, entdo ele tem que aprender duas linguas
simultaneamente, assim, vai ocorrendo uma perda que vai aparecendo com
0 passar dos anos e esse afastamento da lingua de sinais para A.N. no ano
de 2020 foi muito prejudicial. (F.l.1, 2021)

Entretanto, com a proposta dos atendimentos via TDIC, de acordo com F.I.; , a aluna
tem apresentado um excelente desempenho, participa das aulas de forma motivada e interage
bastante tanto nas aulas individuais com a professora da sala regular, quanto nas aulas de
Libras oferecidas pelos intérpretes.

Segundo F.l.1, a professora encaminha, semanalmente, as atividades que vai trabalhar
com a turma e ele realiza as adaptacdes, de modo a atender as necessidades da aluna surda.
Busca preparar um material bastante atrativo visualmente, apresentando a figura, o sinal em
Libras e a datilologia, de modo que a crianca possa participar ativamente da aula, como

demonstrado na figura abaixo.

Figura 23 — Exemplo de atividades adaptadas pelo intérprete de Libras

Z‘Li,.._l'.'zﬂ

Fonte: Print da Entrevista com os Intérpretes via Aplicativo Google Meet, 2021.

A seguir, descreveremos 0s instrumentos utilizados em nossa coleta de dados para

atingir os objetivos propostos em nossa pesquisa.

5.4 Instrumentos utilizados
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Como instrumento para o alcance dos nossos objetivos, utilizamo-nos de estudos
bibliogréaficos acerca da surdez, multimodalidade, Atencdo Conjunta e FVA / FVNexA em
tempo de ERE, como também, realizamos conversas individuais com 0s pesquisados e
responsaveis, a fim de apresentar 0 nosso objeto de estudo e delinear o perfil de cada
participante. Como descrito anteriormente, as conversas/entrevistas com os participantes da
pesquisa, ou seja, professora da sala do AEE, professora de sala regular, responsaveis pelo(a)
aluno(a) surdo(a) e com os intérpretes ocorreram de forma bastante informal, com o objetivo
de realizar a identificacdo do perfil dos participantes.

Os momentos foram agendados pelos préprios participantes da pesquisa, levando em
consideracdo a sua disponibilidade e ocorreram através do Google Meet com a realizacdo de
gravacdes para a realizacdo de consultas futuras como forma de embasar 0 nosso escrito.

Em seguida, realizamos observacBes em sala de aula remota de forma sincrona, com
gravacOes através do Google Meet na turma do 3° ano e no atendimento realizado pelos
intérpretes as criangas surdas.

As observacgdes sincronas foram realizadas semanalmente, nos meses de abril, maio,
junho e julho do ano de 2021. As aulas observadas e gravadas ocorreram nas tercas-feiras as
10h00min, com a professora da sala regular, com duragdo de aproximadamente 45 minutos, e
nas quartas-feiras com os intérpretes de Libras, com duragdo de aproximadamente 1 hora.

Nas tercas-feiras as aulas ocorriam como estratégia para atender a aluna A.N. através
de atendimento individualizado, que foi proposto pela professora da sala regular, com o
objetivo de tentar minimizar sua dificuldade de aprendizagem, uma vez que a aluna nao
estava conseguindo acompanhar as aulas propostas para a turma, cujos alunos utilizavam os
cadernos de atividades do Projeto Letrar + JP.

Participavam, desse momento, a aluna surda e sua mée, a professora da sala regular, o
intérprete de Libras e a pesquisadora. Para minimizar as distracdes, a pesquisadora participava
com a camera do aplicativo desligada. A crianca utilizava dois aparelhos de celular, um para
fixar a tela na atividade compartilhada e outro para fixar a tela no intérprete e, assim,
visualizar melhor a atividade.

As atividades eram encaminhadas em blocos para a mde, com antecedéncia, para a
realizacdo da impressdo colorida a serem realizadas juntamente com a professora e com 0
intérprete, como mediador realizando a traducdo da lingua. Eram atividades adaptadas a
condicdo linguistica da aluna surda, com figuras grandes, coloridas e o sinal da lingua de

sinais ao lado para que a crianca o visualizasse. Em algumas atividades também havia 0 nome
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escrito em Lingua Portuguesa e/ou a datilologia e contemplavam todas as disciplinas do
curriculo do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Né&o foi possivel a realizacdo da observacdo na turma do aluno surdo G.R. do 4° ano,
uma vez que o professor estava afastado para licenca médica, assim, o aluno participava
apenas das aulas realizadas nas quartas-feiras com os intérpretes.

As aulas com os intérpretes também ocorriam semanalmente, nas quartas-feiras as
09h30min, com duracéo de 1 hora e 30 min. Participavam, dessa aula, as duas criangas surdas,
os dois intérpretes, a pesquisadora e, algumas vezes, a professora da sala de recursos. As
observagdes foram gravadas para posterior revisitagéo.

As referidas aulas tinham, como objetivo, promover a aquisi¢do da Lingua Portuguesa
e da lingua de sinais, revisar os sinais trabalhados que haviam sido esquecidos pelo(a)
surdo(a) e apresentar novos sinais, além do mais, 0 momento servia de interacdo entre 0s
surdos participantes da aula e de treino de fluéncia na Libras.

As aulas foram gravadas pelo proprio Google Meet através de conta institucional da
pesquisadora, no entanto, como nas gravacgdes pelo referido aplicativo destacam-se apenas 0s
participantes que produzem som, e geralmente os surdos desligam o microfone para evitar o
som do ambiente, nessas gravagdes eles ndo apareciam, o que inviabilizou a proposta da
verificagdo das cenas para analise como forma de alcancar os objetivos da pesquisa. Assim,
como forma de alternativa para resolver o problema identificado, as gravacdes foram
realizadas pelo canal do Youtube da pesquisadora, criado especialmente para a transmissao
dessas gravacdes, 0 que teve um resultado positivo. Desse modo, as gravacdes ficaram com o

layout ilustrado na imagem abaixo.

Figura 24 — Layout da gravacédo da tela Google Meet e transmitida pelo Youtube
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

[ R TS TP —
2 CONTRIBUICAO DA MULTIMODALIDADE EM CENAS DE ATENCAD
)
| PROLING CONJUNTA NA INTERACAO ENTRE PROFESSORA'SURDOIN TERPRE TE
DA SALA DE AULA REGULAR A BALA DE AULA REMOTA

Fonte: Print da aula realizada pelo Google Meet e transmitida pelo Youtube, 2021.



98

A observacdo proporciona, ao pesquisador, um contato mais direto com o objeto
pesquisado e desempenha um papel de destaque dentro do processo a partir das observagoes
realizadas dentro do contexto vivenciado, de modo que foi possivel refinar a nossa percepgéo

acerca do objeto pesquisado e, assim, selecionar as cenas para as transcricoes.

5.5 O corpus

O corpus da pesquisa em tela foi coletado em aulas realizadas em tempos de pandemia
da Covid-19, portanto, em aulas remotas, ministradas através de recursos tecnoldgicos e
ferramentas virtuais; a saber, para a coleta de dados, utilizamos as ferramentas virtuais:
WhatsApp através do grupo para a comunicagdo com as criangas € com 0S responsaveis,
Google Meet para a chamada de video e realizacdo da aula, bem como sua gravacdo e o
Youtube para a transmissao simultanea, conforme citado anteriormente.

O material coletado sera disponibilizado para o LAFE como forma de contribuir para
0 acervo do corpora do laboratério, ampliando o campo de pesquisa da Aquisicdo da
Linguagem em relacdo a criancga surda para as pesquisas futuras.

No Quadro 05, exposto abaixo, segue uma visao geral e descricdo detalhada do corpus

coletado durante as nossas observacdes.

Quadro 05: Corpus da pesquisa (Continua...)

Apresentacgdo de Aluna surda A.N.
. imagens para a Aluno surdo G.R.
AULAOL | 14.04.2021 | 1h21min24seg realizacdo do sinal em Intérpretes de Libras Fl, e FI2
Libras Pesquisadora
Reconhecimento dos Aluno surdo G.R.
AULA 02 | 05.05.2021 | 1h10min40seg | membros da familia — Intérpretes de Libras Fl; e FI2
sinal em Libras Pesquisadora
Aluna surda A.N.
AULA 03 | 12.05.2021 | 47min 56 seg Verbo — A¢des Intérpretes de Libras Fl; e FI2
Pesquisadora
Lingua Portuguesa:
Interpretacdo texto Aluna surda A.N.
Resolucdo de Mée da aluna A.N.
AULA 04 | 26.05.2021 | 58min 54seg problemas com Intérpretes de Libras Fl;
matematica — Adicao, Pesquisadora
subtracdo Sistema Professora da sala regular
monetario brasileiro
Aluna surda A.N.
. Jogo da forca com ) Aluno sur}jo GR.
AULA 05 | 02.06.2021 | 1h06minl7seg objetos Intérpretes de Libras Fl; e FI2
Pesquisadora
Professora do AEE




Quadro 05 Corpus da pesquisa

AULA |

AULA 06

DATA

08.06.2021

DURACAO |

44min19seg

TEMA

Atividade de
Interpretacéo textual

(Concluséo)

PARTICIPANTES
Aluna surda A.N.
Mée da aluna A.N.

Intérpretes de Libras Fl,
Pesquisadora
Professora da sala regular

AULA 07

09.06.2021

55min26seg

Jogo de Adivinhacdo

Aluna surda A.N.
Aluno surdo G.R.
Intérpretes de Libras Fl, e FI2
Pesquisadora
Professora do AEE

AULA 08

16.06.2021

35min35seg

Partes do corpo

Aluna surda A.N.
Mée da aluna A.N.
Intérpretes de Libras Fl;
Pesquisadora
Professora da sala regular

AULA 09

17.06.2021

45min33seg

Matematica —
Medida de Tempo —
Hora (Relégio)

Aluno surdo G.R.
Intérpretes de Libras Fl, e Fl,
Pesquisadora

AULA 10

14.07.2021

32min06seg

Brincadeiras
folcléricas — Escrita de
palavras e frases

Aluna surda A.N.
Mée da aluna A.N.
Intérpretes de Libras Fl,
Pesquisadora
Professora da sala regular

AULA 11

15.07.2021

59minl6seg

Olimpiadas de Toquio

Aluno surdo G.R.
Aluna surda A.N.
Intérpretes de Libras Fl, e FI,
Pesquisadora

AULA 12

20.07.2021

52 min 16seg

Resolucdo de
problemas com adicéo
e subtragéo

Aluna surda A.N.
Mée da aluna A.N.
Intérpretes de Libras F.1.;
Pesquisadora
Professora da sala regular

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Conforme apresentado no quadro acima, o presente corpus é composto por 12 (doze)
aulas que foram observadas durante os meses de abril, maio, junho e julho. As aulas de forma
sincrona eram realizadas semanalmente, ministradas nas tercas-feiras pela professora da sala
de aula regular do 3° ano, e dela participavam: a aluna surda A.N.; a mae da aluna surda; o

intérprete de Libras F.l.; e a pesquisadora.

A professora abordava, nas aulas, os mesmos contetdos trabalhados na turma, de
forma adaptada a condicdo linguistica da crianca. O atendimento ocorria de forma
individualizada, uma vez que foi percebido que a crianca surda A.N. ndo se concentrava na
aula coletiva e por utilizar o aparelho celular, as imagens ficavam muito pequenas para
visualizagdo, ademais, também sentia dificuldade em acompanhar os slides expostos pela

professora e visualizar o intérprete que realizava a traducdo da aula, simultaneamente.
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O aluno G.R. € aluno matriculado na turma do 4° ano e o professor da sala regular
estava de licenga médica, conforme informado anteriormente, assim, ndo sendo possivel a
participacdo da aula no mesmo formato direcionado a crianca A.N.

Nas quartas-feiras, as aulas eram ministradas pelos intérpretes de Libras com a
proposta de trabalhar a lingua de sinais com os surdos acompanhados por eles, a saber, o
aluno G.R. e a aluna A.N. Destarte, eles abordavam contetdos diversos como forma de
reforcar a lingua de sinais, proporcionando o contato dos surdos com a lingua e apresentando
novos sinais com o intuito de ampliar o vocabulario do surdo, principalmente, em sua lingua
materna. Participaram do referido momento, a crianga surda A.N., a crianga surda G.R., 0s
intérpretes de libras F.I.; e F.1.,, a pesquisadora e, algumas vezes, a professora da sala de sala
do AEE.

Desse modo, a partir das observacdes realizadas e da gravacdo das videoaulas, foram
selecionadas as cenas para analise, de acordo com o nosso objetivo, conforme descrito no

topico a sequir.

5.6 Selecdo das cenas para a analise

Para analise dos dados, foram selecionadas 04 (quatro) cenas de gravacdes de aulas
ministradas pelo aplicativo Google Meet e transmitidas pelo Youtube, que foram realizadas
durante os meses de abril, maio, junho e julho. Para tanto, foi necessario rever todos os videos
e identificar as cenas que contemplavam as possiveis respostas aos nossos questionamentos,
bem como aquelas que atingissem 0s objetivos propostos em nossa pesquisa.

As cenas foram analisadas pelo software ELAN (Eudico Linguistic Annotator),
ferramenta que possibilita a criacdo de anotacdes, a edicdo, a visualizacdo e a busca de
anotaces atraves de video e dudio simultaneamente. A referida ferramenta foi utilizada com a
finalidade de obter resultados mais precisos em relacdo ao objeto de estudo. Para melhor
compreensdo, compartilhamos o layout dessa ferramenta na figura abaixo.
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Figura 25 — Layout da tela do ELAN

.....

Fonte: Print da tela inicial do ELAN, 2021.

Com a selecdo das cenas e de posse de suas transcrigdes, bem como dos demais dados
coletados durante a realizacdo da referida pesquisa, iniciamos as analises dos dados que estao
descritas no capitulo que segue.

As duas primeiras cenas selecionadas para esse momento referem-se a uma aula
ministrada pelos intérpretes de Libras que ocorreu no dia 12 de maio do corrente ano, e
abordou o conteudo de linguagem ““verbo” através da definicdo de “agdes” realizadas por
pessoas e animais, com o0 objetivo de ensinar o sinal da acdo em Libras, contribuindo,
também, para ampliacdo do vocabulario da crianca surda. Participaram, da referida aula, os
dois intérpretes de Libras, a aluna A.N. e a pesquisadora (com a camera desligada). A
responsavel pelo aluno G.R. justificou a sua auséncia na aula, via grupo de WhatsApp.

Desse modo, a aula foi conduzida com o auxilio de slides, confeccionados pelos
proprios intérpretes de Libras. A referida cena possui 1 min e 23 seg e foi dividida em: Cena
01-secdo 01 com o tempo de 56 seg e Cena 02-se¢do 02 com duracgéo de 27 seg.

A terceira cena selecionada, nomeada com Cena 02, possui 59 seg e foi realizada no
dia 17 de junho de 2021, refere-se a 92 aula observada, teve duracdo de 45 min e 33 seg, tendo
sido abordado o conteldo de Matemaética — medida de tempo: Horas. Participaram da aula: o
aluno surdo G.R.; os dois intérpretes de Libras; a pesquisadora com a camera desligada; a
responsavel pela aluna A.N. justificou a sua auséncia. A aula foi conduzida com o auxilio de
um reldgio grande de parede para melhor visualizagao.

A quarta cena selecionada possui 50 seg e faz parte da aula n® 11, realizada no dia 15
de julho do ano em curso, e possui 59 min e 16 seg. Trata-se de uma aula realizada com os
intérpretes de Libras que abordaram o tema Olimpiadas de Toquio, utilizando-se de slides
para a conducdo da aula citada. Participaram da aula o aluno G.R., a aluna A.N, os dois

intérpretes de Libras e a pesquisadora com a camera desligada.
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6 PRODUCOES GESTUAIS EM CENAS DE ATENCAO CONJUNTA DURANTE O
PERIODO DE ERE

No capitulo que segue, discorremos acerca das analises e tratamento dos dados obtidos
mediante 0 material coletado durante a realizacdo da pesquisa, visando identificar os
elementos multimodais que d&o sustentacdo as cenas de Atencdo Conjunta nas interacGes
entre a crianca surda e a professora monolingue e/ou intérprete de Libras no contexto de aula
remota.

Conforme exposto no capitulo anterior, utilizamos, como instrumentos para a referida
coleta de dados: 1) entrevista semiestruturada com os participantes da pesquisa, a saber: as
responsaveis pelo(a) aluno(a) surdo(a), professora e intérpretes de Libras e 02) observacdo e
gravacdes em sala de aula remota, via ferramenta virtual Google Meet.

Para tanto, a referida analise esta dividida em 02 (duas) se¢des. Na primeira se¢éo,
discutimos acerca das falas dos(as) pesquisados(as), que foram coletadas durante a entrevista
semiestruturada realizadas pelo Google Meet e gravadas para revisitacdo posterior. O
principal objetivo desse momento foi a realizacdo da caracterizacdo do perfil dos sujeitos
pesquisados, ademais, verificar como séo desenvolvidas as atividades com vistas a Aquisicdo
da Linguagem e compreender como ocorre a aquisi¢do tardia tanto da Lingua Portuguesa,
quanto da lingua de sinais, que, embora ndo seja objeto explicito da nossa pesquisa, esse fator
é de grande relevancia dentro do objeto pesquisado.

Na segunda secdo, adentramos nas analises das cenas transcritas que foram retiradas
das aulas observadas e gravadas, realizadas através dos momentos sincronos, como parte das
atividades remotas que ocorreram pelo Google Meet durante o periodo de pandemia da Covid-
19. Os referidos dados foram coletados nos meses de abril, maio, junho e julho do ano de
2021. Assim, selecionamos 04 (quatro) cenas, 02 (duas) com a crianga A.N., e 02 (duas) com
a crianca G.R., com o objetivo de observar e identificar a ocorréncia dos gestos e demais
elementos multimodais que ddo sustentacdo as producgdes interativas nas cenas de Atencao
Conjunta entre os(as) alunos(as) surdos(as) e os intérpretes de Libras e/ou a professora da sala
regular, compreendendo a importancia da multimodalidade no processo aquisicional do
sujeito surdo.

Como mencionado anteriormente, as nossas analises estdo pautadas no referencial
tedrico que parte dos estudos de Avila-Nébrega (2010; 2018); Avila-Nobrega e Cavalcante
(2012; 2015); Cavalcante (1994; 2009; 2021); Costa Filho (2011; 2016); Matos (2020); Rojo
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(2012), dentre outros que nos serviram de subsidio para o alcance dos nossos resultados.
Desse modo, segue a andlise dos dados das se¢des citadas.

6.1 As vozes dos pesquisados: analise dos dados oriundos das entrevistas

semiestruturadas

As entrevistas foram realizadas com os participantes direto da pesquisa, a saber: a
professora da sala de recursos; a professora da sala regular do 3° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais; os dois intérpretes e 0s responsaveis do(a) aluno(a) surdo(a). Nao foi possivel a
realizacdo da entrevista com o professor da turma do 4° ano, posto que estava em gozo de
licenca médica.

Devido as recomendacdes da OMS acerca do distanciamento social, os encontros
foram realizados online através da FVNexA Google Meet, ferramenta que foi utilizada com
dados de login de uma conta institucional que permite gravacdo — nosso caso.

Assim, as entrevistas foram agendadas e realizadas durante os meses de marco e abril
do ano de 2021, de acordo com a disponibilidade de horario dos pesquisados, para tanto,
todos os momentos ocorreram no horério da noite.

Dentro da nossa pesquisa, esse momento foi de grande relevancia, haja vista que, por
meio dele, foi possivel tracar os perfis dos sujeitos pesquisados e conhecer um pouco da
realidade de cada um. Para tanto, utilizamos 02 (dois) materiais distintos: um para 0s
professores e intérpretes de Libras e outro para os responsaveis do(a) aluno(a) surdo(a), nesse
caso, as mées das criancas.

De acordo Minayo (2015, p. 63), na pesquisa qualitativa “[...] a interagdo entre o
pesquisador e os sujeitos pesquisados ¢ essencial[...]”, ademais, no trabalho de campo, a
entrevista € um dos instrumentos mais utilizados e tem, como matéria-prima, a fala de alguns
interlocutores (MINAYO, 2015, p. 63).

A titulo de informacédo e sedimentagdo para a nossa pesquisa, a seguir apresentamos
algumas das respostas dos nossos entrevistados, no entanto, esta se¢do do trabalho tem
interesse exclusivo de apresentar algumas manifestacGes, sem foco na finalidade analitica,
uma vez que o objetivo principal do nosso estudo é a andlise das cenas selecionadas nas
observacOes em sala de aula remota no ambiente virtual, visando analisar os elementos
multimodais que ddo sustentacdo a Atengdo Conjunta.

Nas entrevistas, deixamos 0s participantes bem a vontade para compartilhar um pouco

das suas vivéncias com o(a) aluno(a) surdo(a); assim, no material destinado as professoras e
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aos intérpretes de Libras, destacamos 02 (duas) perguntas principais: 01 — H4 quanto tempo
vocé trabalha com o(a) aluno(a) surdo(a) e como ocorreu esse desejo de desenvolver esse tipo
de trabalho? 02 — Como sdo desenvolvidas as atividades com os(as) alunos(as) surdos com
vistas a aquisicao da lingua de sinais e da Lingua Portuguesa, tanto no presencial, como nesse
periodo de atividades remotas?

No material destinado aos responsaveis pelas criangas surdas, também, utilizamos 02
(duas) questdes: 01 — Qual a idade da crianga no momento da descoberta da surdez? Questéo
— Por que a familia optou pela lingua de sinais?

As perguntas foram respondidas ao longo da conversa, que durou entre 30 (trinta) e 60

(sessenta) minutos, com cada participante.

6.1.1 As vozes das professoras e intérpretes de Libras

Nessa secdo, tratamos como P1 P.M., a professora da sala de recurso que realiza
Atendimento Educacional Especializado com os(as) alunos(as) surdos(as), e com P2 M.L, a
professora da sala regular do 3° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. A sigla utilizada
trata-se, como mencionado anteriormente, das letras iniciais dos nomes das referidas
professoras, precedidas da letra P1 e P2 fazendo referéncia a sua condicdo de professora 1 e
professora 2 e, em relagdo aos intérpretes, utilizamos a sigla F.I..e F.I.,, tendo em vista que a
letra F refere-se a primeira letra do nome de cada intérprete que, coincidentemente, é a
mesma, seguida da letra | de intérprete.

Dito isto, seguem as respostas da primeira pergunta, a saber: no Quadro 06,
transcrevemos as respostas das professoras pesquisadas, que ocorreram no dia 16 de marco de
2021 com a P1 P.M, com duracédo de 27 min. e 49 seg., e, no dia 30 de marco de 2021 com P2
M.L, com duracdo de 51 min. e 08 seg.

A entrevista com 0s 02 (dois) intérpretes participantes da pesquisa ocorreu no mesmo
dia e horério, ou seja, foi um momento coletivo e a professora da sala de recursos também
esteve presente. O momento aconteceu no dia 24 de margo de 2021 e teve duragéo de 01 hora,
13 min. e 35 seg.

As respostas das entrevistas foram transcritas de forma fidedigna e seguem abaixo,
conforme Quadro 06 com respostas das professoras, e Quadro 07 com as respostas dos
intérpretes, consecutivamente, referente a questdo 01 (01 — H& quanto tempo vocé trabalha
com o(a) aluno(a) surdo(a) e como ocorreu esse desejo de desenvolver esse tipo de
trabalho?)
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Quadro 06: Respostas das professoras referentes a questdo n° 01 da entrevista

Essa escola para mim foi um grande achado e um divisor de 4guas em minha vida e em
minha formac&o académica. Iniciei aqui quando ainda estava cursando a graduagéo
em Pedagogia, quando realizei meu estagio supervisionado e fui convidada pela
diretora para atuar como cuidadora. Depois de alguns anos, fui convidada para atuar
como professora da sala de recursos, desse modo, atuo com alunos especiais desde
2012, na época éramos escola polo para surdo e la haviam mais de 50 alunos surdos
matriculados na escola. Para mim, foi uma experiéncia importante em meu curriculo.
P1P.M. Eu ndo sabia nada de libras, fiz um curso na FUNAD e no dia a dia, no ch&o da escola
com o contato didrio com os alunos eu fui aprimorando a lingua, fui aprendendo sabe?
Todos os dias eu aprendo um pouco mais e o importante é nao colocar a deficiéncia
em primeiro lugar. A cada dia me encanto mais com o desempenho dos alunos, é um
trabalho desafiador, ainda mais nesse periodo de atividades remotas, pois a interagéao,
o presencial é muito importante para o trabalho com o surdo, pois é um trabalho olho
no olho, porque o surdo é muito visual, enfim, busco oferecer o melhor de mim no que
estar ao meu alcance.

Pois bem, eu fiz 0 concurso da prefeitura em 2007, mas inicialmente, fui encaminhada
para uma outra escola, sé depois solicitei transferéncia para essa escola atual. Acho
que cheguei em 2010, trabalhei um ano como professora e depois fui para a gestéo,
acho que fiquei como gestora uns 7 ou 8 anos, foi uma experiéncia encantadora,
porque eu sempre gostei de trabalhar com alunos surdos, antes disso, ja havia tido a
experiéncia na outra escola com um aluno, mas ndo é igual, porque nessa escola nds
tinhamos uma verdadeira comunidade surda e eles se reuniam para conversar no
intervalo, as vezes os intérpretes também participavam e eu sempre procurei interagir
com eles. Fiz um curso de Libras e me comunicava bem com eles, mas depois houve a
descentralizacdo dos surdos nas escolas e eles passaram a estudar na escola mais
P2 M.L. proxima a sua casa, assim, fui perdendo um pouco a fluéncia e ja esqueci muitos
sinais, porém gosto muito de trabalhar com esse publico-alvo, me identifico muito. N&o
vou dizer que é facil, na sala de aula, é um trabalho muito dificil, mas encantador, mas
me identifico muito e o intérprete também me ajuda muito nas adaptagdes das
atividades, ele & muito bom em tecnologias e temos buscado incluir A.N. em todas as
atividades realizadas com a turma. Ela é uma crianga muito inteligente e também
muito estimulada, principalmente nesse periodo de atividades remotas, ela ganhou um
celular da mae e tem se envolvido muito nas aulas. Entrei nessa &rea por acaso, mas
me esfor¢o para aprender sempre e ndo quero mais sair, € um caminho sem volta,
quando percebemos que podemos contribuir um pouquinho para o desenvolvimento do
surdo em sua lingua materna e na Lingua Portuguesa.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nas respostas das professoras, podemos perceber que ambas desenvolvem trabalho
com alunos(as) surdos(as) ha um certo tempo e, portanto, possuem experiéncia no campo da
surdez. O fato de a escola possuir educandos(as) surdos(as) matriculados(as) e ter sido escola
polo durante alguns anos para alunos(as) com surdez que visam uma educacao bilinguista, a
incentivaram a procurar o curso de Libras, de modo a conseguir interagir com esses alunos(as)
através da lingua de sinais.

Outro ponto relevante é o fato de a referida escola se apresentar como inclusiva, pois
se torna fator prepoderante nessa decisdo dos profissionais envolvidos, desse modo, nos
reportamos a Ribeiro, Santos e Furtado (2015, p. 93) ao afirmarem que, “[...] para a
organizacdo de uma escola bilingue para surdos, torna-se necessario que seus docentes sejam

profissionais bilingues em contato direto com o aluno surdo [...]”. Portanto, concordamos com
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0s autores, uma vez que ndo basta que a escola assegure o acesso a lingua de sinais e a
reconheca como modalidade linguistica, também é necessario que a escola seja o lugar onde
o(a) aluno(a) surdo(a) construa e adquira conhecimentos por meio das interacdes linguisticas
com 0s seus pares e com 0s demais profissionais da comunidade escolar.

Também merece destaque, tanto na fala da P1 P.M, quanto na fala da P2 M.L, o fato
de visualizarem o trabalho com o(a) aluno(a) surdo(a) como “desafiador”, isso possivelmente
ocorre pela necessidade do aprendizado da lingua de sinais por parte dos envolvidos no
processo educativo; da realizacdo de adaptacbes de atividades, uma vez que, sob uma
perspectiva bilinguista, o curriculo deve ser organizado de modo a garantir 0 acesso aos
contetidos na perspectiva visual espacial e por se tratar de uma lingua com estrutura prépria e
pouco conhecida pelos ouvintes.

Dito isto, a escola deve ser o espaco de consolidacdo de conhecimentos e
aprendizagem, mas, sobretudo, espaco de ressignificacdo das praticas diarias, ndo apenas dos
professores, mas de toda a comunidade escolar, e essa é uma préatica de fato desafiadora.

Quadro 07: Respostas dos intérpretes referente a questdo n° 01 da entrevista

Eu sou F.1.; tenho graduagdo em Letras Libras e atuo ha 10 (dez) anos como intérpretes
de libras. O que despertou em mim o meu desejo pela lingua de sinais foi o fato de
possuir uma irmd surda e também autista, assim, sempre busquei meios de efetivar a sua
comunicagdo. Minha mae sofreu muito com a minha irma, que hoje possui 36 anos de
idade. E muito ruim vocé ndo compreender o que o outro fala e ndo poder interagir, se
F.l, comunicar integralmente, fazer com que o outro Ihe compreenda, sabe? E foi dai que aos
poucos fui entrando nessa linha de estudo, aprendi libras, inicialmente, para ensinar e
me comunicar com a minha irma. Antes, era tudo muito dificil, a minha irma néo teve
acesso a escola regular. E foi isso, aprendi libras, comecei a atuar como intérprete e 0
fato de contribuir para que os surdos sejam compreendidos me deixa bastante satisfeito
em minha profissao.

Eu sou F.1., fiz o curso de Libras na FUNAD e atuo como intérprete ha 12 (doze) anos
na prefeitura de Jodo Pessoa, fui contratado assim que conclui o curso, antes, 0 acesso
aos cursos de Libras eram mais dificeis, entdo, havia poucos profissionais, assim que
terminei o curso, eu fui logo contratado como intérprete, gosto muito da minha
profisséo, mas sempre fago cursos de aperfeigoamento, apesar de que, o importante
mesmo é o contato diario com a lingua, para nao esquecermos os sinais. L& na escola é
assim, a gente acompanha um aluno surdo até ele sair da escola, eu gosto dessa
dindmica. Entdo, estou acompanhando a aluna surda A.N. desde que ela foi matriculada
na escola, no 1° ano do Ensino Fundamental e sempre colaboro com a professora na
adaptacao das atividades.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

F.l.,

No ambiente escolar, a figura do intérprete de Libras ¢ Fundamental, uma vez que
proporciona a intermediacdo comunicativa entre o surdo e 0s ouvintes, quer sejam

professores, quer sejam outros alunos. E o profissional que traduz a mensagem de uma lingua
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oralizada para uma lingua sinalizada e vice-versa. Segundo Quadros (2004, p. 27), o intérprete
de Libras é aquele,

[...] profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e
que é qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete da Libras. No
Brasil, o intérprete da Lingua de Sinais deve dominar a Lingua Brasileira de
Sinais e a lingua portuguesa.

A funcéo de explicar os contedos e planejar as atividades é sempre do professor. O
intérprete tem a funcdo de intermediar a interacdo e o processo de ensino e aprendizagem,
ademais, conforme afirma F.l., em resposta a nossa primeira questdo: “...sempre colaboro
com a professora na adaptacao das atividades”, essa fala esta em consonancia com os autores
Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 05) para os quais “[...] o objetivo principal ndo ¢ apenas
traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino para que o0
aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem especificamente elaborada e pensada,
e, consequentemente, eficiente [...]”.

Um fato que achamos positivo € o acompanhamento do intérprete durante toda a vida
escolar da crianca na referida escola, conforme afirma F.l.;: “[...] |& na escola é assim, a
gente acompanha um aluno surdo até ele sair da escola, eu gosto dessa dindmica. Entéo,
estou acompanhando a aluna surda A.N. desde que ela foi matriculada na escola, no 1° ano
do Ensino Fundamental [...]”, assim, passam a partilhar acordos interacionais existentes nas
relacOes didaticas.

Na fala de F.I.; fica explicita a necessidade da presenca de um intérprete durante toda
a vida escolar do surdo, desse modo, percebemos que o intérprete € condicdo de
acessibilidade, mas sabemos que apenas a sua presenca nao € suficiente para que a inclusao
ocorra. Para atender ao aluno surdo em suas necessidades, faz-se necessario o envolvimento
de toda comunidade escolar, a adequagdo da metodologia utilizada pelos profissionais, a
valorizacdo e o respeito as diferencas (SENA, 2017).

Dito isto, a inclusdo do aluno surdo € um grande desafio que € posto as escolas, pois
vai além do atendimento em sua condi¢do sociolinguistica e a condicdo da presenca do
intérprete de Libras, que € de grande relevancia, ainda ha de se pensar e considerar que esse
processo é extremamente complexo, uma vez que, dentro da perspectiva tedrica desenvolvida
nessa pesquisa, a crianca desenvolve a sua linguagem através da exposicdo com uma
determinada lingua e, considerando que o surdo, filho de pais ouvintes, na maioria dos casos

ndo possui acesso a lingua de sinais, havendo um comprometimento do seu desenvolvimento
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linguistico, tendo em vista que uma lingua s6 pode ser apreendida no encontro com o outro,

nas interacbes com o adulto e seus pares.

Segundo Freitas (2014, p. 26) as criancas surdas,

[...] chegam & escola com um atraso linguistico comparadas com outras
criangcas. Embora ja tenham internalizado alguns conceitos na vivéncia
familiar, seu desenvolvimento ndo se equipara ao do ouvinte, em idade
escolar, domina aquilo que Vygotsky chamou de conceitos esponténeos ou
cotidianos [...].

Vygotsky (1998) denomina como conceitos espontaneos ou cotidianos, 0os conceitos

que séo adquiridos e/ou construidos pelo individuo no dia a dia nas interagdes sociais no meio

em que vive. Assim, como o surdo geralmente ndo compartilha em seu ambiente familiar de

uma lingua comum, cabe a escola uma sensibilizacdo para a construcdo dos sentidos, da

significacdo e da compreensdo do mundo que o cerca.

Dando prosseguimento a nossa entrevista, questionamos os participantes acerca das atividades

que desenvolvem com os(as) alunos(as) surdos(as) de modo a contribuir para a aquisi¢cdo da

Lingua Portuguesa e Libras tanto no ensino presencial quanto no ERE. Segue o Quadro 08

com as respostas das professoras e o Quadro 09 com as respostas dos intérpretes: 02 — Como

sdo desenvolvidas as atividades com os(as) alunos(as) surdos(as) com vistas a aquisicdo da

Libras e da Lingua Portuguesa tanto no presencial como nesse periodo de atividades remotas?

Quadro 08: Respostas das professoras referente a questdo n° 02 da entrevista (Continua...)

PROFESSORES |

P1P.M.

RESPOSTAS

O atendimento ao aluno surdo, presencialmente, na sala de recursos ocorre no turno
oposto as aulas, com horario agendado, desse modo, cada aluno especial possui dois
encontros semanais com duragdo de 45 min. Sempre o intérprete participa desse
momento e as atividades planejadas por mim, também sdo compartilhadas com os
intérpretes. Entdo, geralmente preparo jogos ou fichas de leitura com a figura e a
palavra escrita em lingua portuguesa, a gente pede para a crianga fazer o sinal e a
datilologia, como ainda sinto inseguranca nos sinais, o intérprete me auxilia. Ele
colabora muito nos momentos das aulas. Procuro sempre trazer algo diferente e
dindmico para que os alunos participem ativamente, agora, nesse periodo remoto,esta
tudo muito dificil, muito complicado. Os atendimentos estdo retornando agora com
todos os alunos especiais de forma virtual, ndo tem como atender todos os alunos,
alguns ndo possuem internet, outros, os pais trabalham e ndo tem como acompanhar.
Com os surdos esta sendo mais tranquilo por causa dos intérpretes que iniciaram um
trabalho pelo Google Meet semanal, foi uma ideia bacana e os alunos estao gostando, ai
fico mais tranquila. Eu participo sempre que possivel, porque sdo muitas demandas na
escola, sabe?Os alunos estdo participando e gostando muito. Os pais também estao
gostando e a aluna A.N. até ganhou um celular, porque a mée trabalha e as vezes ndo
tem como acompanhé-Ila, entéo, ela mesma entra na aula, esta bem independente, vocé
vai ver. G. R. também é bem assiduo nas aulas, ele é muito dedicado. Ele possui um
irmdo gémeo com paralisia cerebral e os pais estdo fazendo o distanciamento social
bem direitinho, temem que um deles peguem o virus, entdo, a aula é um reflgio para ele
gue muitas vezes ficava ocioso. um rico momento de interagéo.
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Quadro 08: Respostas das professoras referente a questdo n° 02 da entrevista (Conclusdo)

PROFESSORES |

P2 M.L.

RESPOSTAS

No periodo de aula presencial era tudo mais simples, me refiro em relagao a todos os
alunos, porque a gente tem como acompanhar de perto o desenvolvimento da crianca, o
desempenho de cada um. Nesses dois anos letivos de distanciamento, a situacéo esta
muito dificil. Alguns alunos participam das aulas pelo google meet, outros, pegam
atividades impressas na escola e ndo me dao retorno. Estamos trabalhando dobrado, eu
sempre entro em contato com alguns, realizo atendimento individual, é bem complicado.
Alguns pais ja me bloguearam no contato do celular, é desse jeito. Com relacéo a aluna
surda A.N., apesar dos problemas enfrentados, esta sendo até mais tranquilo, porque a
mae dela é muito esclarecida e colabora bastante. Também tem o intérprete que me
ajuda muito com as adaptacOes das atividades. Quando estavamos no modelo presencial
ficava mais facil dar assisténcia aos surdos, porque sempre busquei trabalhar com
materiais concretos, sempre preparavamos algo diferente com a turma, de modo que os
surdos participassem. A turma também tinha aula de libras e conseguia interagir com o0s
surdos. Agora, nesse periodo de aulas remotas, fica bem complicado dar assisténcia a
aluna A.N. nas aulas coletivas pelo Meet, entdo decidimos realizar o atendimento
individual. As aulas ocorrem uma vez por semana. NOs preparamos as atividades
adaptadas para a aluna, a mée faz a impressdo e vou dando as instru¢es. No dia da
aula sincrona, nés sempre realizamos com a aluna a atividade que ela tem mais
dificuldade, mas sempre abordo com ela os mesmos contelidos que trabalho com a
turma, por exemplo: essa semana estou trabalhando sistema solar com a turma e como é
muito abstrato, para a aluna A.N. preparamos um material todo adaptado, porém, que
ela possa compreender bem o assunto abordado. Essa tem sido a dindmica, sempre
priorizamos as duas linguas, uma vez que ela ainda ndo é fluente na libras. A aluna A.N.
tem apresentado um bom desempenho, participa das aulas com muita empolgacdo e
realiza as atividades de forma satisfatoria. Para mim, est4 sendo, sem ddvida, uma
experiéncia singular.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relacdo as respostas das professoras no que se refere a questao de n° 02, que retrata

as atividades desenvolvidas tanto para a aquisicdo da lingua de sinais, como da Lingua

Portuguesa, a professora P.1 P.M. relata que, durante o ensino presencial:

[...] geralmente preparo jogos ou fichas de leitura com a figura e a palavra
escrita em lingua portuguesa, a gente pede para a crianga fazer o sinal e a
datilologia, como ainda sinto inseguranca nos sinais, o intérprete me
auxilia. Ele colabora muito nos momentos das aulas. Procuro sempre trazer
algo diferente e dindmico para que os alunos participem ativamente, agora,
nesse periodo remoto, esta tudo muito dificil, muito complicado...[...].

Podemos perceber, em sua fala que, durante as atividades presenciais, ela conseguia

desenvolver jogos ludicos, confeccionava material para auxiliar nessa aquisicdo, no entanto,

embora percebamos que ha um esforco no sentido de contribuir para o desenvolvimento da

linguagem do surdo no periodo remoto, ha algumas limitacbes; para tanto, aponta a

necessidade de que haja alguma contribuicao do intérprete.

Todavia, mais uma vez recaimos sobre a discussdo da importancia na organizagéo de

uma escola que atenda a alunos(as) surdo(as), para que os docentes sejam profissionais com
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proficiéncia na lingua de sinais para, assim, criarem estratégias com seus pares, fomentando a
utilizacdo da Libras e, consequentemente, a aprendizagem da Lingua Portuguesa. A lingua de
sinais ndo deve ser vista apenas como um codigo a ser nomeado, memorizado e repetido em
seus usos e producdes. Os profissionais envolvidos devem perceber que a lingua de sinais traz
marcas especificas, tanto da situacdo socio-historica, como cultural, haja vista que a
linguagem possui, além da fungdo comunicativa, a de construir o pensamento (VYGOTSKY,
1989). Portanto, segundo o autor, o0 processo de aquisicdo da linguagem parte do meio social,
ou seja, do exterior para o interior, dai exatamente a importancia de haver contato entre o
surdo e 0s Sseus pares.

De acordo com Vygotsky (1989, p. 108), “[...] O pensamento ndo ¢ simplesmente
expresso em palavras, ¢ por meio delas que ele passa a existir [...]”, assim, compreendemos a
importancia das relacdes sociais e linguisticas para o desenvolvimento da crianca na condi¢édo
de individuo que se constitui nas relac@es sociais por meio da linguagem.

Na resposta da P.2 M.L., percebemos que ela possui uma visdo mais aprofundada de

lingua e cita a necessidade da interacdo para que o surdo se desenvolva linguisticamente

[...] Quando estavamos no modelo presencial ficava mais fécil dar
assisténcia aos surdos, porque sempre busquei trabalhar com materiais
concretos, sempre preparavamos algo diferente com a turma, de modo que
os surdos participassem. A turma também tinha aula de Libras e conseguia
interagir com os surdos. Agora, nesse periodo de aulas remotas, fica bem
complicado dar assisténcia a aluna A.N. nas aulas coletivas pelo Meet,
entéo, decidimos realizar o atendimento individual [...].

Em sua fala, a professora relata que preparava atividades para a turma pensando,
também, na participacdo do(a) aluno(a) surdo(a), inclusive, aborda acerca da interacdo com 0s
outros alunos da turma. Segundo Goldfeld (2002, p. 113),

[...] Se a crianca estiver inserida em uma comunidade e interagir com seus
membros que utilizam uma lingua, ela poderd empregar essa lingua tanto
para a comunicagdo como para 0 desenvolvimento cognitivo, com a
internalizacdo dessa lingua. A crianga, entdo, recorta 0 mundo, percebe a si
prépria e aos outros mediante ideias, conceitos e valores dessa lingua.

Portanto, a partir da fala da autora citada acima, podemos perceber a importancia de se
adquirir uma lingua o mais cedo possivel e de forma natural, com os seus pares, uma vez que
“[...] o individuo de constitui com base em suas relagdes sociais, utilizando para tal a

linguagem, os signos” (GOLDFELD, 2002, p. 51).
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Abaixo, refletimos acerca das respostas dos intérpretes referente a questdo 02 da

entrevista, contidas no Quadro 09.

Quadro 09 — Respostas dos intérpretes referente a questdo n° 02 da entrevista

INTERPRETES | RESPOSTAS

La na escola a Aquisicéo da lingua de sinais pelos surdos fica a cargo dos intérpretes e
da professora da sala de recursos. Os alunos sdo atendidos no turno oposto as aulas e
nos trabalhamos com os alunos com diversos materiais concretos com o objetivo que eles
aprendam a libras, geralmente, reunimos no mesmo horario todos os surdos para que
eles realizem trocas comunicativas entre si. Ja a lingua portuguesa, ¢ trabalhada pela
professora da sala de aula e eu ajudo sempre que a professora solicita, é um trabalho
colaborativo. Sempre faco as adaptacGes das atividades. Nesse periodo de pandemia
tudo ficou um pouco mais dificil, mas estamos sempre fazendo a nossa parte.
Como F.1., falou, estamos sempre colaborando tanto com a professora da sala regular
quanto com a professora da sala de recursos, é sempre um trabalho em conjunto. Na
sala de aula presencial, esse trabalho se torna mais leve, porque estamos em constante
dialogo com os surdos e até mesmo com as professoras e 14 na escola temos professoras
bem envolvidas para que o surdo aprenda a Lingua Portuguesa. A gente também tem um
horario com os ouvintes para ensinarmos a libras, pelo menos alguns sinais basicos para
que eles possam se comunicar com 0s colegas e compreenderem o que 0s surdos querem
falar, mas nesse periodo de aulas remotas, esses momentos ndo foram realizados. Ja
existe muita resisténcia para participarem da aula com a professora da sala. Para o
surdo essa pandemia foi péssima, acho que para todo mundo, mas para o surdo, acredito
que foi mais prejudicial, alguns surdos até esqueceram os sinais que sabiam. Na
aquisi¢cdo da lingua de sinais e da Lingua Portuguesa eu colaboro com as adaptacdes
das atividades e na traducdo na sala de aula, as vezes, precisamos fazer mais do que
apenas traduzir, precisamos “ensinar” alguns conteudos, para que o aluno ndo fique
perdido na aula. Algumas vezes preciso parar a traducao e explicar um determinado
assunto porque o surdo ndo esta compreendendo e fica dificil para a professora explicar
e deixar a turma. A gente colabora como pode para a melhoria na aprendizagem dos
alunos.
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

F.ly

F.l.,

Percebemos, nas falas dos intérpretes F.I.; e F.l.,, que esses preocupam-se com a
aquisicdo da Libras e aprendizagem da Lingua Portuguesa dos alunos surdos, uma vez que
tentam colaborar com esse processo junto com as professoras, tanto na sala de aula regular,
quanto no atendimento na sala de recursos. Segundo F.l.; “[...] J& a Lingua Portuguesa, é
trabalhada pela professora da sala de aula e eu ajudo sempre que a professora solicita, é um
trabalho colaborativo. Sempre faco as adaptacgdes das atividades [...] ”. Na fala do intérprete,
é possivel verificar que, embora a sua funcdo seja a de traduzir e intermediar a comunicacao
entre a professora e o aluno surdo, ele sempre busca fazer algo que supra o déficit de
aprendizagem e linguistico do aluno.

Ambos informam que no trabalho presencial é mais facil e o processo é mais
dindmico, pois utilizam diversos recursos, pois, tanto o intérprete F.1.; quanto o intérprete F.1.,
expressam em suas falas que, no ensino remoto, esse atendimento ficou comprometido, haja
vista que a realizacdo das aulas ndo presenciais e os atendimentos foram reduzidos e a

interacdo com a lingua de sinais foi reduzida, ocasionando, de acordo com, F.l., o
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esquecimento de alguns sinais por parte dos surdos. Também as aulas de Libras oferecidas aos
ouvintes da turma foram suspensas durante as atividades remotas, assim, percebemos que,

nesse contexto, houve um distanciamento da turma em relacéo a lingua de sinais.

6.1.2 As vozes das maes/responsaveis pelo(a) aluno(a) surdo(a)

O momento das entrevistas com as responsaveis pelo(a) aluno(a) surdo(a) ocorreu nos
dias 05 de abril de 2021, as 20h00min, com a mae/responsavel pela crianca surda G.R., com
duracdo de 22 minutos e 54 segundos; no dia 08 de abril de 2021, as 19h30min, com a
mae/responsavel pela crianga surda A.N, com duragdo de 42 minutos e 02 segundos; ambos
aconteceram pelo aplicativo Google Meet com gravacdo para revisitacao posterior.

Foram elaboradas 02 (duas) questdes com a finalidade de tracar o perfil dos sujeitos
pesquisados, a saber: 01 — Qual a idade da crian¢ga no momento da descoberta da surdez? 02 —
Por que a familia optou pela lingua de sinais? As respostas foram transcritas com
fidedignidade e expostas nos Quadros 10 e 11 que seguem. 01 — Qual a idade da crianca no

momento da descoberta da surdez?

Quadro 10: Respostas das maes/responsaveis referente a questdo n° 01 da entrevista

Quando descobrimos a surdez de A.N., na época, ela ja estava com 04 (quatro) anos de
idade, isso porque, quando fizemos o teste da orelhinha, no acusou nada, nenhuma perda
auditiva, mas com passar do tempo, a gente percebia que ela ndo respondia aos estimulos
sonoros, mas a pediatra sempre nos tranquilizava e informava que cada crianga tem o seu
tempo. Eu percebia que ela tinha alguma sindrome ou déficit de atengdo, porque ndo
desenvolvia a linguagem oral, mas, em nenhum momento, nés cogitamos a surdez, o que
dificultou ainda mais o diagndstico, s6 entdo, depois de passar por varios profissionais e
fazer muitos exames, um otorrinolaringologista solicitou o Bera, que € um exame bem
minucioso, ai, surgiu o diagndstico inesperado: perda auditiva bilateral, com grau profundo
no ouvido esquerdo e grau moderado no ouvido direito, com poucos vestigios de som.

Nés descobrimos quando G.R. estava com 03 (trés) meses e fizemos o teste da orelhinha,
mas o otorrino solicitou que a gente refizesse o teste quando ele estivesse com 01 (um) ano
Mée G.R. de idade, para confirmar, sabe? Para ter a certeza. Entéo, quando ele estava com 01 (uma)
ano a gente fez o teste Bera, que é um teste mais preciso, ai confirmou a surdez profunda
bilateral.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Mae A.N.

Essa € uma questdo muito relevante dentro das pesquisas na &rea da Aquisicdo da
Linguagem, uma vez que a idade do inicio dessa aquisicdo apresenta efeitos significativos
sobre todos 0s niveis da estrutura da lingua e sobre a aprendizagem, também da segunda
lingua, neste caso, a Lingua Portuguesa, tendo em vista que a proficiéncia na primeira lingua
servira de base para a segunda lingua.

Segundo Silva (2015, p. 59),
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[...] Os estudos de Aquisicdo da Linguagem em criancas surdas revelam que
0 seu desenvolvimento segue as mesmas etapas das criangas ouvintes, pois
seguem principios universais como a existéncia de um viés substantivo e a
relagdo entre o tamanho do vocabulario e da complexidade gramatical. Além
disso, esses principios mostram que sdo independentes da modalidade por
meio da qual a lingua é transmitida, se é em sinais ou de forma oral.

A lingua de sinais é linguisticamente equivalente a qualquer outra lingua, assim,
obedece a regras linguisticas e gramaticais no mesmo nivel das linguas faladas, porém, o que
geralmente atrasa a aquisi¢do da lingua de sinais nos individuos surdos é a falta de aceitacéo
da familia no momento da descoberta que, na maioria dos casos, buscam a reabilitacdo
auditiva através de implantes cocleares com a finalidade de inserir o surdo na lingua oral;
outro fator de destaque a ser mencionado é a falta da interacdo com falantes de uma lingua
acessivel a sua condicdo linguistica.

Como podemos perceber, nas respostas dos responsaveis pelos participantes da
pesquisa (menores de idade), a idade da descoberta da crianca A.N. s aconteceu aos 04
(quatro) anos de idade. Essa entrada tardia na lingua, de acordo com Goldfeld (2002),
interfere nos aspectos emocionais, sociais e cognitivos da crianca surda, ou seja, a autora
considera um conceito mais amplo de linguagem, “que abrange além da fungdo comunicativa
também a funcdo da organizacdo do pensamento, assumindo um papel essencial para o
desenvolvimento cognitivo” (GOLDFELD, 2002, p. 47).

Segundo a mée de A.N., a crianca inicia a entrada na linguagem oral aos 04 (quatro)
anos de idade através do implante coclear, no entanto, apesar das muitas tentativas, a crianca
ndo se adaptou, ndo aceitou o aparelho e tiveram que buscar outras formas de inseri-la numa
lingua.

Nesse interim, a crianca ja estava com 06 (seis) anos de idade, foi quando a familia
decidiu buscar ajuda psicolégica e comecaram a busca pela lingua de sinais, mas, de acordo
com o relato da mée (2021), foi um processo dificil de aceitacdo o fato de a crianca nao

aceitar a insercédo na lingua oral,

[...] passei por aquele processo de entender que eu tinha que respeitar a
vontade dela e tinha que permitir algo que ela queria, eu tinha que permitir
a natureza dela e dar condicbes para que ela pudesse se inserir no meu
mundo, no nosso mundo, mas da forma dela. Eu queria que ela se inserisse
no nosso mundo da minha forma e ai para eu poder entender isso, foi todo
aquele processo. Na verdade, as terapias com a psicéloga acabaram
servindo para mim mesma, foi nem para ela. Foi quando de fato eu aceitei e
disse: eu tenho que procurar inserir ela de alguma forma e em alguma
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linguagem. Se ela nao consegue oralizar, precisa ir para a linguagem de
sinais. (RESPONSAVEL A.N., 2021)

A partir do relato da mée, é possivel comprovar o exposto por Santana (2007), para o
qual a aquisicdo da lingua de sinais nos surdos filhos de pais ouvintes ndo ocorre de maneira
natural, uma vez que € uma lingua que ndo é dominada pelos pais e que é geralmente
adquirida em ambientes institucionais, assim, muitas vezes esse contato com a lingua de
sinais sO ocorre numa idade mais avancada, como foram os casos citados tanto pela mae de
G.R., que descobriu a surdez do filho no primeiro ano de idade — embora a crianca so tenha
iniciado o contato com a Libras aos 07 (sete) anos — quanto no relato da méae de A.N. —
segundo a qual a filha iniciou o contato com a Libras aos 06 (seis) anos de idade.

As duas criancas tiveram seus primeiros contatos com a Libras na FUNAD e,
posteriormente, na escola. Dito isto, comprovamos que esse € um fato extremamente comum
nas histérias das criancas surdas, e esse contato tardio compromete, também, seu
desenvolvimento pedagdgico.

No Quadro 11, estdo as respostas das maes responsaveis pelo(a) aluno(a) surdo(a)
pesquisado(a), referente a questdo n° 02, que vem seguida de uma breve discussao acerca da

referida questé&o.

Quadro 11 — Respostas das méaes/responsaveis referente a questdo n° 02 da entrevista (Continua...)

Na realidade, quem optou pela lingua de sinais foi A.N. Quando nds descobrimos a surdez,
buscamos inseri-la na lingua oral, através do implante coclear, foi uma luta, mas
conseguimos fazer o implante bilateral. Ela fazia fonoterapia, semanalmente, mas ela ndo
oralizava, ndo estava surtindo efeito, ai, ela comegou a rejeitar o aparelho[...]ndo foi facil
aceitar o fato dela ndo querer usar o implante, o aparelho para tentar ouvir e posteriormente,
oralizar. E ai, para mim, foi totalmente frustrante, porque assim, a cirurgia ela ndo é simples,
ndo é uma coisa rapida, ela é uma cirurgia que ela é bem demorada, ela é invasiva, é todo um
processo pré-cirirgico e pos-cirargico e ai, menina, eu me desesperei, eu me frustrei, porque
foi uma luta grande para tudo acontecer e quando tudo aconteceu, ela ndo quis|...], ai, eu fui
procurar uma psicéloga na intengdo de colocar ela pra entender o porqué que ela ndo usava,
né? ndo queria mais usar esse aparelho e terminou que no final das contas, a psicéloga ndo
servia em nada para ela, acabou servindo para mim, porque eu tive né, passei por aquele
processo de entender que eu tinha que respeitar a vontade dela e tinha que permitir algo que
ela queria, eu tinha que permitir a natureza dela e dar condigBes para que ela pudesse se
inserir no meu mundo, no nosso mundo, mas da forma delal...]JFoi quando de fato eu aceitei e
disse: eu tenho que procurar inserir ela de alguma forma e em alguma linguagem. Se ela ndo
consegue oralizar, precisa ir para a linguagem de sinais. Entdo, procurei a FUNAD e
posteriormente, a matriculei na escola que estd hoje. Ela iniciou na libras bem tarde, viu?
Mas ela se identifica! Quando ela chega na FUNAD, ela fica muito feliz, aquilo é o mundo
dela. Inclusive, quando chegou na escola e encontrou G.R., que j& conhecia da turminha da
FUNAD, ficou muito feliz. E eu, tive que aceitar, fiz curso para aprender a me comunicar com
ela e, é assim, aprendo todos os dias com ela[...].

Mae A.N.
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Quadro 11 — Respostas das maes/responsaveis referente a questdo n° 02 da entrevista (Conclusdo...)

I

Inicialmente, nds optamos pelo implante coclear e quando ele estava com 2 anos e meio de
idade, conseguimos fazer o implante. No inicio, ele rejeitou o aparelho, mas depois se
adaptou. Ele fez uso do implante até os 07 (sete) anos de idade. Mas o aparelho apresentava
muitos problemas nos cabos, o0 material era muito caro, ficava muito dispendioso, ndo
tinhamos condices de ficar trocando. Ai, houve um tempo que ele ficou sem utilizar o
aparelho uns 03 (trés) meses, porque estava em manutencdo. Quando a gente conseguiu
consertar e colocar nele, eu acho que estava desregulado, ndo sei, mas ele deu um grito,
comegou a chorar e ndo aceitou mais o aparelho. Ficou com trauma. Nao quis mais usar e a
gente comecou a falar com ele com sinais caseiros e ele também néo sabia nada, ele
comecou tarde. Quando ele comecgou a utilizar a libras foi no ano de 2018. Coloquei ele em
algumas escolas, mas nao aprendia nada, ai pesquisei as escolas que trabalhavam com
alunos surdos e encontrei a escola que ele estuda hoje, foi ai que iniciou o desenvolvimento
dele. Ele ndo tem a fluidez da Libras, ele comecou a estudar a libras com 8 (oito) anos de
idade.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Mae G.R.

Quando perguntamos “Por que a familia optou pela lingua de sinais?”, observamos
nos relatos das mées/responsaveis pelo(a) aluno(a) surdo(a) pesquisado(a) que a lingua de
sinais foi a segunda opcdo, uma vez que ao descobrirem a surdez do(a) seu(ua) filho(a)
optaram pela vertente oralista.

A mée da crianca surda A.N. relata que “[...] Na realidade, quem optou pela lingua de
sinais foi A.N. Quando n6s descobrimos a surdez, buscamos inseri-la na lingua oral, através
do implante coclear, foi uma luta, mas conseguimos fazer o implante bilateral [...] .

No relato da méde de G.R., ela informa que foi orientada pelos profissionais que
atendiam a crianca para a realizacdo da implantacdo do aparelho coclear, porém, reconhece

que a crianca foi inserida na Libras muito tarde e por isso ndo domina a lingua,

[...] Ele ndo tem a fluidez da Libras, ele comecou a estudar a libras com 07
(sete) anos de idade, ndo procuramos a libras antes porque na clinica
informavam que se ele iniciasse a Libras, ele ia se acomodar e ficaria com
preguica de falar, pois ele usava aparelho, mas como percebemos que o
melhor seria a Libras, ele deixou de utilizar o aparelho. Ele desenvolveu
muito com a Libras. Ele disse que gosta agora da lingua de sinais [...].

No entanto, apesar do contato tardio com a Libras, a mae relata que a crianca tem
apresentado um bom desempenho na lingua de sinais e que se identifica muito com a lingua, e
hoje percebe que foi a melhor opcao.

A procura pela lingua de sinais por parte das duas familias das criancas pesquisadas se
deu devido as dificuldades que as criangas tinham para conseguir se adaptar ao aparelho

coclear.
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No relato da méde de A.N., ela informa que, apds varias tentativas de introducdo da
filha na lingua oral, ela ndo se adaptava e se recusava a oralizar; foi entdo que perceberam que
a melhor opcéo seria a introducdo dela na lingua que ela melhor se adaptasse, assim, apds um

longo processo de aceitacdo, passaram a colaborar com a introducgéo da lingua de sinais,

[...] Foi quando de fato eu aceitei e disse: eu tenho que procurar inserir ela
de alguma forma e em alguma linguagem. Se ela ndo consegue oralizar,
precisa ir para a linguagem de sinais. Entdo, procurei a FUNAD e
posteriormente, a matriculei na escola que esta hoje. Ela iniciou na libras
bem tarde, viu? Mas ela se identifica! Quando ela chega na FUNAD, ela
fica muito feliz, aquilo é o mundo dela. Inclusive, quando chegou na escola e
encontrou G.R., que ja conhecia da turminha da FUNAD, ficou muito feliz.
E eu, tive que aceitar, fiz curso para aprender a me comunicar com ela e, é
assim, aprendo todos os dias com ela [...].

Dito isto, podemos perceber que, tanto na resposta da méde de A.N. como na resposta
da mae de G.R., ha a identificacdo das referidas criancas com a lingua de sinais. Essa
identificacdo ocorre, possivelmente, pelo contato com seus pares e como decorréncia de sua
insercdo na cultura surda, tendo em vista que a criangca se sente representada, haja vista
conseguir interagir atraves da Libras.

Prosseguindo as nossas analises, passemos as discusses acerca das cenas observadas

e selecionadas a partir dos critérios estabelecidos com a finalidade de atingir nossos objetivos.

6.2 Analise das cenas interativas das criancas surdas com a professora da sala regular

e/ou intérpretes de Libras

Como explicitado anteriormente, as nossas analises foram divididas em duas secdes,
para tanto, nessa segunda secdo, adentramos as analises das cenas selecionadas que foram
retiradas das videoaulas realizadas durante o periodo de atividades remotas (ndo presenciais),
por meio de aulas sincronas que ocorreram através do Google Meet.

As atividades ndo presenciais foram orientadas pela Secretaria de Educacdo (SEDEC)
por meio da Resolucdo 001/2020 do Conselho Municipal de Educagdo (CME) com vistas ao
ERE.

De acordo com o Parecer n° 15/2020,

[...] por atividades pedagdgicas ndo presenciais na Educacdo Basica,
entende-se o conjunto de atividades com mediacdo tecnoldgica ou por outros
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meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricdes de presenca fisica de estudantes na unidade educacional [...].

Dessa forma, a partir do exposto, € possivel afirmar que a escola buscou formas
alternativas para a realizagdo da interacdo com os educandos e cumprimento do calendario
escolar.

De acordo com Sena et al (2021, p. 11),

Com a nova realidade imposta, os professores foram convidados a reinventar
suas praticas diante de um desafio jamais vivenciado. A partir de entdo,
descortinava-se uma nova realidade educacional. O modelo presencial ja ndo
fazia mais parte do fazer pedagdgico e a escola precisou se reestruturar,
transformar-se frente & adogdo de ferramentas tecnoldgicas disponiveis no
meio social, em que cada escola estava inserida.

Dito isto, a educagdo passou por grandes transformacdes visando a atender as
exigéncias impostas pelo novo modelo social, sendo necessario criar estratégias com a
finalidade de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a realidade em que
cada escola esta inserida.

Assim, na escola em questdo, realizamos observacfes dessas aulas sincronas que
aconteceram semanalmente. As observacdes foram efetivadas durante os meses de abril,
maio, junho e julho. As aulas foram gravadas pelo e-mail institucional e transmitidas
simultaneamente para um canal de Youtube fechado, uma vez que a ferramenta Google Meet
da énfase ao participante no momento da linguagem oral, desse modo, os surdos que utilizam
a lingua de sinais ndo eram captados nas imagens para a realizacdo das analises das cenas de
interacdo.

De posse das videoaulas, que possuem duracdo de aproximadamente 45 min,
selecionamos 04 (quatro) cenas de Atencdo Conjunta, em que emergiram 0S rearranjos
linguisticos das duas linguas. Dessas, 02 (duas) cenas com a crian¢a A.N. e 02 (duas) com a
crianca G.R. gue nos serviram de amostra para ilustrar o universo que totaliza 75 (setenta e
cinco) ocorréncias. As cenas analisadas nos deram sustentacdo para apresentar os resultados
obtidos e sedimentar 0 nosso escrito.

Para tanto, a seguir analisaremos os fragmentos retirados das videoaulas, em que
observamos as ocorréncias dos gestos, uso da lingua de sinais, Multimodalidade e da Atencao
Conjunta, de acordo com os estudos propostos por Cavalcante (1994; 2009; 2010; 2015;
2021), Avila-Ndbrega (2010; 2018), McNeill (1985, 2003, 2006) e Tomasello (2003).
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Ademais, como mencionado anteriormente, as transcri¢cdes foram realizadas através do
software ELAN com o objetivo da obtencdo de resultados mais precisos, assim, apresentamos
a tela principal do software com a disposicdo dos participantes da pesquisa, recorte das
mesclas, figuras das cenas interativas gestuais e as imagens das cenas, para uma melhor
visualizagdo e compreensédo do estudo em tela.

Uutilizamos, nas transcri¢des, alguns sinais gréficos no inicio e no final de cada
transcricdo com a finalidade de uma melhor visualizacdo no momento da apresentacdo das
trilhas das producdes gestuais, a saber, utilizamos: () (parénteses) para indicar 0s gestos
produzidos pelos participantes da pesquisa, * (asteriscos) para indicar, na grade, o inicio e
final quando nos referimos ao direcionamento do olhar dos participantes, [ ] (colchetes) para

13

representar o inicio e o final da expressao facial das criangas surdas e (aspas) para indicar
o inicio e o final da fala dos participantes ouvintes.

Além disso, ressaltamos que as duas primeiras cenas selecionadas fazem parte da aula
n® 03, ministrada pelos intérpretes de Libras no dia 12 de maio de 2021, com duragdo de 47
min e 56 seg, em que foi abordado, como conteldo, o verbo, por meio das acGes realizadas
pelas pessoas e animais. A cena selecionada possui 1 min e 23 seg, sendo dividida em dois
momentos, conceituados como: Cena 01 — se¢do 01 e Cena 01 — secdo 02, com duragéo de 56
seg e 27 seg, respectivamente.

Os intérpretes apresentaram ac¢les como: viajar; caminhar; dancar; balancar; pular;
comer; dentre outros, solicitando para que a crianca realizasse o sinal em Libras com o intuito
de identificar se a aluna apresentava a percepcdo visual e se conhecia o sinal em Libras. Em
caso afirmativo, os intérpretes a parabenizavam e em caso negativo, 0S intérpretes
apresentavam o sinal e solicitavam que ela repetisse.

A aluna A.N. participou da aula ativamente, realizando os comandos solicitados pelos
intérpretes. O aluno G.R. ndo participou da aula, tendo a sua auséncia justificada pela
responsavel. Assim, participaram da referida aula, a crianca surda A.N., os dois intérpretes de
libras, F.I.; e F.1.,, que apresentaram o contetdo através de slides e a pesquisadora.

Na Figura 26 que segue, em que apresentamos a interface da Cena 01, podemos
perceber que se trata de um momento conduzido pelos intérpretes de Libras da referida escola
e as 02 (duas) criangas surdas participantes da pesquisa. Percebe-se, ainda, que, no momento
das aulas, a pesquisadora mantém a camera desligada com o objetivo de evitar maiores
distragcdes entre os participantes surdos. Desse modo, segue a transcricdo da cena e as

referidas andlises.
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Figura 26 — Cena 01 ELAN

- o2 .82 sUDO0OC S D X e Chenbue A OB AOH D0 W)

Fonte: Elaborag8o prdpria a partir do software ELAN, 2021.

Para tanto, a Cena 01— secdo 01 tem duracdo de 56 seg e é composta pela apresentacéo
dos slides contendo, na tela, um “gato caminhando”; a crian¢a surda observou o sinal do
intérprete na lingua de sinais (caminhando) e, em seguida, realizou o sinal, identificando,
ainda, o animal “gato” e fez o sinal do animal na lingua de sinais.

Nesse momento, a crianga parece lembrar-se de algo e retira-se do nosso campo de
visdo (tela do celular), em poucos segundos retorna para a frente da cAmera do celular e nos
mostra o cachorrinho da avl. Ela senta na cadeira segurando o cachorrinho com o brago
esquerdo e com a mao direita ajeita a cAmera do celular para que pudéssemos visualizar
melhor. Assim, os intérpretes iniciam um didlogo com a crianga, apresentando as cores em
Libras, de forma aleatdria, para adjetivar o seu cachorro, com a finalidade de verificar se a
crianca se recorda dos sinais das cores.

Inicialmente, o intérprete F.l., sinaliza: “Que liiindo! Preto!”, mas a aluna nédo
identifica o sinal da cor “preta”, entdo, F.l., prossegue e insiste: “‘cachorro preto, lindo!”, mas
a aluna segue em sua tentativa de mostrar o cachorrinho, direciona o seu olhar para o
cachorrinho e olha para a tela do celular buscando o didlogo com os intérpretes. Nesse
momento F.l.; menciona que a aluna ndo percebeu e insiste numa nova abordagem, desse
modo, faz o sinal em Libras: “gato bonito!” e repete: “Eu disse para ela que o gato dela é
bonito para ver se ela se liga”. Nesse momento, ela percebe o equivoco do intérprete e faz a
correcdo sinalizando: é cachorro, é gato ndo! Os intérpretes demonstram satisfacdo pela
identificacéo e pela correcgéo realizada pela aluna surda A.N. O F.l.; continua insistindo na cor
do cachorro e afirma: cachorro amarelo bonito! A crianca surda A.N. direciona o olhar para o

cachorro, mas ndo identifica e nem reclama da cor citada pelo intérprete. Destarte, F.I.;
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acrescenta: “Amarelo! Ela olhou para o cachorro. E ndo reclamou, ndo!”” A crianca A.N. olha
para F.l.; e para F.l.; e confirma em Libras a cor do cachorro “amarelo” para o seu cachorro

branco. Segue a Figura 27 com as imagens da cena descrita.

Figura 27 — Bloco visual da Cena 01-secdo 01 da crianga A.N.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao concordar com McNeill (1985), segundo o qual o funcionamento da lingua é
sempre multimodal — uma vez que ha uma constante integracdo entre o gesto e a fala e que
ambos fazem parte de uma Unica matriz de producéo e significacdo —, compreendemos que,

no bloco de imagens descrito e exposto acima durante a realizagdo da Atencdo Conjunta — que
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se configura na relacdo da crianca, intérpretes e o cachorro — a lingua de sinais € utilizada
como lingua principal de interacdo. No entanto, como a crianca A.N. ndo apresenta fluéncia
na Libras, ela se utiliza de diversos gestos para ser compreendida, principalmente dos gestos
hibridos — aqueles que circulam nos dois sistemas linguisticos distintos em que esta inserida —
e que sdo utilizados pelos participantes da pesquisa no momento em que ocorre uma espécie
de “crise”, ou seja, momento em que os parceiros interativos necessitam dar continuidade ao
contexto, de modo que a interacdo comunicativa se concretize.

Assim, podemos ressaltar a emergéncia de elementos que se fazem necessarios para
dar sustentacdo a cena interativa, nesse caso, fica evidente a multimodalidade da lingua, em
que os participantes contemplam o movimento das maos, movimento da cabeca, expressao
facial, olhares, movimento do corpo e a lingua de sinais explicita no continum de Kendon
(1982), em material elaborado por McNeill (2006) — como exposto anteriormente na figura 04
(ver capitulo 4) — no qual apresentamos a perspectiva de que o0s gestos sdo configurados como
parte integrante da linguagem e que emergem naturalmente durante as interagdes
comunicativas.

Na sequéncia, apresentamos as figuras com as mesclas dos gestos, expressdo facial e
olhar de A.N, assim como as figuras, com as mesclas dos gestos, olhar e producdo oral dos
intérpretes, que foram produzidos a partir do ELAN.

Figura 28 — Mescla dos Gestos— Lingua de sinais — Libras da crianga surda A.N.

Grade | Texto ' Legenda | Lexicon | Comments Reconhecedores | Metadados | Coatroles

¥ |Gestode AN - Lingua de sinais / Libras -

%), (Junta do dedo polegar e o dedo INdICador Como PInga) @ (D
depois ela abaixa 0 dedo polegar mantendo a m3o dweita

is - Libras. AN estende 0 dedo Nicador @ © dedo Médio @ movimenta 0s dedos, .

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 29 — Mescla da expresséo facial da crianca surda A.N.

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Meladados | Controles

¥ |Expressio Facial de AN -

= N Anptacio Tempo Inicial| Tempo Final|  Duraglo
> 1 [[AN com 2 boca fechada, com o olhar baixo, sm seguida ala abre 3 BocH & movimenta 3 lingua D0:00:01.500 | 00:00:07.310 | 00:00:06 810
2|[AN com & boca abeita ] 10

3|[AN movime:
& |[AN sertit @ piscs ]

5|[AN abre a boca & fecha , novaments abre 3 boca |
6 |[AN sorTir @ abre a boca

T [[AN soerif & depois abre a boca.]

nka a pane suparicd & a pare inferior dos 15bios & fica com a boca abarta]

8|[AN com 3 boca abera @ depols facha os olhod ]

9|[AM com a boca aberta @ frazindo a testa ]

10 |[AN sorTif @ levanta a8 sobranceinas ] 7 0 240

11 |[A N sormir) 00051380 | 0000062700 | 00:00:01.320
— p—

Fonte: Elaboracao prdépria com base nos dados do ELAN, 2021.
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Figura 30 — Mescla do olhar da crianga surda A.N.

Grade | Texio | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadades | Controles
¥ ICillw)l de AN o
= M Anotagio Tempo nicial| Tempo Final|  Duraglo
1> 1 FAN oiha para F1T~ ] 00:00:01.500 | (0:00:07.210 | D0L00:06.810 | &
2[*AM oiha para F.L1° 0070007 500 | (0:00-10.410| 0070002910
3*AM. olha para FL1 eparaF.l.2" 000016500 | 00:00020.000 | 00:00:.03.500
4 20215 | 0e00:21.205 | 00-00:01.080
5 25625
(-] 000029610
T
8/"AN. clha para @ cAmera & oiha para o CAchomo.*
9*AMN. olha para © cachomo @ também oiha para F.1.2.* 00:00:04.700
10[*AN. olha para F12.* D (
11[*AN oiha para F.12.* X047 620
12|*AN. olha para F.1L2 & para o cachormo.* 000:50.415
13 "A M. &l i1 0 & FllaéparaFl2"" "/‘Dc-a)?-"ﬂ

Fonte: Elaboragéo prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 31 — Mescla do olhar do F.1.;

Grade | Texto | Legenda = Lexicon | Comments | Recomhecedores ' Metadados & Confroles

¥ [omar go mérprete .1 -
* H Anotacio Tempa Iniciall Tempo Final|  Durago
1/°F.L.10lha para AN* 00:00:01.510 00:05800| =
2[*F.1.1oiha AN 000007 500| 00:00:10.410) 00:00:02910
| 3°FlighaparaF12* 00:00:13.795 | 00000:15.395 | 00:00:01.600
P ifFiicihaparaF12 o depols FI1 olha para ANT ] D0:00:16.010 | 00:00:20.000
&[*F.L10 a3 AN 00:00:20.215| 00:00:21.295 | O
6[*F..1 olha para AN & para o cachormo.® 00:00:22.375
7 |*F..1 olha para AN & para o cachormo.® 00:00:27 600
&[*F..1 olha ra AN & para o cacherro ® 00:00:30.000
9(*F..1 olha para AN @ para 0 cachormo.® 00:0032.810

10[*F.1.1 olha para AN* 00:00-39.

000041
12|*F.1.1 olha para AN* D0r00:44 080
13 *F.1.1 olha para AN 00r00-49.175
14 *F.1.1 olha para AN* 000051380 | DOOO:E2 700
Fonte: Elaborag8o prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.
Figura 32 — Mescla do olhar do F.1.,
Grade | Texio | Legenda | Lexicon | Commenis | Reconhecedores | Meladados | Controles
¥ |Cmmar do inttérprete F.L2 x
= M. Anotagdo Tempo iniciall Tempo Final|  Duraglo
I i[Fizchapaann- | 00:00:01510 | 00:00:07 220 | D0:00:05.810 «
2[*F12 olha para AN." 00:00:07 500 | Gdr00c10.200 | 000002 700
3*F.L2 olha para AN, depois ciha para baixo * [ 10,200 | 00:00c12.200 | 00:00:02.000
4[*F12ciha para F.L1.* 00013795 | Me00C15.395 | 00
5[*F.L2 olha para F.L1, & deposs F.LZ olha para AN." 000016010 | 00c00c20.000 | 00003960
&[*F.L2 clha para AN.* 00:00:20.215 | (000021296 | 00:00:01.080
7|"F.12 olha para AN. & para o cachomo.® 00:00:22 375 | (0000c25.625 | 00:00:.03.250
8°F12 olha para AN, @ para o cachorms,* Q00027 600 | 00:00:29.610| 00-00.02.010
9*F.L2 olha para AN. & para o cachom.* 000 ).000 032 410 000000024
10 [*F L2 olha para AN e para o cachomo.* 00:00:01.150
11 [*F.L2 olha para AN.* [ ]
12|*F 12 olha para AN." 000002 180
13[*F.L2 olha para AN.* 000003530
14 [*F L2 &lha para AN.* O 0000:01.240
15 *F.12 olha para AN." 007051380 | 00052 700 | 00000001320

Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 33 —Mescla da fala do F.I.,

¥ |Fala do Intérprete F.L1 -

= M Anctagio BT ‘empo Final

® | 1["Meu Deus! Val pegar o cachomo.
2["Ela ndio em gato.”

3[Vovd

4 v ndo foi

[ wdoll Al que

6" predo que boni

TP amarelo ndor™

8

oF ~

10 ["Amareso! Ela olhou para o cachomo.”
11[°E nild rclamou, ol “Risos™

10.420
13.295

a15
00:00:20.215

00:00:01.080
00:00-22. 375 | 00:00:25.625 | 00:00:03 250
00:00-27 600 | 00-00-20.610 | 00:00:02 010

000039, 3200

00:00:51.380
000052 885

00001320
5 00:00:02 420

Fonte: Elaboragdo prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 34 — Mescla da falado F.I.,

Grade | Texto | Legenda | Lexicom | Commenis | Reconhecedores | Meladados | Controles

A |F=Ia¢m Intérprate F.L2
= M

Anotacio

Tempo Inktiall Tempo Final|  Duwagdo

> 1 [Val pegar o gaio ™ Risos™

] 00:00c10.200 | 00:00:12.200 | 00:00:02.000

2[°E ew nda duvide que ela aruma um.*
3754 para mosar "
4[Fol

5[°Ela nda

gou ainda.”

6 ["Eu drsse para A N que o galo dela bonilo vamos wé se ala e liga”

T |"Ah, & cachoero ndo & gato, NS0 by viur
8 e comigiu -

00:00:13.795 | 00:00:15.365 | 00:00:01.600
O0r00C 16,010 | DOC00:17.000 | 00:00:00.990
O OHr21.795 | 00:00-22 215 | 000000 420
00000:24.000
00:00:43.8!
00:00:47.635| 00
000504151 €

Fonte: Elaboragdo prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.
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Figura 35 — Mescla dos gestos do F.1I.;

Grade | Texto ' Legenda | Lexicon | Comments

¥ |[Gesto do Intérprete F11 - Lingua de sinais / Libars

ool

Reconhecedores

hando ) - Lingua de sinais - Libras

L

Metadados Controles

ndicador da m ) PASS3 Na Ciagonal 60

Fonte: Elaboragéo prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 36 — Mescla dos Gestos — Lingua de sinais — Libras do F.I.,

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Ci

Controles

¥ |Gesto do Intérprete F.L2 - Lingua de sinais / Libras

N

” 1}(F.1.2 coloca a m3o no rosto.)

2|(F.1.2 estava com a mao na orelha, depois ele coloca na boca, por fim faz uma garra com a mao e toca na boca.) - Lingu ade sinais - Libras
3(F.1.2 faz uma garra com a mao esquerda e leva até a boca) - Lingua de sinals - Libras, (depois tira a mao da boca e a coloca encostada no maxilar) - Gesto, (em seguida el
4/(F.1.2 1oca no seu maxilar e aponta para AN) - Gestos, (em seguida faz uma garra com a mao esquerda) - Lingua de sina

5 |(F.12 estende o dedo indicador e o dedo médio e aproxima do seu rosto, fazendo movimento de vai e volta. ainda com os do

es
-

Anotacio Tempo Iniciall Tempo Final| Durac3o

00:00:10.205 | 00:00:12.215 | 00:00:02.010
00:00:16.010 | 00:00:20.000 | 00:00:03.990
00:00:22.375 | 00:00:26.625 | 00:00:03.250
00:00:27.600 | 00:00:29.610 | 00:00:02.010
00:00: 3-9 300/ 00:00:41.610! 00:00:02.310

as, (novamente toca no seu maxilar com o d.
edos estendidos. ele também estende o ded.

Fonte: Elaboragéo prdpria com base nos dados do ELAN, 2021.

Quadro 12: Descricdo das cenas interativas — Cena 01 — sec¢éo 01

TRILHAS
Olhar da crianga surda
AN

(Continua...)
PRODUCOES
*A.N. olha para F.I.;* Olhar de checagem — Atencéo Conjunta

Gesto — Lingua de sinais-
Libras do F.I.;

(movimenta os bragos e as mdos indicando 0 modo como o gato anda) lingua
de sinais — Libras — caminhar do gato

Olhar do F.1.;

*olha para A.N.* Olhar de verificagdo — Atengdo Conjunta

Olhar do F.1.,

*olha para A.N.* Olhar de verificagdo — Atengdo Conjunta

Expressao facial de A.N.

[com a boca fechada, com o olhar para baixo, em seguida abre a boca e
movimenta a lingua]

Gesto de Lingua de sinais-

(A.N. levanta os bragos e as maos e indica como o gato anda, em seguida faz o

Libras do A.N. bigode do gato) lingua de sinais — Libras — caminhar do gato
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para F.I.; * Olhar de verificagdo — Aten¢do Conjunta
A.N.

Expresséo facial de A.N.

(A.N. com a boca aberta)

Olhar do F.l.;

* F.1.; 0lha para A.N.* Olhar de verificacdo — Aten¢do Conjunta

Olhar do F.l.,

*F.1., 0lha para A.N.* Olhar de verificacdo — Aten¢do Conjunta

Gesto de Lingua de sinais-
Libras do A.N.

(A.N. vira a cabega para o lado e aponta o dedo indicador da méo esquerda,
vira a cabeca para frente, faz uma pinga com o dedo polegar e dedo indicador
em que ela fecha e abre os dedos. Depois A.N. levanta da cadeira e sai) lingua
de sinais — Libras e gesto emblematico — apontar, movimento do corpo

FaladeF.l.;

“Meu Deus! Vai pegar o cachorro”

Fala de F.l.,

“Vai pegar o gato” “risos”

Gesto Lingua de sinais-
Libras dodo F.1.,

( F.l.;coloca a médo no rosto)

Olhar do F.l.,

*F.1., 0lha para A.N., depois olha para baixo*

FaladeF.l.; “Ela ndo tem gato”
Olhar do F.I., *F.1.; olha para F.l.,.*
FaladeF.l., “E que eu ndo duvido que ela arrume um”

Olhar do F.l.,

*F.l.,0lha para F.l.;.*

Gesto de Lingua de sinais-
Libras do A.N.

(A.N. pegou o cachorro e 0 segurou no braco esquerdo, ajeitou a cAmera, olhou
para os intérpretes e com a mao direita fechada e o dedo polegar em evidéncia,
depois ela abaixa o polegar mantendo a méo direita fechada, ela conduz a méo
até o maxilar e toca nele com a sua mdo) — Olhar de verificacdo, gesto
emblematico “legal”, lingua de sinais — Libras

Olhar da crianga surda
A.N.

*A.N. olha para F.l.; e para F.1.,*

Expresséo facial de A.N.

[A.N. movimenta a parte superior e a parte inferior dos labios e fica com a
boca aberta]

Falade F.l.;

“VOVO’”

Olhar do F.1.;

*F.1.; olha para F.l.,. e depois olha para A.N.*




Quadro 12: Descrico das cenas interativas — Cena 01 — se¢do 01

PRODUCOES

TRILHAS
Fala de F.l.,

124

(Continuagdo)

“So6 para mostrar”

Gesto Lingua de sinais-
Libras dodo F.I.,

(F.1.; estava com a mdo na orelha, depois ele coloca a méo na boca, por fim,
faz uma garra com a méo e toca na boca) — movimento corporal, lingua de
sinais — Libras — cachorro

Olhar do F.1., *F.1., 0lha para F.l.;. e depois olha para A.N.*
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para F.I.; e para F.1.,*
AN.
Fala de F.l.; “Ela disse vovo, nio foi?
Olhar do F.1.; *F.l., olha para A.N.*
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para A.N.*
Falado F.l., “Foi”
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para F.I.; * Olhar de checagem — Aten¢do Conjunta
AN.
FaladeF.l.; “Liiiindo, preto! Ai que lindo!!!!”

Gesto Lingua de sinais-

(F.I.; com a mdo direita aberta ele eleva a méo até o rosto e fecha a méo e a
abaixa, depois ele estende o dedo indicador e passa 0 dedo médio no dorso da
méo, por fim ele repete o gesto com a méo direita aberta ele eleva a mao até o

Libras do F.I.; ~ ; ~ - . N
rosto e fecha a méo e a abaixa e coloca a médo no maxilar. lingua de sinais —
Libras — cachorro preto bonito.

Olhar do F.1.; *F.1.; olha para A.N. e olha para o cachorro*

Gesto Lingua de sinais-

(F.1.,faz uma garra com a mdo esquerda e leva até a boca, depois tira a mao da
boca e a coloca encostada no maxilar, em seguida ele estende o dedo indicador

Librasdo F.1., e 0 dedo polegar, retrai os demais dedos, em seguida eleva um pouco a mao
esquerda, depois a abaixa até seu pesco¢o) — Libras — cachorro amarelo
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para A.N. e para o cachorro*
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para F.I.; *Olhar de verificagdo — Atengdo Conjunta
A.N.

Expresséo facial de A.N.

(A.N. sorri e pisca os olhos)

FaladeF.l.;

“Cachorro preto que bonito”

Gesto Lingua de sinais-

(Com a maéo direita em forma de garra ele toca na boca, e logo, apds abre sua
méo direita e eleva a mao até o rosto, e depois fecha a méao e a abaixa, em

Librasdo F.1.; seguida, ele estende o dedo indicador e passa 0 dedo médio no dorso da méo) —
lingua de sinais — Libras — cachorro preto
Olhar do F.1.; *F.l., olha para A.N. e para o cachorro*
(F.1., toca no seu maxilar e aponta para A.N., em seguida faz uma garra com a
Gesto do F.1., mao esquerda, e hovamente toca no seu maxilar com o dedo indicador)- Gesto
emblematico de apontar — lingua de sinais — Libras — cachorro
Olhar do F.1., *F.l., olha para A.N. e para o cachorro*
Gesto Lingua de sinais- (A.N. vira a cabeca e conversa com o cachorro) — movimento corporal, ,
Libras de A.N gesto emblematico
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para o cachorro* — Olhar de checagem — Atenc&o conjunta
A.N.

Expresséo facial de A.N.

[Abre a boca e fecha, novamente abre a boca]

*F.l.; olha para A.N. e para o cachorro* Olhar de checagem — Atencéo

Olhar do F.l.; ;
Conjunta
Olhar do F.1., *F.1., olha para A.N. e para o cachorro*
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para a cAmera e olha para o cachorro) — Olhar de verificacdo —
AN. Atencdo Conjunta

Expressdo facial de A.N.

[A.N. sorri e abre a boca]

Olhar do F.I.; *F.1.; olha para A.N. e para o cachorro* Olhar de checagem
FaladoF.l., “Ela ndo se ligou ainda”
Olhar do F.1., *F.1., olha para A.N. e para o cachorro*
Gesto Lingua de sinais- (A.N. solta o cachorro e aponta para frente com a méo esquerda e movimenta
Libras de A.N o0s dedos) — Gesto embleméatico — gesto de Apontar
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para o cachorro e também olha para F.l.,* Olhar de verificagdo —
AN Atencéo Conjunta
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Quadro 12: Descrico das cenas interativas — Cena 01 — se¢do 01
TRILHAS

i} (Concluséo.)

PRODUCOES

Expressao facial de A.N.

[A.N. sorri e depois abre a boca]

FaladeF.l.;

“Cachorro amarelo lindo”

Gesto Lingua de sinais-Libras
do F.lq

(F.l.; estende o dedo indicador da méo direita e passa na diagonal do rosto perto do
nariz, depois abre sua méo direita e eleva a mdo até o rosto e depois fechaa mdo e a
abaixa). lingua de sinais — Libras — cor amarela

Olhar doF.l.;

*F.I., olha para A.N.* Olhar de checagem

Gesto Lingua de sinais-Libras

(F.I.,estende o dedo indicador e o dedo médio e aproxima e aproxima do seu rosto,
fazendo movimento de vai e volta, ainda com os dois dedos estendidos, ele também
estende o dedo anelar e com os trés dedos estendidos ele simula o bigode do gato,

doFl. em seguida, ele abre sua médo direita e eleva a mao até o rosto, por fim, fecha a médo
e a abaixa) — Sinalizacdo em libras — gato bonito
Olhar doF.1., *F.l.,0lha para A.N.*Olhar de verificacdo — Atencdo Conjunta
Gesto Lingua de sinais-Libras | (A.N. estende a mdo esquerda para frente e a movimenta) — Gesto emblemético —
de AN. gesto de apontar.

Olhar da crianga surda A.N.

*A.N. olha para F.1.,* Olhar de verificacdo — Atengdo Conjunta

Expressao facial de A.N.

[A.N. abre a boca e fecha os olhos]

Olhar doF.l.; *F.I.,0lha para A.N.*
FaladoF.l., “Eu disse para A.N. que o gato dela é bonito, vamos ver se ela se liga”
Olhar doF.l., *F.I.,0lha para A.N.*

Gesto Lingua de sinais-Libras

(AN. com a mo esquerda estendida, depois ela fecha a mdo em forma de garra e
toca na boca. A.N. estende o dedo indicador e 0 dedo médio e movimenta os dedos,
em seguida ela encosta o dedo indicador no dedo polegar, novamente A.N. repete
0s gestos anteriores realizados, de estender o dedo indicador e o dedo médio e

de AN. movimenté-los, posteriormente, ela encosta o dedo indicador no dedo polegar, por
fim, ela deixa a méo semifechada) — lingua de sinais — Libras -E cachorro, gato
nao
FaladoF.l, “Me corrigiu”

Olhar da crianca surda A.N.

*A.N. olha para F.I.,*

Expressao facial de A.N.

[A.N. com a boca aberta e franzindo a testa]

FaladoF.l,; “Of”
Olhar doF.l.; *F.l.;olha para A.N.*Olhar de verificacdo — Atencdo Conjunta
Olhar doF.l., *F.l.,0lha para A.N.*Olhar de verificacdo — Atencdo Conjunta
FaladoF.l., “Ah, é cachorro, ndo ¢é gato nio, tu viu?”’
FaladoF.l,; “Lindo”

Gesto Lingua de sinais-Libras
doF.l;

(F.I.y eleva o braco e com a mdo em forma de garra toca na sua boca, em seguida
ele estende o dedo indicador da méo direita e para na diagonal do rosto perto do
nariz, por fim, abre a sua mao direita e eleva a mao até o rosto e depois fecha a médo
e a abaixa). lingua de sinais — Libras — cachorro amarelo.

Olhar da crianca surda A.N.

*A.N. olha para F.I., e para o cachorro*

Gesto Lingua de sinais-Libras

(A.N. estende o dedo indicador da mé&o esquerda e passa o dedo na diagonal em seu

de ANN. rosto perto do nariz) — lingua de sinais — Libras — confirma a cor amarela
Expressdo facial de A.N. [A.N. sorrir e levanta as sobrancelhas]
Olhar doF.I.; *F.l.; olha para A.N.*Olhar de verificagdo — Atencdo Conjunta
Olhar doF.l., *F.l.,0lha para A.C.*Olhar de verificacdo — Atengdo Conjunta
Gesto Lingua de sinais-Libras | (A.N. estava com a cabeca virada, depois vira a cabeca para frente) — movimento
de AN. corp

Olhar da crianca surda A.N.

*A.N. olha para o cachorro e olha para F.l.. e para F.l.,*

Expressao facial de A.N.

[A.N. sorri]

FaladoF.l.; “Amarelo! Ela olhou para o cachorro.”
Olhar doF.l.; *F.I.,0lha para A.N.*
Olhar doF.l., *F.I.,0lha para A.N.*

FaladoF.l.; “E ndo reclamou, ndo!” “Risos”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Quadro 12, disposto acima, intitulado de Cenas Interativas — Cena 01 — se¢éo 01,

encontra-se a transcricdo da cena selecionada para a discussdo e a transcricdo das mesclas,
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dividida em duas colunas, sendo a primeira coluna com as Trilhas e a segunda coluna com as
Produgdes Interativas, a saber, as trilhas sdo geradas automaticamente pelo software ELAN e
foram transcritas pela pesquisadora para uma melhor visualiza¢do no quadro citado.

Assim, podemos perceber que o “olhar de checagem” possui grande ocorréncia, uma
vez que a condigdo linguistica do surdo € visual, ademais, essa interacdo esta ocorrendo por
meio da tela de aparelho tecnolégico, o que dificulta esse processo. Ainda assim, esse olhar
obteve destaque, pois, em varios momentos observados na cena, a crianca A.N. olha para o
intérprete, verifica se ele estd acompanhando, depois olha para o cachorro e volta o olhar
novamente para o intérprete.

Segundo Soares (2018, p. 98),

[...] O olhar de checagem é aquele em que o parceiro 1 — vamos chamar
assim — olha para um objeto direcionado pelo parceiro interativo 2 e depois
retorna o olhar para o parceiro 2. Essa sequéncia de olhares nos faz entender
que, como O proprio nome ja nos direciona para 0 que ocorre, hd uma
checagem por parte de um dos interlocutores, demonstrando buscar qual a
intencionalidade do outro ou obter pistas para as proximas agdes naquela
interacdo.

Ainda foi possivel perceber que a ocorréncia de gestos e da lingua de sinais na
interacdo entre os sujeitos pesquisados comprova o0 que temos discutido até o presente
momento, tendo em vista que nos revela que a linguagem é formada pela relacdo gesto-fala e
que as acles corporais fazem parte desse sistema integral, contudo, a gestualidade é um
elemento que foi bastante observado na cena analisada. Dentre 0s gestos com maiores
ocorréncias, destacamos 0s gestos hibridos: emblematicos; gesticulagdo (0 movimento do
corpo, movimento dos bracos, movimento da cabeca); expressdes faciais (sorrir, questionar,
franzir a testa, expressao de alivio e outros).

Reconhecer a lingua como um sistema multimodal é admitir que os gestos
estabelecem funcéo na producéo de sentido durante a interacdo comunicativa entre os sujeitos
e que, portanto, os gestos ndo devem ser colocados a parte, nem concebidos hierarquicamente
com menor valor (GOLDIN-MEADOW, 2005).

Um fator a ser destacado € a de que a interacdo humana estd imersa em uma
determinada cultura, que varia de acordo com varios fatores, portanto, a lingua € um elemento
cultural e os gestos sdo construidos culturalmente, assim sendo, 0 gesto emblematico, bastante
observado em nosso material de discussdo, é algo cultural e, consequentemente, um acordo

convencional de um determinado meio social que permeia essas duas linguas que se cruzam
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em um determinado momento em meio a essas duas culturas e sistemas existentes nos quais
0s participantes da pesquisa estdo inseridos.

Na cena analisada, a lingua de sinais (Libras) foi a lingua utilizada para a interacdo
entre as criangas surdas e os interpretes de Libras em substituicdo a lingua oral. A referida
lingua apresenta uma estrutura de uma lingua independente, cabendo, além disso, mencionar
que a lingua de sinais para o sujeito surdo preenche a mesma funcdo que a lingua falada
apresentada para o sujeito ouvinte (PEREIRA, 2000).

Dito isto, podemos perceber que 0s gestos estdo relacionados com o contexto,
portanto, segue abaixo, na Figura 37, imagens das interacdes ocorridas entre os participantes
da pesquisa na cena analisada, referente ao direcionamento do “Olhar”, na perspectiva da

Atencdo Conjunta discutida nesse estudo.

Figura 37: Direcionamento do olhar entre A.N. e os intérpretes de Libras

b ano Marques Q.5

Quadro de verificagio — Othar de
checagem

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na Figura 37, vemos algumas das imagens captadas das gravacgdes e analisadas na
secdo 01 da Cena 01. O material é parte das observacdes das aulas selecionadas para o
referido estudo, portanto, é importante destacar que se refere a momentos de interacdo entre a
crianga surda A.N. e os intérpretes de Libras, ocorridos através de aparatos tecnoldgicos.
Percebemos que, durante a cena, a crianga A.N. tenta chamar atencdo dos intérpretes de varias
formas, buscando por meio da chamada de video via ferramenta virtual Google Meet, manter
a interacéo, principalmente, pelo olhar.

A crianga e os intérpretes em varios momentos apresentam o “olhar de verificagdo ou
olhar de checagem”, cujo tipo de olhar compde a Atengdo Conjunta, em que apresenta varios

pontos relevantes demonstrando o envolvimento entre os parceiros em que é possivel
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comprovar a interacao existente entre eles, mesmo que geograficamente separados por uma
tela de computador e/ou aparelho celular.

Ademais, como visto em nossa perspectiva de estudo, a Atencdo Conjunta é
vislumbrada como um dos recursos mediadores colaborativos para a Aquisi¢do da Linguagem
da crianca surda por meio das trocas interativas que ocorrem mutuamente entre a crianga, 0
intérprete e o objeto envolvido, que, nesse caso, é o cachorro.

Dando continuidade as nossas analises, abaixo, na Figura 38, discutimos a segunda

parte da videoaula, que nomeamos de Cena 01 — se¢do 01, conforme descrito a seguir.

Figura 38 — Cena 01-secdo 02 ELAN

] ° = ~ B8 GC8U0CS DX < S 8840 e W

Fonte: Elaboracdo propria a partir do software ELAN, 2021.

O video referente a segunda parte da Cena 01, que denominamos de Cena 01 — se¢édo
02, possui duracdo de 27 seg e trata-se do inicio em que a crianca A.N. se lembra de algo
relacionado ao assunto abordado na Cena 01-sec¢do 01. Chama a atencdo dos intérpretes com a
méo direita, levanta um pouco a cabega, levanta as sobrancelhas, abre a boca e faz o sinal em

Libras do animal “gato”. Abaixo, a Figura 39 apresenta o momento do inicio da referida cena.
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Figura 39 — Cena 01-secdo 02
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nesse momento, a crianga se levanta da cadeira, pega o celular e sai caminhando pela
casa em busca de nos apresentar algo. O intérprete F.l., oraliza: “Ela vai fazer o qué, hein?
Arrumar um gato”, e aproxima o seu rosto da tela do notebook, direcionando seu olhar para
A.N. na intencdo de compreender melhor a cena. Ao término de sua fala, F.l.; responde: “S0
pode”, apoia o seu rosto no brago esquerdo ¢ abre um sorriso, aguardando os acontecimentos.

Nesse interim, a crianca A.N. chega ao terrago da casa e aponta com a camera do
celular e com o dedo indicador para o0 muro. Ela volta o celular para si e dialoga com 0s
intérpretes informando que tem um gato na casa da vizinha. F.l., compreende a intencédo de
A.N. e fala: “Ah, 14 tem um gato!”. F.l., fala: “Hummm!”, e aproxima o seu rosto novamente
na direcdo do celular com a intengdo de visualizar melhor a situagdo apresentada e,
sinalizando em Libras, pergunta se o gato da vizinha anda em cima do muro, mas A.N. parece
ndo compreender a lingua utilizada pelo intérprete (Libras). Entdo, repete o mesmo
movimento, com a mao direita A.N. segura o celular e, com a mdo esquerda, sinaliza em
Libras, apontando com o indicador, ao mesmo tempo em que faz o sinal de Libras do animal
“gato” na tentativa de informar que tem um gato na casa da vizinha. Volta novamente a tela
do celular para a frente da casa, com o intuito de ser compreendida e aponta novamente com o
dedo indicador para 0 muro da casa. Depois volta o celular para si e aponta, com o dedo
indicador, para a casa da vizinha e, com a mao esquerda, faz o sinal novamente em Libras do
animal “gato”.

Nesse momento, percebe que foi totalmente compreendida, assim como compreende a
pergunta do intérprete F.l., acerca de o gato andar em cima do muro da casa da avé dela e
responde fazendo o sinal de “sim” com a cabega, utilizando o gesto emblematico

culturalmente convencionado.
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Satisfeita, a crianca A.N. voltou para o seu lugar de estudo, posicionando o celular na
mesa, mostrando-se preparada para o proximo momento, encerrando a referida cena, que tem
duracéo de 27seg.

Figura 40 — Bloco visual da Cena 01-se¢do 02

Fonte — Dados da pesquisa (2021).

Figura 41 — Mescla do Mescla dos Gestos — Lingua de sinais — Libras do F.I., crianca surda A.N.

10 AN encosta o dado médio no dedo polepar da mdo direita) pestos; (Ceposs sla eleva as mdos) - gestos; (sinal de cachorro) - Lingua de sinais - Libras | 00:00:53.220 | 00:00:56.610| 00:00:03 390
11 (AN. faz 0 sinal do animal gato) - Lingua de sinais - Libras. (depois eta toca com o dedo Indicador no rosto perio 6o nariz e levanta da cadeira e sal andando pela casa ) 00:00:56.850 | 00:01:00.290 | 00:00:03 440
12 (AN anda pela casa ¢ aponta com dedo indicador ) (Gesto Emblematico) 100:01:00.326 | 00.01:03.065| 00:00:02. 730
13 (AN taz o sinal do animal gato) - Lingua de sinals - Libras, (em saguida ela aponta com 0 dedo indicador) - Gesto Embiematico; (@ novaments faz o sinal do animai gato) - . | 00:01:03 590 00:01:08.380 | 00:00:04.790
14 AN astende 0 dedo INdicador @ aponta para fora da casa) - Gesto Emblemdtico, (Faz 0 sinal do animal galo ) - Lingua de sinais - Libras 00:01:09.615| 00:01:14.005 | 00:00:04 390
15 (AN aponta para ama e 5al andando pela casa ) (Gesto Emblemanco) 00:01:14 040} 00:01:18.610 | 00:00:04 570

Fonte — Elaboragdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.



131

Figura 42 — Mescla da expresséo facial da crianca surda A.N.

@ a boca,]
17 [[AN bocaja ]

Fonte — Elaboracédo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 43 — Mescla do olhar da crianga surda A.N.

epois ela olha para fora da casa e volia a olhar para F.1L1.*

Fonte — Elaboracédo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 44 — Mescla do olhar do F.1.;

15[*F L1 olha para AN *
1 olha para AN*

FL1clha para AN
-

Fonte — Elaboragéo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 45 — Mescla do olhar do F.1.,

™ ’
“F.12 olha para AN."
*F.L2 olha para AMN.*
*F.12 olha para AN.*

=

=

Fonte — Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 46 — Mescla da fala do F.I.;

15 "No mure andando.”

HOGANGO, ANAA N pell Casa.”

Fonte — Elaboragdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 47 — Mescla da fala do F.1.,

——
“F.A2 oiha para AM.*
*FL2 oiha para AN.*
*F.12 olha para AN."

Sl

=

Fonte — Elaboracéo prépria com base nos dados do ELAN, 2021

Figura 48 — Mescla dos Gestos — Lingua de sinais — Libras do F.I.;

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.
Figura 49 — Mescla dos Gestos — Lingua de sinais — Libras do F.I.,
11 j{F1 2 Liwarks 35 mios éspalmadas para Fenks, depois dhé endosta 08 dedos poleganss @ nos dédos Indcadonss das mdos ém abos 38 mIos 6om 38 palmas virsdas o 000066 6285 | 000062019 | 000002 434 | I

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.
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De acordo Avila-No6brega e Cavalcante (2012, p. 471-472),

[...] ao falarmos usamos gestos que caracterizam nosso discurso. Muitas
vezes esses gestos fazem referéncia a algo concreto, como movimentos de
apontar indicando objetos ou pessoas, ou como desenhos Nno espago
indicando o delineamento do corpo feminino, por exemplo. H4 momentos
em que esses gestos também sdo abstratos quando os usamos para expandir o
nosso discurso desenhando um caminho ou a direcdo de uma ideia no ar [...].

Para tanto, tomando por base a concepgédo descrita pelos autores citados, podemos

perceber na transcri¢do da cena selecionada e descrita no Quadro 13 abaixo, uma consideravel

ocorréncia de gestos utilizados nas trocas interativas entre a crianca surda A.N. e 0s

intérpretes de Libras.

Isso ocorre, conforme ja posto, devido a multimodalidade da lingua, além da

relevancia da utilizacdo dos gestos hibridos com o intuito de se fazerem ser compreendidos,

uma vez que a crianca A.N. esta em processo de aquisi¢do da lingua de sinais, necessitando

utilizar os gestos referenciados como forma de manter e dar sustentacdo a Atencdo Conjunta

construida na cena compartilhada.

Quadro 13: Descricéo das cenas interativas — Cena 01 — se¢do 02

TRILHAS

Olhar da crianca surda
A.N.

(Continua...)
PRODUCOES
*A.N. olha para* F.l.,*

Expressao facial de A.N.

[A.N. com a boca fechada e as sobrancelhas levantadas, em seguida abre e fecha
a boca]

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianca surda
A.N.

(A.N. indica o bigode do gato com os trés dedos das maos: os dedos indicadores,
o0s dedos médios e o dedo anelar de cada médo, depois toca com o dedo indicador
no rosto perto do nariz, levanta da cadeira e sai andando pela casa) — lingua de
sinais — Libras — gato, movimento corporal

Olhar do F.1.; *F.1.; olha para A.N*

Gesto — Lingua de sinais — | (F.l.; coloca a mdo direita no peito)
Librasdo F.1.;
Olhar do F.1., *F.1., 0lha para A.N*

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda

(A.N. anda pela casa apontando o dedo indicador) — Gesto emblematico — gesto
de apontar, movimento corporal

A.N.
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para frente*
A.N.
Olhar do F.1.; *F.l., olha para A.N*
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para A.N*
Falado F.l.; “Ela vai fazer o qué heim? Arrumar um gato*
FaladoF.l., “S6 pode” “Risos”

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianca surda
A.N.

(A.N. indica o bigode do gato com os trés dedos da mdo esquerda, usando o
dedo indicador, o dedo médio e o dedo anelar, em seguida ela aponta com o
dedo indicador e retrai os demais dedos da mdo. A.N. encosta o dedo polegar no
seu peitoral e o dedo indicador fica elevado para cima) lingua de sinais —
Libras — gato / Gesto de Apontar — emblematico.
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Quadro 13: Descrico das cenas interativas — Cena 01 — se¢do 02

TRILHAS PRODUCOES

(Concluséo.)

Olhar da crianga surda
AN.

*A.N. olha para F.l.;*

Expresséo facial de A.N.

[A.N. com a boca fechada, depois abre a boca e semifechada a boca, mostrando
o0s dentes e novamente abre a boca]

Falado F.l.; “Hummm”
Gesto — Lingua de sinais | (F.l.; coloca a méo lado a lado com os dedos estendidos para cima e apenas 0s
— Libras do F.1.; dedos polegares retraidos, depois ele mantém a méo esquerda elevada e com o
dedo indicador e dedo médio da mao direita ele simula um gato andando no
muro, em seguida abaixa a mao direita e a coloca lado a lado com a méo
esquerda e a separa) — lingua de sinais — Libras — Casa da vizinha junto / gato
andando em cima do muro.
Falado F.l., “Ah, La tem um gato”
Fala do F.l.; “No muro andando”

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca

(A.N. estende o dedo indicador e aponta para fora da casa e com os trés dedos da
méo esquerda: o dedo indicador, o dedo médio e o dedo anelar indica o animal

surda A.N. “gato”). lingua de sinais — Libras — gato / Gesto de Apontar — emblematico
Olhar da crianca surda | *A.N. olha para F.l.;, depois ela olha para fora da casa e volta a olhar para F.l.,*
AN. Olhar de checagem
Fala do F.l.; “Vizinho”

Expresséo facial de A.N.

[A.N. com a boca fechada, depois abre a boca e semifechada a boca, mostrando
o0s dentes]

Gesto — Lingua de sinais

(F.l.; com o dedo indicador e dedo medio da méo direita simula um gato

— Librasdo F.1.; andando no muro, a mao esquerda elevada simboliza 0 muro, depois ele passa 0
dedo indicador no canto do olho perto do nariz, por fim, ele junta as mdos
formando uma casa) — lingua de sinais — Libras — Casa da vizinha / gato
andando em cima do muro / amarelo.

Olhar do F.1.; *F.1., olha para A.N*
Olhar do F.1., *F.1., olha para A.N*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. aponta para o lado e sai andando novamente pela casa). Gesto de
Apontar — emblematico

Olhar da crianga surda
A.N.

*A.N. olhapara F.l.; *

Expressao facial de A.N.

[A.N. abre a boca e sinaliza com a cabeca para cima e para baixo em aceitacéo]
— Gesto emblemético -sim

Gesto — Lingua de sinais

(F.1., com as maos juntas em forma de casa, depois ele fecha as duas maos, por

— Librasdo F.1.; fim, faz uma casa com as méos) — lingua de sinais — Libras — Casa da vizinha
junto
Olhar do F.I.; *F.1.; olha para A.N.* Olhar de checagem
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para A.N.*Olhar de checagem

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca

(A.N. volta a sentar na cadeira, ajeita o celular). movimento corporal.

surda A.N.
Olhar da crianga surda | *A.N. olha para F.l.;*
A.N.
Expressdo facial de A.N. | [A.N. boceja] —
Fala do F.l.; “Tava demorando andar, né, pela casa”
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para A.N*Olhar de checagem
FaladoF.l., “E esperta”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Quadro 13 em que transcrevemos a se¢do 02 da Cena 01, apresentamos mais um
recorte das nossas analises. Na referida cena, € possivel verificar a importancia de se

compreender o gesto-fala como Unica matriz de significacdo e a relevante contribuicdo dessa
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multimodalidade para a interacdo e linguagem da crianga surda na manutencdo da Atencédo
Conjunta, uma vez que se utiliza de varios recursos multimodais para ser compreendida pelos
interlocutores, principalmente, nesse contexto de atividades remotas.

Destarte, compreender a lingua como multimodal, requer o entendimento das trocas
interativas e, conforme nos apresenta Kendon (2009), essa compreensdo sé é alcangada
através do estabelecimento da percep¢do mutua das agdes visiveis no parceiro por meio da
interacdo colaborativa, assim, os elementos multimodais que compdem o plano da linguagem
garantem a manutencdo da Atencdo Conjunta realizada e enfatizada em nossos estudos.

Ressaltamos, ainda que o gesto de apontar, um gesto emblematico e convencionado no
dia a dia do nosso contexto social, foi utilizado com frequéncia pela crianga surda A.N, tendo

em vista o seu propdsito comunicativo.

Figura 50 — Gesto de Apontar

GESTODE APONTAR

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na imagem 1, a crianca A.N. aponta com o celular e com o dedo indicador para o
muro da casa. Em seguida, na imagem 2, aponta com o dedo indicador para a casa da vizinha,
repete esse movimento algumas vezes, informando que, na casa da vizinha tem um gato,
apontando, também com o olhar para a casa da vizinha, até perceber que foi compreendida,
portanto, percebemos que o gesto de apontar foi um dos elementos que deram sustentagdo a
cena de Atencdo Conjunta realizada entre a crianga A.N. e 0s intérpretes de Libras.

Como exposto anteriormente, 0 gesto de apontar é conceituado como um tipo de gesto
emblematico. Segundo o continum de Kendon (1982), os gestos emblematicos ndo necessitam
da producéo oral para sua construcdo, tendo em vista que podem ser empregados com ou sem

a presenca da oralidade.
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De acordo com Cavalcante (1994), o gesto de apontar é de grande relevancia para o0s
estudos de Aquisicdo da Linguagem, uma vez que é empregado com o desejo de transmitir
informacBes sobre um determinado objeto, com a finalidade de fazer a sua identificacdo ou
revelar algo sobre esse objeto. Conforme mencionado em nossa fundamentacao tedrica (ver
capitulo 4), a autora desenvolveu uma organizacao acerca dos gestos de apontar, de acordo
com a sua configuracdo manual, ou seja, realiza a discriminagdo do referido gesto segundo a
sua acéo.

Em conformidade com a morfologia do gesto de apontar apresentada por Cavalcante
(1994), podemos citar que os gestos de apontar realizados pela aluna surda A.N. e exposta na
Figura 40 referem-se ao: apontar convencional; apontar semi-estendido; apontar com objeto;
insisténcia gestual e o apontar com o olhar se dirigindo ao seu interlocutor, sendo, na cena
analisada, utilizado com maior frequéncia o apontar convencional, que também é o mais
reconhecido socialmente.

Por fim, nessa se¢do podemos inferir acerca do direcionamento do olhar, gesticulagédo
do corpo, expressbes faciais e lingua de sinais, elementos utilizados pela crianca A.N. na
Figura 41 abaixo, configurando a utilizacdo do processo multimodal que, de acordo com
Kendon (2009), s6 pode ocorrer mediante o estabelecimento da interacdo colaborativa

percebidas mutuamente nas a¢des visiveis do outro.

Sinal em libras — gato Gesto de Apontar Olhar de checagem

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Desse modo, é possivel destacar o envolvimento dos referidos elementos constitutivos

do plano da linguagem, em que além da utilizacdo Libras, para referir-se ao animal “gato”, a
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crianga A.N. se utiliza do gesto de apontar, gesto emblemaético que circula nos dois sistemas
linguisticos em que a crianca esta inserida, ao apontar para a casa da vizinha nos informando
que la tem um gato, expressdes faciais de entusiasmo, movimento corporal e olhar de
verificacéo.

Dando prosseguimento as nossas analises, chamou-nos a atencdo o fato de a crianca
surda A.N. utilizar o Gesto Emblemético “sim com a cabega”, também um gesto
convencionado culturalmente, uma vez que o sinal em sua lingua materna, Libras, para
afirmacéo/aceitacao ndo corresponde ao mesmo gesto utilizado pelos ouvintes. Possivelmente,
isso ocorre em virtude do fato de ela conviver, no ambiente familiar, apenas com pessoas
ouvintes e por ela ainda ndo ser fluente na lingua de sinais, a Libras, bem como, podemos
perceber, ainda, a interculturalidade existente entre as duas linguas que circulam no contexto

do sujeito surdo.

bl

Figura 52 — Gesto Emblematico “sim com a cabega’

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao analisarmos esse fragmento, observamos que a crianca surda A.N. percebeu que
foi compreendida na situacdo comunicativa, e ao adquirir essa compreensao a crianga ndo
utiliza a lingua de sinais, como exposto acima, para expressar a sua satisfacdo, pelo contrério,
a crianga surda A.N. usa o emblema para indicar a afirmacdo/aceitacdo, a saber, produz um
gesto emblematico, que foi aceito pelos intérpretes, sem intervencéo.

Ainda assim, é relevante ressaltarmos o importante papel da interacdo da crianca surda
com outros falantes da sua lingua materna, uma vez que essa interagdo contribui para uma

producdo efetiva dos gestos, colaborando para o0 seu processo aquisicional. Ademais,
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encerramos a presente seco, ilustrando com a argumentagio de Avila-NGbrega (2018, p. 24)

segundo o qual,

[...] As nossas escolhas, consciente ou inconscientes do uso da linguagem,
ndo nos permitem separar aquilo que queremos usar na interacdo. Gesto,
producdo vocal, direcionamento do olhar e outros modos, sdo usados como
componentes de uma mesma linha de producdo, ndo isoladamente, ou
ocupando um espaco de maior ou menor importancia para produzir
sentidos|...].

Concordamos com o autor, haja vista que, de fato, ao utilizarmos a linguagem nas
interacdes, alguns elementos sobrevém independentemente das nossas escolhas, ou seja, 0
emprego deles independe de planejarmos o que vamos utilizar na producédo de sentido ou nao.

Assim, sigamos para a continuidade das discussfes acerca das nossas andlises de

dados, na cena 02 descrita, conforme a figura abaixo:

Figura 53 — Cena 02 ELAN

Fonte: Elaboragdo propria a partir do software ELAN, 2021.

A Cena 02 refere-se a terceira cena selecionada para fazer parte das nossas analises e
discussoes, trata-se da 92 aula observada, que ocorreu no dia 17 de junho do ano em curso e
teve duracdo de 45 min e 33 seg, cujo conteddo abordado foi do componente curricular de
Matematica — medida de tempo: horas. O trecho da aula selecionado possui 59 seg e ocorreu
no inicio da aula. Participaram da aula o aluno surdo G.R.; os dois intérpretes de Libras e a
pesquisadora, com a cdmera desligada. A responsavel pela aluna A.N. justificou sua auséncia.

Respeitando a condi¢éo linguistica do surdo, a aula foi conduzida com o auxilio de um
relogio grande de parede para melhor visualiza¢do, conforme a Figura 44 — Cena 02 disposta

abaixo.
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Figura 54 — Cena 02
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A aula teve inicio com a fala do intérprete F.l.; que apresentou para o aluno G.R. o
contetdo a ser ministrado, expondo, ainda, um relégio grande de parede que a principio o
aluno observa atentamente, realizando o olhar de checagem, quando direciona o seu olhar
para o intérprete, em seguida para o reldgio e retorna esse olhar para o intérprete. Na
sequéncia, o intérprete F.l.; faz o sinal em Libras e pede para o aluno repetir, enquanto o
intérprete F.l., observa a situacdo com expressdo de satisfacdo. Nesse momento, o aluno
compreende que se trata de um relégio e aponta com o dedo indicador direito para o braco

esquerdo. O intérprete apresenta, novamente, o sinal de reldgio e pede que ele realize.

Figura 55 — Apresentacdo do contelido da aula

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O aluno faz expresséo de compreenséo e realiza o sinal solicitado. Olha para o lado
esquerdo, passa a méo direita em sua testa parecendo estar preocupado com algo e, de
repente, lembra-se de uma determinada situagdo que ndo faz parte da aula. Com muito

entusiasmo, comeca a tentar chamar a atencdo dos intérpretes. Para isso, utiliza o gesto
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emblematico de “chamar”, olha para o lado direito sem parar de chamar e volta o olhar para a
tela do celular, em busca dos intérpretes. Nesse momento, percebe que o intérprete F.1.; faz a
pergunta em Libras: “O qué?” ¢ inicia uma intera¢do comunicativa com o intérprete F.I.1
informando que sua cadela teve cachorrinhos, todos bem pequenininhos, sdo pretinhos e,
alguns, machos.

Para explicar que a cadela teve filhotes, utiliza a lingua de sinais fazendo o sinal de
“cachorro” ao mesmo tempo em que aponta com o dedo indicador direito para si, com o
propdsito de informar que a cadela é dele. Utiliza lingua de sinais, também, para fazer o sinal
de “muitos” e da cor “preta”, assim como para informar que alguns sdo “machos”.

No entanto, como ainda ndo possui o dominio da lingua de sinais, utiliza-se de alguns
gestos do dia a dia, a saber, gestos hibridos para que o intérprete compreenda que ele vai
esperar 0s cachorrinhos abrirem os olhos e crescerem um pouco para pegar um para ele. O
intérprete vai acompanhando a situagdo atentamente, tentando oralizar lentamente o que a
crianca G.R. esta tentando dizer. A crianga G.R. coloca as suas méos nos olhos, fazendo o
gesto de abrir e o intérprete compreende que ele esta informando que esta esperando 0s
cachorrinhos abrirem os olhos. Ele também utiliza os bracos e méos apresentando algo
crescendo, aumentando, balangcando a cabeg¢a em sinal de “sim” e conclui a cena quando
percebe que foi compreendido pelo intérprete, utilizando o sinal da Libras “meu”, em seguida,
o gesto emblematico de “legal” com o polegar para cima e os demais dedos retraidos.

Depreendemos, portanto, que a referida cena mostra uma situacdo comunicativa entre
a crianca G.R. e os intérpretes de Libras, assim, percebemos que, durante a interacdo descrita,
tanto a crianca G.R., quanto o intérprete F.l.; (que esta mais diretamente envolvido na
interacdo), se utilizam de gestos que circulam entre as duas linguas (Libras e Lingua
Portuguesa) para que a interacdo se realize, bem como para que a Atencdo Conjunta se
sustente diante desse cenario remoto em que esses dois sistemas linguisticos se encontram na
tela do celular, com culturas e aparatos linguisticos distintos, surgindo uma certa “crise” na
interacdo, necessitando, assim, dos gestos hibridos para integrar a matriz comunicativa. Desse
modo, contemplamos que G.R., na empolgacdo por se fazer compreender, utiliza-se desses
gestos, colaborando para o estabelecimento da situagdo comunicativa.

Destarte, nesse momento, comprovamos, tambeém, o que estamos discutindo acerca da
integracdo gesto-fala, conforme leciona Soares (2018, p. 48), ao estabelecer o conceito de
Multimodalidade, baseado em McNeill (2006) como sendo “[...] a relagdo entre os aspectos
integrados e inseparaveis de varios elementos [...]” corroborando a argumentagdo da autora,

evidenciamos, na cena exposta acima, a correlacdo havida entre gestos, lingua de sinais,
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movimentos corporais, expressdes faciais, direcionamento do olhar, dentre outros elementos

que podemos verificar no bloco de imagens abaixo da situagéo descrita.

Figura 56 — Bloco visual da Cena 02

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No bloco de imagens exposto no Figura 46 acima, realizado durante uma cena de
Atencdo Conjunta que se configura na relacdo da crianca, intérpretes e o evento da cadela de
G.R. que teve filhotes, a lingua de sinais é utilizada como lingua principal de interag&o.
Ressaltamos que, como a crianga G.R. ndo possui fluéncia na Libras, ela utiliza diversos
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gestos, expressdes faciais, direcionamento do olhar para se fazer compreendido e,
notoriamente, dos gestos hibridos — elementos que sustentam a referida cena de Atencédo
Conjunta. Ademais, podemos frisar, na imagem abaixo, o Envelope Multimodal formado pelo
entrelace dos elementos que fazem parte do plano de significacdo nas trocas interativas: olhar
de checagem, em que a crianca G.R. verifica 0 objeto apresentado pelo intérprete F.l.,
(rel6gio) e volta o seu olhar para o seu parceiro interativo, expressdo facial de surpresa, que
ocorre quando ele percebe que é um relégio, compreendendo que, nessa aula, estudardo as
“horas”, e gesticulagcdo/movimento corporal das maos, movimento que estd acompanhando

a interagao.

Figura 57 — Entrelace Multimodal — crianca G.R

e —

]

E\te: a; daesqu 021).

O Envelope Multimodal é denominado, por Avila-Ndbrega (2010) — em seus estudos
sobre Aquisicdo da Linguagem como o entrelace que envolve os elementos multimodais
citados acima —, que emergem, naturalmente, durante uma situacdo comunicativa,
conduzindo-nos a comprovacdo da lingua como sendo uma instancia multimodal e, nessa
perspectiva, direcionamos 0 nosso escrito observando a relacdo dos gestos com a fala nas
interacdes em que ocorre a Atencdo Conjunta.

Depreendemos, portanto, que compreendemos a Multimodalidade como o uso dos

gestos e fala de forma simultanea/concomitante, assim, enfatizamos que a linguagem nessa

perspectiva diz respeito a interacdo construida na relacdo intrinseca entre os elementos
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multimodais na interagdo com um parceiro, quer seja atraves da linguagem oral, quer seja na
utilizacdo da lingua de sinais, contribuindo para a Aquisi¢do da Linguagem da crianca e para
a consecucdo de sentidos durante a producdo comunicativa. Dito isto, seguem as figuras com
as mesclas dos gestos, lingua de sinais, direcionamento do olhar e expressdes faciais da
crianga G.R., assim como as mesclas dos gestos, lingua de sinais, fala e direcionamento do
olhar dos intérpretes de Libras F.l.; e F.1.,.

Figura 58 — Mescla dos Gestos — Lingua de sinais — Libras da crianca G.R.

Grade | Texto ' Legenda | Lexicon | Comments ' Reconhecedores | Metadados | Coatroles

v Gestode G.R - Lingua de sinais - Libras x
N. Anotaclo Tempo Iniciall Tempo Finall  Duracdo
14{G.R com 05 tvagos apoLados Na Mesa. om $egusda e levanta o3 bragos @ fecha 3 mdo esquerda ¢ com o dedo INKICAtor 63 Mo Greita @ demads decos dessa maor.. | X 00:00:04.400, 00:00:04 330
G.R aponta com dedo INGicador para o braco esquerdo @ az o mov 0 Qiratdno do relégio ) - Lingua de sinais - Libeas 0 0 00:00:03 040
G.R aponta com o dedo indicador para o brago esquerdo, indicando o reiégio }- Gesto Embiematico 00:00:00.790
G.R levanta o brago esquerdo @ 10ca com 0 dedo iNdicador na oreiha esquedda ) - Gesto 00:00:02.330
G.R passa a méo no rosto) - Gesto 10 00:00:04.980
G.R estende a mdo em drecdo a cimera e movimenta 10dos os dedos em direc30 a cmera, depols abaixa a mdo ) - Gesto Emblematco
G R 10cando 03 dedos na mesa, em seguida ele movimenta a mao de um £ado para o outro, por fim faz movimento com os dedos da mao direita ) - Gestos
G.R aponta para si propro, depois ele abve as mios em paralelo estendendo 03 dedos polegares & as movimenta para frenie) - Gestos. (em seguida ele abaixa a méo
G.R aponta com dedo indicador para F 1 2) - Gestos, (depols passa o dedo meadio no dorso da mdo esquerda, em seguida 132 UMma garra com a mao dveita e levaa m
G.R com a m3o direita em forma de garma eleva a mao até a boca, fazendo © movimento de val @ volta, em seguida ele faz uma pinga com o dedo polegar e com o ded.. | 00.00.37.470
G.R faz Guas pincas, sendo UM pinga com G6do Polegar & INdICador da Mo direa @ 3 oulra PInga ele F1Z Com © GdO POIRGAr & Com 0 dedo indicador da mBo esquer... | 00:00:41.035| 00.00:43 995 ¢
12 {GR utiliza as pincas feitas com os dedos das mdos para abrr 0s olhos, deposs abaixa a m30 esquerda e estence a Mo direda para frente @ a abaixa ) - Gestos 00.00:44.500 | 00.00:46.360
R estende 0s dedos indicadores das macs, @ com 0 dedo indicador circula_entomo do outro dedo indicador. Ele fecha as maos e encosta a mao direita fechada no 00:00.47.805 | 00:00:51.015| 00
R 53 com 03 0odos das mios om JOma de PINGEs. oM Seguida oie junta oS Cedos das MA0S & encosta uma Mo Na outra Mo, & APoNta para s pedpno, depois ab_ | 00.00.51.1 00.00:55.0
15{G.R com a mdo direita em forma de gama conduz 3 sua mao até a boca) - Lingua de sianis - Libras, (em seguida aponta para si proprio com o dedo indicador da mao . | 00.00:55.171 | 00:00:59.009| 0

0:00:03.790

v
::(;~om~a‘ml~<~m

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 59 — Mescla do direcionamento do olhar da crianga G.R.

Grade | Texto | Legemds | Lexicon | Comments = Reconhecedores | Melsdados | Coatroles

¥ | Ofhar de G.R >
N AnotacBo Tempa Inicial| Tempo Final|  Duraglo
1"GRoMhaparaFl2" 070 00:00:04 400 | 00:00:04.330
2[*GRohaparaFl2* 00:00:07.480 | 00:00:03.040
3["GRohapamF.l2* 00:00:08.310 00:00:00.790
4["C.R oha para F..2.* 00:00:10.780 | 00.00:02 330
5"GRohaparaFl2* 5| D0:00:14.125 | 00:00:02.260
6[*G.R oiha para F.|.2 e depois desiga a cimera.* 00:00:19.410 00:00:04 980

7/"G.R oiha para F 1.2 00:00:19.620 | 00-00:23 0:00:03. 790
P- 8*GRohaparaFl2* E-"CI.J23590 00:00:27.600 | 00:00:04. 020
9 "GRohaparaFl2" 0 00:00:06 850

10/"GRothaparaF.12"
11["GRohaparaF12"°
12 "GRolhaparaF.12"
13"GRolhaparaF.l2”
14/"GRomhaparaFl2"°
15"GRohaparaF|2"
16/"G.R olha paraF.1.2"

0| 00:00:03.530
| 00700:43.985 | 00:00:02 960
00:00:01.850
00:00:02.210
00:00:03 900
DC-CU.:‘JDC‘J 00:00:03 838

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 60 — Mescla da Expressdo Facial da crian¢a G.R.

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments = Reconhecedores | Meladados | Coatioles
¥ Expressio Facial de G.R x
> N Anotacio Tempo Inéciall Tempo Final|  Durago
1 }G.R com a boca fechada. depois abre a boca @ novamenis lecha a boca )
2 }GR com a boca fechada e olhos aberios |
3 [G.R com a boca fechada e movimenta os olhos |
4 j5 R movimenta os olhos |

5 [G.R apresenta um leve sormiso.) |:-" 03'9 €20

> 6 [G.R abre abocaelechaaboca) D0:00:23.580
7GR abre a boca & abre 05 olhos] 00:00:41.038
8]JG R abré 08 olhos & leha 3 boea ) | D0:00:24.500 |
9[G.R s leverments, abie 3 Boca & fecha a boca]

10 }G.R com a boca fachada, em seguida abra a boca @ sorir | 00:00:51. 110 | 00:00:55.010 | 00:00:03 900
11[G R sa61ir abii 3 boch, volts 3 S56T Aovamanls & fecha 3 boca] 00:00:55.171 | 00:00:59.00% | 00:0:0:03 838

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.
Figura 61 — Mescla da Fala do intérprete F.1.;

Grade Texto Legenda Lexicon | Comments Reconhecedores Metadados Controles
¥ | Fala do Imtérprete FL1 -
| M Anotacio Tempa In: -al TempoFinal|  Dwacdo
® | 1[Ehe falou para mim semana passa 00:00:34.605] 00:00:01.490
2 "Fol assunko.” 00 00:38.405 | 00:00:00.690

3[FAbriu o oo~ | DO:00:44.490 | D0:00:45.310] D0:00:00.620
4 "Muito folo ele sinalizando.” 00 96 | 00:00:48 005 | 00:00:01.610
5 T4 esperando desmamar.” 00:00-49.020 | B0:00:50.410 | 00:00:01.390

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.



Figura 62 — Mescla da Fala do intérprete F.I.,

Grade | Texio | Legenda | Lexicon | Commenis | Reconhecedores | Metadados | Controles
v |Faia do intérprete F.L2
= N Anctacio
] 1/"Cue nasceu o filhoba do cacharminho dele. Oha que legall”
2["Pretinho.”
3 "Imagino”™

4 FInclusive bem macho, & Bm os machos & dois machos.™
5["Ariu o olho.*
6 Crescer um pouquinho para poder pegar para ele.”

Tempo Inicial Tempo Final Duracdo

00:00-30.805 | 00000:33.055 | 00:00:02 250
| D0:00-35.995 | D0:00:36.705 | 00:0:D0.710
00:00-39.420 | 00:00:40.310 | 00-00:00.850
00:00:41.035 | 00000:43. 995 | 00:00:02 960
00.00:44.500 | 00:00:45.320| 00:00:00.520
| 00:00:51.413[ 00:00:54.827 | 00:00:03.414

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 63 — Mescla dos gestos / lingua de sinais do intérprete F.I.;

Grade | Texto Comments = Reconhecedores | Metadados | Coatroles

¥ | Gesto da Intérprete F.L1 . Lingua de sinais . Libras
= N.

Legenda | Lexicon

Anotaclo
11(F 1.1 bevanta 05 bragos @ abve a3 m30s com a5 palmas delas virada para cima. ele di oQues com a mo direita na mado esquerda ) - Lingua de sinais - Libras
P 2/(F.17%0ca com a mio esquerda nia sua boca ) - Gestos
3){F.L1 passa a mdo o seu nanz, depols abaixa a mao.) - Gestos

-

Ternpo Iniciall Tempo Final Du'.ﬂi.ﬁ

00:00:00.070 | 00:00:04 400 00:00:04 330
| 00:00:23.580| 00:00:27.600 | 00:00.04.020
00:00-55.161 | 00:00:57.413] 00:00:02 252

Figura 64 — Mescla dos gestos / lingua de sinais do intérprete F.1.,

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Costroles
T
¥ |Gesto do intérprete F.12 - Lingua de sinais - Libras bd
>l N Anotacio Tempo Inicial Tempo Final|  Durag3o
| LS 1 [F12 mosta o relcgio para G R & Gepols 300Nk Dara O DISco INGICANCO, ONGE O fEIogIo 1Ca.) - GEstos ] £0:00:00.070 | 00:00:04 400 | 00:00:04.330
2 (F .12 aponta com o dedo INdicador para o brago esquerdo e faz 0 movimento giralono do relogio, Gepots ele_bate com a mao direlta na Mao esquerda ) - Gestos 00:00.04 450 00:00:07.490 | 00:00:03.040
3(F.1.2 a2 movimonto com as mios 0spaimadas para CiMa, 6m S0guida com 0 dedo INdICador da M0 direda 616 APONa Para O brago HSQUINTO IAICANGO 0 1010910 ) - Li | 00:00:07.620 | 00:00:08.310| 00:00:00.790
4 (F 1.2 aponta com o dedo indicador da mao direita para o brago esquerdo para INdicar o raiégio ) - Gesto Emblematico 00:00:08.450| 00:00:10.780 | 00: 30
5 {(F.1 2 com as maos espaimadas movimenta-as para Fente) - Lingua de sinais - Libras, (em seguida com o dedo Indicador da mao difeita ele 1ca no dedo Indicador da 260
6 (F.12 10 Ccom © 0600 INAKAAOr da Mo difeita 1o 0600 INJICAOr 43 MA0 ESUENda qUE 5t 646NaKIO, JUNEamente com o Gedo d0 MENKo da MO B5QUda 6 05 dema._ | 00:00.14 430 | 00.00:19.410| 00,00:04 980
7 {F12 passa a mdo cweita sob a mao esquerda, fazendo movimentos sutls, depois el facha a mao diredta dedos voltados para si @ fecha a mao esquerda com os dedo... | 00:00:19.620| 00:00:23.410] 00:00:03 790
8 {F 1.2 toca com o0 dedo indicador da mao direita © dedo médio da m3o esquerda que s encontra estendiio juntaments com o dedo Indicador da m3o esquerda. Em se. | 00:00:23.680 | 00.00:27.600 | 00:00:04.020
9/(F1.2 levanta a m30 direda ) - Gesto 490 00:00:46.360
10)(F . 2 estd com 3 m30 direita levantada e a movimenta ) - pesto 385/ 00:00:50.025 00
11 {(F.12 Lovanta as maos espaimadas para fronts. GOpOis ol 6ncosta 05 00d0s DOIRQares @ Nos dedos INGIAdones 033 MAos. om abre as MA0s Com as paimas viradas p.. | 00.00/56 585 00:00:69.019 00:00:02.434
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do ELAN, 2021.
Figura 65 — Mescla do Olhar do intérprete F.I 5
Grade | Texto ' Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Conmtroles
¥ Ofhar do ntérprete F1 -
* M Anctacio Tempo Incial| Tempo Finall  Duracio
| L& 1[*FL1 olha para G.R* C0:00-00.070 | D0:00:04.400 00:00:04.330
2[*F1L1 olha para G.R.* | D0:00:0+4.450 | D0:00:07.490 | 00:00:03.040
3[°F [ 520| 00.00:08.310
4°F 00:00:08.450 | 00:00:10.760| 0000
5/°F 00:00:10.865 | 00.00:14.125) 00:00
B[*F deposs desliga a chmerna | O 4 430 | 00:00:19.410 | 00:00
TI°F . abaixa 3 cabeca, Gepoés eleva a cabeca e olha para G.R” 00:00:19.620 00.00:23.410| 00:00:03.790
8[F 00:00:23.680 | 00:00:27.600 | 00:00.04 020
9[°F | 00:0027 620 00.00:34.470
10[°F 00:00:34.520 | 00:00:3:
11°F 00.00:37.470| 00:00:41.000 | 00:00:03.530
12[°F 00 035 00:00:43.996 | 00:00:02 960
13[°F 00:00:44.500| 00:00:46.360 | 00:00:01.860
14°F 380 | 00.00:50.020 | 00:00:03.650
15°F 1.110| D0:00:55.010] 00:00:03 900
16/°F L1 olha para G.R." 00:00:55.171 | 00:00:58.0089 | 00:0:0:03 838
~ Lo
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do ELAN, 2021.
Fi 66 — Mescla do Olhar do intérprete F.I
Igura — MescCla do ar ao Iinterprete r.1.,
Grage | Toxto | Logends | Lemicon | Commasts | Recoshacedores | Matsdados | Controlos
v |omar do mémprote £.12 -
* M Anotasio Tempa iniciall Tempo Final|  Duragio
> iFizcihapaaGR® G0-00:00.070 000004 40 | 000004 330
2["F.1.2 ciha para G.R" 450/ 000007 450
a['FlZolhaparaGR* 520 008.310

08,450 | DOr00:10.780 | D0000:02 330
C0D0: 10,655 | DOC00:14. 125 | DO0DOGDa 260
00:00:14.430 | 000019410 )04 880
OO0 19,620 | 0000023410 | D0r00H0e. 700
00023 550 | 0000027 600 | 00000 020

4[°F.L2 oiha para GR*
5|*F.1.2 olha para GR.*
6["F.L2 olha para GR*
7|"F.L2 oiha para G.R*
B[*F.L2 oiha para GR.*
8[°F.L2 olha para GR*

2 glha para GR.*
11["F.L2 ¢iha para GR.*
12[*F.1.2 ciha para GIR.*
13["F.L.2 olha para GR.*
14 °F 1.2 ol para GR*
15[*F.L2 ¢iha para GR.*
16[*F.1.2 ciha para GR.*

0000 | o000 530
C35| 00100'43.095 | 00:00.02 960
5| DO(OG6.365 | 00000001870
OO0 A8 385 | D0r00 50,025 | BO-00A 640
C0D0c51. 121 | D0r00-55.020 | DOn00r0 BEG.
COD0:55.171 | 0000 50.009 | 00700103 838

CO00:AT. 470 00K

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.
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Conforme exposto nas mesclas das figuras: Figura 58; Figura 59; Figura 60; Figura
61; Figura 62; Figura 63; Figura 64; Figura 65; Figura 66; e descrito no Quadro 14 abaixo, a
cena 02 tem inicio com a apresentacao de um reldgio por parte do intérprete de Libras F.l.; a
crianca G.R. O intérprete apresenta o objeto o segurando com a méo esquerda e aponta para o
mesmo objeto utilizando o dedo indicador direito, usando o gesto emblematico de apontar
convencional para chamar a atencdo da criangca em dire¢do ao instrumento apresentado. Em
seguida o0 nomeia fazendo o sinal “relogio” em Libras para que a crianga G.R. o identifique e
repita o sinal com a finalidade de ampliar o seu sistema linguistico. De acordo com Tomasello
(2003, p. 156), “[...] Acontece com certa frequéncia na cultura de classe média ocidental de
um adulto segurar ou apontar para um objeto a0 mesmo tempo que 0 nomeia para a crianga
[...]", segundo o referido autor, esse processo tem, como dimensdo, fazer com que a crianca
perceba e, assim, direcione o seu olhar e sua atencdo para o0 objeto apresentado pelo adulto.
Tomasello (2003) descreve tal processo na ocorréncia com bebés, como algo simples, haja
vista o fato de o gesto apontar em direcdo a um objeto e de apresentar-se como basico para 0s
bebés. Entretanto, n6és adaptamos o jogo simbolico exposto, para a situacdo relacionada a
crianca surda G.R.

A dimensdo social desse processo para a aquisicdo da crianca surda é de grande
relevancia, tendo em vista que estamos desenvolvendo a pesquisa com crianga surda com
aquisicdo linguistica tardia. Ademais, o gesto de apontar desenvolve um papel fundamental
nas interacdes entre a crianca surda G.R. e os intérpretes de Libras, pois, a partir dele, em
diversas cenas observadas, o intérprete consegue manter a Atencdo Conjunta, além da

utilizacdo de outras produc@es gestuais para obter as respostas necessarias.



145

Quadro 14: Descri¢do das cenas interativas — Cena 02 (Continua...)

TRILHAS PRODUCOES

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.I.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. com a boca fechada, depois abre a boca e novamente fecha a boca.]

Gesto - lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. com os bracos apoiados na mesa, em seguida ele levanta os bracos e
fecha a méo esquerda e com o dedo indicador da méo direita e demais dedos
dessa mao retraidos ele aponta para o rel6gio) — Movimento corporal — Gesto
Emblematico — Gesto de apontar

Gesto — lingua de sinais —

(F.1.1 levanta os bracos e abre as maos com as palmas delas virada para cima,

Librasdo F.1.; ele da toques com a mao direita na méo esquerda) — Lingua de sinais —
Libras — estudar
Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l.2 mostra o relégio para G.R. e depois aponta para o brago indicando, onde
Librasdo F.1., o reldgio fica.) — Gestos de apontar — Emblematico
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. aponta com dedo indicador para o braco esquerdo e faz 0 movimento
giratorio do reldgio.) — lingua de sinais — Libras

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. com a boca fechada e olhos abertos.]

Olhar do F.l.; *F.l.; olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l.2 aponta com o dedo indicador para o brago esquerdo e faz 0 movimento
Librasdo F.1., giratorio do reldgio, depois ele bate com a méo direita na méao esquerda.) —
lingua de sinais — Libra — estudar/ relogio
Olhar do F.l., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. aponta com o dedo indicador para o braco esquerdo, indicando o
rel6gio.)- Gesto de apontar — Emblematico

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. com a boca fechada e movimenta os olhos.]

Olhar do F.1.; *F.l.; olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.1.2 faz movimento com as méos espalmadas para cima, em seguida com o
Librasdo F.1., dedo indicador da méo direita ele aponta para o braco esquerdo indicando o
relogio.) — lingua de sinais — Libras — estudar
Olhar do F.1., *F.1.,0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianca surda
G.R.

(G.R. levanta o braco esquerdo e toca com o dedo indicador na orelha
esquerda.) — movimento corporal

Olhar da crianga G.R.

*G.R. olha para F.1.,*

Expressao facial de G.R.

[G.R. apresenta um leve sorriso.]

Gesto — lingua de sinais —

(F.l1.; toca com a mao esquerda na sua boca.) — movimento corporal —

Librasdo F.l.; gesticulacio
Olhar do F.1.; *F.l.;olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., aponta com o dedo indicador da méo direita para o brago esquerdo para
Librasdo F.1., indicar o rel6gio.) — Gesto de apontar —Emblemético
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. movimenta os olhos.]

Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., com as méos espalmadas movimentéa-as para frente) — Lingua de sinais —
Librasdo F.1., Libras, (em seguida com o dedo indicador da méo direita ele toca no dedo
indicador da mao esquerda, e também toca no dedo médio da méo esquerda, e
novamente toca com o dedo indicador da mé&o direita no dedo indicador da
mao esquerda.) — lingua de sinais — Libras — estudar / horas
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*
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Quadro 14: Descri¢do das cenas interativas — Cena 02 (Continuagdo...)

TRILHAS PRODUCOES

Gesto - lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. passa a méo na testa) — Gesto Emblematico

Olhar da crianga G.R.

*G.R. olha para F.1.2 e depois desliga a cAmera.™

Olhar do F.I.; *F.l., olha para G.R. depois desliga a cAmera*
Gesto — lingua de sinais — | (F.1.2 toca com o dedo indicador da méo direita no dedo indicador da méo

Librasdo F.1., esquerda que esta estendido, juntamente com o dedo do médio da méo
esquerda e os demais dedos estdo retraidos) lingua de sinais — Libras;
(Depois ele estende os todos os dedos da maos e toca com a mao direita na
mao esquerda, em seguida ele vira as méos e passa a mao direita sob a mao
esquerda.) — lingua de sinais — Libras

Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto - lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. estende a mao em direcdo a cAmera e movimenta todos os dedos em
direcdo a camera, depois abaixa a médo.) — Gesto Emblematico — chamar

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. apresenta um leve sorriso.]

Olhar do F.I.,

*F.l., olha para G.R., abaixa a cabeca, depois eleva a cabeca e olha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Librasdo F.1.,

(F.l., passa a mdo direita sob a méo esquerda, fazendo movimentos sultis,
depois ele fecha a méo direita dedos voltados para si e fecha a méo esquerda
com os dedos voltados para baixo e movimenta as méos abrindo e fechando) _
lingua de sinais — Libras; (Posteriormente, ele estende o dedo indicador da
mdo direita, e também estende os dois dedos da mdo esquerda , mais
especificamente o dedo indicador e o dedo médio) _ Gestos; (F.I.2 toca com o
dedo indicador da méo direita, 0 dedo médio da mao esquerda.) — Gestos

Olhar do F.1.,

*F.1.,0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianca surda
G.R.

(G.R. tocando os dedos na mesa, em seguida ele movimenta a médo de um lado
para o outro, por fim faz movimento com os dedos da mao direita.) — Gestos

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.1.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. abre a boca e fecha a boca.]

Gesto — lingua de sinais —

(F.I., toca com a mdo esquerda na sua boca.) — Gestos

Librasdo F.1.;
Olhar do F.l., *F.l., olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., toca com o dedo indicador da méo direita 0 dedo médio da mdo esquerda

Librasdo F.1., que se encontra estendido juntamente com o dedo indicador da méo esquerda.
Em seguida, ele aponta com o dedo indicador da méo direita para o local do
relégio no brago esquerdo. E, ainda aponta para G.R.)- lingua de sinais —
Libras / Gesto de apontar — Emblemético

Olhar do F.l., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. aponta para si proprio, depois ele abre as mdos em paralelo estendendo
os dedos polegares e as movimenta para frente) — Gestos; (em seguida ele
abaixa a méo esquerda e faz uma garra com a mao direita e conduz a mao até a
boca e encosta nela, e faz 0 movimento de vai e volta, e depois afasta a méo da
boca) — Lingua de sinais — Libras; (G.R. aponta com a mao toda para frente,
novamente ele abre as maos em paralelo estendendo os dedos polegares e
movimenta as maos para frente, ele abaixa as méos) — Gestos; (por fim faz
uma garra com a méo direita e a encosta em sua boca, fazendo o movimento
de vai e volta.) — lingua de sinais — Libras

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

FaladoF.l., "Que nasceu o filhote do cachorrinho dele. Olha que legal!"
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*

Falado F.l.; "Ele falou para mim semana passada."

Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
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(Continuagdo...)

TRILHAS PRODUCOES

Gesto - lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. aponta com dedo indicador para F.l.2) — Gesto Emblematico; (depois
passa 0 dedo médio no dorso da méao esquerda, em seguida faz uma garra com
a mao direita e leva a mio até a boca e encosta nela,fazendo 0 movimento de
vai e volta) — lingua de sinais — Libras; (G.R. faz uma pinca com o dedo
polegar e o dedo indicador, abrindo e fechando os dedos que encostam no seu
maxilar, por fim utiliza a mao direita em forma de garra.) — lingua de sinais —
Libras

Olhar da crianga G.R.

*G.R. olha para F.1.,*

Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*
Falado F.l., "Pretinho."

Falado F.l.; “Foi assunto”
FaladoF.l., “Imagino”

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianca surda
G.R.

(G.R. faz duas pingas, sendo uma ping¢a com dedo polegar e indicador da méo
direita e a outra pinga ele faz com o dedo polegar e com o dedo indicador da
mdo esquerda. G.R. usa as pingas feitas com os dedos das maos para abrir 0S
olhos.) — Gestos

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.1.,*

Expressao facial de G.R.

[G.R. abre a boca e abre 0s olhos.]

Olhar do F.1.; *F.l.,0lha para G.R.*
Falado F.l., "Inclusive tem macho, e tém os machos e dois machos."
Olhar do F.l., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. utiliza as pingas feitas com os dedos das méos para abrir os olhos,
depois abaixa a mao esquerda e estende a mao direita para frente e a abaixa.) —
Gestos

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. abre os olhos e fecha a boca.]

Fala do F.l.; "Abriu o olho."
Olhar do F.l., *F.l., 0lha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., levanta a méo direita.) — Gesto
Librasdo F.1.,
Falado F.l., "Abriu o olho."
Falado F.l.; "Muito fofo ele sinalizando."
Olhar do F.l., *F.l.; olha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., estd com a mdo direita levantada e a movimenta.) — Gesto
Librasdo F.1.,
Olhar do F.l., *F.l., 0lha para G.R.*

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.

(G.R. estende os dedos indicadores das maos, e com o dedo indicador circula o
entorno do outro dedo indicador. Ele fecha as méos e encosta a méo direita
fechada no punho esquerdo, depois ele dobra os dedos indicadores e encosta-
0s, € em seguida os separa e forma duas pingas com os dedos polegares e com
0s dedos indicadores das maos.) — Gestos

Olhar da crianga G.R.

*G.R. olha para F.1.,*

Expressao facial de G.R.

[G.R. sorrir levemente, abre a boca e fecha a boca.]

Falado F.l.;

"Ta esperando desmamar."

Gesto — lingua de sinais —
Libras da crianca surda
G.R.

(G.R. estd com os dedos das mdos em forma de pingas, em seguida ele junta os
dedos das mdos e encosta uma mao na outra méo, e aponta para si proprio,
depois abre a méo direita bate no peito e movimenta a cabega para cima e para
baixo.) — Gestos

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. com a boca fechada, em seguida abre a boca e sorrir.]

Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*
FaladoF.l., "Crescer um pouquinho para poder pegar para ele."
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Gesto - lingua de sinais —
Libras da crianc¢a surda
G.R.
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(G.R. com a méo direita em forma de garra conduz a sua mdo até a boca) —
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(Concluséo.)

lingua de sinais — Libras, (em seguida aponta para si préprio com o dedo
indicador da méo direita, depois com o dedo polegar erguido e os demais
dedos retraidos,abaixa a médo e fecha a méo colocando-a sobre o movel.) —
Gestos

Olhar da crianga G.R.

*G.R. olha para F.l.,*

Expresséo facial de G.R.

[G.R. sorrir abre a boca, volta a sorrir novamente e fecha a boca.]

Gesto — lingua de sinais —

(F.1.; passa a mdo no seu nariz, depois abaixa a mao.) — Gestos

Librasdo F.l.;
Olhar do F.1.; *F.l., olha para G.R.*
Olhar do F.1., *F.l., 0lha para G.R.*
Gesto — lingua de sinais — | (F.l., Levanta as mdos espalmadas para frente, depois ele encosta os dedos
Librasdo F.1., polegares e nos dedos indicadores das méos, em abre as maos com as palmas

viradas para cima.) — Gestos
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Quadro 14 em que transcrevemos a terceira cena nomeada como Cena 02,
apresentamos mais um recorte das nossas analises. Na referida cena, é possivel verificar que,
embora, inicialmente, o intérprete tente conduzir um momento de interacdo e dar introducgdo a
aula visando ao estabelecimento de uma Atencdo Conjunta, 0 momento néo se realiza, uma
vez que a crianca G.R. ndo apresenta interesse e desvia a sua atengdo para um evento externo
a situacdo interativa iniciada pelo intérprete que néo se sustenta.

Avila-Nobrega (2018, p. 77) nos traz a propositura de que “[...] dentro dos processos
interativos, nem toda acdo significa atencdo, tampouco engajamento, pois a acdo estd
implicita na atencdo, mas o contrario nem sempre € correspondente [...]”, essa sua fala nos
leva a refletir acerca da situacao descrita no inicio da cena 02, uma vez que podemos perceber
que a nocdo de interacdo perpassa varios aspectos sociais, dentre eles o engajamento do
parceiro interativo numa determinada situacdo comunicativa. Dito isto, seguimos para a

analise da nossa quarta cena selecionada e nomeada de Cena 03, conforme a figura 67 abaixo.
Figura 67 — Cena 03 ELAN

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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A quarta cena intitulada de Cena 03, possui 50 seg e faz parte da 112 aula, que foi
realizada no dia 15 de julho do ano de 2021, e possui 59 min e 16 seg. Refere-se a uma aula
efetivada com os intérpretes de Libras que abordaram o tema “Olimpiadas de Téquio”.
Participaram da aula o aluno G.R., a aluna A.N, os dois intérpretes de Libras e a pesquisadora

com a camera desligada.

Figura 68 — Cena 03
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

B Acatcs Crvwens
D CONTRIBUICAO DA MULTIMODALIDADE EM CENAS DE ATENGAO
‘ CONJUNTA NA INTERAGAO ENTRE PROFESSORA/SURDO/INTERPRETE: 10:08:17
DA SALA DE AULA REGULAR A SALA DE AULA REMOTA

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A cena intitulada de Cena 03 teve inicio com a apresentacdo de uma modalidade
esportiva das Olimpiadas de Toquio, apresentada em slides pelos intérpretes de Libras. O
Intérprete F.l.;, pergunta fazendo o sinal de Libras se eles conhecem a modalidade e pedem
para nomeéa-la. Nesse momento, a aluna A.N. percebe que o intérprete direciona o olhar para
ela, e, apresentando-se desconfortavel com a situacéo, pede para G.R. dizer primeiro. Assim,
direciona o seu olhar para G.R., realiza algumas expressoes faciais como: abrir a boca e
franzir a testa, e gestos emblematicos como cruzar os bracos. Nesse momento, F.l.; oraliza o
que a crianga A.N. expde: “G.R. vai!” F.l.; olha para a crianga A.N. e comenta: “Ei, ela é
esperta, né?!”, e também oraliza o exposto por A.N.: “Vai G.R. primeiro depois eu vou”. Em
seguida, a crianga A.N. aponta com a méo esquerda para G.R. e depois aponta com o dedo
indicador para G.R., com o gesto emblematico de apontar convencional, o apontar imperativo,
conforme discutido em nossa fundamentacédo tedrica esse gesto tem como gerar uma agao no
parceiro interativo.

Dando continuidade a descricdo da cena F.l.; fala “Ta apontando G.R.”, F.l.; olha para
AN., F.I.; olha para A.N. e pergunta para G.R. utilizando a lingua de sinais:"E ai, G.R?".
Nesse momento, A.N. se apresenta inquieta e realiza movimentos corporais e expressoes

faciais. F.1.; fala " Ta cagoando dele”. F.1.; e F.l., direcionam os seus olhares para A.N. e, em
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seguida, para G.R. e F.l., faz o questionamento utilizando a lingua oral ao mesmo tempo em
que sinaliza em Libras: "Qual é o sinal?". Nesse momento, G.R. faz o gesto emblematico de
negacdo com o dedo indicador e informa que ndo vai dizer. Desse modo, o intérprete de
Libras F.I1.2 com a finalidade de encerrar o embate, faz o sinal em Libras da modalidade
esportiva hipismo e solicita que as criangas A.N. e G.R. repitam o sinal. A crianca G.R. repete
o sinal e informa que ndo gosta. A crianca A.N. fica chateada porque G.R. ndo gosta do
esporte e o F.I. 2 oraliza enquanto sinaliza "N&o gosta, G.R. ndo gosta.” e completa
“Absurdo, né?!”. Nesse momento, A.N. direciona o seu olhar para o F.l.; e F.l., e informa
que ela gosta, utilizando o dedo indicador para apontar para si mesma e esbocando um leve
sorriso no rosto, também faz o sinal em Libras do esporte discutido. Enquanto G.R. repete o
sinal da modalidade esportiva, faz o sinal de gravata, se referindo a roupa utilizada pelo
esportista apresentado no slide e coloca suas mdos na mesa, encerrando a cena realizando
pequenos movimentos com as maos. Assim, referida cena é concluida como intérprete F.1.,
que repete o sinal em Libras da modalidade, momento em que F.l.; também faz o sinal do
hipismo em Libras e a crianca A.N. olha para F.1.1.

Na cena 03, podemos perceber o estabelecimento da Atencdo Conjunta através da
interacdo ocorrida por meio do evento apresentado pelos intérpretes em slides com a
modalidade esportiva hipismo, em que 0s parceiros interativos mantém a atencdo em um
objeto externo, sendo definida como “[...] interagdes sociais nas quais a crianga ¢ o adulto
prestam conjuntamente atencdo a uma terceira coisa, e a atencdo um do outro a terceira coisa,
por um periodo razoavel de tempo [...]” (TOMASELLO, 2003, p. 135), assim, percebemos
que as cenas de Atencdo Conjunta sdo conceituadas de forma intencional, em virtude da sua
identidade e coeréncia serem estabelecidas e extraidas, de acordo com o autor citado, da
compreensdo que 0s parceiros interacionais possuem das atividades que concebem o objeto
que estdo envolvidos.

Na cena exposta, 0 uso dos gestos emblematicos, movimentos do corpo, expressdes
faciais, a utilizacdo da lingua de sinais e demais elementos constitutivos da linguagem deram
sustentacdo a referida cena de modo que a interagdo comunicativa ocorresse entre 0S
parceiros, assim como deram sustentacdo para a manutencgao da Atencgdo Conjunta.

A cena descrita segue apresentada nas figuras das mesclas dos gestos e/ou lingua de
sinais Libras, mescla do direcionamento do olhar e mescla das expressdes faciais das criangas
AN. e G.R., assim como a mesclas dos gestos e/ou lingua de sinais Libras, mesclas das falas

e mesclas do direcionamento do olhar de F.l.; e F.1..



Figura 69 — Mescla dos Gestos— Lingua de sinais — Libras da crianga A.N.
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Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 70 — Mescla dos Gestos— Lingua de sinais — Libras da crianga G.R.

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Mefadados | Coatroles
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Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 71 — Mescla do direcionamento do olhar da crianca A.N.

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Conbrois
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» *AN oiha para G * 00,00100.020 | 00:00.02 020
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Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 72 — Mescla do direcionamento do olhar da crianga G.R.

Grade

Texta

Legenda | Lexicon | Commesis | Recomhecedores | Metadados | Coatroles

Tempo Inicial Tempo Final|  Duraclio

> 1/"G.R olha para AN O00000.020 | 00000 0320 | 00700002 000

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 73 — Mescla da Expresséo facial de A.N.

Grade | Texio | Legesda | Lewicom | Commenis | Reconhecedores | Metadados | Comiroles
v |Exprosso Facial de AN -
*| M. Anctacde Tempa Inidal Tempo Final
| 13 1 /AN aben 2 boca e franze 3 lesta |

2 [JAN aben 3 boca @ i 000 D007 2000 | 000 D00 SeDK
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5 [AN move 3 par 3130
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10 {AN com 5 boca Sechada, em seguida #la abie 3 boca @ kanne 5 lests, depor fca Com 8 boca semiabents )

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.
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Figura 74 — Mescla da Expressdo facial de G.R

Grade | Texto | Lepends | Lemicom | Comenents | Feconhecidores | Metsdsdos | Controlis
¥ |Expressho Facial de GR -

Anctazo

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 75 — Mescla dos Gestos— Lingua de sinais — Libras do intérprete F.I.;

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Controles
¥ Gesto do Intérprete F.L1 - Lingua de sinais - Libras -

iniciall Tempo Final
26 39

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 76 — Mescla dos Gestos— Lingua de sinais — Libras do intérprete F.1I.,

Grade | Texto Legenda | Lexicon | Comments ' Reconhecedores | Metadados = Controles

¥ Gesto do Intérprete F.L2 - Lingua de sinais - Libras ~
N

ol rola

~lo

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 77 — Mescla do direcionamento do olhar do intérprete F.I.,

Grade | Texto ' Legemda | Lexicon | Comments ' Reconhecedores | Metadados | Comtroles

¥ | Ofhar do Intérprete F11 -

* N Anotacio Tempa Inécal| Tempa Final D
’ 1/*F.L1 olha para AN." 00:00:00.050 | 00100:01.600 | 00:00:01.550
2[*FL1 olla pas :00:02.890 | 00:00:04.200 | 00:00:01.310

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 78 — Mescla do direcionamento do olhar do intérprete F.1.,

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Commwsis | Reconbecsdotes | Meladados | Controles
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=

ar 0| | o | O 3 |

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.

Figura 79 — Mescla da fala do intérprete F.1.;

Grade Teto Legenda Laxticon Comments Reconhecedores Metadados Controbas

v | Fala domtérprete F11 -
> 3 Tarmps Inkcial Tempo Final
0:00:00.050 | 00:00:01.600 | 00:00:01.550
O0:00:08.210 | 00:00:09.610 | 00:00:01.300

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do ELAN, 2021.
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Figura 80 — Mescla da fala do intérprete F.1.,

Grade | Texto | Legenda | Lexicon

¥ Fala do Intérprete FA2

Comments | Reconhecedores | Metadados | Comtroles

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do ELAN, 2021.

Como descrito no Quadro 15, abaixo, a Cena 03 teve inicio com a apresentacdo do

slide com uma imagem das Olimpiadas de Toquio, referenciando o hipismo como modalidade

esportiva. A utilizacdo de slides nas aulas com as criangas surdas € uma estratégia dos

intérpretes para manter a atencdo da crianca fixa na discussdo da aula, uma vez que esse

contato visual apresenta grande relevancia no contexto da surdez. Para melhor visualizagéo,

compartilhamos a descricdo interativa da Cena 03 que foi analisada pelo ELAN.

Quadro 15: Descricdo das cenas interativas — Cena 03

(Continua...)

PRODUCOES

TRILHAS

Olhar da crianga A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Expressao facial de A.N.

[A.N. abre a boca e franze a testa]

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianca surda
A.N.

(A.N. aponta com a m&o e cruza os bracos.) — Gesto Emblematico

Olhar da crianca G.R.

*G.R. olha para A.N.*

Expresséao facial de G.R.

[G.R. abre a boca.]

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianca surda

(G.R. levanta um pouco da cadeira, mas retorna para a cadeira.) — movimento
corporal

G.R.
Falado F.l.; "G.R. vai!"
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para A.N.*
Olhar do F.l.; *F.1.1 olha para A.N.*

Olhar da crianga G.R.

*A.N. olha para G.R.*

Expressao facial de G.R.

[G.R. abre a boca.]

Olhar do F.l.; *F.1.; olha para A.N.*
Falado F.l., "Ei, ela é esperta né!"
Olhar do F.1., *F.1., olha para A.N.*
Olhar do F.l.; *F.1.1 olha para A.N.*
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para A.N.*
Fala do F.l., "Vai G.R. primeiro depois eu vou."

Gesto — Lingua de sinais —
Libras da crianca surda
A.N.

(A.N. aponta com a mdo esquerda para G.R. e depois aponta com o dedo
indicador para G.R.) — Gestos Emblematicos

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para G.R.*
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TRILHAS

Expressdo facial de A.N.
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(Continuacgdo)

PRODUCOES

[A.N. abre a boca e franze a testa.]

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. aponta com a mdo para G.R.) — Gesto Emblematico

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Expressdo facial de A.N.

[A.N. abre a boca e franze a testa.]

Falado F.l.; "Téa apontando G.R."
Olhar do F.1.; *F.1.1 olha para A.N.*
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para A.N.*

FaladoF.l., "E ai, G.R?"

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. movimenta a cabeca e 0 tronco.) — movimento corporal

Olhar da crianga A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Expressao facial de A.N.

[A.N. com a boca aberta move a parte inferior dos labios.]

Fala do F.l.; " Ta cagoando dele."
Olhar do F.1.; *F.1.1 olha para A.N.*
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para A.N.*

Falado F.l., "Qual é o sinal?"

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete
F.l,

(F.l., gira a méo fechada.) — lingua de sinais — Libras

Olhar do F.l.,

*F.1.2 olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. com a cabega erguida, depois ela abaixa um pouco a cabega.) — Gestos

Olhar da crianga A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Expressao facial de A.N.

[A.N. move a parte inferior dos labios, eleva as sobrancelhas, e depois sorrir.]

Falado F.l.,

"Vai dizer ndo vai vocé."

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca

(G.R. movimenta as méos subindo e descendo, depois ele abaixa as maos.) —
Gestos

surda G.R.
Olhar do F.I., *F.1.1 olha para A.N. e depois ele olha para G.R.*
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete
F.l,

(F.1.2 levanta os dois bragos e as méos, ele coloca o dedo polegar da méo direita
encostado na cabeca do lado direito e estende o dedo indicador e o dedo médio,
os erguendo para cima e os outros dedos ficam retraidos) — lingua de sinais —
Libras; (F.l., também coloca o dedo polegar da médo esquerda encostado na
cabeca do lado esquerdo, e aponta para frente com o dedo indicador e o dedo
médio, e os demais dedos ficam retraidos.) — Gestos

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda G.R.

(G.R. levanta um pouco a mdo direita e logo abaixa a mdo.) — Gestos

Olhar do F.l.;

*F.l., olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1., movimenta os dedos indicadores e 0s dedos médios das maos, por fim F.1.,
abaixa as maos, e segue com os dois dedos da méo direita estendidos) — Gestos ;

F.l., (movimenta para baixo da méo esquerda que estd com os dois dedos encurvados,
depois ele passa a mao direita por cima da mao esquerda.) — lingua de sinais —
Libras
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para G.R.*
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Quadro 15: Descricdo das cenas interativas — Cena 03 (Continuacgdo)

TRILHAS PRODUCOES

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. coloca o dedo polegar da mo direita encostado na cabeca do lado direito
com o dedo indicador e com o dedo médio levantados, e também coloca o dedo
polegar da mao esquerda encostado na cabeca do lado esquerdo, e o dedo
indicador e o dedo médio levantados, por fim movimenta os dedos indicadores e
os dedos médios das méos e os demais dedos das maos ficam retraidos.)- lingua
de sinais — Libras

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. movimenta a mao esquerda.) — Gestos

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para F.1.2.*

Expresséo facial de A.N.

[A.N. abre a boca.]

Olhar do F.l.;

*F.l., olha para G.R.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1., levanta a mdo direita um pouco encurvada, e também eleva um pouco a
mao esquerda mantendo a palma da mé&o virada para baixo. Ele movimenta a

F.l., mao direita para trds e depois para frente e abaixa a mao direita, e também
abaixa a méo esquerda.) — lingua de sinais — Libras
Falado F.l., "So!
Olhar do F.1., *F.1.2 olha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianga
surda A.N.

(A.N. toca o dedo indicador no de polegar da méo esquerda, depois ela estende o
dedo indicador na lateral da cabeca e faz 0 movimento de passar o dedo na
lateral do rosto, em seguida A.N. aponta para G.R. com o dedo indicador, depois
com o dedo indicador elevado ela o aproxima do seu maxilar e o gira, por fim
A.N. estende a mao esquerda com a palma virada para baixo e a movimenta para
frente.) — lingua de sinais — Libras e gestos Emblematicos

Olhar da crianga A.N.

*A.N. olha para F.I1.2.*

Expressao facial de A.N.

[A.N. com a boca aberta e testa franzida, depois ela segue com a boca aberta e
semifechada a boca, por fim ela fecha a boca.]

Olhar do F.1.;

*F.l.; olha para G.R., e depois olha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete
F.l,

(F.1.; levanta os dois bragos e as méos, ele coloca o dedo polegar da méo direita
encostado na cabeca do lado direito e estende o dedo indicador e o dedo médio,e
0S ergue para cima e os outros dedos ficam retraidos) — lingua de sinais —
Libras ; (F.l., também coloca o dedo polegar da médo esquerda encostado na
cabeca do lado esquerdo, e com o dedo indicador e o dedo médio erguidos para
cima, e os demais dedos ficam retraidos, e movimenta os dedos das médo para
frente) — lingua de sinais — Libras; (posteriormente, F.I., levanta o braco direito
e eleva o brago esquerdo) — Gestos; (em seguida ele movimenta o dedo
indicador e o dedo médio da méo direita e passa os dois dedos por baixo da méo
esquerda que esta com o dedo indicador estendido, depois encurva os dois dedos
e passa por cima da mao esquerda, por fim abaixa as maos.) — lingua de sinais —
Libras

Olhar do F.1.,

*F.1.2 olha para G.R., em seguida olha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda G.R.

(G.R. levanta as méos e as coloca no seu pescogos, depois ele eleva a méo
direita, e logo abaixa a mao direita que fica por cima da mao esquerda) — lingua
de sinais — Libras; (em seguida G.R. movimenta a mao para cima depois pfe a
mao direita em cima da mao esquerda.) — Gestos

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. aponta para o lado com o dedo indicador e movimenta a cabeca , depois
ela aponta com a mao para frente e movimenta a cabeca, em seguida movimenta
a mao e a cabeca, por fim levanta a cabega.) — Gestos Emblemaéticos

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para G.R.*

Expressdo facial de A.N.

[A.N. com a boca fechada e depois ela abre a boca.]

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca

(G.R. eleva a mao direita para cima e desce a mao esquerda para o peitoral, em
seguida ele sobe a mdo esquerda com o dedo polegar estendido até o pescoco ,

surda G.R. depois abaixa as méos) — lingua de sinais — Libras; (G.R. pde a méo direita em
cima da mdo esquerda, por fim as coloca em cima da mesa.) — Gestos
Olhar do F.1.; *F.l.; olha para A.N.*
Olhar do F.1., *F.l., olha para A.N.*
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(Concluséo...)

TRILHAS PRODUGOES
Falado F.l., “Al, ele fica inventando moda, oh!”

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.l.; Faz o gesto de negacdo com a cabeca, em seguida ele coloca a méo no
peito, depois abaixa a mdo.) — Gesto Emblematico — lingua de sinais — Libras

Fl,
Falado F.l.; "N&o gosta, G.R. ndo gosta."
Falado F.l.; "Absurdo né!"

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. levanta a méo e aponta com ela) — Gesto Emblematico

Olhar da crianca A.N.

*AN. olha para F.l., e para F.l.,.*

Expressdo facial de A.N.

[A.N. movimenta a parte inferior dos labios.]

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete
F.l.,

(F.1.; levanta o braco direito e ergue o dedo indicador e o dedo médio, em
seguida ele encurva os dedos, e novamente F.I.1 ergue os dedos para cima,
depois encurva os dedos.) — lingua de sinais — Libras

Olhar do F.1.;

*F.1.; olha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1.; ergue os bragcos com as maos abertas e espalmadas, depois ele encurva 0s
dedos das mados, em seguida ele abaixa a mdo esquerda)lingua de sinais —

F.l., Libras; (por fim F.1., fecha a m&o direita gira e abre a mdo direita e a abaixa.) —
lingua de sinais — Libras
Olhar do F.1., *F.l., olha para A.N.*

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para F.l.1.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1.; levanta o braco direito e estende o dedo indicador e 0 dedo médio, depois
ele ergue a mao esquerda com o dedo indicador estendido, entdo F.l.; passa 0s

F.l., dois dedos por baixo da médo esquerda em que o dedo indicador esta estendido,
em seguida ele levanta a méo direita com os dedos um pouco encurvado e passa
por cima da mao esquerda.) — lingua de sinais — Libras

Olhar do F.I., *F.l.; olha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras da crianca
surda A.N.

(A.N. aponta, depois ela encosta o dedo indicador no polegar e repete mais uma
vez esse mesmo gesto, em seguida conduz o dedo indicador até o lado esquerdo
da cabeca e faz o movimento de passar o dedo na lateral do rosto,
posteriormente A.N. aponta para si mesma. Por fim, ela estende o dedo
indicador e dedo médio da méo esquerda, de forma encurvada, e também eleva
um pouco a mao direita com o dedo indicador e o dedo médio estendidos e
encurvados, ela faz 0 movimento de passa a mao esquerda com os dois dedos
encurvados por cima da méo direita, depois A.N. aponta para si mesma e abaixa
as maos.) — Gestos Embleméticos — lingua de sinais — Libras

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para F.l., e para F.l..*

Expresséo facial de A.N.

[A.N. com a boca fechada, em seguida ela abre a boca e franze a testa, depois
fica com a boca semiaberta.]

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1., levanta o braco direito e eleva um pouco brago esquerdo, em seguida ele
movimenta o dedo indicador e o dedo médio da mdo direita e passa os dois

F.l., dedos por baixo da mao esquerda que estd com o dedo indicador estendido,
depois encurva os dois dedos e passa por cima da mao esquerda, por fim abaixa
as maos.) — lingua de sinais — Libras

Olhar do F.1., *F.l1.,0lha para A.N.*

Gesto — Lingua de sinais
— Libras do intérprete

(F.1., aponta com o dedo indicador) — Gesto Emblematico; (depois ele encosta
o0 dedo indicador no dedo polegar e gira a mdo) — lingua de sinais — Libras;

F.lq (logo apds F.l.; estende o dedo indicador e o dedo médio os encurva e 0s
movimenta, em seguida ergue as maos e gira as duas maos.) — lingua de sinais —
Libras
Olhar do F.1.; *F.l.; olha para A.N.*

Olhar da crianca A.N.

*A.N. olha para F.l..*

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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No Quadro 15, em que analisamos a quarta cena nomeada como Cena 03,
apresentamos um recorte das nossas analises com a finalidade de obter respostas as nossas
inquietacbes, e consolidar a nossa fundamentacdo tedrica. Na referida cena, é possivel
verificar que o intérprete conduz o momento de interacdo e da introducédo a aula visando ao
estabelecimento da Atencdo Conjunta através da nomeacdo da imagem de esportes realizados
nas olimpiadas de Toquio neste ano.

Através do evento descrito, verificamos a Multimodalidade da lingua refletida na
interacdo que ocorreu entre os intérpretes e as criangas surdas, em que se utilizaram, conforme
exposto acima, de expressoes faciais em que a crianga A.N. abre e fecha a boca, franze a
testa, ergue as sobrancelhas, arregala os olhos; olhar de direcionamento, momento em que
as criancas surdas A.N. e G.R. direcionam os seus olhares para os intérpretes, a saber, seus
parceiros interativos, para a imagem apresentada, e entre ambos; gestos emblematicos, com
destaque do gesto de apontar como elemento constitutivo nas interacGes, gesto relevante para
0 estabelecimento da Atencdo Conjunta; movimento corporal, vislumbrado no movimento
das maos de G.R. sobre a mesa e nos movimentos de A.N. tentando estabelecer a interacéo,
cruzando os bracos, ajeitando o celular, aproximando-se da tela do celular, dentre outros, e
utilizando a lingua de sinais — Libras, quando A.N. faz o sinal do colega de sala G.R., assim
como quando realizam o sinal do esporte hipismo. Os elementos multimodais citados podem
ser visualizados, com maior preciséo, nos Blocos de imagens das figuras 81 e 82 para melhor

compreensao.
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Figura 81 — Bloco de Cenas A.N.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nas imagens apresentadas na Figura 81 acima, retiradas da cena 03, destacamos 0s
gestos, expressdes faciais, movimento corporal, e utilizagdo da Libras, realizados pela crianga
AN., em gue contemplamos o plano multimodal da lingua, em que a linguagem se constitui
através de mais de uma modalidade, utilizando-se dos elementos descritos anteriormente para
dar sentido ao contexto comunicativo. Conceber a Atencdo Conjunta através de ferramentas
virtuais, como uma composi¢do multimodal, nos leva contemplar o pleno uso da lingua.

Conforme apresentado, tambem, no bloco abaixo, com imagens da crianga G.R.
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Figura 82 — Bloco de Cenas Visuais G.R.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com Costa Filho (2016, p. 25), a Aten¢do Conjunta, assim, “[...Jcomo
outros processos na vida da crianga, ndo é estanque [...], desse modo, concretiza-se nos mais
variados ambientes, assim como, em diversos contextos, como 0 contexto remoto que estamos
vivenciando e contemplando sua ocorréncia sendo consolidada por meio de aparatos virtuais.
Refere-se a um processo que se realiza na rotina infantil, a depender das relacdes
estabelecidas com os elementos da cena e parceiros interacionais.

Cavalcante (1994) afirma em seus estudos que, uma das primeiras formas de
interacdo, que se constitui como base para Atencdo Conjunta ¢ a interacdo face a face, que
representa situacdes em que o adulto e crianca se olham. A interacédo citada pela autora refere-
se a relacdo entre mae-bebé ou cuidador-bebé, nos primeiros meses de vida, entretanto,
achamos pertinente trazer a discussdo para o ambito da surdez, uma vez que a condicao
linguistica desse sujeito apresenta-se totalmente visual, ainda mais, no contexto remoto, o
qual foi realizada a presente coleta de dados, assim, a interacdo por meio do direcionamento
do olhar foi de grande relevancia para 0s nossos estudos. Ademais, ressaltamos o restrito
campo de visdo, a saber, tela do celular, o qual a interacdo entre as criancas surdas e 0s
intérpretes ocorreram. Abaixo, segue a figura 83 com imagens de interacdo entre os parceiros

comunicativos, em que frisamos o direcionamento do olhar.
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Figura 83 — Direcionamento do olhar dos parceiros interativos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Depreendemos, portanto, o direcionamento do olhar como uma importante pista para o
estabelecimento da Atencdo Conjunta, no contexto exposto, além do mais, a compreendemos
como fundamental para o desenvolvimento da linguagem da crianca surda, uma vez que
envolve um processo de negociacao entre os sujeitos, de modo que essa linguagem pode ser
modelada para que o propoésito das trocas interativas seja alcancado com eficiéncia. Dito isto,
concebemos a Atencdo Conjunta imprescindivel para o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da crianca surda, assim, finalizamos as nossas discussfes sobre os dados
apresentados nesta pesquisa, ressaltando a Multimodalidade da lingua, concepgdo que
permeou todo 0 nosso escrito. A seguir, apresentamos a ocorréncia dos elementos

multimodais nas cenas de Atencdo Conjunta trazidas em nossas analises.

6.3 Producdo da ocorréncia dos elementos multimodais nas cenas analisadas

A partir das observacdes, da andlise e das discussdes dos dados, realizamos um
levantamento quantitativo dos elementos multimodais que estiveram presentes nas cenas
selecionadas e que deram sustentacdo para que as cenas de Atencdo Conjunta se
estabelecessem. Destarte, apresentamos, no grafico abaixo, os dados gerados por meio do
software ELAN, a saber, a ocorréncia do direcionamento do olhar das criangas A.N.e/ou G.R.,
e dos intérpretes de Libras; expressdes faciais das criancas A.N. e/ou G.R; utilizacdo dos
gestos — lingua de sinais Libras de A.N. e/ou G.R., e intérpretes F.l.; e F.1.2; e producdo vocal

— fala dos intérpretes. Compreendemos por gestos a classificacdo de McNeill (2006) como:
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gesticulacdo, gestos pantomimicos, gestos emblematicos, gestos preenchedores, ademais,
concebemos a Libras como lingua, ainda assim, a colocamos na mesma mescla de producéo

na andlise dos dados.

Grafico 02 — Ocorréncia das produc6es dos elementos multimodais — Cena 01 — se¢ao 01

Grifico— Cena 01 — se¢dio 01 Legenda— Cena 01 —seciio 01
18,00% M Expressdo facial A.N.

16,00% M Direcionamento do olhar de A.N

0/ i
14,00% M Direcionamento do olharde F.I.1

12,00%
M Direcionamento do olhar de F.1.2

10,00% -
M Gestos/LibrasA.N
8,00% -
M Gestos/LibrasF.l.1
6,00% -

ZEHQPr-HZEAROY

ud Gestos / Libras F.1.2
4,00% -+

M Produgdo vocal - fala F.1.1
2,00% -

0,00% - il Produgdo vocal - fala F.1.2
Cena 01 -se¢do 01

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com o Grafico 02 exposto acima, das 91 (noventa e uma) ocorréncias
multimodais realizadas na Cena 01 — se¢do 01 destaca-se o direcionamento do olhar de F.I.,
com o total de 15 (quinze) ocorréncias, 0 que equivale ao percentual de 16,5%; o
direcionamento do olhar de F.l., com o total de 14 (quatorze) ocorréncias, equivalendo a
15,4%; e o direcionamento do olhar da crianca A.N. totalizando 13 (treze) ocorréncias, isto &,
o0 percentual de 14,3%. Percebemos, portanto, o direcionamento do olhar como elemento
primordial para manter a Atengdo Conjunta estabelecida.

Assim, na referida cena, verificamos as trés ocorréncias de atencdo conceituadas por
Tomasello (2003), a saber, a atencéo de verificacdo, que ocorre quando um dos parceiros da
cena interativa direciona o olhar para se certificar da presenga do outro. Esse tipo de atencao
ocorreu em varios momentos por meio da crianga A.N., ao direcionar o seu olhar para o
cachorro, e voltar o direcionamento para a camera do celular, verificando se os intérpretes
estdo acompanhando a cena.

A atencdo de acompanhamento que se refere ao acompanhamento do olhar/de
indicacdo com o dedo por parte do adulto com a finalidade de manter a crianca atuante na

cena. Assim, destacamos o olhar de A.N. nas intera¢cbes com 0s intérpretes no momento em
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que acompanha o direcionamento do olhar dos intérpretes e o apontar desses para o cachorro
da crianga A.N., definindo cores para o seu cachorro de forma aleatdria. Percebemos que a
crianca A.N. acompanha a cena, mas nao identifica a cor na lingua de sinais, mesmo assim,
repete o sinal em Libras “amarelo”, olha para o cachorro ¢ volta a olhar para os intérpretes
concordando com eles.

Também podemos perceber na Cena 01 — secdo 01, a atencdo direta, que ocorre
quando os parceiros interativos utilizam o gesto de apontar com o intuito de solicitar ou
apresentar um determinado objeto ou evento. Para ilustrar esse tipo de atencdo na cena
descrita, trazemos 0 momento em que tanto a crianga A.N, quanto os intérpretes apontam para
o cachorro mostrando algo, a saber a crianca aponta com o olhar, enquanto os intérpretes se
utilizam do apontar convencional.

Em seguida, ainda na Cena 01 — secdo 01, destacamos a ocorréncia de expressdes
faciais da crianga A.N. totalizando 11 (onze) ocorréncias, 0 que equivale ao percentual de
12,1%, equiparando o mesmo resultado a producdo vocal — Fala do intérprete F.l.; que,
também apresenta o total de 11 (onze) ocorréncias, com o percentual de 12,1%. Para o0s
sujeitos surdos, a expressdo facial € um elemento importante nas situacGes interativas, uma
vez que a construcdo de sentidos na lingua de sinais é proveniente de processos visuais.
Ademais, Avila-No6brega (2018) aborda, em seus estudos, a classificagio de varios estilos de
expressoes faciais compreendendo que “[...] os sentidos produzidos por ndés humanos sdo
decorrentes de uma gama de acBes da linguagem agindo simultaneamente [...]” (AVILA-
NOBREGA, 2018, p. 48). Em relacdo ao percentual encontrado da producdo vocal do
intérprete F.l.;, certamente ocorre por fazer parte da sua funcdo, traduzir para o ouvinte a
comunicativa do surdo.

Em relacdo a producdo dos Gestos e/ou Libras realizadas pela crianga A.N. ainda na
Cena 01 — se¢do 01, encontramos um total de 09 (nove) ocorréncias, ou seja, 0 percentual de
9,9%. Como apontado em nossas analises, no Quadro 15, nomeado como descri¢do das cenas
interativas, a maior ocorréncia dos gestos de A.N. se refere a gestos hibridos, que emergem
com a finalidade de se fazer compreendida na situacdo interativa, assim, utiliza-se de varios
gestos que circulam nos dois sistemas linguisticos em que esta inserida, para consolidar o seu
processo comunicativo, portanto, comprovando a Multimodalidade da lingua. Abaixo, damos
continuidade as discussGes com a ocorréncia dos elementos multimodais realizadas na Cena
01 — secdo 02.
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Grafico 03 — Ocorréncia das produc6es dos elementos multimodais — Cena 01 — se¢ao 02

Grifico— Cena 01 — seciio 02 Legenda — Cena 01 —se¢fio 02
18,00% - M Expressdo facial A.N.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na Cena 01 — secdo 02, encontramos a ocorréncia de 44 (quarenta e quatro) elementos
multimodais na interacdo entre a crianca A.N. e os intérpretes de Libras F.I.; e F.l., conforme
expostas nas mesclas das figuras: Figura 31; Figura 32; Figura 33; Figura 34; Figura 35;
Figura 36; Figura 37; Figura 38 e Figura 39. Assim, depreendemos, de acordo com o Grafico
03, disposto acima, o direcionamento do olhar da crianca A.N. e do intérprete de Libras F.l.;
como elemento de maior destaque, ambos com o total de 07 (sete) ocorréncias cada,
equivalendo ao percentual de 15,9%; assim como, a producdo vocal-fala do intérprete F.I.4,
também totalizando 07 (sete) ocorréncias, ou seja, 15,9%; seguido da ocorréncia de
expressdes faciais e producédo gestual-Libras da crianga A.N., cada uma totalizando 06
(seis) ocorréncias, cujo percentual equivale a 13,6%. Na referida cena, verificamos que o
direcionamento do olhar foi um elemento importante para o estabelecimento da situacdo
interativa. Assim, podemos citar o olhar de checagem ou atencdo de verificacdo no
momento em que a crianga aponta para 0 muro da casa com a camera do celular e retorna a
camera para si verificando o engajamento dos intérpretes, bem como, quando aponta com o
dedo indicador para a casa da vizinha informando que la tem um gato, direcionando o seu
olhar para a casa da vizinha e voltando a olhar para os intérpretes.

Além do mais, podemos inferir que o gesto de apontar apresentou destaque na cena
analisada, uma vez que a crianca se utiliza do gesto de apontar convencional, momento em
que estende o dedo indicador em dire¢édo ao muro da casa e aponta com 0 mesmo dedo para a

casa da vizinha; acdo gestual compreendendo um tipo de apontar, quando se utiliza do
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olhar e cabeca para apontar para a casa da vizinha; e do gesto de apontar com objeto,
momento em que aponta para 0 muro da sua casa com a camera do celular, apresentado por
Cavalcante (1994) como elemento déitico importante no processo aquisicional; e por Costa
Filho (2011), como um dos gestos responsaveis pelo estabelecimento da Atencdo Conjunta.
Dito isto, seguimos as nossas andlises com a ocorréncia da producdo dos elementos

multimodais na Cena 02.

Graéfico 04 — Ocorréncia das producdes dos elementos multimodais — Cena 02

Grafico— Cena 02 Legenda— Cena 02
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P 14,00% H Direcionamento do olhar de G.R.
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Cena 02

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na cena nomeada como Cena 02, exposta no Grafico 04 acima, apontamos, como
elementos de maior destaque, o direcionamento do olhar da crianca G.R.; e dos intérpretes
de Libras F.l.; e F.l.,. Frisamos que, do quantitativo de 99 (noventa e nove) ocorréncias de
elementos multimodais realizadas na referida cena, o direcionamento do olhar da crianca
G.R.; F.l.; e F.l., obtiveram o total de 16 (dezesseis) ocorréncias cada um, a saber, 0
percentual de 16,2%. Seguidos dos gestos-Libras da crianca G.R., que apresenta o total de 15
(quinze) ocorréncias, equivalendo ao percentual de 15,1%.

Na presente cena, evidenciamos a producdo gestual da crian¢a G.R., uma vez que a
crianga se utiliza dos gestos hibridos, que surgem de forma emergente para dar sustentacdo
ao contexto interativo. Para ilustrar a utilizacdo dos referidos gestos, podemos citar 0
momento em que a crianga utiliza a ponta dos dedos das duas maos para abrir os olhos,
arregalando-os com o intuito de relacionar ao contexto do nascimento dos cachorrinhos, assim

como 0 movimento de crescimento com as méaos para consolidar a compreensdo pelos
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intérpretes, ao informar que vai aguardar os cachorrinhos abrirem os olhos e crescerem um
pouquinho para pegar um para ele. Além do mais, a crianca se utiliza da Libras para fazer o
sinal do animal cachorro, e de gestos emblematicos como o apontar convencional, ao utilizar
0 dedo indicador apontando para si mesmo e o legal para finalizar a cena, percebendo que foi
compreendido.

Ressaltamos que a producdo que aparece em maior destaque refere-se ao
direcionamento do olhar. Conforme discutido neste escrito, apresenta-se como um
importante elemento para a realizacdo da interacdo, em virtude da condicéo linguistica visual
do sujeito surdo, ademais, reforcamos a relevancia da compreensdo da lingua como

multimodal para o processo de Aquisi¢do da Linguagem da crianga surda.

Gréfico 05 — Ocorréncia das producdes dos elementos multimodais — Cena 03
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Enfatizamos que, durante a realizacdo da Cena 03, obtivemos um total de 94 (noventa
e quatro) elementos multimodais, assim, destacamos como elemento de maior ocorréncia, 0
direcionamento do olhar da crianca A.N. com o total de 15 (quinze) ocorréncias,
equivalendo ao percentual de 16%; e dos interpretes F.l.; com o total de 14 (quatorze)
ocorréncias; e F.l., com o total 12 (doze) ocorréncias, equivalendo, consecutivamente, a
14,9% e 12,8%. Seguidos dos gestos-Libras da crianga A.N. totalizando 11 (onze)
ocorréncias que equivale a 11,7%; e expressoes faciais, também, da crianca A.N. com o total
de 10(dez) ocorréncias, ou seja, 10,6%. Assim, na referida cena em que a Atengdo Conjunta
foi estabelecida, podemos citar a atencéo de verificacédo e a atencao direta.
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Exemplificamos a atengdo de verificagdo no momento em que a crianga A.N.
direciona o seu olhar para a crianga G.R. e para os intérpretes, solicitando que G.R. sinalize
primeiro a modalidade esportiva em Libras, apresentada pelos intérpretes. Assim, A.N. olha
para a imagem exposta e volta o olhar de checagem para G.R. Também podemos inferir
acerca da atengéo direta relacionada ao momento em que a crianga A.N. aponta para G.R.
utilizando o gesto de apontar imperativo, solicitando que ele faga o sinal antes que ela. Essa
troca de olhar realizada entre as criancas A.N, G.R. e os intérpretes de Libras F.I.; e F.l.,
apresentam como finalidade obter uma afirmacédo, instrucdo ou confirmacdo mediante a
producdo gestual e/ou utilizacdo da lingua de sinais.

Por fim, concebemos que os elementos multimodais destacados nas cenas analisadas
apresentam-se como elementos contributivos para 0 engajamento nos momentos de interacao
entre as criancas surdas e os intérpretes de Libras, proporcionando sustentacdo para o
estabelecimento da Atengdo Conjunta dentro das trocas interativas. No capitulo que segue,

apresentamos as nossas consideragodes finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do referido escrito, percorremos discussdes acerca da Surdez;
Multimodalidade da Lingua, Atencdo Conjunta e utilizacdo de Ferramentas Virtuais para a
mediag&o nas aulas remotas, contexto em que ocorreu a nossa coleta de dados.

Sob o ponto de vista teorico, este escrito estd ancorado na perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1989), que concebe o desenvolvimento humano numa visao
sociocultural, ou seja, compreende que o0 ser humano se constitui a partir da interacdo com o
outro e com 0 meio em que vive. Outrossim, a nossa concepcao de lingua esta pautada na
teoria dialégica de Bakhtin (2002). Desse modo, compreendemos que a Aquisicdo da
Linguagem da crianca se constitui a partir das intera¢fes entre seus pares, com o0s adultos com
0s quais convive no dia a dia e com 0 meio em que vive. A saber, a dialogia se faz presente
em todas as ocorréncias da atividade humana no que diz respeito ao relacionamento com o
outro, dando sustentacdo a lingua, na acdo da responsividade e das relagBes, concebendo a
lingua como concreta e fundamentada no uso.

Além disso, na concepcdo discutida nesta tese, compreendemos a lingua como
instancia multimodal, assim, a linguagem se apresenta por meio da interlocucéo de elementos
que formam uma Unica matriz de producdo e significacdo. A nossa pesquisa foi realizada com
02 (duas) criangas surdas que estdo em um processo tardio de Aquisi¢do da Linguagem, o
qual decorreu de diversos fatores sociais adversos a condicdo linguistica do surdo. Ademais,
tomamos por base a vertente bilinguista, a qual defende que a crian¢ca com surdez deve
adquirir a lingua de sinais como lingua materna, 0 mais precoce possivel, e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita.

Esta vertente contempla a surdez como uma diferenca linguistica, portanto, os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. Frisamos, ainda, que a pesquisa foi
desenvolvida de forma remota como consequéncia da pandemia da Covid-19. A realizacao de
atividades remotas foi amparada pela Lei Federal de n°® 14.040 de 2020, que orientou,
também, o desenvolvimento de aulas por meio de aparelhos tecnoldgicos.

Dito isto, a coleta dos nossos dados foi realizada através do ItemNet Google Meet,
que se apresentou como FVNexA eficiente por meio da a¢do do agente educacional, que, na
operacionalizacdo da ferramenta, a reconhece como promissora em sala de aula. Para tanto,
apresentamos, como proposta de objetivo geral, analisar os elementos multimodais que dao
sustentacdo as cenas de Atengdo Conjunta no contexto de dois sistemas linguisticos distintos

no periodo de ensino remoto, a saber, a lingua de sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa.
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No tocante a Atencdo Conjunta, compreendemo-na como uma teoria multidisciplinar
inserida nos estudos de Aquisicdo da Linguagem no que se refere a area da Linguistica. A
Aquisicdo da Linguagem se apresenta como uma linha de pesquisa que estd em ascensdo em
nosso pais, e que interage com varias areas do conhecimento, como: educacgdo; psicologia;
psicopedagogia; fonoaudiologia, dentre outras.

A Atencdo Conjunta diz respeito a relagdo triadica entre crianca, adulto e objeto ou
evento. Ademais, adaptamos alguns estudos voltados para bebés com o intuito de apresentar a
Atencdo Conjunta como presente na rotina de criangas surdas em processo de Aquisicdo da
Linguagem. Logo, a observacdo dos elementos multimodais que ddo sustentacdo ao
estabelecimento da Atencdo Conjunta por meio de aparatos tecnolégicos com criangas surdas
apresentou-se como estudo promissor no campo da Linguistica, evidenciando a relagcdo gesto-
fala como base para 0 nosso estudo.

Ademais, os dados selecionados que compdem a analise desta tese nos permitiram
observar a multimodalidade da lingua, bem como analisar os elementos utilizados pelas
criancas surdas e intérpretes de Libras para dar sustentacdo as cenas de Atencdo Conjunta no
contexto remoto. As cenas selecionadas nos possibilitaram caminhar nas discussdes
apresentando novas consideracfes a despeito dos elementos multimodais que circulam nas
duas linguas a que o surdo estd exposto, além de identificar os gestos que surgem em
situacOes de emergéncia durante as interagdes comunicativas ocorridas via ferramenta virtual,
sendo nomeado, pela pesquisadora, como gestos hibridos, em virtude do fato de que € levado,
em consideracdo, que as criangas surdas pesquisadas ndo dominam a lingua de sinais e que 0s
atores pesquisados ndo possuem convivio familiar para que esses gestos sejam caracterizados
COMO Caseiros.

O nosso olhar acerca da interacdo surdo/intérprete de Libras e/ou professora da sala
regular contribuiu para evidenciarmos a importancia da Atencdo Conjunta na construcdo da
linguagem da crianga surda, assim como ressaltarmos a concepcao da relacdo gesto-fala como
construtos indissocidveis. Frisamos, ainda, que a dindmica interativa realizada pelos
intérpretes de Libras contribuiu para a condi¢do linguistica do surdo, incentivando a
comunicacéo e interacdo entre os sujeitos participantes da cena.

O estudo do objeto citado inferiu respostas as nossas inquietagdes e nos possibilitou a
consolidacdo dos objetivos propostos. Assim, podemos citar, como primeiro achado, que a
Atencdo Conjunta colabora com o processo aquisicional da crianga surda, contribuindo, ainda,
para o entrelace multimodal entre gestos e lingua de sinais, de modo a nos conduzir e a

instigar aprofundamentos em nossos estudos.
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Além disso, ao analisarmos as diferentes cenas, podemos contemplar que a Atengéo
Conjunta desempenha diversos papéis relevantes durante as interacdes, a saber, chamar
atencdo dos envolvidos no processo comunicativo; acompanhar o gesto de apontar;
acompanhar o movimento dos gestos realizados tanto pelas criancas, quanto dos intérpretes ou
professora, bem como, apresentar pistas dos passos seguintes dispostos nas cenas.

Salientamos que os dados observados nos possibilitaram realizar um levantamento
quantitativo acerca da ocorréncia do olhar, dos gestos produzidos e das expressdes faciais de
todos os envolvidos na situacdo comunicativa, assim como a ocorréncia da producédo de fala
dos intérpretes de Libras e da professora.

Com o levantamento, foi possivel constatar que a ocorréncia do olhar obteve destaque,
levando-nos a inferir aspectos do engajamento na cena; noutros termos, depreendemos que
guanto maior o engajamento dos parceiros interativos, maior € a ocorréncia do olhar,
principalmente, por levarmos em consideragdo a condicéo linguistica do surdo. Desse modo,
contemplamos, nas referidas cenas, a atencéo de verificacdo, a atencdo de acompanhamento e
a atencdo direta ocorridas de acordo com a intencionalidade® do propésito comunicativo em
diversas situacdes.

Evidenciamos que a utilizacdo dos gestos e/ou lingua de sinais aparece como segunda
maior ocorréncia nas cenas analisadas. Podemos destacar, ainda, a ocorréncia do gesto de
apontar e da gesticulagdo. O gesto de apontar apresenta-se como um dos elementos
multimodais primordiais para o estabelecimento da Atencdo Conjunta em nossas observacoes.
Ademais, vislumbramos diferentes tipos de apontares durante a realiza¢cdo comunicativa entre
0s sujeitos surdos e os intérpretes de Libras e/ou professora, 0s quais compreendemos como
importantes gestos no processo aquisicional da crianga surda. Acerca da gesticulacéo,
acreditamos que o grande numero de ocorréncia acontece por se tratar de um elemento
multimodal que envolve diversos outros gestos, contemplando os nomeados gestos hibridos
apresentados em nossa fundamentacdo tedrica.

Com relacdo a lingua de sinais, ndo foi possivel encontrar grandes proposituras, uma
vez que essa foi utilizada em menor proporcéo pelas criangas surdas, que ndo possuem o
dominio da lingua, entretanto, inferimos que, a medida que os momentos semanais ocorriam,
percebemos um crescimento na utilizacdo da Libras por parte da crianca surda, que, com 0
retorno ao contato com a lingua de sinais, passaram, gradativamente, a utilizar nos momentos

interativos observados, tendo em vista que a medida que as aulas foram sendo ministradas, as

" para informacdes e aprofundamento de estudos acerca de intencionalidade, conferir Costa Filho (2016).
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criancas foram relembrando alguns sinais da Libras e conhecendo outros, ampliando, assim, o
seu vocabulario. Ademais, o0 contato tardio com a lingua de sinais, assim como o afastamento
durante o periodo de pandemia das criancas surdas com falantes da referida lingua nos
levaram a refletir acerca do atraso do desenvolvimento linguistico das criancas pesquisadas.

Outro elemento multimodal relevante que aparece com grande ocorréncia refere-se a
expressio facial'? das criancas surdas. De acordo com nossos estudos, a expressao facial no
ambito da surdez, além de integrantes nas interacbes comunicativas, sao elementos
indissociaveis da lingua de sinais, pois fazem parte da estrutura da lingua, tendo em vista 0s
processos visuais que envolvem a Libras.

Além disso, consideramos o papel fundamental desempenhado pelos intérpretes de
Libras, que adaptaram atividades, planejaram momentos interativos, e conduziram as criancas
a adentrarem as cenas dialdgicas, direcionando e mediando 0s processos comunicativos, pois
percebemos que foram construidas estratégias visuais e gestuais para estabelecer e manter as
interacdes com as criangas surdas pesquisadas.

Outro ponto que merece destaque € o entrelace dos elementos multimodais formando
o0 Envelope Multimodal que contribui significativamente para a aquisicdo da crianga com
surdez e para a manutencao das cenas de Atengdo Conjunta, conforme comprovado em nossas
analises. Ademais, nossos estudos nos levaram a perceber que a Atencdo Conjunta realizada
via ferramentas virtuais através de aparatos tecnoldgicos seguem a mesma propositura de
sustentacdo do modelo tradicional, e que essa, enquanto composicdo multimodal, nos infere
acerca do pleno uso da lingua.

Dito isto, e com a finalizacdo da analise dos nossos dados, consolidamos as respostas
as nossas inquietacBes iniciais, as quais motivaram a realizacdo da pesquisa, bem como
conseguimos alcancar os objetivos propostos, posto que os dados nos possibilitaram realizar
tanto uma andlise qualitativa do material coletado, quanto um levantamento quantitativo da
utilizacdo dos gestos, Lingua de sinais, direcionamento do olhar, expressdes faciais das
criangas pesquisadas e intérpretes, que nos permitiu elencar os gestos mais utilizados pelas
criangas surdas, aspecto perscrutado em nossas discussdes que se verificou como factual na
producdo de sentido e significacdo nas interagdes comunicativas ocorridas de maneira online.

Conclui-se, portanto, que os arranjos linguisticos utilizados para interligar os dois
sistemas linguisticos distintos empregados pelas criangas surdas e pelos intérpretes, foram

cruciais para consolidar a interacdo comunicativa em diversas situaces descritas nas analises.

12 para aprofundamento nos estudos referente a expresséo facial, conferir Avila-Nobrega (2018).
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Tais arranjos focaram a relevancia da interacdo segundo a concepcdo de uma linguagem
multimodal. Além de nos fornecer a compreensdo e identificacdo da fusdo dos gestos que
foram utilizados nos dois sistemas distintos.

Por fim, ressaltamos a importancia de serem utilizados elementos multimodais nas
interacbes descritas, haja vista tratar-se de mecanismos essenciais para 0 processo de
Aquisicdo da Linguagem da crianca surda. Além do mais, o estabelecimento da Atencéo
Conjunta é fundamental como acdo mediadora entre as criancas surdas e o0s intérpretes de
Libras nos momentos de construcdo da linguagem e da interacéo.

De todo o exposto, depreendemos que 0 nosso estudo instigou novas reflexdes,
apontamentos e consideracOes acerca do desenvolvimento aquisicional da crianga com surdez,
na medida em que houve substanciais direcionamentos a novos questionamentos no ambito da
tematica perscrutada. Em tempo, destacamos a imprescindivel e necessaria continuidade da
pesquisa para que novos argumentos e percepcdes venham a baila a fim de enriquecer a

abordagem aqui empreendida.
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APENDICE A - EXEMPLO DE ATIVIDADE ADAPTADA PELO INTERPRETE DE
LIBRAS PARA AULA MINISTRADA PELA PROFESSORA DA SALA REGULAR

ALUNO (A):

ESCOLA MUNICIPAL INDIO PIRAGIBE

1

PROFESSOR(A):

TURMA:

DISCIPLINA PORTUGUES

£ i)

1 - Pinte as silabas que formam o nome de cada figura e em seguida copie:

BA | GoL || Fe | Fi | co|[nHO

&
C A \“‘ @ @\ g

LO

RU

i

DE
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APENDICE B - EXEMPLO DE ATIVIDADE ADAPTADA PELO INTERPRETE DE
LIBRAS PARA AULA MINISTRADA PELA PROFESSORA DA SALA REGULAR

ESCOLA MUNICIPAL INDIO PIRAGIBE

ALUNO (A):

2 - Leia a frase:

a2 r

BILU E O CACHORRINHO DE BELA

3 -0 nome do cachorrinho é:

( )BALU
( )BELU
( )BILU

( )BELA

4 -0 nome da menina &:

( )BALA
( )BELA
( )BILU

( )BETA

PROFESSOR(A): TURMA:

e ,7”‘
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APENDICE C - EXEMPLO DE ATIVIDADE ADAPTADA PELO INTERPRETE DE
LIBRAS PARA AULA MINISTRADA PELA PROFESSORA DA SALA REGULAR

| E.M. INDIO PIRAGIBE ]
TURMAS: 3° ANO- A-B-C
DIAGNOSE DE LINGUA PORTUGUESA

5) LEIA AS FRASES ABAIXO E INDIQUE QUAL ESTA DE
ACORDO COM A FIGURA

0 MENINO BRINCA NO CHAO.

O MENINO COMEBANANA.

OMENINOPULANACAMA.
6) INDIQUE QUAL FIGURA POSSUI O NOME COM DUAS SILABAS

Q% oy oﬁ

1
I
|
1
|
1
1
1
1
1
I
I
I
1
|
|
|
1
|
1
]
I
I
1
I
I
|
:
1 [C IINHAO Pl ||AO A
]
]
1
1
I
|
I
1
1
1
I
1
i
]
1
I
I
1
|
1
|
1
]
1
I
1
I
I

7)ESCREVA NO CHAT UMA FRASE USANDO UMA DAS PALAVRAS DA QUESTAQ
ANTERIOR

O TEXTO QUE VOCE E

(O UMARECEITA.
(O UMCONVITE.
() UMANOTICIA.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISAS (CEP) DA UFPB

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE GRErarg -
FEDERAL DA PARAIBA
PARECER CONSUBSTANCIADODOCEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
AO ATENDIMENTO DO ALUNO SURDO: CONTRIBUIGOES DA FORMAGAO DO

PNAIC - PB
Pesquisador: FABIA SOUSA DE SENA
Area Tematica:
Verséo: 1

CAAE: 03759018.1.0000.5188
Instituigdo Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.084 461

Apresentacio do Projeto:

tema relevante discute a escolarizagdo dos surdos
Objetivo da Pesquisa:

coerentes com O projeto e atividades propostas

Avallagdo dos Riscos e Beneficios:

pertinentes a esse tipo de pesquisa

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
.mammmmm-.mm-mmwupu
mmmmam

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS |
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE ‘GRBran -
FEDERAL DA PARAIBA

Cortrnamgiio 4o Parecer 1004 481 @

Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa.
Qutrossim, mmomeaaummﬁompwmmﬂwdommmﬂlmdom
Final na Plataforma Brasil, mmm.mmlalmm.muwwmwcm.
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ANEXO B - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISAS ENVOLVENDO SERES
HUMANOS




ANEXO C - CARTA DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA
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ANEXO D - CARTA DE ANUENCIA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE JOAO

PESSOA

& reRTEITERS B0

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA L A
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA I L L RN\
E.M.E.F. INDIO PIRAGIBE oade oW
g : ’f ‘\“\‘ > < L';
* (¥
C \"k ., “\ ’\\"“‘tfo g

QQ

\ L
CARTA DE ANUENCIA A“‘ a’ \‘;‘(t‘(’\

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado(a) de forma clara ¢ detalhada acerca do projeto
de pesquisa *“METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
AO ATENDIMENTO DO ALUNO SURDO: CONTRIBUICOES DA FORMACAO PNAIC - PB” a ser
desenvolvido nesta instituigio, que tem por objetivo geral verificar os reflexos produzidos pela formagio do
Programa Nacional pela Alfabetizaglio na Idade Certa — PNAIC 2014 - 2016, no tocante ao planejamento de
metodologias diferenciadas para o ensino de Lingua Portuguesa, para o atendimento do aluno surdo

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer davida sobre os procedimentos ¢ outros
assuntos relacionados com essa pesquisa. Também terer total liberdade para retirar meu consentimento, a
qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho consciéncia ainda que a participagdo nesta
pesquisa ndo trara complicagdes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos ¢ desconforto aos
participantes E 2

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins exclusivamente de pesquisa, a
utilizagio dos dados coletados. O registro das observagdes ficard 4 disposigio da universidade para outros
estudos, sempre respeitando o cardter confidencial das informagdes registradas e o sigilo de identificagiio dos
participantes. Os dados serflo arquivados pelos pesquisadores, e serfio destruidos depois de decorrido o prazo
de 05 (cinco) anos

Os responsaveis por esse projeto sdo os pesquisadores: Professora Dr* Marianne Carvalho Bezerra
Cavalcante (UFPB), e-mail: marianne.cavalcante@gmail com ¢ Fabia Sousa de Sena, e-mail
fabiasena | @gmail.com.

Jodio Pessoa, 07 de Junho de 2021

Nome da Instituigio: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL iINDIO PIRAGIBE

Nome do Responsavel pela instituigio: JULIENNE SOARES DANTAS (GESTORA ESCOLAR)
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. ANEXO E - TCLE PROFESSORA DA SALA REGULAR 3° ANO
. Y TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

4 BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUGAD CNS N466/2012, MS.

Prezado (a) Professor (a)

Esta pesquisa ¢ sobre "METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSING DE LINGUA PORTUGUESA

Universidade Federal da Paraiba. sob a onentagho do(a) Prof(a) Dr(a) Marianne Carvaiho Bezerra Cavaicants.

TP ——

Os obmetivos do estudo sBo verificar os reflexos produzidos pela formaglo do Programa Necional peia
Alfabetzacho na idade Certa - PNAIC, no que se refore ao planejamento de metodologias diferenciadas pars o ensino




ANEXO F - TCLE PROFESSORA DA SALA de AEE




ANEXO G — TCLE INTERPRETES DE LIBRAS L1




ANEXO H - TCLE INTERPRETES DE LIBRAS L2




ANEXO | - TCLE RESPONSAVEL PELA ALUNA PESQUISADA A.N.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ~ TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUGCAO CNS N°466/2012, MS.

Prezado (a) Professor (a)

Esta pesquisa é sobre “METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
AO ATENDIMENTO DO ALUNO SURDO: CONTRIBUICOES DA FORMAGAO DO PNAIC - PB” e esta sendo
desenvolvida pela aluna Fabia Sousa de Sena, do Curso de P6s-Graduagdo em Linguistica - PROLING, da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientagdo do(a) Prof(a) Dr(a) Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.

Os objetivos do estudo sdo verificar os reflexos produzidos pela formagdo do Programa Nacional pela
Alfabetizacé@o na Idade Certa — PNAIC, no que se refere ao planejamento de metodologias diferenciadas para o ensino
de Lingua Portuguesa ao atendimento do aluno surdo. Esta pesquisa é de carater qualitativo, o que necessita, portanto,
da coleta de dados que se dardo por meio de entrevistas gravadas com Professores Alfabetizadores da escola publica,
como também, dos registros dos relatos PNAIC 2014 - 2016 e a observagdo na sala de aula, das metodologias
desenvolvidas para o atendimento de um aluno surdo no ciclo de alfabetizagao.

A finalidade desta pesquisa é contribuir para a concepgdo da relevancia da elaboragdo de atividades /
metodologias diferenciadas ao atendimento do aluno surdo, por parte dos professores da rede publica de ensino, que
atuam no processo de alfabetizago, visando um atendimento que alcance a necessidade linguistica do referido sujeito,
tragando assim, um perfil de como o letramento do aluno surdo é abordado pelos educadores que participaram da
Formagao PNAIC na Paraiba. Portanto, essa pesquisa, nada mais €, do que a realizagdo de um dialogo entre a teoria e
prética vivenciadas por educadores que atuam diretamente com o sujeito surdo em sala de aula no ciclo de alfabetizacao.
Os participantes desta pesquisa, como também, a comunidade escolar, estardo contribuindo trazendo as suas
concepgoes sobre o didlogo, na escola, acerca da importancia da alfabetizacéo e letramento do aluno surdo.

Solicitamos a sua colaboragao autorizando e contribuindo com a realizagao de entrevistas gravadas. Autorizacao
para podermos acompanha-lo(la) em sala de aula, para observarmos o espago escolar em um tempo maximo de um ano,
como também, sua autorizagio para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Linguistica, Educagdo
e publicar em revista cientifica nacional e/ou intermnacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto. Esclarecemos que esta pesquisa ndo apresenta nenhum risco a integridade fisica e moral dos
sujeitos participantes desta pesquisa, como também, a instituido. A exposicdo, no trabalho, dos dados coletados nas
entrevistas dar-se-a de maneira respeitosa e académica. Os professores que contribuirem com esta pesquisa terdo os
seus nomes preservados em sigilo (ndo ha a exposi¢do do nome e nem da instituicdo de trabalho), serdo, portanto,
identificados com a palavra Professor_01, Professor_02, Professor_03...

Esclarecemos que sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida nao participar do
estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, néo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagdo na
assisténcia que vem recebendo na Instituicéo (se for o caso). Os pesquisadores estardo a sua disposicéo para qualquer
esclarecimento que considere necessdario em qualquer etapa da pesquisa.

\A'\C(U/&()(amﬁ Betsio € | ©

Prof®. Dr®* Marianne C. Bezerra Cavalcante Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
(Orientadora da Pesquisa)

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera minha
participagdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da
pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacado sejam utilizados para fins cientificos (divulgacado
em eventos e publicagées). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Jodo Pessoa, 08 de Julho de 2021.

Contato com o Pesquisador Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o pesquisador Fabia Sousa de Sena, RG 1961540,
CPF 916.985.534-04, residente da Rua Domingos Moror6, n® 64, Bairro Miramar, Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 98805-8404. E-mail:
fabiasenal@gmail.com.

Ou para o Comité de Etica do CCM: Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, sala 14 - Cidade Universitéria - Campus |, Universidade
Federal da Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro Castelo Branco -Jodo Pessoa-PB Telefone: (83) 3216.7619 E-mail:
comitedeetica@ccm.ufpb br
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ANEXO J - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE

~ IDADE ALUNO AN.
r‘ < UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. .
B | EMPRESA BRASILEIRA DE SERVICOS HOSPITALARES —
HOSPITAL UNIVERSITARIO LAURO WANDERLEY A
COMITE DE ETICA EM PESQUISA R

MODELO DE TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE
(De aproximadamente 6 anos a maioridade)

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS, N°466/2012, MS

OBS: 40 ELABORAR O TERMO DE ASSENTIMENTO UTILIZAR LINGUAGEM
CLARA E ACESSIVEL A0 ENTENDIMENTO DO PARTICIPANTE MENOR DE
IDADE. OBSERVAR A FAIXA ETARIA DOS PARTICIPANTES (DE 6 A 10 ANOS, DE
11 A 14 ANOS E DE 14 A 1 ?ANOS), ELABORANDO TERMOS, EM DIFERENTES
LINGUAGENS.

Prezado (a) Participante,

Esta pesquisa é sobre METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA AO ATENDIMENTO DO ALUNO SURDO: CONTRIBUICOES DA FORMACAO DO PNAIC -PB
¢ esta sendo desenvolvida por FABIA SOUSA DE SENA, do Curso de Pos-Graduagio em Linguistica da Universidade
Fedcral da Paraiba, sob a orientagdo da Prof.(a) Dr* Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.

O objetivo geral do estudo é verificar os reflexos produzidos pela formagio do Programa Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC, no que se refere ao planejamento de metodologias dife das para o de
Lingua Portuguesa ao atendimento do aluno surdo. A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para o letramento ¢ alfabetizagio
do aluno surdo.

Solicitamos a sua colaboragdio para a realizagdo de observagdes em sala de aula pelo periodo de aproximadamente
um ano, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da drea de satide ¢ publicar em
revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome scra mantido em sigilo

bsoluto. Infor quc cssa pesquisa ndo apres hum risco a integridade do pesquisado.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntiria e, portanto, vocé nao ¢ obrigado (a) a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagdo na assnstmcta quc vem
recebendo na lnsutulyio (se for o caso). Os pcsqmsadom estario a sua disposi¢do para qualquer esclar que
considere necessdrio em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Fu aceito participar da pesquisa, que tem o objetivo verificar os reflexos produzidos pela formagdo do Programa
Nacional pela Alfabetizacdo na Tdade Certa — PNAIC, no que se refere ao planej de metodologias diferenciadas para
o ensino de Lingua Ponugucsa ao atendimento do aluno surdo, entendi as coisas ruins ¢ as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dxzcr sim™ ¢ participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo™ ¢ desistir sem que nada me
acontega. Os pesquisad tiraram minhas duvidas ¢ conversaram com Os meus pais ¢/ou responsaveis. Li ¢ concordo em
participar cumo voluntirio da pesquisa descrita acima. Estou ciente que meu pai ¢/ou responsavel receberd uma via deste
documento.

Jodo Pessoa, 08 de Junho de 2021

C 2 %&sﬁﬁo dactiloscipica
A@-namm do responsavel (menor de idade

o

Contato com o Pesquisador (a) responsavel:

Caso necessite de maiares informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Fabia Sousa de Sena,
Telefone: (83) 98805-9404 ou para o Comité de Etica do Hospital Universitirio Lauro Wanderley -Enderego: Hospital
Universitirio Lauro Wanderley-HULW — 2° andar. Cidade Universitaria. Bairro: Castelo Branco — Jodo Pessoa - PB. CEP:
58059-900. E-mail:comitedectica. hulw2018@gmail.. - Campus |- Fone: 32160-7964

Hospital Universitirio Lauro Wanderley-HULW- 2° andar- Campus I-Cidade Universitiria- Bairro: Castelo Branco-PB
Joao Pessoa- PB CEP: 58059-900- Contato: 3216-7964  E-mail:comi ica. hulw201 i




ANEXO K — TCLE RESPONSAVEL PELO ALUNO PESQUISADO G.R.




ANEXO L - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE
IDADE ALUNO G.R.




