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RESUMO

A presente pesquisa propde-se a analisar os desafios e perspectivas da educacdo em direitos
humanos no contexto da educacdo de jovens e adultos através do estudo sobre o grupo de
trabalho18 da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo em Educacdo - ANPEd. Para tal, adotamos
a concepcdo de educacdo pela perspectiva tedrica de Paulo Freire, que objetiva possibilitar a
libertacdo o individuo de injusticas e da realidade opressiva através da conscientizagdo. Os
educandos e educandas integrantes da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos tiveram o
direito a educacdo infringido uma vez que ndo conseguiram alfabetizar-se ou concluir seu processo
de escolarizacdo na idade dita apropriada. A Educacdo em Direitos Humanos possibilita aos
educandos e educandas da Educacdo de Jovens e Adultos uma nova visdo sobre os Direitos
humanos, levando-os/as a perceberem que tais direitos contribuem para o conhecimento de sua
dignidade e de sua condigéo de sujeitos de direito. Desta forma, revela-se oportuno investigar as
pesquisas apresentadas no GT n° 18, na reunido da ANPEd, realizada em 2018, reflexos diretos do
entendimento atual, tanto académico como social, sobre a educacgdo de pessoas jovens e adultas e
suas contribuicGes para o sentir, pensar e agir acerca das politicas publicas em educacdo em
Direitos Humanos na educagdo de pessoas jovens e adultas. Assim, adota-se uma abordagem
qualitativa, os instrumentos para a geracdo dos dados € a pesquisa bibliografica e documental e 0s
dados serdo analisados a luz do conjunto de técnicas denominadas de analise de contetido. Conclui-
se gue ainda hé, atualmente, uma quantidade consideravel de pesquisadores na area que podem, se
reunidos em redes nacionais, integrar institucionalmente a atuacdo da ANPEd e, através do GT 18,
contribuir com ele proporcionando novos rumos para a educacgdo de jovens, adultos e idosos
tomando como alicerce os valiosos aprendizados oferecidos pela Educacéo em Direitos Humanos
que revela-se como valioso aliado no enfrentamento a diversos problemas educacionais que
continuam alcancando a Educacao de Jovens e Adultos como: a auséncia ou o0 baixo investimento
por parte da administracdo publica; a caréncia na formacao tanto inicial quanto continuada dos
educadores(as); a desigualdade; a evasdo; a juvenilizacdo do publico; a escassez de equipamentos
pedagogicos especificos; a baixa autoestima dos educandos(as); o cansaco; tempo insuficiente para
atencdo aos estudos; métodos utilizados frequentemente inadequados que findam por dificultar a
aprendizagem e majoram diversos outros desafios que ainda ndo estdo sendo enfrentados.

Palavras-chave: Educacdo em direitos humanos; Educacdo de jovens e adultos; Associacédo
Nacional de Pés-Graduagdo em Educacdo — ANPED; Paulo Freire



ABSTRACT

This research aims to analyze the challenges and perspectives of human rights education in the
context of youth and adult education through the study of the working group18 of the National
Association of Graduate Studies in Education - ANPEd. For this, we adopted the concept of
education from the theoretical perspective of Paulo Freire, which aims to enable the individual
to be freed from injustice and oppressive reality through awareness. The male and female
students participating in the Youth and Adult Education modality had their right to education
infringed as they were unable to become literate or complete their schooling process at the so-
called appropriate age. Education in Human Rights enables students of Youth and Adult
Education to have a new vision of human rights, leading them to realize that such rights
contribute to the knowledge of their dignity and their status as subjects of rights. In this way, it
is opportune to investigate the research presented in WG No. 18, at the ANPEd meeting, held
in 2018, direct reflections of the current understanding, both academic and social, on the
education of young and adult people and their contributions to the feeling, thinking and acting
on public policies in human rights education in the education of young people and adults. Thus,
a qualitative approach is adopted, the instruments for data generation are bibliographic and
documental research and the data will be analyzed in the light of the set of techniques called
content analysis. It is concluded that there are still, currently, a considerable number of
researchers in the area who can, gathered in national networks, institutionally integrate
ANPEd's performance and, through WG 18, contribute to it by providing new directions for the
education of young people, adults and elderly taking as a foundation the valuable learnings
offered by Education in Human Rights, which reveals itself as a valuable ally in facing various
educational problems that continue to affect Youth and Adult Education, such as: the absence
or low investment by the public administration ; the lack of both initial and continued training
of educators; inequality; the evasion; the juvenilization of the public; the scarcity of specific
teaching equipment; the low self-esteem of students; the tiredness; insufficient time to pay
attention to studies; methods used often inadequate that end up making learning difficult and
increase several other challenges that are still not being faced.

Keyword: Human Rights Education; Youth and Adult Education; National Association of
Graduate Studies in Education — ANPED; Paulo Freire
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1. INTRODUCAO

1.1. Contextualizacdo Tematica

Nos tempos atuais, de maneira global, tem se firmado consideraveis discussdes
acerca da importancia que os direitos humanos possuem para o progresso da sociedade.
Entretanto, pouco se discute acerca da educagdo em/para direitos humanos. Entende-se que
para que ocorra o cumprimento efetivo e eficaz desta primeira matéria, torna-se indispensavel

que seja empregado mais dedicagdo para a segunda.

A partir desse entendimento, nascem questionamentos sobre quais seriam o0s
elementos centrais que desafiam a marcha da Educacdo em Direitos Humanos na
hodiernidade, determinadas hipdteses devem ser consideradas, como a deficiéncia de
fomentos para a educagdo; a utilizacdo de um modelo tradicional de educacao pelo corpo
docente; e a caréncia de componentes curriculares especificos que tratem da temadtica na
matriz curricular dos cursos de licenciatura, igualmente como na matriz curricular da

educagao basica.

Diante disso, para a formulagdo de perspectivas abrangentes, surge a necessidade de
se discutir os diferentes contextos em que a Educagdo em Direitos Humanos se insere na
sociedade e sua importancia para a consolidaciao dos Direitos Humanos. Reconhece-se que os
processos educativos refletem diretamente os individuos que se almeja capacitar na propor¢ao

em que promove valores, principios e percep¢des do homem e da sociedade.

A tematica da educacdo para e em direitos humanos se insere de maneira especifica

pela primeira vez no Pacto dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais!, da ONU de 1966.

1 O Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC) foi adotado pela
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) em 1966, de forma conjunta ao Pacto Internacional de Direitos
Civis e Politicos, e objetiva conferir carater obrigatério aos acordos firmados na Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos. Com isso, houve a formalizacdo da responsabilidade internacional dos Estados
signatarios nas situacdes em que sejam confirmadas violagGes dos direitos estabelecidos pelo Pacto.
Esses direitos devem ser acompanhados atentamente pelos Estados-partes, através da elaboracdo de
relatérios de forma periddica, o intuito € avaliar a medida em que se encontram suas implementacgdes, e
as barreiras encontradas para materializa-los, Estando o Pacto sob a supervisdo do Comité de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais da ONU. Organizac¢des da sociedade civil possuem legitimidade para
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Nesse importante organismo de protecao, o direito a educacao nio se refere apenas a igualdade
de oportunidades, ¢, também, compreendida como um dos principais setores para o
progresso social. Entende-se que ¢ por meio da geracdo de conhecimentos que se torna
possivel o desenvolvimento de uma nacao, acrescendo seu provento e consequentemente a
qualidade de vida dos cidaddos. Dessa forma, cada ser humano deve implicar-se na

concretizacdo deste direito enquanto protagonista social.

Concernente a constitui¢ao de politicas publicas nacionais, em 1996 o Brasil difundiu
o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH I), que contém diretrizes orientadoras para
a atuacdo do Poder Publico no ambito dos direitos humanos. Com atualizacdo promovida em
2010, a ultima versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH - 3) atribui

prioridade ao eixo “Educagao e Cultura em Direitos Humanos”.

Neste eixo, atribui-se destaque para a educagdo em direitos humanos, onde ¢
considerada um poderoso instrumento capaz de atribuir carater efetivo aos principios e
diretrizes instituidos pelo Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), e
dessa maneira possibilitar a promocao de processos educativos que objetivam a formacao de
uma cultura pautada no respeito aos direitos humanos, no reconhecimento das diferencas e na

construcao de uma cultura de paz. (BRASIL, 2010a).

Cumpre-se destacar que a pauta da educacdo em direitos humanos exige perspectivas
mais abrangentes do que tradicionalmente entende-se por educar; por este motivo, deve
ocorrer de forma constante e em esfera global, uma vez que os conhecimentos e valores
essenciais a educacdo em direitos humanos estdo em constante desenvolvimento e

representam os individuos de todas as nacionalidades.

Retomando a atengdo a nivel nacional, observa-se que varios grupos comumente
oprimidos se beneficiariam positivamente com o fortalecimento da educagdo em direitos
humanos, como ¢ o caso dos educandos e educandas do modelo de educacdo de pessoas
adolescentes, jovens, adultas e idosas. Observa-se que com o decorrer dos ultimos anos, o

Brasil solidificou uma tradicdo social acerca da importancia da efetivacdo do direito a

ofertar ao Comité relatorios por eles produzidos — intitulados relatérios paralelos ou contra relatérios —
que podem ser utilizados subsidiariamente.
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Educacao no periodo infantil, porém, ndo firmou de forma s6lida compreensdes concernentes

ao direito a Educacao ao transcorrer de toda a vida.

Exemplo disso ¢ o encerramento da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), sucedida pela Secretaria de Alfabetizacao
(SEALF), uma vez que a vindoura secretaria ndo tomou para si todas as atuagdes da anterior
e ndo atingiu o que noticiou, que era o lema “alfabetiza¢do acima de tudo”, uma vez que as
disposi¢des do Plano Nacional de Educacao (PNE) para alfabetizagdo total e alfabetizacao
funcional ndo se concretizaram. As ag¢des da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC), objetivavam garantir o direito a
educacdo com equidade e igualdade, possuindo politicas ptblicas educacionais direcionadas

para a inclusao social.

De acordo com dados expostos no portal eletronico da Andifes?> a SECADI nasceu
com o objetivo de “Contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de ensino, voltado a
valorizagdo das diferengas e da diversidade sociocultural, & promog¢ao da educacao inclusiva,
dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental.” E desempenhava atividades nas
esferas da “Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
Educagao Ambiental e em Direitos Humanos, Educagao do Campo, Indigena e Quilombola e

Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais”.

As imputagdes que pertenciam a SECADI jaziam no decreto n.° 7.690, de 2 de margo

de 20123,

I — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementagdo de politicas para a alfabetizacdo, a educacdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacdo
ambiental e a educagdo especial;

II- implementar agdes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizagdo e educacdo de jovens e adultos, a educa¢do do campo, a educacdo
escolar indigena, a educagdo em areas remanescentes de quilombos, a educagdo em
direitos humanos, a educagdo ambiental e a educacdo especial;

2 Disponivel em:  http://www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2016/02/Apresentac%CC%A7a%CC%830-
SECADI-ANDIFES.pdf. Acesso em 10 de abril de 2021

3Disponivel em: http://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2012/decreto-7690-2-marco-2012-612507-
publicacaooriginal-135434-pe.html. Acesso em 10 de abril de 2021


http://www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2016/02/Apresentac%CC%A7a%CC%83o-SECADI-ANDIFES.pdf
http://www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2016/02/Apresentac%CC%A7a%CC%83o-SECADI-ANDIFES.pdf
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IIl — coordenar agdes transversais de educacdo continuada, alfabetizacdo,
diversidade, direitos humanos, educagio inclusiva e educacdo ambiental, visando a
efetivagdo de politicas ptblicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis,
etapas e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de ag¢des de educagdo continuada, alfabetizacdo,
diversidade, direitos humanos, educacao inclusiva e educa¢dao ambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (Brasil, 2012);

O aniquilamento da SECADI através do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019*
se compde como um anacronismo no campo dos direitos educacionais e revela-se como uma
determina¢do que caminha em direg¢ao oposta ao reconhecimento da diversidade, do fomento

a igualdade e da consolida¢do da inclusdo no método educativo.

Além de ndo defrontar o analfabetismo assim como o compromisso firmado, a
SEALF nao agiu nos campos de educagdo indigena, quilombola, jovens e adultos, ribeirinhos,
e educagdo do campo como a SECADI agia. Esses quadros foram dissolvidos entre inimeras
secretarias, que ao serem estrinchadas, se debilitaram. A educagdo para direitos humanos foi

completamente esquecida.

Desta forma, nao ¢ raro nos depararmos com situagdes em que pessoas que possuem
baixa ou nenhuma escolaridade batalhem arduamente para que seus filhos consigam acesso a
um ensino de qualidade, sem demonstrar, em igual intensidade, preocupagdes voltadas pra si

mesmos acerca do direito que sofreram violagao.

Também nao € raro observarmos sujeitos que nao tiveram a oportunidade de concluir
seus estudos em decorréncia da falta de recursos financeiros, sendo necessario adentrar ao
trabalho precoce para o proprio sustento e o da familia, assim, os afastando do ambiente
escolar e resultando em pouca aptiddo desenvolvida da leitura, da escrita e do célculo
matematico. Essas pessoas sdo jovens, adultos e idosos que, mesmo alguns ja tendo
frequentado o ensino escolar, sdo majoritariamente trabalhadoras e trabalhadores sem

escolarizagdo e compartilham historias caracterizadas pelo sofrimento social.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) O numero de matriculas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi de 3,0 milhdes

de educandos e educandas em 2020, apresentando uma queda de 8,3% em relagdo ao ano de

4 Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286. Acesso
em 10 de abril de 2021
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2019. A pesquisa indicou também que 1,5 milhdo de estudantes de 14 a 17 anos ndo estdo
frequentando a escola. Esses numeros expressam a quantidade de sujeitos que sofreram o
tolhimento do direito humano a educagdo no passado e os que estdo sofrendo o mesmo
tolhimento atualmente. Entre os principais desafios da modalidade de educacdo de jovens e
adultos ndo esta apenas a garantia do acesso, mas, também, a permanéncia escolar dos

educandos e educandas.

Importante mencionar o impacto resultante da pandemia causada pela disseminacao
do novo coronavirus que atribuiu visibilidade a desigualdade social que persiste no pais e
desencadeou impactos significativos na educacao, tanto para educandos e educandas quanto
para as institui¢des de ensino em mais de uma centena de paises ao redor do mundo. Em face
do risco de contaminagdo representada por aglomeragdes de individuos, habito comum no
modelo de educacao presencial, autoridades estabeleceram rigidas restricdes, a comegar por

folgas antecipadas e suspensdes temporarias do calendario escolar.

Com o decorrer dos meses, grande parte das institui¢des de ensino permaneceram
fechadas com o intuito de evitar a perpetuacdo de contagios nos casos de Covid-19. Suportes
tecnologicos e o ensino remoto se transformaram em fortes aliados ao possibilitarem a
continuidade do ano letivo, porém representam barreiras aos que sofrem com desigualdades
sociais e econdmicas, como por exemplo o limitado acesso a internet. Sem duvidas esses

fatores contribuiram para a taxa de matricula nas salas da EJA.

As desigualdades econdmicas e sociais se tornaram ainda mais visiveis, quando se
observa as dificuldades que muitos sujeitos tém enfrentado para dar continuidade aos seus
estudos. Essas desigualdades afetam diretamente a frequéncia e dedicacdo aos estudos desses
alunos, uma vez que estar no ambiente escolar ndo se trata apenas da vontade de voltar a
estudar, mas envolve também varias questdes que influenciam com que eles se ausentem da

escola, entre elas, a luta pela propria sobrevivéncia e da familia.

Muitas vezes, os educandos e educandas decidem retornar a escola em busca de
melhores oportunidades no mercado de trabalho, porém precisam se ausentar pela propria
jornada de trabalho que ja possuem e os pressionam a dedicar mais tempo as atividades
laborais. Entdo, ndo depende apenas da vontade dos educandos e educandas, mas de varios

fatores que dificultam a permanéncia desses alunos.
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Comumente, os individuos que vivenciam situa¢des de desamparo sofrem impactos
negativos consequentes da exclusao social e educacional e atribuem a si mesmos a culpa e a
responsabilidade de se encontrarem nessa situagdo, o que resulta em marginalizagdes,
exclusdes e a ndo exigéncia de alguns de seus proprios direitos fundamentais. Assim, os
aspectos sociais devem ser considerados nos processos tedricos-metodologicos da Educagao

de Pessoas Jovens e Adultas, ponderando a trajetdria e individualidade de cada sujeito.

Tais impactos sao descritos por Galvao e Di Pierro (2007).

Na maior parte das vezes em que conversamos com pessoas jovens e adultas que
ndo sabem ler ou escrever, o analfabetismo ndo ¢ percebido como expressdo de
processos de exclusdo social ou como violagdo de direitos coletivos, e sim como
uma experiéncia individual de desvio ou fracasso, que provoca repetidas situagdes
de discriminagdo e humilhagdo, vividas com grande sofrimento, e por vezes,
acompanhadas por sentimento de culpa e vergonha.

Esses jovens e adultos carregam consigo o estigma de serem “pessoas perigosas”
para a sociedade, e quanto mais encontram dificuldades de acesso ao ambiente escolar, mais
se aproximam da marginalizagdo e exclusdo social. essas pessoas sdo essencialmente mais

vulneraveis a possiveis situagdes de risco que se apresente.

Importante faz-se a ponderacdo de que os educandos e educandas integrantes da
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos tiveram o direito humano a educacao infringido,
uma vez que, na idade escolar, ndo conseguiram concluir os estudos na educagdo basica.
Atribuindo enfoque aos principios da indivisibilidade e interdependéncia entre os Direitos
Humanos, o citado infringimento nao fora tdo-somente do direito a educac¢do, mas também de

todos os outros diversos direitos.

Como explica Benevides (2011):

Sao indivisiveis e interdependentes porque a medida que sdo acrescentados ao rol
dos direitos fundamentais da pessoa humana eles ndo podem mais ser fracionados,
ou seja, vocé tem o direito até aqui, daqui para a frente é s6 para os homens, ou s6
para as mulheres, ou s para os ricos, ou so para os sabios etc.
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Compreende-se que, na atualidade, existe um verdadeiro desmanche do Estado de
Direitos para um Estado que prega a Justica de maneira justiceira, isto ¢, que no lugar de
conferir protegdo a todos os individuos, utiliza manobras que marginaliza e pdem em situacdes
de ameaca alguns em especial. Segundo Miguel Arroyo (2019) “o Estado criminaliza os
mesmos coletivos sociais, raciais, €tnicos, de classe que vinham lutando por educacao
publica” (ARROYO, 2019, p. 27). De acordo com o autor, as agressdes provenientes do

Estado sdo legitimadas.

O Estado que busca Justi¢a de maneira justiceira, ou seja, que criminaliza, apresenta
como destinatario os grupos sociais, raciais e étnicos que, ao longo da histéria, foram os que
mais sofreram opressdes. Ademais, nos Gltimos anos, tais grupos formaram fortes processos
de resisténcia ao se reconhecerem como sujeitos de direitos humanos e de vidas merecedoras

de dignidade.

A discussdo fomentada por Arroyo (2019) exprime a compreensdo de que a
existéncia desses grupos permanece em um infindavel Estado de Excecdo®. Nesse
entendimento, através de atos de coercdo e aniquilamento, sobrevém tentativas de persuasao
de que grupos desfavorecidos socioeconomicamente sdo um perigo para a ordem e o bem

estar social.

Dessa forma, esses individuos passam a auferir a alcunha de delituosos, sub-humanos
e inteligiveis, “logo punidos pela justiga penal, ou pior, a mercé do exterminio pelas forgas de
repressao a delinquéncia” (ARROYO, 2019, p. 67). Percebe-se que o isolamento social e
racial ndo permanecera no primitivo. Dessa maneira, torna-se fun¢do da educagao, através dos
educadores, visibilizar os sujeitos ameacados que alcangam o ambiente escolar e a EJA, que
diariamente suportam desigualdades e violéncias, submetidos a desumanos tratamentos

segregaticios de classe, raca e forma.

A educagdo enquanto direito humano se constitui em um espago tedrico-
metodologico que permite, através de suas experiéncias, a promoc¢ao dos direitos humanos,
visto que ¢ objeto que integra a dignidade humana por desenvolver socialmente o sujeito para

a execugao plena de sua cidadania.

5 Estado de excecgdo é um mecanismo contrario ao Estado democratico de direito, decretado pelos administradores
em circunstancias nacionais criticas, como ataque efetivo por poderes estrangeiros, forte ameaca a ordem
constitucional democrética ou calamidade publica.
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Pode-se dizer que a educagdo ¢ pressuposto essencial para o individuo concretizar-
se inteiramente como ser humano na coletividade pois, além de suprir a necessidade do
educando de se realizar ao se entender como ser humano, supre também uma necessidade da
sociedade, que estabelece de forma segura sua continuidade através dos tempos. Através da
educagdo, € possivel integrar os novos individuos na realidade em que a sociedade ¢
constituida.® Desta forma, sdo consideradas as acdes individuais e coletivas dos seres

humanos, nas especificidades proprias do tempo e lugar.

Importante salientar que a luta pela melhora da situagdo educacional no pais exige a
atuacdo intensa da sociedade e um plano evolutivo para educacdo que ultrapasse os niveis da
administracao Estatal e inclua todos os cidadaos que integram a nag@o. Educacao ¢ um direito
que todos possuem e a luta por ela deve ser compreendida como uma obrigacao de todos os

cidadaos.

Pode-se falar que, por parte do Estado, pouco tem sido feito na direcao de atender as
reais necessidades dos adultos que enfrentam diversas dificuldades na tentativa de retornar a
escola, pois os programas direcionados a EJA no Brasil viraram reféns de uma conjuntura que
durante dezenas de anos fez desse tema um discurso politico proveitoso e desconexo de

compromissos auténticos.

Nesse sentido Torres (1994 apud HADDAD 2001 p. 198) afirma que:

As reformas educativas, na verdade, vém dando énfase aos aspectos econdomicos e
de controle administrativo. Importa mais a formagdo da mao-de-obra para o capital
do que formagdo do cidaddo para a sociedade. Importa mais o ajuste econémico dos
sistemas escolares publicos a ldgica neoliberal da reforma do estado do que o
investimento social que a educag@o proporciona para a sociedade. As instancias
centrais estabelecem os curriculos e critérios minimos de assimilagdo de contetdo,
assim como o sistema de avaliacdo também centralizado, e deixa muitas vezes para
0 jogo do mercado a melhoria da qualidade do ensino.

Na Educagdo de Jovens e Adultos esta consideracdo deve ser pujante, pois o jovem,
adulto ou idoso que busca esta modalidade de ensino ja carrega consigo experiéncias de vida

e conhecimentos informais aglomerados historicamente. Este conjunto de experiéncias

6 Através da educacéo o ser humano consegue compreender as razdes das coisas que ele possa vir a transformar,
incluindo a compreensédo de sua propria existéncia. S&o as indagagdes e as caracteristicas psiquicas e fisicas que
os seres humanos possuem que os lhes distinguem das outras espécies, o integrando ao complexo de forcas naturais
e sociais que ressaltam a cultura de ser social, tornando-o um componente integrante da sociedade que faz parte.
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precisa ser utilizado pelos educadores e educadoras, uma vez que ¢ imperioso tomar esses
conhecimentos como ponto de partida para que 0 conhecimento cientifico converse com 0s
conhecimentos e experiéncias dos educandos e educandas, e assim, exista um ensino que

dialogue com as diferentes vivéncias pertencentes a cada aluno.

A educacdo desempenha agdo basilar no processo de libertagdo, entretanto somente
quando se considera a realidade dos educandos no contexto educativo, atribuindo valor ao
didlogo, a reflexdo e a criatividade, de maneira a edificar este objetivo. Entretanto,
costumeiramente se ignora o conhecimento popular que possuem os estudantes,
desconsiderando toda a carga educativa e cultural adquirida através de praticas sociais dentro

e fora do espago escolar.

Essas sdao caracteristicas de um modelo tradicional de educagdo que considera os
educandos como recipientes vazios que precisam ser preenchidos pelo saber do professor, o
que dificulta o aprendizado dos alunos que, muitas vezes, voltam a escola, profundamente
marcados pela desigualdade e pela exclusdo, depois de terem sido evadidos, excluidos do
ensino regular, ou mesmo, sem nunca o terem frequentado. Como consequéncia, carregam
consigo, ainda que de forma inconsciente, marcas da exclusao e incapacidade, produzidas por
uma sucessiva viola¢do e negacdo de direitos, em muitos casos, iniciada com a negacao do

direito a educacao.

Diante disso, torna-se necessario que os sistemas socioeducativos presentes nos
ambientes escolares e nao escolares sejam mais ostensivos € passem a lidar com outras
questodes além dos educacionais, como politicos, sociais, econdmicos e culturais. Com base
nesse entendimento, a educagcdo de pessoas jovens, adultas e idosas deve superar as
concepgdes acerca de uma pratica pedagogica alienante onde ndo hé transformacgao e,

portanto, ndo ha condi¢des para garantir cidadania.

Deriva desse entendimento, a intitulacdo “educacdo bancdria” '

, ou seja, a
educagdo que transfere, deposita € movimenta o saber nos educandos como nas instituigdes
financeiras. A percepc¢ao bancaria de educagdo recusa o didlogo, ao grau que no exercicio

pedagdgico preponderam-se minimas palavras, tendo em vista que, como exemplifica o

7 Aabordagem de ensino problematizada pelo educador Paulo Freire (1921 - 1997)
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professor Paulo Freire (2005): "o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a

escutam docilmente; o educador € o que disciplina; os educandos, os disciplinados.

Dessa maneira, entende-se que o professor "depositard" as matérias na cabega dos
educandos e educandas, assimilando-as a recipientes vazios a serem preenchidos. A educagao
bancaria ndo promove libertagdo, pelo contrario, oprime, pois ndo objetiva promover a
conscientizacdo de seus educandos e educandas. Almeja, verdadeiramente, sujeitar as suas
regras corpos desprovidos de consciéncia. Eterniza e robustece, assim, um contato vertical e
autoritario. A educagdo bancaria nao promove a educacdao em direitos humanos, ela lhes nega

esse direito.

O exercicio pedagogico desempenhado pelos educadores ¢ composto pelo
autoritarismo, ordenando os educandos e educandas acerca do que se permite fazer e o que
responder; dessa forma, eles projetam uma pedagogia da resposta. Nao se permite tecer
criticas, da mesma forma que ndo se pode realizar questionamentos ou expor duvidas ao
professor. Isso tudo se deve ao fato de que a educagdo bancéaria ndo almeja despertar a
consciéncia dos educandos. Nessa situacdo, a educagdo "¢ puro treino, € pura transferéncia de

conteudo, ¢ quase adestramento, ¢ puro exercicio de adaptagao ao mundo" (Freire 2000).

O ambiente escolar necessita exercer atividades que estreitem seus lagcos com as
comunidades, aproximando jovens e adultos que se encontram em situacdo de risco e
vulnerabilidade social. Escolas que promovem uma educagdo conscientizadora, em que os
jovens e adultos podem se libertar socialmente, cumprem, de fato, sua fungdo social. Se estas
possuirem a lucidez sobre sua funcdo na sociedade e dessa forma, agirem no sentido de
envolver dentro de seu espago agdes sociais e politicas publicas na area da saude, trabalho,
educagdo, moradia, etc., serd possivel visualizarmos um aumento na atuag¢do dos educandos e

educandas na sociedade e uma amenizagao gradativa das desigualdades sociais.

De acordo com a concepgao Freireana a educagdo deve assumir uma postura
libertadora e problematizadora através do didlogo constante entre o educando e o educador na
ac¢do de ensino-aprendizado dentro ou fora das escolas. E um procedimento social em que o
educador e o educando sdo sujeitos do saber. E permuta de conhecimentos de criagdo e
recriacdo da propria vida. O cerne da educacgdo ¢ o didlogo permanente entre o educador € o
educando para submeter toda e qualquer palavra a reflexdo, considerando a educagao como

uma auténtica pratica de transformagao do mundo, uma educagao para os Direitos Humanos.
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Assim, a Educacdo em Direitos Humanos pode possibilitar aos educandos e
educandas da Educacdo de Jovens e Adultos uma nova visao sobre os Direitos humanos,
levando-os/as a perceberem que tais direitos contribuem para o conhecimento de sua
dignidade e de sua condigdo de sujeitos de direito. E nessa perspectiva de construgdo de
sujeitos de direito que se € proposto a afirmagdo do quanto a Educagdo em Direitos Humanos
¢ importante para a formagao de sujeitos criticos, reflexivos, autdnomos e garantidores de seus

direitos.

Os processos educacionais sdo essenciais para que a ciéncia ¢ o conhecimento
evoluam. Para isso, faz-se imperioso que as Universidades, enquanto componentes desse
processo, participem de maneira critica, desempenhando sua fungdo social de aquisi¢do e

existéncia da cidadania dos integrantes da coletividade que se almeja democratica.

Dessa maneira, O ensino superior possibilita o desenvolvimento apropriado dos
profissionais que atuam na area da educacdo, qualificando-os a agir adequadamente nos
processos sociais. Essa qualificacdo aprofunda-se através dos cursos de pds-graduagdo, que
sdo formacdes académicas e profissionais ofertadas aos individuos que ja concluiram o curso
de graduacdo. Seu principal objetivo ¢ dar continuidade a formagao de professores de nivel
superior, fornecendo especializagdes em diversas areas de conhecimento. A partir das
produgdes cientificas produzidas no meio académico, ideias podem ser aprimoradas, trazendo

avango e, consequentemente, mais qualidade de vida para todos os cidadaos.

No Brasil, a pesquisa sobre educacao vem sendo desenvolvida desde o inicio do
século passado. Hoje, de acordo com dados expostos pela Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPESS, existem 285 cursos de Pés-Graduagio em Educacio
— incluindo mestrados e doutorados, académicos e profissionais — em todo o territdrio

nacional.’ Um rapido acesso & Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto

8 Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior é uma fundacio associada ao Ministério da
Educacdo do Brasil que objetiva expandir e consolidar a pds-graduagdo stricto sensu em todos os estados
brasileiros.

9 Disponivel em:

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaConhecim
ento.jsf;jsessionid=ZMwDt4pQ3+MO8dJkd-8MZWcw.sucupira-213?areaAvaliacao=38 . Acesso em 06 de
setembro de 2020
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Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia revela que, entre o ano 2010 e os primeiros

meses de 2020, mais de cinco mil dissertacdes e teses foram defendidas nesses cursos™®.

Fruto desse contexto, a Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo — ANPEd ¢ uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-
graduagdo stricto sensu em educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas
e demais pesquisadores da area. (ANPED, 2012). A entidade retine pesquisas elaboradas por
pos-graduandos, professores universitarios e diversos pesquisadores de todo o territdrio

nacional e das diversas areas e subareas da pesquisa educacional.

Fundada no final da década de 1970, a ANPEd promove reunides bienais, em ambito
nacional e regional e possui dois campos de interesse: a pds-graduacdo em educagdo e a
producdo e disseminagdo do conhecimento nesse mesmo campo. Suas reunioes oferecem
ambientes fomentadores de discussdes e aperfeicoamentos para professores, pesquisadores,

estudantes e gestores da area e sdo organizadas agrupando-se em grupos de trabalho distintos.

Os Grupos de Trabalho sdo setores de concentracdo e de socializagdo do
conhecimento produzido pelos pesquisadores da area de educagao. Sdo 23 GTs com tematicas
proprias, que retine pesquisadores de areas de conhecimento especializadas'. Além de
expandir debates sobre nuances da Educacdo, deliberam atividades académicas das Reunides

Cientificas Nacionais da ANPEd. (ANPEd, 2012).

O Grupo de Trabalho N° 18 da ANPEd se dedica as pesquisas acerca da Educacao de
pessoas Jovens e Adultas e para este nosso trabalho de pesquisa iremos considerar as

investigacoes apresentadas neste grupo no ano de 2018.

10 Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?filter%5B%5D=publishDate%3A%22%5B2010+T0+2020%5D%22&
filter%5B%5D=dc.publisher.program.fl_str mv%3A%22Programa+de+P%C3%B3s-
Gradua%C3%A7%C3%A30+em+Educa%C3%A7%C3%A30%22&join=AND&bool0%5B%5D=AND&lookfo
r0%5B%5D=educa%C3%A7%C3%A30&type0%5B%5D=AllFields. Acesso em 06 de setembro de 2020

11 Grupos de Trabalho: GT02 — Histéria da Educagio; GT03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos;
GTO04 - Didatica; GTO5 - Estado e Politica Educacional; GT06 - Educacdo Popular; GTO7 - Educacao de Criangas
de 0 a 6 anos; GTO8 - Formagdo de Professores; GT09 - Trabalho e Educacdo; GT10 - Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita; GT11 - Politica da Educagdo Superior; GT12 — Curriculo; GT13 - Educacdo Fundamental; GT14 -
Sociologia da Educacdo; GT15 - Educacdo Especial; GT16 - Educacdo e Comunicacdo; GT17 - Filosofia da
Educacédo; GT18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas; GT19 - Educa¢do Matematica; GT20 - Psicologia da
Educacfo; GT21 - Educagio e Relagbes Etnico-Raciais; GT22 - Educagdo Ambiental; GT23 - Geénero,
Sexualidade e Educacdo; GT24 - Educacéo e Arte.
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1.2. Percurso Estrutural

O nosso primeiro contato com a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas foi
experienciada através de relatos feitos por meus pais, ambos professores, em que
compartilharam comigo e com minha irma, nés ainda criancas, dificuldades e alegrias que
educar pessoas jovens e adultas os havia proporcionado. Tais relatos firmaram em mim
comocdo e forte interesse na realidade desses sujeitos que, muitas vezes, sdo postos a margem
dentro do préprio modelo de ensino destinado a reparacdo do direito a educacdo a eles

infligidos.

A pesquisa foi preliminarmente idealizada tomando como ponto principal para a coleta
de dados os trabalhos de conclusdo do curso de pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
que debatiam as trajetdrias da Educacdo de Jovens e Adultos, correlacionando os materiais a
Educacao em Direitos Humanos, contudo, em decorréncia da pandemia causada pelo COVID-
19, o acesso aos trabalhos foi inviabilizado e o estudo precisou ser reformulado em relacdo ao
tema e seus objetivos, passando direcionar nossas inquietacdes para a producdo académica da

Associacdo Nacional de Pesquisa em Pds-graduacdo em Educacdo — ANPED.

Enquanto questionamento para o nosso problema de pesquisa temos o seguinte: Em
que medida as pesquisas apresentadas nas reunioes da Associa¢do Nacional de Pesquisa em
Pos-graduagdo em Educa¢ao — ANPED — GT Educagdo de Jovens e Adultos, em 2018,
colaboram para a compreensdo acerca dos desafios e perspectivas em torno das politicas

publicas em educag¢do em direitos humanos na EJA?

Ciente do poder transformador que a Educacao em Direitos Humanos possui e inquieto
acerca da compreensao atual sobre sua importancia, revela-se oportuno investigar as pesquisas
apresentadas no GT n° 18, na reunido da ANPEd, realizada em 2018, reflexos diretos do
entendimento atual, tanto académico como social, sobre a educacdo de pessoas jovens e adultas.
Portanto, a analise de seus fundamentos tedricos metodoldgicos, tematicos, experienciais e etc.
justifica-se por apresentar contribuicdes para o sentir, pensar e agir acerca das politicas publicas

em educacdo em Direitos Humanos na educacgéo de pessoas jovens e adultas.

Enquanto objetivo geral do nosso trabalho evidenciamos a intencéo de identificar nos
trabalhos apresentados pelo Grupo de Trabalho Educacdo de Jovens e Adultos da ANPED as
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concepgdes tedrico-metodoldgicas que podem contribuir para a compreensdo acerca dos
desafios e perspectivas em torno das politicas publicas em educacdo em direitos humanos na

educacéo de jovens e adultos.

Enquanto objetivos especificos destacamos:

e Apresentar a educacao em direitos humanos enquanto categoria de andlise;

e Apresentar a educacao de jovens e adultos enquanto categoria de analise;

e Discutir os desafios e perspectivas da educacdo em direitos humanos no contexto da
educacéo de pessoas jovens e adultas;

e Evidenciar a proposta pedagogica de Paulo Freire na discussdo da educacdao em direitos
humanos e educacao de jovens e adultos;

e Analisar as concepcdes tedrico-metodologicas nos trabalhos apresentados pelo GT n°18
Educacdo de pessoas jovens e adultas, da ANPEd, no ano de 2018, enquanto contribui¢io
para a compreensao acerca dos desafios e perspectivas em torno das politicas publicas em

educacdo em direitos humanos na educacéo de jovens e adultos.

Enquanto procedimentos tedrico metodoldgicos buscamos estar atentos a questdo de
pesquisa, 0 objetivo geral e 0s objetivos especificos. Nesse sentido, a construcao da questdo de

pesquisa nos leva a fazer as seguintes apostas a nivel tedrico:

Nos valemos da compreensdo de pessoas jovens e adultas como sujeitos de direitos
ponderada por Miguel Arroyo (2005 e 2019), que relaciona educacdo e equidade social,
atribuindo destaque aos educandos e educandas da Educacdo de Jovens e Adultos
reconhecendo-0s como sujeitos de direitos, ndo se limitando ao direito humano a educacéo,

mas também a cidade, a memdria e outros espacos sociais.

No campo tedrico-metodoldgico da Educagdo em Direitos Humanos, aproveitamos as
reflexdes propostas por Nazaré Zenaide (2018 e 2019) que promove discussdes acerca do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), correlacionando-o aos direitos

humanos na formacgdo do docente, no ambiente escolar e no curriculo.

Utilizamos a concepc¢do de educacdo pela perspectiva tedrica de Paulo Freire (1986,
1996, 1999, 2000, 2003 e 2005), que objetiva libertar o individuo de injusticas e da realidade
opressiva através da conscientizagdo. Dessa forma, discutimos como os trabalhos apresentados
na ANPEd concebem a educacdo de pessoas jovens e adultas numa perspectiva freireana e

refletiremos a educag@o em Direitos Humanos pela 6tica de Paulo Freire.
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Nos procedimentos metodoldgicos, utilizamos a pesquisa denominada qualitativa,
considerada competente para averiguar de que maneira as pessoas ponderam um
conhecimento, uma opinido ou um acontecimento em casos em que 0 objetivo da investigacao
¢ a “demonstracdo logica das relagdes entre conceitos e fendmenos, com o objetivo de explicar

a dinamica dessas relagcdes em termos intersubjetivos” (Mendes, 2006, p. 11).

Gaskell (2002, p. 65) assevera que a pesquisa qualitativa

fornece os dados bésicos para o desenvolvimento e a compreensao das relag6es entre
0s atores sociais e sua situacao. O objetivo é uma compreensao detalhada das crengas,
atitudes, valores e motivacdo, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos.

De acordo com o autor, compreender o entendimento dos individuos da pesquisa ¢
caracteristica do método qualitativo quando se objetiva “o fornecimento de uma descrigao
detalhada de um meio social especifico, uma base para construir um referencial para pesquisas
futuras e fornecer dados para testar expectativas e hipoteses desenvolvidas fora de uma

perspectiva tedrica especifica” (Gaskell, p. 65).

Godoy (1995) conjetura que:

a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos
de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Envolve a obten¢do de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situag@o estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagdo em estudo (Godoy, 1995, p.58).

Godoy (1995, p. 58) afirma ainda que “sob a denomina¢do de pesquisa qualitativa
encontram-se variados tipos de investigacao, apoiados em diferentes quadros de orientacao
técnica e metodologica, tais como o interacionismo simbdlico, a etnometodologia, o

materialismo dialético e a fenomenologia”.
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Assim, para a investigacao que se propde a pesquisa e a fim de solucionar a pergunta,
0 objetivo geral e os objetivos especificos, utilizarmos a analise de conteudo como método de

organizacao e apreciacao dos dados.

Para Bardin (2011), o termo analise de conteudo designa:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (Bardin, 2011, p. 47).

Godoy (1995b), reflete que a andlise de conteudo, de acordo com a perspectiva de
Bardin, incide em uma técnica metodoldgica aplicdvel a discursos diversos e a todos os
formatos de comunicacao, independentemente da natureza de sua estrutura. O esfor¢o do
investigador ¢ direcionado a compreender o significado da comunicagdo para os receptores

comuns e buscar outra significac¢do passivel de se compreender através ou ao lado da primeira.

Para Oliveira (2008) a analise de contetido proporciona:

O acesso a diversos contetidos, explicitos ou ndo, presentes em um texto, sejam eles
expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicacdo do contexto
politico nos discursos; exploragdo da moralidade de dada época; analise das
representacdes sociais sobre determinado objeto; inconsciente coletivo em
determinado tema; repertorio semantico ou sintatico de determinado grupo social
ou profissional; analise da comunicagdo cotidiana seja ela verbal ou escrita, entre
outros (OLIVEIRA, 2008 p.570).

Assim, a andlise de conteudo possibilitard a nossa pesquisa, de maneira sistémica,
expor as mensagens € 0s propdsitos atrelados aos contextos enunciados no acervo
bibliotecario disponivel na Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
- ANPEd, especificamente os apresentados pelo GT n°18 Educagdo de pessoas jovens e

adultas, no ano de 2018.
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2. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO CATEGORIA DE ANALISE NO
CONTEXTO DO DIREITO HUMANO A EDUCACAO.

2.1.Breve Exposicdo da trajetdria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

Durante as décadas de 1950 e 1960, no Brasil, ocorreram fortes discussoes
ideologicas abordando educacdo e desenvolvimento; testemunhou-se o surgimento de uma
ampla mocdo visando a defesa da escola publica. A Empreitada em Conservagao da Escola
Publica foi uma mobilidade “liderada por educadores da velha geragdo, dos “pioneiros”, com
a participagdo de profissionais de outros ramos, intelectuais, estudantes e lideres sindicais”
(SILVA, 2005, p.83) entre eles os educadores Anisio Teixeira e Paulo Freire. Como
componente principal dessas discussdes, fixa-se a indagacdo em relacdo a natureza da

educacao.

Esse periodo ¢ marcado pelo surgimento de diversos movimentos de base engajados
na alfabetizacdo de adultos. Nota-se que esses movimentos atuavam de forma paralela a acao
governamental, a partir da acdo da sociedade civil, que sentia anseio por mudangas na situagao
socioeconomica e politica nacional. Sob esse enfoque, diferentes grupos de educadores veem
a oportunidade de exteriorizar suas preocupacdes com o tema da alfabetizacao e a educagao

dos adultos.

Importante considerarmos, que nesse periodo, essa preocupacdo impulsionou o
desenvolvimento de novas metodologias para a alfabetizagdo. Em funcdo desse
desenvolvimento, o analfabetismo deixa de ser entendido como consequéncia da situagao de
pobreza e passa a ser visto como resultado de uma sociedade que nutri em seu sistema a

injustica e a desigualdade.

Essas mobilizag¢des de educacdo e cultura popular, em grande parte, adotou a filosofia
e a metodologia de alfabetizagdo proposta pelo educador Paulo Freire. Podemos citar como

exemplo projetos produzidos por intelectuais, estudantes e catdlicos comprometidos com a
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acdo politica: o Movimento de Educagdo de Base ( da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil), posto em 1961, com a promogao do governo federal; o Movimento de Cultura Popular
do Recife, com inicio em 1961; CEPLAR (Campanha de Educacao Popular da Paraiba), a
Campanha de P¢é no Chao se Aprende a ler, da Secretaria Municipal de Educagdo de Natal, e

os Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

Sobre esses movimentos, Paiva (1987, p. 236) deixa registrado que os proprios
possuiam a pretensao de desenvolver um processo para o exercicio educacional ligados as
artes e a cultura popular e como nota a autora, de forma fundamental proporcionar a

conscientizacao da sociedade por meio da alfabetizacdo e da educacao de base.

As décadas de 1960 e 1970 marcaram-se pelo tolhimento da democracia fomentados
pelo golpe militar de 1964. Neste momento, os direitos civis e politicos dos individuos foram
dissipados, acarretando em prisdes, mortes € desaparecimentos de inumeraveis cidadaos que

batalhavam pela consolidagdo dos direitos humanos.

Entender a soma de interesses e valores dos grupos sociais que detinham o poder
naquele periodo ¢ basilar para compreender como diversas estruturas autoritdrias, que
almejavam o controle e a conformidade da populacdo, atuavam nas diferentes bases da

sociedade.

Considerando essas exposi¢des, cumpre afirmar que a educagdo passou a ser
submetida aos comandos desse regime militar. Assevera-se que inimeras repressdes se
abateram sem piedade sobre as agdes dos movimentos populares de educacao, diminuindo
todas as possibilidades de a educagdo ser utilizada como ferramenta de transformacao.
Importante ressaltar que os intelectuais que possuiam concepgdes de uma educacdo

libertadora foram as principais vitimas da furiosa repressao.

Segundo exposto por Cunha e Goes (2002, p. 36), a repressao se dirigia
contrariamente a tudo e todos, que conforme sua visao gerava suspeicao de ideias subversivas.
Demissdes, suspensdes e apreensdes, foram ferramentas consideradas eficazes a todo
movimento estimado como inspiracao “comunista’. Assim, como assevera o autor, reitores

foram demitidos, programas educativos e sistemas educacionais ndo foram poupados.

Professores e estudantes universitarios foram expulsos das faculdades e

universidades onde lecionavam e estudavam e interventores foram designados para as
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institui¢des de ensino, que passaram a coexistir com decretos, como o decreto — lei 477, que
considerava suspeitos de subversao, todos os candidatos ao magistério e todos os professores,

até que fosse provado o contrario.

Para o novo regime derrubar formalmente as agdes de movimentos voltados para a
educacdo popular, era necessario fixar um novo projeto de alfabetizacdo de adultos, mesmo

que restrito, em muitos casos, a um treinamento de aprender a “desenhar o nome”.

O exercicio educativo do regime militar contrariava as iniciativas dos movimentos
educacionais de base, que levavam em suas pautas, a alfabetizagdo com vinculagdo a
problematizagdes e conscientizagdes da populagdo sobre suas realidades de vida e suas

participagdes como agentes transformadores dessa realidade.

Sob a dtica do novo regime, a alfabetizacdo de jovens e adultos adquiriu a aparéncia
de ensino supletivo, instituido durante a reforma do ensino em 1971 e que se iniciou com 0
programa denominado Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido pela sigla

MOBRAL.

Sobre o MOBRAL, Bello (1993, p.4) cita que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou
o pais. A proposta de educacao era toda baseada aos interesses politicos vigentes na
época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o povo e
justificar os atos da ditadura, esta institui¢do estendeu seus bragos a uma boa parte
das populacdes carentes, através de seus diversos Programas. (BELLO, 1993. p.4)

Funcionando de forma centralizada, agdes convocavam a populagdo a contribuir —
“vocé também ¢ responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu
sinto a sede do saber”, cangdo da dupla, Dom e Ravel convocando alfabetizadores sem muita

exigéncia técnica.

Durante a década de 80, com o aumento no nimero de manifestacdes populares na
América Latina, foi possivel enxergar que a concep¢do de democracia tutelada pelas forgas
armadas era influenciada por ideologias norte-americanas. Dessa forma, a separacdo e a
dispersdao do campo educacional popular, decorrente dos extensos anos de ditadura, passaram

a ser fortemente enfrentadas através da manifestacio de organizagdes combativas,
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movimentos de massa, sindicais e populares que ndo sd agiram na oposi¢do contra o

autoritarismo, assim como nas batalhas por justica social e por politicas publicas.

O Mobral atuou por todo o pais, porém estatisticamente ndo realizou seu compromisso
de erradicar o analfabetismo no decorrer daquelas décadas e, em 1985, na transi¢ao de retorno
a democracia, terminou por ser extinto e substituido pela Fundac¢do Educar que prestava apoio
técnico e financeiro a acdes de alfabetizagdo existentes, nos finais da década de 80 ocorreram
varias pesquisas acerca da lingua escrita que de alguma forma refletiram na EJA e a partir da
promulgacdo da constituicao de 1988 o Estado expande sua obrigacdo com a Educagdo de

jovens e adultos.

Posteriormente houve o cancelamento da Fundagdo Educar em 1990, onde a
Educagao de Jovens e Adultos foi descentralizada com a atribuicao da responsabilidade aos

municipios, mesmo que o estado continuasse intervindo.

Outro programa utilizado a nivel nacional, o Programa Alfabetizagdo Solidaria
[ALFASOL], também objetivava amortizar os altos indices de analfabetismo no Brasil, focava
sua atuacao nos jovens entre 12 e 18 anos. Em meados dos anos 1997, atribuiu prioridade aos
municipios que apresentavam percentuais de analfabetismo que ultrapassavam 55%: os se
localizavam nos territorios norte € nordeste. Em 1999, alcangou os Grandes Centros Urbanos

e, em 2002, as os territorios localizados no Centro-Oeste e Sudeste.

Sua atuacdo se dava através de "parcerias": com empresas que se responsabilizavam
pelos custos de metade dos gastos dispendidos por aluno (a outra metade era custeada através
de fundos publicos, provenientes do MEC); com universidades, que colocavam em pratica
acoes de alfabetizagdo contando com o auxilio de coordenadores e alfabetizadores que eram
selecionados e capacitados; com os municipios, que se responsabilizavam por assuntos

estruturais (salas de aula, merenda, convocatorias).

Os alfabetizadores eram individuos que residiam no proprio municipio ou eram
alunos das universidades que passavam por um curso capacitante. As aulas eram divididas em
modulos com duragdo de seis meses e a participacdo de alunos e alfabetizadores era limitada

a um modulo somente.

Levando em consideracao os baixos requisitos, a pouca capacitacao e o curto periodo

de participagdo, tanto dos alunos quanto dos alfabetizadores, nota-se que o objetivo principal
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do programa de alfabetizacdo posto em pratica na época se limitava ao letramento dos alunos,
reproduzindo o modelo tradicional de educagao e desconsiderando ofertar qualquer viés que
aprofundasse a formacdo dos sujeitos, e dessa forma, impossibilitava a construgdo de

conhecimento acerca dos direitos pertencentes a pessoa humana.

2.2. Educacao de Jovens e Adultos e o Direito Humano a Educacao

A Constituicdo Federal promulgada em 1988, conhecida como “constituicdo
cidada'?”, estabeleceu conceitos e objetivos para a educagdo ao instituir em seu artigo 205 que
“a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A constituicdo, ainda vigente, expandiu o direito a educacdo béasica aos cidadaos
brasileiros de todas as idades de vida. Em seu artigo 208, estabelece-se o direito a educacéao
para todos, incluindo quem ndo teve acesso ou nao concluiu os anos escolares na idade

considerada propria pela legislacéo.

Art. 208. O dever do Estado com a educago sera efetivado mediante a garantia de: |
- Educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria [...] (BRASIL, 1988).

Verifica-se que o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 definiu o direito a
educacdo como direito publico subjetivo, isso significa que o sujeito titular do direito, extensivo
a todos os cidaddaos como exposto, possui competéncia para exigir o cumprimento de um dever

e de uma obrigacdo de forma imediata. Os parégrafos 01 e 02 do artigo 208 estabeleceram que:

12 Em 27 de julho de 1988, o presidente da Camara dos Deputados em vigéncia, Ulysses Guimarées, deliberou a
entrada em vigor da nova Constituicao Federal — batizada de Constitui¢do Cidada em funcdo da extensa quantidade
de leis direcionadas ao campo social, objetivando remover a heranca autoritaria advinda do antigo contexto
promovido pela Ditadura Militar brasileira.
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“§1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito publico subjetivo. § 2° O ndo-
oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente” (BRASIL, 1988).

Nas situacbes em que se constatar omissdo do direito proposto no artigo 208 da
Constituicao Federal de 1988, qualquer crianga, jovem, adulto ou idoso, que ndo obteve acesso
ou ndo concluiu seus estudos na educacao basica pode exigir ao Poder Publico a concretizacao
do direito estabelecido na Lei Maior e o juiz deve deferir, de forma imediata e obrigatéria, que
as autoridades constituidas cumpram de forma mais célere possivel. Porém, sabe-se, que esse
processo demonstra um carater complexo, principalmente pela falta de informacéo ofertada a

populacéo.

No ano de 1996, foi promulgada pelo governo federal a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a LDB n° 9.394/1996, nela a educagdo ¢ estabelecida como “dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana
e tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Segundo Furtado e Nascimento (2017, p. 02) “a educagdo ¢ direito de todos os
membros de uma sociedade, no documento ndo ha uma declaracdo de segregacéo ou excecao,
nem de prioriza¢ao de classes”. Nesta perspectiva, a LDB n° 9.394/1996 reafirmou o direito a
educacdo, que deve ser ofertada com qualidade para todos e estar apropriada as especificidades

dos individuos que excedem a idade de escolarizacao regular.

A LDB reiterou o direito a educacao e sua definicdo como direito publico subjetivo,
instituido no artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988. Nesta perspectiva, o artigo 05 da LDB
n° 9.394/1996 determinou que:

O acesso a educacdo bésica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadédo, grupo de cidadéos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996).

Através da promulgacdo da LDB n° 9.394/1996, o oferecimento da educacgédo para 0s

jovens, adultos e idosos foi reconhecido, estabelecido como a modalidade Educacéo de Jovens
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e Adultos (EJA) e incluido como componente da Educagdo Bésica, usufruindo assim de

caracteristicas proprias.

O artigo 37 da LDB n° 9.394/1996 estabeleceu a oferta gratuita do ensino aqueles que
ndo conseguiram completar seus estudos na idade considerada apropriada e instituiu como
obrigacdo do Poder Publico conferir visibilidade e estimulo para que haja acesso, permanéncia,
concluséo e continuidade dos estudos para os educandos e educandas da EJA no ambiente

escolar, através de acdes integradas e complementares como se verifica:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educagdo profissional, na forma do regulamento (BRASIL, 1996).

Observa-se que a partir das determinacgdes dos artigos 37 da LDB n° 9.394/1996, a
EJA tornou-se uma modalidade da Educacdo Baésica que objetiva atender uma parcela
especifica: jovens, adultos e idosos, que ndo conseguiram iniciar ou concluir seus estudos na
idade considerada prdpria, independente dos motivos que impossibilitaram a efetivagdo do

direito no periodo estabelecido como préprio pela lei.

Mesmo reconhecendo o direito a educacdo dos jovens, adultos e idosos, a LDB n°
9.394/1996 “nao dedicou um artigo sequer ao problema do analfabetismo que atinge até hoje
milhdes de jovens e adultos no Brasil” (HADDAD, 1997, p. 9). Em fungdo disso, a LDB n°
9.394/1996 néo considerou a realidade de milhdes de brasileiros sem escolaridade alguma.
Trata-se de analfabetos absolutos ou funcionais, sujeitos que ndo dominam habilidades basicas

de leitura e escrita.

Entende-se que a violacdo do direito a educacdo significa negar uma condicdo
indispensavel para a participacao plena do individuo enquanto cidaddo e que o analfabetismo é

a figuracdo extrema da violagdo deste direito humano. Para Gadotti (2009, p. 19), “o
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analfabetismo representa um direito fundamental. N&o atender o aluno analfabeto é negar duas

vezes o direito a educagdo: primeiro, na chamada idade prépria; depois, na idade adulta”.

Neste entendimento, a desconsideracdo da realidade dos alunos da EJA analfabetos
(absolutos ou funcionais) na LDB n° 9.394/1996, impede o desenvolvimento do educando ou
educanda nos ambientes de ensino, impossibilitando a permanéncia e robustecendo ainda mais,
0 segregamento educacional suportado por esses sujeitos. Desta forma, no Brasil, as acdes de
alfabetizacdo na EJA, em sua grande maioria, sdo desenvolvidas através da atuacdo de

movimentos sociais, dissociadas da escola regular.

No ano 2000, a Camara da Educacéo Basica (CEB) outorgou o Parecer 11/2000, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Conforme
o Parecer 11/2000, o documento objetiva: estabelecer e criar processos educativos; promover o
reparo de um direito desatendido ao educando ou educanda; conceber modelos pedagdgicos
para a modalidade EJA e consolidar o entendimento, por parte dos professores/gestores, das
especificidades do trabalho docente para atender aos jovens, aos adultos e aos idosos (BRASIL,

2000). Em concordancia com o que esta presente no documento Parecer 11/2000, p. 67:

[...] a EJA é um modo de ser do ensino fundamental e do ensino médio, com seus
homologos voltados para criangas e adolescentes na idade adequada, sdo chaves de
abertura para 0 mundo contemporaneo em seus desafios e exigéncias mais urgentes e
um dos meios de reconhecimento de si como sujeito e do outro como igual (BRASIL,
2000, p. 67).

De acordo com o Parecer 11/2000 sdo atribuidas trés funcdes para a modalidade EJA:
a “funcdo reparadora” que concerne no reparo do direito negado, de forma a proporcionar a
presenca de jovens, adultos ¢ idosos no ambiente escolar; a “funcéo equalizadora” que, além
de promover maiores chances de acesso e permanéncia no ambiente escolar aos que foram até
entdo tolhidos, deve também oferecer proporcionalmente, maiores oportunidades, de forma a
possibilitar o estabelecimento da trajetoria escolar e, por fim, amenizar as marcas da
desigualdade social; e a “funcdo qualificadora”, que diz respeito aos imperativos de
modernizacdo e aprendizagem continua, baseia-se na compreensdo de incompletude do ser
humano cuja potencialidade de evolugédo e de adaptagcéo pode ser atualizado em espacos
escolares ou ndo (BRASIL, 2000, p. 4-12).
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O Parecer 11/2000 atribuiu reconhecimento para a educacdo como um fator
indispensavel para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea e a modalidade EJA
como o ressarcimento de um débito social com aqueles que tiveram tolhido o direito a educacao
na idade considerada regular (BRASIL, 2000, p. 66). O documento expde, de forma cristalina,
que “é uma possibilidade para que a EJA mostre plenamente seu potencial de educacdo
permanente relativa ao desenvolvimento da pessoa humana face a ética, a estética, a

constituicdo de identidade, de si e do outro e ao direito ao saber” (BRASIL, 2000, p. 67).

Em 2007 fora criado o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo Bésica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) atraves da Emenda Constitucional
n° 53/2006 e regimentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, substituindo
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do

Magistério (Fundef), que esteve em vigor de 1998 a 2006.

De acordo com o portal eletronico do Ministério da Educacio®® o FUNDEB:

E um fundo especial, de natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo por estado
e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por
recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos estados, do Distrito Federal
e dos municipios, vinculados a educacdo por forca do disposto no Art. 212 da
Constituico Federal. Além desses recursos, ainda compde o FUNDERB, a titulo de
complementacdo, uma parcela de recursos federais, sempre que, no &mbito de cada
estado, seu valor por aluno ndo alcangar o minimo definido nacionalmente.
Independentemente da origem, todo o recurso gerado é redistribuido para aplicacdo
exclusiva na educacdo bésica.

Possuindo vigéncia situada entre 2007 a 2020, foi implementado no dia 1° de janeiro
de 2007, estando inteiramente concluido em 2009, momento em que a soma de educandos
matriculados no sistema publico foi levada em consideragdo na disposi¢do dos recursos e a
percentagem de subsidios dos estados, Distrito Federal e municipios para o desenvolvimento

do fundo atingiu o nivel de 20%.

A Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que regimenta o Fundo de Manutencéo e

Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo

13 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/FUNDEB-sp-1090794249. Acesso em 21 de abril de 2021
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(FUNDEB), marca-se pela conquista de avan¢os, porém alguns pontos sdo passiveis de criticas

em relacdo a abordagem conferida a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O FUNDEB aumentou o vinculo subsidiario para a educacédo basica, abrangendo até
mesmo a atuagdo monetaria da Unido no seu mantimento, o que antes fora rejeitado pela EC n°
14/1996. Entretanto, em relacdo a abordagem concedida a EJA, duas matérias foram
intensamente questionadas na normatizacéo deste fundo: 1) o percentual maximo de quinze por
cento dos haveres do FUNDEB para esta modalidade de ensino; e 2) a atribuicdo de 0,7 do
numero referencial fixado as turmas introdutérias do ensino fundamental “regular” urbano no
ano em que fora implantado o FUNDEB como coeficiente ponderativo conferido & EJA, sendo

0 mais baixo dentre todos os ciclos e modelos da educacéo basica.

Machado (2009, p. 30) afirma que, mesmo com a presenca de tais inibidores — o limite
de 15% e os infimos valores ponderativos —, 0 estabelecimento do FUNDEB provocou

esperanca para a EJA:

A grande expectativa segue com a implantacdo do FUNDEB, pois a inclusdo das
matriculas da EJA no Fundo deveria representar, de fato, uma nova condigéo dentro
do sistema educacional. Mesmo com todos os limites que poderiam ser fatores que
inibiriam a ampliacdo da matricula de EJA, o valor aluno/ano hoje praticado
nacionalmente é bem maior do que o valor referéncia de apoio a EJA enviado aos

sistemas pelo Programa Fazendo Escola.

Contudo, ainda que auferindo recursos por quantidade de alunos inscritos na EJA,
como ¢é a situacdo desse fundo, diversos administradores municipais ou estaduais continuam
rejeitando os processos escolares das pessoas jovens, adultas e idosas, como desponta o baixo

crescimento das matriculas na EJA p6s-FUNDEB.

Em 2009, dois anos apos o estabelecimento do FUNDEB, o MEC publicou a resolucao
CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009 que regulamentou o Programa Nacional do Livro Didatico
para a Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), agrupando o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), tendo em vista que acolheu

educandos e educandas da EJA também em seu periodo de alfabetizador.
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O proposito dessa acdo do governo federal é possibilitar que colégios e aparelhos
publicos de aprendizado aufiram livros didaticos de qualidade. O programa envolve agdes no

sentido de avaliar as obras, adquirir e distribuir.

O PNLD é composto por circuitos de trés anos alternativos. Dessa forma, anualmente
0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) promove o adquirimento e a
distribuicdo de livros para todos os educandos e educandas de selecionada fase de ensino,

repondo e complementando os livros passiveis de reutilizacdo para outras fases.

Sobre o lugar da Educacdo em Direitos Humanos, afirma-se que a educacdo é
“imprescindivel para que o individuo possa reconhecer a si proprio como agente na modificagdo
da mentalidade de seu grupo, sendo protagonista a na constru¢do de uma democracia”
(BRASIL, 2013, p. 11). Os direitos humanos, dentre eles o direito a educacéo, foram definidos
e constituidos a partir da proclamacéo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 10
de dezembro de 1948.

Ressalta-se que este documento é o alicerce da batalha em combate a opressdo e
discriminacdo em todo o planeta. Ainda no tocante a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, evidencia-se que o referido diploma legal distinguiu a educacdo como um direito
humano e de todos, incluindo os individuos que ndo possuiram acesso ou nao finalizaram a

escolarizacdo na idade considerada legalmente regular.

O direito a educacéo foi instituido pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
como um dos requisitos basicos para o pleno exercicio dos demais direitos. O artigo 26 da

referida Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos afirma:

1 Todo ser humano tem direito & instrucdo. A instrucao sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrugéo
técnica-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta,
baseada no mérito;

2 A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a compreensdo, a tolerancia, a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais, e coadjuvara as atividades das Nacoes Unidas em
prol da manutencéo da paz;

3 Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 1948).
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Nota-se que a educacdo, na qualidade de direito humano, s6 é assegurada de forma
plena, pelo Poder Publico, através de acdes que assegurem 0 acesso, a permanéncia, a conclusao

e a continuidade dos estudos.

Segundo esse diploma legal**, compreende-se que a aquisicio do direito a educacéo
“depende do acesso generalizado a educagdo basica, mas o direito ndo se esgota com o acesso,
a permanéncia e a conclusao desse nivel de ensino: ele pressupde as condi¢bes para continuar
os estudos em outros niveis” (GADOTTI, 2009, p.17). O autor ainda ressalta que “o direito a
educagdo ndo se limita as criangas e aos jovens” (GADOTTI, 2009, p. 17). Dessa maneira, a

educacéo precisa ser assegurada e posta para todos, inclusive para os adultos e idosos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que “a instrugdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais” (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANQS, artigo 26, 1948). Nesse contexto, percebe-se que
a funcdo social da educacdo ultrapassa a preparacdo técnica para o trabalho, podendo ser
vivenciada em espacos escolares ou nao, a educacao promove a formacéo do individuo para o
exercicio da cidadania, solidariedade, tolerancia e respeito aos direitos humanos, contribuindo

para a manutencdo da paz e para o bem estar social.

Levando-se em conta o que foi observado, no Brasil, o direito a educagéo foi instituido
através da Constituicdo Federal de 1988 e ratificado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em vigéncia, a LDB n° 9.394/1996. Os dois documentos atribuiram reconhecimento
aos jovens, adultos e idosos como possuidores do direito a educacdo. Estes individuos tiveram
seus direitos educacionais novamente afirmados com a publicacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EJA, estabelecidas pelo Parecer 11/2000.

Nota-se que o estabelecimento e a reafirmacdo do direito humano a educacdo as
pessoas jovens, adultas e idosas transmite o entendimento de que ndo ha restricdo de
temporalidade para a perspectiva educacional, todos os individuos, sem qualquer distingdo
etaria, se encontram aptos a absorver os conteidos compartilhados em sala de aula, desde que
sejam consideradas as individualidades de cada sujeito. A educacdo se trata, portanto, de um

direito vinculado unicamente a condicdo de ser humano do individuo, direito este que ndo deve

14 Termo juridico que faz referéncia a um documento que indique oficialmente um titulo, poder, privilégio ou
capacidade de um ou mais sujeitos.
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ser subjugado a nenhuma condicdo apreciativa por parte do poder administrativo e deve ser

oferecido a todos os cidadaos indistintamente.
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3. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: DA DENUNCIA AO ANUNCIO JUNTO
A UMA NOVA PERSPECTIVA EDUCATIVA DE DEBRUCAR-SE SOBRE AS
QUESTOES SOCIAIS

Na década de 90, a luta pela educagdo em direitos humanos ganhou forte impulso
resultando em multiplos eventos e agdes, dentre os quais receberam destaque: o Forum
Internacional sobre Educacao para os Direitos Humanos e Democracia, em Tunis, em 1992;
o Congresso Internacional sobre Educacdo para os Direitos Humanos e Democracia, em
Montreal, no Canada, que apoia o Plano de A¢do Mundial sobre Educagdo para Direitos
Humanos e Democracia, o qual é consagrado em 1993, na II Conferéncia Mundial de Direitos

Humanos, em Viena.

O Plano citado acima ¢ uma tatica abarcante para a educacdo no nivel formal,
informal e nao-formal, onde, segundo o MEC, a educagdo formal é aquela que ocorre nos
sistemas de ensino tradicionais; a ndo formal corresponde as iniciativas organizadas de
aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino; enquanto a informal e a incidental
sdo aquelas que ocorrem ao longo da vida. Abrangendo assim a educacgao popular e de adultos,
a educacdo na familia, a educagdo nos espagos nao-formais e de maneira especial com pessoas

em estados de vulnerabilidade e risco social.

Em 1994, o Conselho da Europa consente a Declaracao sobre o Ensino dos Direitos
Humanos e o Plano de Acao Integrado sobre a Educacao para a Paz, os Direitos Humanos ¢ a
Democracia, produzido na Conferéncia Internacional de Educacdo em Genebra (1994) e
corroborado pela UNESCO em 1995. Nessa dire¢ao, a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) confirma a Declaragio de Margarita com o tema “Os Valores Eticos da Democracia

“durante a VII Cimeira Ibero-Americana que se realizou na Venezuela, de 8 a 9 de novembro

de 1997.

Para a implementagdo da Década, em 1997 e 1998, sdo produzidos e consagrados o
Plano de Acao Internacional do Decénio para a Educagdo na esfera dos Direitos Humanos, as
Diretrizes para a elaboragdo de planos de agdo nacionais para a educacdo no campo dos
direitos humanos e os Informes anuais sobre a Década das Nag¢des Unidas para a Educagao
no campo dos Direitos Humanos. Essa premissa ¢ valida para toda a educacdo basica,

incluindo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e todas suas respectivas modalidades.
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Em 2007, em consonancia com o Plano Mundial de Educagdo em Direitos Humanos
(PMEDH), o Governo Federal, através da Secretaria dos Direitos Humanos, publicou o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), uma referéncia para a elaboracéo de
politicas, agdes e programas, comprometidos com a construcdo de uma cultura de respeito aos
direitos fundamentais do cidad&o através da propagacédo informativa dos Direitos Humanos em

diversas modalidades de aprendizado.

Nesse seguimento, no ano de 2012, o Governo Federal estabeleceu as Diretrizes
Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos, atraves da Resolucdo n° 01/2012. Em 2013, foi
promulgado o Caderno de Educacdo em Direitos Humanos. Estes documentos instituiram
metas, estratégias e regulamentaram as diretrizes para a Educacdo em Direitos Humanos no

Brasil.

Acerca da educacdo ofertada pelas instituices escolares, entende-se que as escolas
sdo ambientes formativos e (re)significativos para os cidaddos na sociedade. O ambiente escolar
deve recepcionar os educandos e educandas, independentemente da idade em que se encontrem,
objetivando formar sujeitos de direitos, que participam ativamente na realidade que esta em
constante processo de construcdo. Em fungdo disso, 0 ambiente escolar deve considerar a
tematica dos direitos humanos em suas experiéncias educativas como forma de fortalecer a

dignidade e o exercicio democratico dos cidadaos.

Segundo Benevides (1996, s.n.), a educagdo deve ser entendida como ferramenta
democratica capaz de possibilitar nos sujeitos a criacdo e o desenvolvimento de valores, como
o valor da liberdade, da igualdade e da solidariedade, que torna os individuos a0 mesmo tempo
mais conscientes de sua dignidade e da de seus semelhantes e, dessa forma, os tornam mais
habeis a desempenhar a sua soberania enquanto cidaddos. Assim, a educagdo para o exercicio
da democracia deve ser direcionada para a discussdo e argumentacéo, aliados ao pressuposto

do valor da tolerancia.

Seguindo essa linha de pensamento, Benevides (1996, p. 07.) ressalta que:

a liberdade e a igualdade estdo estreitamente ligadas a tolerancia. Mas esta € uma
virtude passiva, ou seja, € a aceitacdo da alteridade e das diferencas, mesmo que seja
uma aceitagdo critica. Enquanto que a solidariedade é, em si mesma, uma virtude ativa
- por isso muito mais dificil de ser cultivada --, pois exige uma ac&o positiva para o
enfrentamento das diferengas injustas entre os cidaddos. A educacdo para esses trés
valores deve ser diferenciada. N&o basta educar para a tolerancia e para a liberdade,
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sem o forte vinculo estabelecido entre igualdade e solidariedade. Esta implicara o
despertar dos sentimentos de indignacdo e revolta contra a injustica e, como proposta
pedagdgica, devera impulsionar a criatividade das iniciativas tendentes a suprimi-la,
bem como levar ao aprendizado da tomada de decisdes em funcdo de prioridades
sociais. (BENEVIDES, 1996, p. 07)

A partir desses pilares, Benevides (2000, p. 07.) ao tratar da concepcdo de Educacdo
em Direitos Humanos, abrange a importancia da transmissdo e consolidacdo de valores
positivos aos sujeitos, definindo que a Educagdo em Direitos Humanos objetiva “a formagao de
uma cultura de respeito a dignidade humana atraves da promocao e da vivéncia dos valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da paz”. De
acordo a autora, “a formagao desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles
valores essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas” (BENEVIDES, 2000,
s.n.).

A cultura mencionada nédo se limita a um entendimento tradicional de cultura como
manutencdo e conservacao, seja de costumes, tradigdes, crencas e valores perpassados atraves
dos nossos antepassados e suas relagdes econémicas, sociais e religiosas, mesmo que alguns
socialmente necessitem ser mantidos. A cultura de respeito e defesa a dignidade humana
objetiva a transformacéo de concepcdes enraizadas na mente dos individuos, que reproduzem

preconceitos, discriminacgdes, intolerancia aos direitos de todos e rejeicdo as diferencas.

No Brasil, essa transformacéo deve se direcionar a valores e costumes advindos da
colonizagdo e dos mais de 300 anos de escravidao. Nesse periodo histdrico, ocorreram violacGes
a todos os principios de respeito & dignidade da pessoa humana, comegando pelo direito
primordial a vida. Somando-se a isso, a conjuntura oligarquica e patrimonial atribuiu aos
sistemas de ensino um carater autoritario, elitista e com mais interesse na moral privada que na

ética publica.

A partir disso, gerou-se: condescendéncia arbitraria com os privilégios usufruidos por
governantes e pelas elites; indiferenca com a violéncia exercida em desfavor de individuos
pobres e socialmente discriminados; habitos religiosos que atribuem mais valor a caridade que
a justica; estruturas familiares patriarcais e machistas, meios sociais racistas e preconceituosas
contra todos os apontados diferentes; descaso pela atuagéo cidada; individualismo capitalista e

diversos outros resultados negativos.
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Nessa Otica, a indispensével transformag&o cultural precisa promover a superacao de
tal heranca historica e deve ser utilizada como ferramenta de conduta perante duas distor¢oes
impregnadas socialmente acerca dos direitos humanos. A primeira diz respeito a assimilacdo
entre direitos humanos e direitos da marginalidade, isto significa que sdo entendidos como

“direitos dos bandidos sendo colocados acima dos direitos das pessoas de bem”.

Essa distorcdo € resultado da soma entre ignorancia, falta de informacéo e uma massiva
manipulacdo dos meios de comunicacdo de massa, em que determinados sites, programas de
radio e televisdo, exploram, de forma sensacionalista, a violéncia e a miséria. Ainda, pode-se
afirmar a existéncia de grupos que ambicionam perverter a defesa pelos direitos, com o objetivo
de conservar privilégios ou utilizar a violéncia institucional unicamente em desfavor dos “de

baixo”, ou seja, aqueles considerados pertencentes as “classes subalternas”.

A segunda distorcdo, manifesta nos ambientes de superior nivel de instrugdo
(ambientes académicos, politicos e empresarios), relaciona-se a convicgdo de que direitos
humanos se restringem as liberdades individuais. Os conservadores liberalistas® que
reproduzem essa conviccao, toleram os direitos civis, politicos, os direitos individuais a
seguranca e a propriedade, porém, ndo toleram a validade que possui a reivindicagao, em favor
dos direitos humanos, dos direitos econdémicos e sociais, a serem dispostos individualmente ou

de forma coletiva.

Em outros termos, aqueles ligados a area do trabalho, & educacdo, a saude, a
previdéncia e seguridade social e ao direito a protecéo e seguranca de todos, e ndo somente dos
que, por circunstancia de classe e de poder ja dispdem de seguranca particular e publica

financiada.

Desta forma, a instituicdo social escolar, possui funcdo basilar para o completo
desenvolvimento pessoal e para o fortalecimento da cultura ao respeito pelos direitos humanos.
Entende-se que vivenciar a Educacao em Direitos Humanos nas escolas contribui para que elas,
entendidas como institui¢des sociais, se empenhem no sentido de se tornar, ou se fortalecer, em

ambientes que os direitos humanos sao exercidos e vivenciados.

150 conservadorismo liberal é um ideal doutrinario e politico que une politicas conservadoras a componentes
liberais, tratando de forma especial demandas econémicas ou questdes que versam acerca de um conservadorismo
politico estreitamente inspirado pelo liberalismo econémico.
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Portanto, “educar para os direitos humanos significa preparar os individuos para que
possam participar da formacdo de uma sociedade mais democratica ¢ mais justa” (BRASIL,
2013, p. 35). Esta participacdo envolve o desenvolvimento de uma nova ética sobre a realidade.
O texto ainda acrescenta que “essa preparagao pode priorizar o desenvolvimento da autonomia
politica e da participagdo ativa e responsavel dos cidaddos em sua comunidade” (BRASIL,

2013, p. 35).

Entretanto, discutir a tematica dos direitos humanos no ambiente escolar apresenta-se
como uma tarefa complexa: é necessario reconfigurar a compreensao acerca das instituicdes
escolares, transformando-as em ambientes propicios para a atuacao, reflexdo e participacao de
todos. E nesse panorama que a Educacdo em Direitos Humanos contribui significativamente
para o desenvolvimento cidaddo dos educandos e educandas ao promover reflexdes e, dessa
forma, fortalecer o entendimento de mundo no qual o cidadéo esta inserido, abrindo horizontes
interpretativos e oportunizando um envolvimento mais ativo no mundo do trabalho, da politica

e da cultura.

Ressalta-se que em paralelo e concomitantemente aos espacos escolares, a Educacao
em Direitos Humanos também ocorre em ambientes ndo escolares, de forma Nao-Formal. O
Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (PNEDH), finalizado em 2006, se manifesta
como politica publica na concretiza¢do de uma cultura de direitos humanos em seus cinco eixos
de atuacdo, dentre eles, a Educacdo Nao-Formal (BRASIL, 2007).

Educar de maneira ndo-formal, significa ndo estar vinculado a avaliagdes, normas ou
padronizacdes. E uma condicdo de desprendimento que pode induzir a uma participagio com
maior empenho e a uma partilha intensificada, entre envolvidos com seus grupos e com a
sociedade de forma geral. Segundo Gadotti (2005), a educacdo ndo-formal possui uma

burocracia menor, menos hierarquia e por sua vez, € mais difusiva.

O desenvolvimento da educagdo nao formal ao redor do mundo teve inicio a partir do
fim da Segunda Guerra Mundial, com destaque em dois pontos basilares: a interrupcdo da
associacéo entre oferta e procura, considerando a elevacdo da quantidade de alunos que gerou
insuficiéncia de vagas; e o descontentamento em relacdo ao ensino ofertado pelas escolas,

principalmente no que diz respeito as inovacgdes tecnologicas advindas a partir da Guerra Fria.

Tal circunstancia, estimulou os movimentos relacionados com a educagao ndo formal,

criando através de sua pratica formas diferentes tanto de experienciar como de interpretar o
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processo ensino-aprendizagem. No tocante ao aperfeicoamento e ao esforgo de diversos sujeitos
no ambito da Educacdo ndo formal, Rodrigues e Tamanini (2012, p. 4) atribuem destaque a
Paulo Freire por abrir “os caminhos para a reflexdo sobre o papel do conhecimento, ¢ a
responsabilidade social e politica do educador e, sobretudo, do sentido emancipatorio da

educacdo publica”.

Segundo Paulo Freire (2002):

Conhecer, na dimensdo humana, (...) ndo é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivamente, os contetidos que outro lhe da
ou impde. (...) O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito
em face do mundo requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica em invengdo e em reinvencdo. Reclama a reflexo critica de
cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionamentos a que
estd submetido seu ato. (...) Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como
sujeito, e somente enquanto sujeito, que 0 homem pode realmente conhecer (FREIRE,
2002 p. 27).

Entende-se que a dimensdo humana ndo pode ser compreendida através da
objetificacdo do sujeito, para que dessa forma, seja imposta a transferéncia de contetdos por
terceiros de forma autoritaria. O conhecimento necessita ser construido e estimulado

considerando a presenca reflexiva e a acéo critica de todos os sujeitos envolvidos no processo.

O PNEDH, ressalta o valor que a educagéo ndo formal possui, visto que o alcance e
construcdo do conhecimento ndo acontece somente nos ambientes formais, como também no
ambito familiar e profissional, nos movimentos sociais, nas ONGs, e em todos os espacos de
convivio dos sujeitos. Direciona e sugere acdes programaticas entre as quais ressalta-se:
“promover cursos de educagio em direitos humanos (EDH)?; incorporar a tematica da (EDH)
nos programas de inclusdo digital e de educacéo a distancia; propor a incorporacao da temética

da (EDH) nos programas e projetos de esporte, lazer e cultura como instrumentos de inclusédo

16 Cumpre-se destacar o papel do Niicleo de Cidadania e Direitos Humanos da Universidade Federal da Paraiba,
criado pela resolucdo N° 28/2006 do CONSEPE e instaurado no dia 6 de julho de 2007, com carater
interdisciplinar, almeja promover a superacdo da departamentalizacdo dos saberes tipicos do ambiente
universitario. Administrado em respeito ao principio da indivisibilidade entre ensino, pesquisa e extensao; agrupa
sujeitos que partilham da mesma perspectiva no tocante a importancia social e relevancia académica da temética
dos direitos humanos, respeitando a diversidade de pontos de vista, promovendo debates criticamente livres entre
0s seus integrantes.
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social” (Brasil, 2007, p. 45,46). Dessa forma, todos sdo provocados ao estudo, a compreender

e a disseminar a cultura em direitos humanos em favor de melhoria na sociedade e no mundo.

Em 2007 houve a promulgacao, pelo governo federal, do Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos. O diploma legal € resultado do compromisso firmado pelo Brasil com a
consolidacao dos direitos humanos e de uma reestruturagdo da sociedade civil através do tempo.

Declarando que:

O Estado brasileiro tem como principio a afirmagdo dos direitos humanos como
universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivacédo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva da construcdo de uma sociedade baseada
na promocao da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade
e na consolidagdo de uma cultura democratica e cidada (BRASIL, 2007, p. 11).

O cenério social brasileiro é marcado por exclusdes e fortes desigualdades resultantes
de um modelo Estatal em que politicas publicas destinadas a atender direitos econdémicos,
sociais, étnico-raciais, culturais e ambientais, sdo postas em segundo plano. Por esta razéo,
torna-se fundamental educar em, para e com direitos humanos, tarefa necessaria para a protecéo,

0 respeito, a promogéo e a valorizacdo desses direitos.

A Educacdo em Direitos Humanos no Brasil guia-se por trés pontos basilares:
primeiro, € uma educacdo permanente, continuada e global. Segundo, esta voltada para a
mudanca cultural. Terceiro, € educacdo em valores, para atingir coracfes e mentes e ndo apenas

instrucdo, ou seja, ndo se trata de mera transmissdo de conhecimentos.

Para isso, 0 PNEDH estabelece como objetivo promover: a assimilacdo de nocGes
sobre direitos humanos firmados através do tempo e seu vinculo com o0s contextos
internacionais, nacionais e locais; a consolidagdo de valores, atitudes e praticas sociais que
demonstrem a cultura dos direitos humanos em todos os ambientes da sociedade; a construcao
de uma compreensao cidadd memoravel em grau cognitivo, social, ético e politico; a elaboracao
de metodologias participativas e de producdo coletiva, aplicando linguagens e ferramentas
didaticas contextualizadas; a solidificacdo de habitos individuais e coletivos que originem
praticas e ferramentas que beneficiem o fomento, da protecéao e da defesa dos direitos humanos,

assim como da reparacao das violagoes.



48

Os meétodos de atuacdo propostos no Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos se amparam no entendimento de que a educacao deve ser voltada para promover uma
cultura baseada na democracia, na percepcdo dos contextos nacionais e internacionais, nos
preceitos de toleréncia, solidariedade, justica social e no desenvolvimento sustentavel, na
incluséo e na diversidade. Cumpre-se destacar que esse entendimento se coaduna diretamente
com as discussdes propostas em torno da pedagogia critica, da educacdo popular, do

pensamento social e pedagdgico do professor Paulo Freire.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos assevera a democratiza¢do do
acesso, permanéncia e conclusao dos estudos escolares em todas as Fases da Educacdo Bésica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, objetivando estimular a consciéncia
social critica que deve estar presente nos principios norteadores da Educacdo Basica. Para que
isso se efetivasse foi publicada em 2012, a Resolugdo n° 01/2012, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. O artigo 02 da Resolucdo n° 01/2012
determina que a Educacdo em Direitos Humanos, é considerada um eixo de carater fundamental

do direito a educacao.

Segundo o artigo, a Educacdo em Direitos Humanos é composta pela utilizacdo de
concepgOes e praticas educativas orientadas pelos Direitos Humanos e em seus métodos de
promocao, protecdo, defesa e aplicacdo no cotidiano e nas praticas cidadas de sujeitos de
direitos e de incumbéncias tanto individuais como coletivas. Nesse seguimento, o artigo 05 da

Resolucao n° 01/2012 afirmou que:

Art. 5° A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formacao para
a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma
de vida e de organizagéo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais,
nacionais e planetario (BRASIL, 2012).

Conforme o artigo 06 da Resolugdo n° 01/2012, o tema da Educacdo em Direitos
Humanos deve servir de fundamento para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPPs); dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos
Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicdes de Educacdo Superior e dos materiais
didaticos e pedagdgicos, ainda, guiar a preparagdo do curriculo, os métodos de ensino-
aprendizagem e as praticas avaliativas. A Resolucéo n° 01/2012, em seu artigo de namero 08,
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exibiu a tematica da Educagdo em Direitos Humanos como necesséria para a formacao inicial
e continuada dos profissionais das diferentes areas do conhecimento, atribuindo destaque para

a formacéo dos educadores.

Em 2013, o Governo Federal, através da Secretaria de Direitos Humanos, anunciou o
“Caderno de Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais”, com o objetivo de guiar
0 corpo escolar e os individuos envolvidos nas gestdes educacionais, a atender aos objetivos de
incluir e praticar a educacdo em direitos humanos em todos os graus do ensino. A Educacao em
Direitos Humanos compreende processos pedagdgicos, politicos e de militancia na protecdo
dos direitos humanos. Nesta perspectiva, o cumprimento aos direitos humanos exige o que haja
o reconhecimento dos deveres humanos e estes deveres, por seu lado, exigem acdes dotadas de
consciéncia e coeréncia em relacdo ao entendimento de que em sociedade, o ser é, também

responsavel pelo proximo.

O texto afirma que a finalidade da Educacdo em Direitos Humanos € possibilitar o
desenvolvimento de sujeitos de direito que, atraves de sua consciéncia critica social, objetivem
a superacdo das estruturas que pratiquem injusticas e fomentem a discriminacdes sociais. Para
tal fim, a Educacdo em Direitos Humanos preceitua a participacdo, efetiva, de toda a
comunidade social, em especial, da comunidade escolar. De acordo com o exposto no Caderno

de Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais:

Para que seja consolidada, a Educacdo em Direitos Humanos necessita da participacéo
dos profissionais do ensino, da sociedade civil, dos agentes e representantes politicos
[...] A implementacdo da EDH é um projeto que exige envolvimento da comunidade
escolar, da rede de promocéo e defesa dos direitos humanos, bem como dos gestores
educacionais e sociais (BRASIL, 2013, p. 11-12).

As instituigdes escolares desempenham fung¢do importante na Educagdo em Direitos
Humanos, destaca-se a formacdo de ambientes analiticos, discursivos e reflexivos acerca da
tematica. Como explicitado anteriormente, a cultura e o respeito aos Direitos Humanos devem
servir de fundamento para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), dos
curriculos, das avaliacdes, dos desenvolvimentos das metodologias pedagdgicas e para a
composic¢do de educadores, assim como possibilitar que comunidade civil participe através dos

Conselhos Escolares.
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A Educacdo em Direitos Humanos objetiva principalmente estimular o sujeito a
cooperar e a atuar de forma ativa na superacdo de dificuldades em contextos e realidades
especificas, guiando-o nos esforcos, acOes e atividades necessarias para a construcao de uma
realidade melhor para todos. Nesta perspectiva, compreende-se que a Educagdo em Direitos
Humanos contribui para a renovagdo dos processos educativos e, consequentemente, promove

mudancas positivas em toda a sociedade.

Assim, uma das possibilidades proporcionadas pela Educacdo em Direitos Humanos é
estimular o empoderamento dos sujeitos, ou seja, tornar possivel o entendimento de que a
realidade pode ser transformada e que eles, em suas batalhas diarias, sdo operadores dessa
transformacdo. O empoderamento abrange duas esferas: a esfera pessoal e a esfera social, as
quais os procedimentos educacionais, inclusive 0s propostos as pessoas jovens, adultas e idosas

analfabetas ou com baixo nivel de escolaridade, devem proporcionar e incentivar.

A esfera pessoal direciona-se para 0 empoderamento do préprio sujeito, ao passo que
a esfera social esta relacionada com os processos coletivos de participacao e organizacdo. Tendo
em vista 0 empoderamento abrange as esferas pessoais e coletivas, entende-se que ninguém
consegue empoderar ninguém, nem mesmao a prépria administracao pablica, este € um papel do

préprio sujeito consigo mesmo.

Segundo Arroyo, “Devemos ser solidariamente responsaveis pelas geragdes que nos
antecederam. [...] Remir o passado com agdes afirmativas no presente” (2005, p. 317). Assim,
O papel do Estado é promover o desenvolvimento de politicas publicas afirmativas com o
intuito de fortalecer a promogéo do direito humano a educacédo assimilando-o a promogéo da
educacdo em direitos humanos e direciona-las a grupos que comumente enfrentam formas de

opressao e marginalizacao.

De acordo com Gadotti (2000, p.100), [...] “a concepgdo de educagdo que coloca a
solidariedade como um novo paradigma como fundamento da pratica educativa” contribui de
forma direta nos processos de empoderamento dos sujeitos, fator necessario para o exercicio

pleno da cidadania.

A educacéo em direitos humanos revela-se como necessaria para todos os individuos,
sobretudo para as populagbes marginalizadas, como acontece com os educandos e educandas
da modalidade de educacdo destinada a pessoas jovens, adultas e idosas, pois estimula a

formagéo de sujeitos empoderados, ndo apenas conscientes de seus direitos, mas motivados a
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garanti-los e que objetivem a defesa e conservacao de sua dignidade e liberdade, nas batalhas

diarias de sua realidade.

Nesse ambiente, os direitos humanos sdo compreendidos como ferramentas valiosas
para o direcionamento a uma vida digna, possuindo a educagdo em direitos humanos natureza
fundamental para a construgdo de um processo de transformagdes sociais de forma global,
necessitando estar incluida na soma de praticas, elementos e atuac6es educacionais em todo o

planeta.

A educacdo em direitos humanos é um exercicio de mobilizacdo direcionada a justica
e a reparacdo de injusticas pois possibilita aos sujeitos que se conscientizem acerca dos direitos
que sdo diariamente violados. Em seu avanco, reconhece dificuldades, determina caréncias e
desenvolve propostas de acdo. Ressalta-se o valor que possui o0 dialogo na educagdo em direitos
humanos e a necessidade de mobilizacdo pela propria sociedade. Esta educacdo age de forma
efetiva tanto para defesa das pessoas em combate a injusticas, como para auxilia-las a se
defenderem. Contudo, educar em Direitos Humanos ndo é uma pratica facil, exige exercicios

gue ensinem os individuos acerca de seus direitos.

Porém, embora reconhecam que é necessario desenvolver a tematica da Educacao em
Direitos Humanos nas instituicGes escolares que recebem os alunos da Educacdo Bésica no
Brasil, os diplomas legais (Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos) néo versam acerca das particularidades da
Educacao em Direitos Humanos na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Apesar
disso, o Caderno de Educacéo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais traz, com timidez, a
afinidade da Educagdo em Direitos Humanos com a educagao para as pessoas jovens, adultas e

idosas.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos assinalou que € imprescindivel
direcionar esforcos no desenvolvimento de cidaddos partindo da infancia, atribuindo zelo
especifico aos individuos e grupos sociais excluidos e discriminados através do decorrer da
historia. Porém, mesmo com essa consideragdo, aos colocados a margem do direito a educacao,
0 apontamento ndo menciona diretrizes e nem caracteriza a EJA como um género da Educacao

Basica.

Nesse seguimento, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos,

determinadas pela Resolugdo n® 01/2012, assinalam que a Educacdo em Direitos Humanos
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“devera orientar 0s Sistemas de Ensino e suas instituicbes no que se refere ao planejamento e
ao desenvolvimento de acdes de Educacdo em Direitos Humanos adequadas as necessidades,
as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos”
(BRASIL, 2012). Contudo, o texto, igualmente, ndo abordou as singularidades da Educacgdo em
Direitos Humanos na EJA.

Apenas 0 Caderno de Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais tratou de
maneira explicita, ainda que de forma bastante timida, o tema da pessoa jovem e adulta na
concepgdo da Educagdo em Direitos Humanos. Acerca do jovem e do adulto, o documento
assinala que a Educagédo em Direitos Humanos se direciona com o objetivo de orientar criancas,
jovens e adultos para que reconhecam suas responsabilidades cidadas através do exercicio
consciente da cidadania, proporcionando uma convivéncia comunitaria saudavel ao estimular
0 respeito entre os sujeitos e a tolerancia entre suas diferengas; ocasionando com que haja o

reconhecimento de seus direitos e a defesa dos direitos dos proximos.

De acordo com o que foi exposto no documento (BRASIL, 2013, p. 13):

A EDH é mais do que uma educagdo para mediacao de conflitos, visto que fortalece
lacos de solidariedade, notadamente nas comunidades escolares em que os principios
de respeito a dignidade da pessoa humana ja sdo vivenciados; e se ndo ocorrem, devem
ser estimulados a acontecer (BRASIL, 2013, p. 13).

Em sintese, a legislatura oficial que aborda a Educacdo em Direitos Humanos no
Brasil, concebe que o direito humano a educacéo so € efetivado, de forma plena, no momento
em que as instituicdes escolares passarem a considerar em seus exercicios educativos, o tema
da Educacdo em Direitos Humanos. Nessa perspectiva, as instituicdes escolares precisam
empenhar esfor¢os “nao s6 com os contetidos voltados para o letramento, mas também com a

formacgao do carater e da personalidade das pessoas” (BRASIL, 2013, p. 11).

Para que a Educacéo em Direitos Humanos se efetive, & necessario que os individuos
consigam se conscientizar de que sdo sujeitos de direitos. 1sso pode ser alcancado através da
reflexdo e discussdo acerca dos direitos humanos, e este debate precisa se iniciar, ou se
aprimorar, nos espacos escolares e ndo escolares, ou seja, o direito de usufruir de direitos é

auténtico e so consegue ser concretizado no grau em que os individuos possuam nao apenas
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conhecimento de seus direitos, mas que também conhegam possibilidades de que o

cumprimento seja exigido perante o Estado.

Entende-se que a Educacdo em Direitos Humanos € um componente do direito a
educacao, ou seja, ndo é suficiente formar os educandos e educandas apenas nos contetdos
curriculares como, por exemplo, Portugués ou Matematica, além disso, é necessario que as
instituicBes escolares, através de seus exercicios educativos, propiciem o fortalecimento da
capacidade dos cidadaos em usufruir e defender todos os direitos humanos, pertencentes a todas
as pessoas em todo o mundo, incluindo os jovens, adultos e idosos, que ultrapassaram a idade

considerada regular para escolarizagéo.
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4. A CONTRIBUICAO DO PENSAMENTO _FREIREANO NO PENSAR OS
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO
CONTEXTO DA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no ano de 1921 na cidade de Recife, capital do
Estado do Pernambuco, proveniente de uma familia considerada pertencente a classe social
média. Em funcdo da crise econdmica que assolou 0 mundo no inicio do ano de 1929 e o
falecimento de seu pai Joaquim Temistocles Freire, momento em que tinha apenas 13 anos de

idade, Freire e sua familia vivenciaram fome e pobreza.

Graduou-se em direito, mas nao prosseguiu com a carreira juridica, conduzindo sua
atuacdo profissional para a docéncia. Seus conceitos pedagdgicos foram formados através da
observacdo da realidade cultural dos educandos e educandas - em especial a utilizacdo da

linguagem como ponte - e do carater classista presente nos espacos escolares.

No ano de 1963, na cidade de Angicos no Estado do Rio Grande do Norte, comandou
um projeto pedagogico responsavel por alfabetizar cerca de trezentos educandos e educandas
em um curto periodo de 30 dias. O periodo politico-cultural em que Freire desenvolveu seus
conceitos e comecou a pratica-los teve dois grandes marcos: a revolugdo de 1930, data em que
houve a desbancada a oligarquia cafeeira e o golpe militar no ano de 1964. No decorrer desse
espaco de trés décadas houveram mobilizagdes inéditas promovidas pelos intitulados setores
populares e apoiados por grande parte da forca intelectual nacional. Possui grande relevancia
também a atuacao de grupos da Igreja Catolica, uma referéncia presente na trajetoria de Freire

desde muito novo influenciado por sua mée.

No ano de 1964, foi surpreendido em Brasilia pelo golpe militar, onde estava
coordenando o Plano Nacional de Alfabetizacao do até entdo presidente Jodo Goulart. O Plano
Nacional de Alfabetizacdo do governo Jodo Goulart, desenvolvido pelo educador, estava
inserido no plano populista do presidente e se concentrava no Nordeste - onde 50% da
populacéo era analfabeta, uma parcela de 15 milhGes de pessoas — espa¢o de organizacéo social

progressivo, ilustrado pelas acdes das Ligas Camponesas defensoras da reforma agraria.

Freire passou 70 dias preso antes de ser exilado. No ano de 1968, no Chile, produziu
o livro Pedagogia do Oprimido, uma de suas obras mais reconhecidas e referenciadas. Lecionou
também nos Estados Unidos na Suica e elaborou programas de alfabetizacdo em paises do

continente africano. No ano de 1979, com a concessao de anistia, retornou ao Brasil, dedicando-
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se ao trabalho universitario. Durante o exilio e, depois, retornando ao Brasil, Freire teceu

reflexdes criticas acerca do momento, incorporando-as a sua proposta pedagogica.

Filiou-se ao Partido dos Trabalhadores e, dentre os anos 1989 e 1991, assumiu a
secretaria municipal de Educacdo da cidade de S&o Paulo. Freire casou-se duas vezes gerando
cinco filhos. Foi constituido por nomeacao doutor honoris causa por 28 universidades em
diversos paises onde seus escritos foram traduzidos em mais de 20 linguas. Faleceu em 1997,

por ataque cardiaco.

No Brasil, refletir em Educacdo de Jovens e Adultos é refletir em Paulo Freire. O
ilustre educador brasileiro, com atividade e relevancia internacional, reconhecido sobretudo
pelo método de ensino de adultos que recebeu sua alcunha, construiu um conceito pedagogico
declaradamente politico. Para Freire, a principal finalidade do ensino é conscientizar o
educando, especialmente em relacdo aos que se encontram em posi¢@es sociais desfavorecidas.
O educar freiriano caminha em dire¢do a conscientizacao sobre a necessidade de que o sujeito
deve primeiramente superar o analfabetismo politico, para que ao mesmo tempo, possa decifrar
a sua realidade partindo da propria experiéncia de vida, de cultura, histéria. Enxergar-se como

oprimido e libertar-se dessa posicao é o principio que Freire (2013, p. 31) abraca:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagio?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporéo ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida (FREIRE, 2005, p. 31).

Paulo Freire defende que é imprescindivel o exercicio de liberdade na educacdo. Ao
se reconhecerem como sujeitos através da problematizacdo, os educandos irdo se sentir
provocados e irdo responder de maneira otimista, diferente de uma educagdo bancéria, que
domestica e somente ‘deposita’ as matérias nos alunos. Para Freire, "ndo ha saber mais ou
menos; ha saberes diferentes” (2005, p. 49). Protetor do conhecimento popular e da
conscientizagdo para a vida participativa, o pensamento de Paulo Freire influenciou e continua
influenciando multiplos movimentos sociais que lutam pela igualdade social e pela

concretizagdo da cidadania.
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O atual conjunto de normas que trata da Educacdo de Jovens e Adultos resulta das
reivindicagcdes de grupos e movimentos sociais de educacdo popular, frente o obstaculo de
preservar o comprometimento historico da coletividade brasileira em colaborar para a equidade
de oportunidades, inclusdo e justica social. Tais cobrangas possuem como fundamento as
imposicgdes legais estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988.

Essa Constituicdo introduziu como premissa que toda e qualquer educacdo deve
objetivar o pleno desenvolvimento do individuo, sua preparagédo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (Art. 205). Reafirmado pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, n° 9.394/96), essa premissa refugia a soma dos sujeitos,
educandos e educandas, com um mundo de referéncias sem barreiras. Dessa forma, a EJA
(modalidade da educacdo béasica que objetiva a escolarizagdo, inclusdo, cumprimento da
cidadania e reparacdo de longos periodos de marginalizacdo educacional) atribui esforco em
favor da equidade no acesso a educagdo como tesouro social.

O Art. 37 da LDB estabelece que “a educagao de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento”; assim, se
verdadeiramente decorresse 0 que esta antevisto em lei, muito mais jovens estariam
frequentando o espaco escolar. O jovem deseja e precisa de trabalho, porém encontram escassez
de qualificacdo e oportunidade, especialmente a de completar a Educacdo Bésica e possuir

limitada compreenséo das inovacdes tecnoldgicas.

4.1 Proposta Pedagogica Freireana

Para Paulo Freire a educagdo ¢ uma possibilidade no bojo das transformacgdes
contemporaneas. Angustiado com a elevada quantidade de adultos analfabetos que residiam na
area rural dos estados nordestinos — e que por consequéncia originava um consideravel nimero
de excluidos — Paulo Freire criou uma proposta pedagogica inédita de alfabetizag@o para adultos

levado para diversos paises.

Como um dos predecessores da luta pela alfabetiza¢do de jovens e adultos, Paulo
Freire continuamente batalhou pelo fim da educagao elitista, Freire objetivava uma educagao

democratica e libertadora, ele valoriza a realidade, a vivéncia dos educandos e educandas. Ao
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decorrer das mais variadas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, sobrevieram resultados

surpreendentemente positivos.

A proposta metodoldgica desenvolvida por Paulo Freire almeja ultrapassar a
separacdo entre teoria e pratica. No processo, quando a pessoa percebe que seu desempenho
supde um saber, chega a conclusio que tomar conhecimento ¢ gerar interferéncia na realidade,
de certa forma. visualizando — se como sujeito da historia, assume a palavra opondo-se aqueles
que até entdo mantém seu monopodlio. Alfabetizar ¢, em ultima instancia, ensinar o uso da

palavra.

Ao desenvolver os alicerces da proposta educacional libertadora — educagdo como
pratica da liberdade —, baseando-se na conjectura da agdo dialdgica, que deveria substituir o
carater autoritario presente no espago escolar tradicional, Freire colaborou para a construcao
de principios que compreende a educagdo como um comprometimento com a humanidade e

liberdade dos sujeitos.

Essa proposta deve ser materializada através de agdes alternativas, positivas e
exercidas na pratica pedagogica docente em que os educandos e educandas sdo vistos como
individuos competentes para originar conhecimento, incitados pelo exercicio critico e
dialégico de ponderar e firmar relagdes com os elementos que compde a sua realidade social

e politica, assimilando que ¢ possivel interferir e modificar o mundo.

As concepcdes de Freire possuem a caracteristica de estar sempre em constante
atividade, dialogando com inimeras tematicas modernas, trazendo nog¢des direcionais para a
producdo de teorias curriculares emancipatorias € moralmente comprometidas com a
socializacdo dos individuos. As suas obras possibilitam uma acao reflexiva critica e ampla do
curriculo, na propor¢do em que este ¢ compreendido como um dos aparelhos de propaga¢ao
ideoldgica social, que se corporifica-se através das agdes dos fazem parte do processo

educativo.

Dessa forma, compreende-se a atividade curricular como um componente
sociocultural complexo que abrange as relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Segundo
Santiago (1990, p. 25), o curriculo ¢ “[...] a corporificagdo dos interesses sociais € [como a]
luta cultural que se processa na sociedade. Interesses e luta que invadem e transitam na escola,
concretizando-se nas praticas pedagogicas”. Nesse entendimento, as bases educacionais

dispostas por Paulo Freire compdem um organismo teodrico resultante do seu refletir critico-
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dialético do mundo e seus subsidios podem colaborar na formulacdo de sugestdes e na
concretizagao de exercicios curriculares direcionados para o desenvolvimento humano no

processo escolar atentando-se ao exercicio pedagogico docente.

A funcdo do professor € incentivar a perspicacia, questionar o mundo, problematizar,
ou seja, decompor as barreiras em elementos de ponderacdo para que se compreenda os
trilhares educacionais, que, assim como todo componente social, se relacionam com seu

momento, seu ambiente e sua realidade.

J4

Nessa percepcgao, afirma Fonseca (2015, p. 01), o quanto ¢ importante que os

educadores

conhegam os saberes e as habilidades que os alunos desenvolvem em funcéo do seu
trabalho no dia a dia e no seu cotidiano; assim, cada vez mais, os professores da EJA
tém de lidar com varias situagdes: a especificidade socioecondémica do seu aluno, a
baixa a autoestima decorrente das trajetorias de desumaniza¢do, a questdo
geracional, a diversidade cultural, a diversidade étnico-racial, as diferentes
perspectivas dos alunos em relagdo a escola, as questdes e os dilemas politicos da
configuracdo do campo da EJA como espago e direito do jovem e adulto,
principalmente os trabalhadores. (FONSECA, 2015, p. 01)

Logo, a interacdo entre educador e o educando ou educanda ¢ de suma importancia
para a expansdo da consciéncia, liberdade e aprendizagem. Todas as acdes desempenhadas
pelo educador em sala de aula geram significativo impacto na tomada para si das
conceituagdes. Grande parte dos educandos e educandas da EJA enfrentam uma exaustiva
jornada de trabalho e um longo periodo sem frequentar o espago escolar; o educador precisa
atuar de maneira responsavel, dedicada e criativa para que esses educandos e educandas se

sintam motivados a continuar frequentando as aulas.

O educador deve mediar e incentivar cada educando levando em consideracao suas
particularidades, nutrindo uma boa relacdo. Demonstrar interesse e preocupagdo com a
realidade dos educandos contribui para o progresso intelectual, estimulando-os a prosseguir
comparecendo aos encontros escolares. Originalidade, amparo e seguranca sao fundamentais
na relagdo entre o educador e os educandos e educandas da EJA. A autoconfianga alta inspira

a competéncia de todos de aprender e ensinar.
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Na obra Educagdo como Pratica de Liberdade (1977), o Método Paulo Freire
estrutura-se em cinco etapas: listagem das palavras que compunham o vocabulario do grupo;
defini¢do das palavras geradoras que sao escolhidas considerando o seu fundamento
existencial, seu valor, o grau de dificuldade fonética e o conteudo relativo; desenvolvimento
de circunstancias existenciais acompanhadas da concepgdo de fichas- roteiro, que prestavam
auxilio aos coordenadores durante os debates e analises das familias que correspondiam aos
vocabulos geradores. E acerca desse assunto, o Professor elucida: “Palavras geradoras sdao
aquelas que, decompostas em seus elementos sintaticos, propiciam, pela combinagdo desses

elementos, a cria¢do de novas palavras” (FREIRE, 1977, p. 112).

Dessa forma, observa-se que seu método educativo se baseava nas palavras que
compunham o vocabulario e estavam presentes no cotidiano e na realidade dos educandos. Os
termos eram discutidos e inseridos na experiéncia social dos individuos. Exemplificando: o
trabalhador rural estudava as palavras, cana, enxada, terra, colheita, etc. Os educandos eram
estimulados a refletir de forma consciente acerca das questdes sociais que se relacionavam ao
seu trabalho e partindo das palavras geradoras ¢ que se desenvolviam novos termos e ampliava-

se 0 vocabulario do educando ou educanda.

No texto Desafios da educacdo de adultos ante a nova reestruturacao tecnoldgica, é
posto por Paulo Freire (2003, p.40) que “A educacdo ¢ sempre uma certa teoria do
conhecimento posta em pratica [...]”. Sob este entendimento, a educagdo é considerada sob um
ponto de vista filosofico e/ou cientifico sobre o conhecimento posto em exercicio. Um individuo
que colocasse em pratica um entendimento de conhecimento estaria “criando” educacgao.
Educar, entdo, estaria atrelado a promocédo da pratica de uma teoria sobre o conhecimento.
Desta forma, as acdes que possuissem objetivos educacionais estariam essencialmente

fundamentadas em concepcdes relativas ao conhecimento.

Na composicao Algumas notas sobre humanizagdo e suas implica¢oes pedagogicas,
Paulo Freire (2003, p.79) afirma que “[...] o conhecimento € processo que implica na agao-
reflexdo do homem sobre o mundo”. Diante de uma andlise inicial dessa defini¢do, ¢ possivel
concluirmos que, para Freire, o conhecimento ¢, antes de qualquer coisa um processo € que este

processo envolve a realizacao pelo individuo de agdes e reflexdes sobre o mundo.

Na publica¢do O processo da alfabetizagdo politica: uma introdu¢do, Paulo Freire

(2003, p.72) declara que “[...] o conhecimento envolve a constante unidade entre agao e reflexao
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sobre a realidade.” Aqui, Freire discute como a acdo e a reflexdo estdo envolvidas no processo
que ele intitula conhecimento. Nessa otica, acao e reflexdo sdo componentes permanentes de
um s6 elemento, ou seja, ndo se dissociam; nao ¢ possivel haver uma a¢ao sem estar atrelada a
uma reflexdo e nem reflexdo sem o acompanhamento de uma acao. Contudo, aqui ¢ utilizada a
expressao realidade para fazer referéncia ao compreendido por “acdo-reflexdo”; o que outrora
seria chamado de mundo. Diante disso, ¢ possivel concluirmos que, para Paulo Freire, a agao-

reflexao sobre o “mundo” e sobre a “realidade” possuem o mesmo significado.

Em 1973 Freire concedeu uma entrevista para o Instituto de A¢ao Cultural de Genebra
intitulado Conscientizagdo e libertagdo: uma conversa com Paulo Freire (2003, p.111), em que
afirma “[...] o conhecimento ndo ¢ algo dado e acabado, mas um processo social que demanda
a acao transformadora dos seres humanos sobre o mundo.” Neste trecho, Freire insere ao seu
conceito de conhecimento o termo “social”, em outras palavras, conhecimento ndo se resume a
processo, porém inclui também processo social, processo que se relaciona o individuo a

sociedade.

Esse processo exige acdo e esta acdo € especificamente o instrumento modificador dos
individuos sobre a realidade (mundo). Ja a reflexdo, mesmo ausente neste trecho, ndo pode ser
dissociada da agdo, pois como ja apresentado anteriormente, para Freire nao hd a¢do sem
reflexdo e nem reflexdo sem a¢do, uma vez que esta e aquela formam um tUnico elemento.
Consequentemente, o conhecimento ¢ entendido como um processo social que exige a agao-

reflexdao modificadora dos individuos sobre a realidade.

Em outro momento da entrevista, Paulo Freire (2003, p.114) afirma que
“Conhecimento [...] ndo se transfere, se cria, através da agdo sobre a realidade”. Ou seja, ndo ¢
possivel transferir conhecimento, e sim cria-lo. Essa criacdo ¢ materializada através da agao
sobre a realidade. Seguindo esta linha de pensamento, agdes que originam conhecimento, € por
conseguinte transformam a realidade, podem ser observadas na atuacao de movimentos sociais,

grupos de defesa dos direitos humanos e diversos atores politico-sociais.

Durante sua trajetoria, Freire teceu diversas criticas ao pensamento de que educar seria
transferir conhecimento porque para ele a incumbéncia do educador ¢ viabilizar a criagdo ou a
composi¢ao de saberes. Contudo, ele ndo acreditava na hipdtese de que o educando ou educanda
necessitaria somente de que lhes fossem propiciadas circunstancias para o autoaprendizado.

Freire compreendia que o educador deveria exercer uma fungdo diretiva e informativa - logo,
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ele ndo poderia abdicar de empreender autoridade, devendo conduzir os educandos e educandas

a apreciar matérias de forma critica, encarando-as como verdades relativas e ndo absolutas.

Freire afirmava que nenhuma pessoa ensina nada a outra, mas que também nenhum
individuo aprende sozinho. "Os homens se educam entre si mediados pelo mundo", apontou.
Isso significa uma importante premissa para Freire: o de que o educando, letrado ou ndo, chega
espago escolar munido de uma cultura que nao ¢ superior nem tao pouco inferior a do educador.
Em sala de aula, os dois irdo aprender conjuntamente, um com o outro - € para que isso aconteca
faz-se indispensavel que as convivéncias sejam afetuosas e democraticas, possibilitando a todos

a oportunidade de se expressarem sem constrangimentos.

A proposta metodologica freireana ndo objetiva somente acelerar e acessibilizar o
aprendizado, mas também munir o educando com habilidades para a "leitura do mundo". "Trata-
se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder reescrever essa realidade

(transforma-la)", afirmava Freire.

No conjunto dos pensamentos de Paulo Freire acha-se a concepgdo de que todas as
coisas estdo constantemente interagindo e se transformando. Entende-se, em fung¢do disso, que
nao existe destino solidificado, como ele afirmava nos ultimos periodos da vida, criticando
estudiosos que afirmavam que seria historicamente inevitavel o acontecimento da emancipagao
das classes desfavorecidas. Esse entendimento provoca a reflexdo do ser humano como
"historico e inacabado" e de forma consequente sempre capaz de aprender e evoluir.
Particularizando os educadores, isso ¢ refletido na impressibilidade de que haja uma

qualificacdo rigida e constante. Freire articulava que "o mundo ndo ¢, o mundo esta sendo".

Ainda que a atividade alfabetizadora de adultos criada por Paulo Freire tenha se
firmado historicamente como um "método", a expressdo ndo ¢ a mais apropriada para
conceituar o exercicio disposto pelo educador, cuja obra ¢ caracterizada sobretudo por diversas
reflexdes acerca da significacdo de educacao. Contudo, ¢ possivel se distinguir trés situagdes

cristalinas de aprendizagem na teoria desenvolvida por Freire.

O primeiro ¢ o0 momento em que o educador se cientifica das coisas que o educando
ou educanda domina, ndo somente para conseguir prosseguir na instru¢do de matérias, mas

especialmente para fazer presente a cultura do educando dentro do ambiente escolar.
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A segunda ocasido ¢ onda ha a investigacdo dos assuntos relativos aos temas discutidos
- 0 que possibilita ao educando construir um percurso do conhecimento popular para uma Otica
critica do mundo. Por fim, dirige-se do subjetivo para o solido, na intitulada fase de
problematiza¢do onde a matéria questionada mostra-se esmiugada, o que deve apontar atos para
solucionar indeterminagdes. Para Paulo Freire, esse processo auxilia no atingimento do designio

final da educagao, que ¢ a conscientiza¢ao do educando.

Freire atribuia extrema relevancia ao uso da coeréncia. Para ele, serie impossivel seguir
preceitos pedagdgicos de maneira consecutiva sem que elas direcionem a praxis, até mesmo em
situacdes mais corriqueiras. "As qualidades e virtudes sdo construidas por nés no esfor¢o que
nos impomos para diminuir a distncia entre o que dizemos e fazemos", asseverou o educador.
"Como, na verdade, posso eu continuar falando no respeito a dignidade do educando se o
ironizo, se o discrimino, se o inibo com minha arrogancia?" Indaga-se se os educadores atuam
no ambiente escolar consoante os principios em que acreditam, e se possuem o habito de avaliar

os proprios comportamentos sob essa perspectiva?

4.2. Educag¢ao Em Direitos Humanos na Educacao de jovens e adultos sob a o6tica dos
ensinamentos de Paulo Freire

Foi se preocupando com os grupos de individuos oprimidos, como o que compde a
Educacdo de Jovens e Adultos, que Freire desenvolveu sua proposta pedagogica para que por
meio da educagdo fosse possivel marchar com esses grupos no sentido de edificar uma
conjectura que fundamentasse a reflexdo acerca da acgdo libertadora que a propria educacao

possui.

Se trata de libertar o individuo de tiranias historicas, econdmicas, politicas e sociais,
cuja libertagdo aconteceria essencialmente através da educagdo compreendida como “pratica de
liberdade” e estimada em sua capacidade transformadora. Transformagao denotando arrojo
coletivo, acdo audaciosa e revoluciondria, que se pde em oposi¢do a todas as barreiras que
dificultam a emancipagdo dos sujeitos ou, em combate a qualquer tolhimento dos direitos

pertencentes as pessoas humanas.
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A Pedagogia do oprimido, de acordo com termos do proprio Freire, representa que a
pedagogia

tem de ser forjada com ele (o oprimido) e ndo para ele, enquanto homens ou povos,
na luta incessante de recuperag@o de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressdo
e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refard. (FREIRE,
2005, p.32)

Ao percorrermos o escrito de Paulo Freire, verificamos que, mesmo apds cinquenta
anos, ele conserva sua coesao historica e o radicalismo dialético e democratico que alguém, na
década de 60, expressava denuncias contra a opressdao € apontava o quanto ¢ necessario nos
interpretarmos como seres inacabados, que de forma permanente modificam e sao modificados

pela realidade que experimentamos.

Em funcdo disso, parafraseando-o, afirma-se que, ao passo que se vive no mundo, o
individuo também ndo é: esta sendo. E, dessa maneira, inventa e reinventa de forma permanente
a sua propria esséncia, adquirindo compreensdao dos seus direitos e obrigagdes através das
interagdes que constitui com a realidade. Surge desse ponto a sua constante procura em “ser

mais”.

Em sua ultima obra publicada em vida, Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa (Sao Paulo, Paz e Terra, 1997), Paulo Freire nos presenteia com um tipo de
apanhado de suas ponderagdes ao longo de sua marcha pelo mundo. Freire possuia o desejo de
que essa obra pudesse ser conferida pela maior quantidade possivel de sujeitos, especialmente
no Brasil. Ele almejava que educadoras e educadores, educandos e educandas e todos os
individuos interessados conseguissem ter alcance aos seus pensamentos € argumentos que,
durante décadas, vinham sendo nutridas, disseminadas, vivenciadas, transformadas e

modernizadas pelo proprio Freire e por quem nele acreditava.

Nele encontra-se varios conceitos-chave da compreensao e do escrito de Paulo Freire,
dos quais ele expressava a vontade de conseguir colaborar para mais com a educagdo dos
oprimidos, desamparados e de todos os sujeitos que igualmente vislumbram o “futuro como
problema e ndo como inexorabilidade e o saber da Historia como possibilidade e ndo como

determinagdo.” (PAULO FREIRE, 1997, p.85). Freire acredita que “mudar ¢ possivel” e que a
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manifesta¢do dos direitos humanos em aquisi¢des solidas e eficazes, de vultuosa abrangéncia
social, ¢ um confronto de toda a sociedade que, seguramente, transita também pela educagao

formal e ndo-formal, em todas as suas categorias.

Na obra Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do oprimido (Sao
Paulo, Paz e Terra, 1994), vislumbra-se a inquieta¢do do autor com a educagdo de toda a classe

trabalhadora.

“A formagao da classe trabalhadora, na perspectiva progressistamente pos-moderna,
democratica, em que me ponho, lhe reconhece o direito de saber como funciona sua
sociedade; de conhecer seus direitos, seus deveres; de conhecer a historia da classe
operaria; o papel dos movimentos populares na refeitura mais democratica da
sociedade.” (PAULO FREIRE, 1994, p.133).

O conceito de educagdo proposto por Freire, melhor dizendo, educagao possibilitadora
de libertacdo e transformacao, entendida e evidenciada na sua pratica como educador, confere
chances de reflexdo acerca de quais as espécies de métodos e matérias que o autor sugere em
suas obras pedagogicas (do oprimido, da esperanga, da autonomia, da indignagdo) e,

consecutivamente, como ele compreendia a educagdo em direitos humanos.

Ao discorrer acerca das requisi¢des de educar e de aprender, Freire demonstra
direcionar atengdo ndo somente a matérias, nem tampouco apenas com o método de
aprendizado. Pare Freire, “o dialogo pedagdgico implica tanto o contetido ou objeto cognoscivel
em torno de que gira quanto a exposi¢ao sobre ele feita pelo educador ou educadora para os

educandos” (PAULO FREIRE, 1994, p.118).

Em outros termos e empregando como exemplo o livro Pedagogia da Autonomia ja
previamente mencionado: Freire demonstra que € necessario superar essas dicotomias,
refletindo acerca da rigidez sistematica do exercicio educativo e das relagdes dialéticas e
dialogicas entre ensino e pesquisa, “que-fazeres (que) se encontram um no corpo do outro”

(FREIRE, 1997, p.32).

Nao seria possivel, nos limites desta pesquisa, analisar especificamente todos os
conhecimentos indispensaveis a pratica educacional propostos por Freire. Entretanto, atribui-se

destaque que alguns desses conhecimentos se relacionam diretamente com uma pratica
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educativa que se dedica a apreciar cotidianamente os Direitos Humanos. Esses conhecimentos,
entre outros, sao fundamentais ao pensamento freireano, e sdo utilizados como parametro na
pratica educativa dos educadores que buscam reproduzir e recriar Paulo Freire, exigindo, acima

de qualquer coisa, que haja o interesse de proporcionar o bem aos educandos e educandas.

Proporcionar o bem aos educandos e educandas possui o sentido de que o educador,
“permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, nao deixe de lutar, politicamente, por
seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espago

pedagogico em que atua com seus alunos” (FREIRE, 1997, p.161).

Questiona-se se seria possivel um individuo que ndo respeita a si proprio, que nao
respeita os direitos que possui, que em muitas situagdes nao os vivencia e que nao batalha por
eles, teria condi¢oes de educar outro sujeito para exercer determinado direito ou sobre qualquer
outra matéria de maneira criticamente libertadora? Ou se seria possivel que um individuo
desabituado a resistir ter conhecimento sobre o gosto da batalha ou da admissivel conquista?
Ou se um educador que se permite derrotar pelo habito poderia colaborar para o
desenvolvimento de sujeitos capazes de exercer a sua cidadania de forma plena e saibam

batalhar e proteger os seus direitos civicos, sociais e politicos?

Padilha (2008, p. 28), cita um rol de categorias propostas por Freire que devem ser
memoradas e utilizadas como direcionamento para a constru¢do de uma educacao que habilita
o sujeito a batalhar pelos proprios direitos e que humanizam o processo educativo enquanto

fortalecimento cultural

sdo, por exemplo, a criticidade, a estética, a ética, o respeito aos conhecimentos e
saberes dos/as educandos/as, a consciéncia do inacabamento da pessoa, a alegria, o
dialogo, a esperanga, a dindmica entre liberdade e autoridade, o significado da
compreensdo da educagdo enquanto intervengdo humana, entre outras categorias e
ideias chave que por tantos anos estiveram presentes em sua praxis, entendida
enquanto agdo transformadora. (PADILHA, 2008, P. 28)

Observa-se que Freire nao referencia especificamente nenhuma declaracao ou tratado
de Direitos Humanos, mas pondera que “uma das primordiais tarefas da pedagogia critica
radical libertadora ¢ trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da superagdo da realidade

injusta” (FREIRE, 2000, p.43).
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Paulo Freire ressalta a importancia de lutar pelos direitos humanos quando, por
exemplo, afirma que o seu justo sentimento de ira esta fundamentado na “negacao do direito de

‘ser mais’ inscrito na natureza dos seres humanos” (FREIRE, 2000, p.79.

Alertando também sobre a necessidade de lutar contra injustigas, violéncias, “contra a
mentira e o desrespeito a coisa publica” (FREIRE, 2000, p.61), ou contra o sucateamento do
ambiente escolar, contra a falta de moradia, contra a privagao do campo, contra o dificil acesso
a uma saude de qualidade, contra os limites de ir e vir imposto pela caréncia de transportes
publicos acessiveis, contra a falta de seguranga publica ou, ainda, contra o pessimismo
ideologico neoliberal e a arrogancia dos que detém o poder, que buscam de todas as formas,
diariamente, em todos os ambientes sociais, normalizar a escassez, a carestia ¢, de forma
disfarcada, evitar “a briga em favor dos direitos humanos, onde quer que ela se trave. Do direito
de ir e vir, do direito de comer, de vestir, de dizer a palavra, de amar, de escolher, de estudar, de
trabalhar. Do direito de crer e de ndo crer, do direito a seguranca ¢ a paz” (FREIRE, 2000,

p.130).

A realidade se tornou um campo de batalha. As sociedades coexistem em sua maioria
com a falta de seguranca, com a auséncia de puni¢do para quem possui privilégios financeiros,
com o temor convivendo sob uma “cultura da violéncia”, que ¢ manifestada de varias maneiras
e em diversos ambientes sociais como, inclusive, nos espagos escolares. A batalha pela paz em
protecdo a vida, de acordo com Freire, implica um confronto justo e critico das divergéncias
que existem e propiciam a intransigéncia e a falta de cooperacao. Mas, para Freire, O homem

nao nasceu para guerrear € sim para amar, ser afetivo, esperancoso e utopico.

A andlise sobre determinados preceitos de Freire estd relacionada de maneira direta a
discussdo e reflexdo acerca dos Direitos Humanos e torna-se necessario que esse debate ocorra
em todos os espagos sociais, principalmente nos ambientes onde ha a producdo de

conhecimento € a existéncia de multiculturalidade. Esta, de acordo com Freire,

néo se constitui na justaposicdo de culturas, muito menos no poder exacerbado de uma
sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada
cultura no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo
de ser diferente, de ser cada uma ‘para si’, somente como se faz possivel crescerem
juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-poderosissimo
de uma sobre as demais, proibidas de ser (PAULO FREIRE, 1994, p.156).
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A multiculturalidade é resultado do percurso histérico do mundo, dessa forma, requer
que todos os sujeitos a reconhecam de maneira democratica e coletiva com o objetivo comum
de estabelecer uma coexisténcia ética. Dessa forma, a educacdo é o caminho competente para
propiciar a concretizacdo de uma coexisténcia harmonica e possibilitar a permuta entre as
inimeras culturas, o que passa a ser possivel com a formagdo de ambientes interculturais e
intertransculturais, espacos em que a multiculturalidade estara perceptivel e,
consequentemente, constituird, em um primeiro instante, o que Freire nomeia de “unidade na
diversidade” (Freire, 2005, p.157) e, em um préximo momento, a batalha pela formagéo de uma
sociedade que discute sobre a paz com o intuito de promover justica.

Esses seriam os alicerces para uma Educacéo Intertranscultral, que € aquela que possui
como inicio as interacdes humanas estabelecidas nos diferentes ambientes de convivio
sociocultural e socioambiental, que também respeita e valoriza as incontveis diferencas e as
inimeras afinidades relacionadas ao meio cultural, étnico, social, econémico, politico,
ambiental, geracional, afetivo-sexual, de género, entre outras, ultrapassando separacdes

historicas, que negam diversos direitos e valores humanos.

Ao considerar de forma especifica o campo da educacdo e avaliar algumas
experiéncias concretas que possuem a pratica vivenciada por Paulo Freire como referencial
tedrico, surge em forma de questionamento qual seria a maneira mais eficaz de se educar em
Direitos Humanos e, especialmente, quais seriam os subsidios palpéveis deixados por Freire.
Nesse sentido Gadotti (2001, p.78-81), discute sobre a “validade universal de teoria ¢ da praxis

de Paulo Freire, que estaria ligada sobretudo a quatro intui¢des originais”:

1 - Enfase nas condicBes gnosiologicas da prética educativa — em que educar é
conhecer, ler o mundo, para poder transforma-lo.

2 - Defesa da educacdo como ato dialégico — em que se defende uma educagdo ao
mesmo tempo rigorosa, intuitiva, imaginativa, afetiva e, portanto, comunicativa.

3 - A nocao de ciéncia aberta as necessidades populares — e, por conseguinte, uma
educacdo voltada as questfes sociais e muito concretas, como trabalho, emprego,
pobreza, fome, doenca, etc.

4 - O planejamento comunitario, participativo, a gestdo democratica *e a pesquisa
participante — que se traduz nas experiéncias educacionais atuais, que tém tido grande
impacto em diferentes localidades e comunidades brasileiras, como, por exemplo, 0
Movimento pela Escola Cidada. (GADOTT]I, 2001, p. 78-81)
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Essas “intuigdes originais” representadas por Gadotti, que com Freire conviveu de
forma préxima por mais de duas décadas, oferece-nos determinados apontamentos na direcéo
de, partindo da heranca deixada por Paulo Freire, edificarmos ou ressignificarmos experiéncias
educacionais que reverenciem os direitos humanos e que olhem o ser humano como certamente
“um ser da interven¢do no mundo (...) e por isso mesmo deve deixar suas marcas de sujeito e

nao pegadas de puro objeto” (PAULO FREIRE, 2000, p.119).

Cita-se de forma exemplificativa 0 Movimento da Escola Cidada, que surgiu nos anos
finais da década de 1980, na educagdo municipal de Sdo Paulo, para contrapor o projeto
pedagdgico neoliberal, e que se transformou na continuacdo do movimento de educacédo popular
comunitario que, com o decorrer da década de 1980, foi comumente chamado pela alcunha de

“escola publica popular”.

Como asseverado por Gadotti (2001, p.97)

sdo inumeras e profundas as consequéncias dessa concepcdo de educacdo em termos
ndo apenas de gestdo, mas em termos de atitudes e métodos e que formam o novo
professor, o novo aluno, o novo sistema, 0 novo curriculo, a nova pedagogia da
educagdo cidada.

Os principios que alicercam a construgdo da escola cidada estdo fortemente ligados
aos ideais politico-pedagogicos e filosoficos concebidos por Paulo Freire, que se traduz no

desenvolvimento de um espaco escolar que, de acordo com os préprios termos usados por Freire

se assume como centro de direitos, como um centro de deveres. A Escola Cidadd,
entdo, € a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem aela. Ela
ndo pode ser uma escola cidada em si e para si. Ela é cidada na medida em que se
exercita na construcdo da cidadania de quem usa o seu espaco. A Escola Cidada é uma
escola coerente com a liberdade que, brigando para ser ela mesma, luta para que os
educandos-educadores também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser so, a
Escola Cidada é uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola que
ndo pode ser jamais licenciosa nem jamais autoritaria. E uma escola que vive a
experiéncia tensa da democracia. (PAULO FREIRE, TV Educativa do Rio de Janeiro,
19 de marco de 1997, Arquivos Paulo Freire, S&o Paulo)

Determinadas concepgdes basilares da Escola Cidada colaboram para que seja possivel

a construcdo de um ambiente escolar com que Paulo Freire almejou e direcionou seus esforcos,
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especialmente periodos finais de sua vida, cuja premissa foi expressa ainda em Pedagogia do
oprimido, idealizando um ambiente escolar financiado pelo estado, porém possuisse uma gestdo
comunitaria e democratica e fosse destinada publicamente e popularmente. Um ambiente
escolar que ao produzir seu plano de aula e o seu curriculo, direcione seus exercicios, antes de
qualquer coisa, aos vinculos pessoais entre os individuos, que diretamente ou de maneira
indireta se acham na escola, estabelecendo, por meio das suas diretorias, as suas normas de
coexisténcia e 0 seu estatuto, arquitetados mediante 0 empenho comum de quem aprende
através da participacdo e que, dessa forma, ergue e restaura, gradativamente, a sua devida

emancipagao.

Trata-se da estruturacdo de uma Educacdo Cidadd, que ocorre em diversos espacos
educacionais, formais e ndo-formais, que atribuem valor aos diferentes processos de educagédo
e de aprendizagem, valorizando também o dialogo e a afetuosidade, incentivando os educandos
e educandas baseando-se nos conhecimentos acumulados a partir de inimeras culturas, saberes
e expressdes simbdlicas — consecutivamente, que atribuem importancia sdo somente a
informacdo, mas, especialmente, as acdes que criam conhecimentos, que contam com 0

envolvimento ativo dos diversos atores educacionais e de toda a sociedade.

Fala-se sobre direitos humanos se relacionando a uma democracia participativa, que
se exprime em um aparelho democréatico que abrange os métodos decisivos de seu controle
administrativo, pedagodgico/curricular e financeiro, todas as se¢des académicas, sem ressalvas,
e sem aceitar nenhum modo de discriminag¢do ou preconceito, seja no momento de idealizar ou
de materializar os seus exercicios, seja nos periodos avaliativos dos métodos educativos ou de

aprendizagem dos educandos ou de arquitetar os parametros da sua respectiva autoavaliacao.

Este é a proposta educacional que Freire buscou construir durante a sua vida, para
todos os modelos educacionais, incluindo a educacdo de pessoas adolescentes, jovens, adultas
idosas. Seguindo esse pensamento, 0 espago escolar, como exemplo, ao determinar o seu
curriculo inter/transcultural e os seus exercicios transdisciplinares, que valorizam os direitos
humanos e a educacdo como um direito, tomard como modelo uma atuagéo rica e participativa
de “leitura de mundo” que resultard em uma consequente absorcdo das acepcOes estabelecidas
pelo conhecimento cientifico e das ciéncias significativas para os educandos e educandas, pois
ao serem exercitados através de suas proprias vivéncias e dentro das conjunturas socioculturais
e socioambientais que eles estéo inseridos cotidianamente, entendendo cada ritmo pessoal sem

desconsiderar o conjunto de conhecimentos e experiéncias absorvidas.
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A ponte educacional com fluxo nos sentidos da escola para a sociedade e da sociedade
para a escola, termina por criar, em sua grande propor¢do, um curriculo que incentiva a
curiosidade, a atuacao interligada de educadores e educadoras, de educandos e educandas, dos
grupos escolares comunitarios, dos inimeros campos do conhecimento e dos varios saberes,
criando, dessa forma, um sentido de enaltecimento do ser sujeito de forma plena. Utiliza, como
modelo, a concepcdo dos “Circulos de Cultura™’ ao invés de somente aplicar exercicios
mecanizados em sala de aula. Os circulos colaboram para que um novo vinculo pedagogico se
constitua entre educadores e educandos, vinculo este mais afetuoso, respeitoso, cuidadoso, ético

e mais humano.

A Educacédo Cidadad tem se tornado um conceito amplo que vem sendo aprimorado desde a
década de 1990. Assim, como antes disso, vem sendo a proposta pedagdgica desenvolvida por
Paulo Freire, que atualmente se desdobra em varias propostas educacionais e tem sido
memorada de forma permanente com o passar dos anos, ndo somente como fonte de inspiracédo
para novas acdes e projetos, mas como uma estrutura de sabedorias, como uma vertente
filosofica e uma praxis que nos estimula incessantemente a refazé-la e a nos refazermos ao

longo e ao final de cada nova experiéncia educacional.

E importante continuar sonhando e considerar todos os individuos do planeta como
pertencentes a uma Unica comunidade, assim como Paulo Freire asseverou em suas Gltimas
obras e , dessa forma, promover continuagdo a heranca deixada por Freire, recriando-o e, assim,
colaborar para que tanto as hodiernas como as proximas gerac¢des de educandos e educandas
pertencentes a EJA, assim como o0s pertencentes a todas as modalidades de ensino, possam ter
respeitados, de maneira cada vez mais ampla, os direitos que a si pertencem, os Direitos
Humanos. E que esses individuos possam depositar contribui¢ces no sentido de conserva-los e,
principalmente, expandi-los para o bem de todo sujeito humano. Este € outro principio ensinado

por Paulo Freire. Esta é a espera sem fim, que por fim tornou-se esperanca.

A continuacdo a heranga deixada por Freire se materializa em todos os estudos,
pesquisas e praticas que valorizam seus inestimaveis ensinamentos, adaptando-os e

desenvolvendo-os nas mais diversas realidades. E com essa perspectiva tedrica que serdo

17 método produzido por Paulo Freire que parte do entendimento de que conhecimento se constréi através do
didlogo - componente basico e essencial para a prética pedagogica democratica. Logo, os Circulos de Cultura séo
ambientes em que se educa e se é educado. Espaco em que o objetivo ndo e somente transmitir matérias
especificas, mas proporcionar uma nova maneira de criagdo do conhecimento de maneira conjunta, por meio da
troca e compartilhamento de experiéncias vivenciadas.
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analisados os trabalhos apresentados pelo grupo de trabalho Educacéo de Jovens e Adultos da
ANPEC, articulando seus diferentes eixos tedricos ao campo da educacao em direitos humanos

na educacéo de jovens e adultos.
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5. O GRUPO DE TRABALHO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA ANPED:

limites e possibilidades no contexto da educacéo em direitos humanos.

A Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd possui
fundacédo datada em 16 de marco de 1978 e agrupa os programas de pos graduacao em educagao
do territorio brasileiro, onde atua de maneira essencial nas principais lutas por uma educacéao
publica de qualidade ao promover encontros bienais em ambito regional e nacional. O primeiro
encontro da ANPEd aconteceu em 1978 na Fundagdo Getulio Vargas - FGV, no ano
consequente houve a primeira divulgacédo e publicacdo do boletim bimestral, realizagcdo que
perdura até os dias contemporaneos.

De acordo com seu Estatuto (ANPED, 2012), merecem destaque 0s seguintes

objetivos:

fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pos-graduagdo e da pesquisa
em educagdo, procurando contribuir para sua consolidacdo e aperfeigoamento, além
do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar a pesquisa educacional e os temas
a ela relacionados; promover a participagdo das comunidades académica e cientifica
na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais, especialmente no
tocante & pds-graduagdo. (ANPEd, 2012)

Os encontros nacionais e regionais da Associacdo sao divididos por diferentes Grupos
de Trabalho - GTs!8 que fundamentam um ambiente de constante dialogo e aprimoramento para
educandos, educadores, pesquisadores e gestores do campo educacional. Os Grupos de trabalho
(GT) foram formados pela ANPEd no ano de 1981 durante a 4* Reunido Anual que aconteceu

na cidade de Belo Horizonte.

18 Relagéo dos Grupos de Trabalho:

GTO02 — Historia da Educacdo; GT03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos; GT04 — Didatica;
GTO5 - Estado e Politica Educacional; GT06 - Educagdo Popular; GT07 - Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos;
GTO08 - Formacgao de Professores; GT09 - Trabalho e Educacdo; GT10 - Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; GT11 -
Politica da Educacdo Superior; GT12 — Curriculo; GT13 - Educacdo Fundamental; GT14 - Sociologia da
Educacdo; GT15 - Educacdo Especial; GT16 - Educacdo e Comunicacdo; GT17 - Filosofia da Educacdo; GT18 -
Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas; GT19 - Educacdo Matemética; GT20 - Psicologia da Educacdo; GT21 -
Educacfo e Relagdes Etnico-Raciais; GT22 - Educagio Ambiental; GT23 - Género, Sexualidade e Educacio;
GT24 - Educacdo e Arte.
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Em sua trajetdria, a ANPEd desponta nacionalmente e internacionalmente como um
significativo espaco dialdgico para assuntos cientificos e politicos da extensdo educativa,
estimulando a realizacdo de pesquisas cientificas por seus membros e, dessa forma,
estabelecendo-se como referéncia na producdo e disseminacdo dos mais recentes

conhecimentos em educagéo.

Atentando para o objetivo geral do nosso trabalho, qual seja identificar nos trabalhos
apresentados pelo Grupo Temético Educacdo de Jovens e Adultos da ANPED as
concepgOes tedrico-metodoldgicas que podem contribuir para a compreensdo acerca dos
desafios e perspectivas em torno das politicas publicas em educacédo em direitos humanos
na educacéao de jovens e adultos, iniciamos a investigacéo realizando uma selecéo dos artigos
a serem analisados. Inicialmente ocorreu a selecéo de trabalhos de pesquisas apresentados no
GT n°18 da ANPEd, que possui como titulo e enfoque a “Educacdo de pessoas jovens e
adultas”, no XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica
Regional da ANPEd, realizado em 2018, pelos Programas de Pos-Graduagdo em Educacao
(PPGE/UFPB), Programa de P0s-Graduacdo em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacdo da
Educacéo Superior (MPPGAV/UFPB) e o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGEd/
Forum de Coordenadores de Programas de Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo do
Nordeste (FORPRED/NE, de maneira conjunta com a Associacdo Nacional de P6s-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) atraves do seu Forum de Coordenadores de Programas de
Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo do Nordeste (FORPRED/NE).

Possuindo um amplo alcance e demonstrando um grande empenho para o
fortalecimento da coletivizacdo dos progressos cientificos da pesquisa educacional, o EPEN -
Reunido Cientifica Regional da ANPEd revela-se como um ambiente excepcional para a
apreciacdo, discussdo e compreensdo dos saberes desenvolvidos no campo e, logo, como
ambiente de exercicio e aprendizado para pesquisadores(as), educandos(as) e educadores(as)
dos programas de Pds-Graduacdo em Educacao e instituicdes de pesquisa da educacéo basica,
conectados a grupos de pesquisa.

A acentuada contribuicdo do EPEN, com o decorrer de vinte e trés encontros, esta
exposta nos anais dessas reunides ao reunir pesquisas apresentadas por estudiosos que

compdem a coletividade académico-cientifica nacional, atribuindo enfoque a matérias e
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perspectivas questionadoras no campo da educacdo®. Oportunizando, dessa maneira, 0
desenvolvimento e o aprimoramento sistematico através do incentivo a realizacao de pesquisas

educacionais, originadas nos programas de Pds-graduacdo em Educacao.

O EPEN agrupa, desde finais dos anos de 1970, uma crescente quantidade de
pesquisadores(as) que buscam compartilhar os progressos cientificos educacionais nos ambitos
teodricos e praticos. Dessa forma, possibilita-se o aprimoramento formativo na pds graduacéo
através da promocao de oportunidades intercambiais que consolidam conexdes, expande a
exploracdo cientifica e robustece-se programas de P6s-Graduacdo em Educacdo, em especial,
0s programas situados no Nordeste.

Anteriormente ao ano de 2014, o EPEN agrupava as regifes Norte e Nordeste sendo
identificado pela sigla EPENN. No decurso da edi¢do promovida em Natal/RN (XXII EPENN)
houve a aprovacdo da fragmentac@o dos encontros, de maneira que a partir de 2016 as regides
comegaram a promover encontros de forma individual. A regido Nordeste conservou a alcunha
historica ja utilizada, escrita com somente um “N”, estabelecendo-se desde esse momento como
Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste/EPEN - Reunido Cientifica Regional da
ANPEd.

O XXIV EPEN - Reunido Cientifica Regional da ANPEd realizado na data de 19 a 22
de novembro de 2018, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em Jodo Pessoa — Paraiba
adotou como tema “Educacdo e democracia em risco: o papel da Pés-graduacdo em tempo

de crise”.

O encontro alcancou resultados inesperados em relacdo ao nimero de participantes,
havia um calculo feito pela Comissdo Local que estimou cerca de 400 participantes, contudo
com a extensdo do prazo para inscri¢bes com apresentacao de trabalhos, houveram cerca de 815
inscritos no evento, onde foram submetidos 635 trabalhos e, dentre estes, 511 foram admitidos

para exposicao nos 25 Grupos de Trabalho na categoria de Comunicacédo Oral.

A execucdo do evento na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no centro de
Educacdo (CE) demandou da Comissdo local, uma coordenacdo que envolveu discentes e

docentes, onde através de um esforgo conjunto concretizaram o XXIV EPEN. O evento contou

9 Endereco eletronico da ANPEd: https://www.anped.org.br
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também com o auxilio dos Coordenadores dos Programas de Pos-Graduagido em Educacéo da

regido Nordeste e da Coordenacgio da ANPED.?°

5.1. O Desenvolvimento de Pesquisas no Campo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

Nas ultimas décadas, o enfretamento as diversas formas de discriminacdo e
preconceito originou movimentos que buscam reafirmar diferentes identidades de género, raca
ou orientacdo sexual e agem na luta contra 0 segregacionismo, machismo, patriarcado,
xenofobia, homofobia entre diversas outras maneiras de supressao social. No centro desses
movimentos sempre houve a reafirmacao das exigéncias por escolarizacdo para o atendimento

das necessidades formativas dos participantes e ativistas dos movimentos sociais.

Dessa forma, os movimentos sociais possuem uma significativa importancia no
estabelecimento da Educacdo de Jovens e Adultos como direito. As postulac@es referentes a
escolarizacdo de individuos impossibilitados de frequentar o ambiente escolar no periodo
legalmente estabelecido, surgiram no contexto das reivindica¢Ges sociais, promovidas pelos
setores populares que clamavam por mais cidadania. Essas postulagdes eram demandadas por
setores especificamente organizados, onde as cobrancas eram feitas segundo as necessidades e
especificidades dos manifestantes, o que, além de outros fatores, fortaleceu a exigéncia pelo

aumento na qualidade do ambiente escolar?.,

Isso aconteceu de maneira concomitante a um momento histérico em que a
compreensdo acerca da importancia da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas - EJA, como um
direito, estava se solidificando entre o crescente movimento da sociedade em tomar a
necessidade de garantir a ampliacdo do acesso e permanéncia escolar a todos os individuos

como condic¢do essencial a pessoa humana no exercicio de sua cidadania. Logo, um direito que

20 Rrelatério final do XXIV EPEN 2018 disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/relatorio_epen 2018 ok.pdf Acesso em: 26 de setembro de 2021

21 S3o0 exemplos: Movimento de Cultura Popular (MCP, Recife, 1960); Centro Popular de Cultura da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE, 1961); Campanha De P¢é no Chéo se Aprende a Ler (Natal, 1961); Campanha de
Educacéo Popular da Paraiba (CEPLAR, 1962); Movimento de Educacdo de Base (MEB), fundado pela CNBB,
em 1961, com auxilio do governo federal; O Sistema Paulo Freire, que, com o decorrer da experiéncia de Angicos,
em 1963.


https://www.anped.org.br/sites/default/files/relatorio_epen_2018_ok.pdf
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deve ser assegurado de maneira indistinta e indiscriminada, pois entendeu-se que a educagdo ¢
capaz de desenvolver nos individuos condigdes para refletir sobre qualquer matéria de maneira
critica, e assim capacita-os para exercer, lutar e proteger determinado direito civico, social ou

politico.

O fendmeno que levou os cidadéos a passarem, de forma gradativa, a sentir, pensar e
agir a EJA como um direito que deve ser assegurado resulta de duas naturezas: a primeira foi a
identificacdo desse direito como fruto da demanda de grupos, sujeitos e movimentos que
exigiram e pleitearam que a educacao fosse enxergada nessa perspectiva; e a segunda € que, a
partir do reconhecimento do direito, a conduta da sociedade foi exigir seu oferecimento pela

administracdo publica.

Assim, reivindicacdes escolares direcionadas a sujeitos que foram impedidos de
concretizad-la no periodo definido legalmente como o mais adequado surgiu de maneira
definitiva durante o inicio das décadas de 1950 e 60 no Brasil, pois, com o acelerado
desenvolvimento econdmico que ocorreu naguela época em decorréncia da forte
industrializacdo urbana, houve um exponencial crescimento na necessidade de utilizacdo de

trabalhadores minimamente escolarizados.

Foi a partir de acOes direcionadas a captar mao de obra para trabalhos industriais que,
tomando como exemplo, escolas de EJA passaram a ser oferecidas como experimento sindical
na cidade de So Paulo/SP, onde, através dos bairros mais carentes e periféricos da grande
capital, movimentos urbanos liderados por cidadaos e trabalhadores da construcéo civil, assim
como outros que se engajam pela garantia de direitos, passaram a requerer o letramento e

instrucdo de matérias escolares.

Do mesmo modo, o pleito por EJA passou a crescer gradativamente no campo,
momento em que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) passou a exigir
gue em seus acampamentos o0 ensino de adultos fosse implantado nas escolas destinadas para

criangas e adolescentes.

Aconteceu de igual maneira com comunidades quilombolas que visualizavam no
acesso escolar, de forma conjunta com a valorizacao de suas tradi¢Ges e ancestralidades, uma

forte ferramenta para o reconhecimento de sua propria identificacdo cultural. Assim como em
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sindicatos de seringueiros de Xapuri, no estado do Acre, onde Chico Mendes? incentivaria
planos de formacdo para trabalhadores da seringa como ferramenta de protecdo e enfrentamento
aos proprietarios de armazéns que os assaltavam através do controle unilateral de seus gastos

na compra do latex e na venda de mercadorias para a mantimento pessoal.

Com isso, na década de 1970 a educacdo popular passou a unificar as preocupacdes
pertinentes aos pesquisadores em EJA no tocante as tematicas relacionadas com escolarizagéo.
Isso decorria tanto pela qualidade inovadora e de forte relevancia dos movimentos de cultura
popular dos anos antecedentes, como pelo Movimento de Cultura Popular (MCP), o Centro
Popular de Cultura (CPC), o Movimento de Educagdo de Base (MEB), o projeto De Pé no Chao
Também se Aprende a Ler, na capital Natal, no Rio Grande do Norte (RN) e muitos outros que
foram desenvolvidos no periodo antecedente ao golpe militar de 1964, assim como pela
repercussdo das décadas subsequentes, sob as tentativas populares de resisténcia para assegurar
os direitos ja alcancados e lutar pelas conquistas de novos direitos necessarios.

Entre o final da década de 1970 e comeco da década de 80 houve o inicio do resgate
aos cursos de alfabetizacdo de adultos, a partir de administraces locais, com a abertura do
processo de redemocratizacdo no pais. Paralelamente a esse processo, houve uma intensificacdo
no numero de estudos sobre EJA. A principio, os estudos refletiam a alfabetizacdo de adultos a
partir da caréncia de politicas publicas, pela isencdo do Estado em relacéo a educacéo de adultos
e na utilizacdo de campanhas que evidenciava padrbes improvisados, aligeirados e
voluntariados, para responder a assuntos relacionados com o analfabetismo. Tais estudos eram
inseridos nos GTs (Grupos de Trabalho) Movimentos Sociais, Educacdo Popular,
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, Estado e Politicas Publicas, sem que houvesse um ambiente

mais adequado e pertinente para estudiosos do tema da educacéo de adultos.

Essas reflexdes eram fortalecidas por relevantes criticas aos programas escolares que

reproduziam as divisdes de classes sociais, escorando-se em uma sociologia reprodutiva.

22 Francisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como Chico Mendes foi um seringueiro, sindicalista, ativista
politico e ambientalista brasileiro assassinado em 1988 por lutar a favor dos seringueiros da Bacia Amazonica,
cuja subsisténcia dependia da preservacao da floresta e das seringueiras nativas.

2 Autores como Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, em sua obra “A reproducdo: Elementos para uma teoria
do sistema de ensino”, buscaram evidéncias para mostrar que a escola e todo o sistema de ensino moderno existem
como ferramenta de manutencdo dos paradigmas sociais estabelecidos, passando por cima ou excluindo os
diferentes e neutralizando as diferencas. Os autores baseiam-se no conceito de “violéncia simbolica”, isto é, o ato
de imposicdo arbitraria do sistema simboélico da cultura dominante sobre os demais sujeitos. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/educacao-reproducao-social.htm. Acesso em 06 de julho de 2020.
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Essas criticas resultaram na composicdo do GT Movimentos Sociais no Campo, no ano de 1981
(subsequentemente intitulado de Movimentos Sociais e Educacdo, em 1993), e no GT Educacao
Popular, no ano de 1982, na ANPEd. Este e aquele acolhia um consideravel volume de
pesquisas acerca de experiéncias préaticas de educagdo popular e trabalhos sobre movimentos
sociais que se desdobraram na época de redemocratizacdo, influenciando de maneira

consideravel o descerramento politico nas décadas de 1980 e 90.

Foi na esfera dessas experiéncias que a tematica da educacao escolar de adultos tornou-
se uma das pautas exigidas pelos individuos que compunham esses movimentos sociais,
levando educadores(as) de todos os niveis educacionais a exigirem o direito a educacao para
esses sujeitos. 1sso resultou em um movimento para tanto assegura-lo na vindoura Constituicdo
de 1988, como para responsabilizar o Estado a promover esse direito. Em seguida, a luta pela
seguranca legislativa e administrativa para a EJA prosseguiu resultando na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB de 1996), nos Planos Nacionais de Educacdo (PNE) e,

enfim, nos novos cadigos legais que regimentam a sociedade brasileira atualmente.

Nessa conjuntura, na esfera das pesquisas exibidas no GT Educacdo Popular e no GT
Movimentos Sociais e Educacdo da ANPEd, passou-se a se observar de forma cada vez mais
volumosa, analises acerca do ensino direcionado a jovens e adultos, suas politicas pablicas, seus
desafios e seus sucessos, assim como pesquisas sobre a sistematica pratica nessa modalidade
de ensino. O aumento na quantidade dessas pesquisas demonstrava a inquietacdo e empatia de
uma porc¢éo de estudiosos que se sensibilizavam com as reivindicacdes populares através das

experiéncias promovidas pelos movimentos sociais.

A crescente quantidade de pesquisas sobre a temética, somada a assimilagdo do carater
complexo e especifico da escolarizacdo perante os estudos de educagdo popular, resultou na
exigéncia dos proprios pesquisadores(as) para que fosse criado um GT adequado que agrupasse

0 conhecimento produzido em EJA.

Em 1997, através de uma assembleia composta por sécios da ANPEd, houve a
aprovacdo do Grupo de Estudos (GE) Educagdo de Jovens e Adultos, desencadeando um
crescente aumento, tanto na quantidade de pesquisadores e estudiosos sensibilizados com o
tema, como na ampliacdo de pesquisas produzidas e apresentadas, que anteriormente eram
recebidos em grupos diferentes e ndo colocavam o tema em uma posigéo central. De forma

paralela, agbes que objetivavam alfabetizar adultos seguiam acontecendo por iniciativa de
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movimentos populares formados por igrejas religiosas, associagOes trabalhistas e sindicatos de
trabalhadores. Ao longo de décadas, a oferta de educacgédo destinada a adultos esteve traduzida
em movimentos encabecados pela sociedade civil, através de diversas acdes realizadas pelo

pais.

Destaca-se a atuacdo de OrganizacGes ndo governamentais (ONGs) como, por
exemplo, o Centro Ecuménico de Documentac&o e Informagéo (CEDI), a Federacio de Orgaos
para Assisténcia Social e Educacional (FASE), o NOVA, o Instituto Paulo Freire (IPF), o
Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), o Servico de Apoio a Pesquisa em
Educacdo (SAPE) e 0 VEREDA — uma ONG fundada e dirigida por Paulo Freire no ano de
1982, com extensa influéncia na educacao popular — auxiliaram no desenvolvimento de acGes
comunitarias e, em algumas situacdes, atuaram de forma direta, integravam também a Rede de
Apoio a Acdo Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), que ao longo de anos manteve a parceria
entre instituigdes e editorou um periddico intitulado de Alfabetizacéo e Cidadania (1994-2006).

Também compunham essa organizacdo a Acdo Educativa Assessoria, Pesquisa e
Informacdo, a Associacdo Difusora de Treinamentos e Projetos Pedagogicos (ADITEPP), a
Associacdo de Saude da Periferia (ASP), o Centro de Formacao e Assessoria Popular da Paraiba
(COFP) e 0 MEB. Diferentes institutos também estavam envolvidos com a luta pela expansao
da alfabetizacdo, como o Centro de Agdo Comunitaria (CEDAC), o Centro de Educagéo e
Cultura Popular (CECUP, Bahia), o Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC, Bahia), o
Instituto Universidade Popular (UNIPOP, de Belém), Eram desenvolvidos tambem acdes
desenvolvidas em conjunto com universidades, como o Projeto Escola Zé Pedo, do Sindicato
dos Trabalhadores nas Inddstrias da Construcdo Civil e do Mobiliério da cidade de Jodo Pessoa
e de um grupo de educadores(a) e educandos(a) do Centro de Educacéo da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), e acGes do Centro Paulo Freire, com a Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE).

A gradativa expansao de programas de pds-graduacdo em educacdo nas universidades
publicas do pais como acdo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
resultou em um consideravel aumento no nimero de orientacGes e estudos versando sobre o
tema da EJA, fomentando a necessidade de compor um ambiente que agrupasse debates
especificos na tematica. Dessa forma, na vigésima Reunido Anual da ANPEd, realizada no dia
22 de setembro de 1997, houve a instituicdo do GT especifico de EJA. Com isso, Estudiosos(as)

da EJA passaram a se consolidar em determinados temas, sendo utilizados como importantes
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fontes referenciais, uma vez que quando estudos ou investigagdes estdo estruturadas em outras
pesquisas ja construidas, acabam por fortalecer e melhor desenvolver a compreensdo sobre

aspectos inerentes sobre a mesma tematica.

5.2. O que dizem os trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho 18 em 2018

A etapa inicial da Andlise incidiu em identificar, dentro do levantamento realizado na
biblioteca digital da ANPEd?*, os trabalhos apresentados no GT n 18 Educacéo de Jovens e
Adultos no encontro promovido no ano de 2018. A classificacdo, e consequente agrupamento
tematico das pesquisas relacionadas, foi elaborada através do exame das palavras-chave e do
teor dos resumos estendidos dos trabalhos preparados pelos proprios autores. Identificadas as
pesquisas pertinentes, essas eram inseridas na base de dados bibliograficos com as referéncias

bibliograficas, palavras-chave e resumos referentes ao conteudo.

Posteriormente, os resumos expandidos foram analisados em maior profundidade, essa
analise incluiu a identificacéo do objetivo, do problema de pesquisa, tipo e metodologia da
pesquisa e suas conclusdes, resultando numa apreciagdo critica em qual a pesquisa melhor se
enquadraria. Concluida essa etapa, enxergou-se a necessidade de formular subtemas

especificando ainda mais a temética abordadas em um dos temas identificados.

TEMA/SUBTEMA TITULO QUANTIDADE
Tema l Educador(a) 09
Tema Il Educando(a) 07
Tema I Politicas publicas de educacéo de 03
jovens e adulto
Tema IV Novas tecnologias da informacéo, 03

comunicacdo e expressdo na educacao
de jovens e adultos
Total 22

24 Disponivel em: http://anais.anped.org.br/regionais/p/nordeste2018/trabalhos
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A categorizacao por temas foi uma alternativa por distribuir de maneira mais objetiva
as producgdes analisadas. Isto, contudo, ndo anula destas pesquisas analisadas o alcance
abrangente ou interseccional de mais de uma perspectiva abordada nos trabalhos. A escolha por
uma sistematizagdo tematica ocorreu com o intuito de oportunizar pesquisas posteriores, sendo

este um dos nossos objetivos.

5.2.1. Educadores e educadoras de jovens e adultos

Dentre os 22 trabalhos analisados neste estudo, optou-se por ordenar aqueles que
abordavam de forma mais especifica temas pertinentes ao professor como Tema I. O total

qualificado neste tema foi de nove pesquisas.

TEMA | - EDUCADORES(AS) DE JOVENS E ADULTOS = OITO TRABALHOS

ARAUJO, Margareth da C. A. de. 2018. A docéncia na EJA e o processo formativo por
meio do memorial (auto)biogréafico.

SOUZA, Amilton A. de. ARAUJO, Margareth da C. A. de. 2018. A (auto)biografia,
conhecimentos de si e tic como interface na formacdo docente da educacdo de jovens e
adultos

SOUZA, Sara C. MOURA, Maria da G. C. 2018. Contribuicdes da transposicao didatica
na educacdo de jovens e adultos integrada a educacao profissional

SOUZA, Daniel A. B. AMORIM, Ant6nio. 2018. Coordenacdo pedagdgica e a formacao
continuada de professores da eja

SANTOS, Katiuscia da S. SANTOS, Paulo José P. dos. SILVA, Nadja da C. 2018.
Observatdrio de educacdo de jovens e adultos: 6 anos promovendo pesquisa no territorio de
identidade do sisal
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FEITOSA, Diane M. MOURA, Maria da G. C. CUNHA, Djanira do E. S. L. 2018.
Contributos da andragogia para a formagéo do professor da educacédo de jovens e adultos.

LIMA, Lisangela S. LIMA, Lizandra S. 2018. A formacéo continuada dos professores da
educacéo de jovens e adultos do campo em itabuna-ba

GOMES, Elizangela D. GONDIM, Edinolia P. 2018. Educacdo de jovens e adultos e
formacéo: os primeiros passos de uma pesquisa.

LIMA, Marilia P. 2018. A ressignificacdo da pratica docente do professor de li da eja

e Principais problemas abordados

Os objetivos das pesquisas analisadas demonstram uma inquietacdo principal:
promover uma discussdo acerca da realidade da educacéo de jovens e adultos por meio dos seus
educadores ou educadoras, atribuindo especial enfoque ao desenvolvimento prolongado de sua

formacéo, seja através de experiéncias inéditas ou por préaticas ja concretizadas.

O educador(a) possui papel decisivo para o desenvolvimento dos educandos(as) da
EJA, uma vez que é o responsavel por introduzir o educando(a) a novas perspectivas da
realidade, entende-se que a qualificacdo desses profissionais acarreta resultados que ndo se

limitam ao seu servico, mas também, a academia e corpo social escolar como um todo.

O desempenho dos educadores(as) da EJA permanece significando uma das maiores
dificuldade atualmente, pois a caréncia de atencdo e primazia relacionadas as politicas publicas
e as acdes governamentais, assim como o perpetuamento da percepcdo de que desempenhar
funcbes educativas nessa modalidade é simples, seguem sendo brechas nessa modalidade de

ensino.

As pesquisas chegam a apontar questdes mais especificas, tais como: formacéo
continuada (Araljo, 2018; Souza e Aradjo, 2018; Amaral e Amorim, 2018; Lima e Lima,
2018;); formacao participativa (Santos, Santos e Silva, 2018); formacao e pratica docente
(Feitosa, Moura e Cunha, 2018; Gomes e Gondim, 2018; Lima, 2018); contribuicdo da

transposicao didatica (Souza e Moura, 2018).
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e Principais discussdes e conclusbes

As pesquisas demonstram problemas ha muito ja vistos/estudados na Educagdo de
Jovens e Adultos, evidenciando a caréncia na oferta de uma formacéo continuada voltada para
a prética escolar (Lima e Lima, 2018) e a fragilidade na formacéo inicial dos Profissionais da
EJA, tornando-se imprescindivel uma acdo de formacdo continuada destes profissionais
(Amaral e Amorim, 2018) para que seja possivel o desenvolvimento de estratégias que 0s
possibilitem originar aulas com mais dinamicidade e efetividade ao retratar a realidade dos
educandos e educandas, construindo, dessa forma, um aprendizado significativo (Araujo,
2018).

Através da promoc¢do de uma formacdo docente baseada nas reflexGes acerca da
aprendizagem do educando jovem e adulto, o educador adquire a habilidade de realizar uma
analise critica do ensino a medida que compreende os modos de aprendizagem de cada
educando, conseguindo formular estratégias que facilitam a construgdo do conhecimento
(Feitosa e Moura e Cunha, 2018) e motivacao dos educandos e educandas a partir de situagoes
cotidianas vivenciadas e experimentadas trazendo, possivelmente, solugdes para as dificuldades
enfrentadas em sala de aula e para o ato de educar proporcionando novas perspectivas

intelectuais e até mesmo sociais e econémicas (Lima, 2018; Souza e Moura, 2018).

5.2.2. Educandos e educandas na Educacéo de Jovens e Adultos

Dentre os 22 trabalhos analisados neste estudo, optou-se por ordenar aqueles que
abordavam de forma mais especifica temas pertinentes ao educando como Tema Il. O total
qualificado neste tema foi de sete pesquisas. O Tema Il foi dividido em dois subtemas: o
primeiro agrupou pesquisas direcionadas a apontar as caracteristicas e 0s aspectos socio-
politico-econémico-cultural e sexual dos educandos e educandas; o segundo subtema abordou
a visdo que os educandos e educandas tem da escola, dos professores e do seu processo de

aprendizagem, incluindo ai suas expectativas e decepg¢des em relagdo a escolarizacao.
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TEMA Il - SUBTEMA | — PERFIL DO EDUCANDO(A) = SEIS TRABALHOS

SILVA, Eduardo J. L. da. LIMA, Gessica M. S. de. MELCHIADES, Taizze N. 2018. As
formas de preconceitos com pessoas Igbt’s na modalidade educacgdo de jovens e adultos

SILVA, Michele S. da. FILHO, Alcides A. de. AMORIM, Antdnio. 2018. Entre idas e
vindas na escolarizagdo dos educandos da eja

OLIVEIRA, Juscilene S. SANTOS, Emiliana O. R. dos. BORGES, Marlene S. 2018. A
identidade dos alunos da eja: reflexes sobre os atuais sujeitos da eja e 0 processo de
juvenilizagéo.

DANTAS, Thaliana C. VALLE, Mariana G. do. OLIVEIRA, Carlos. C. de. 2018. Perfil
socioecondmico dos alunos em situacdo de evasao escolar na eja

OLIVEIRA, lIsaura F. de. 2018. Permanéncia escolar: desafios na educacdo de pessoas
jovens e adultas

GONCALVES, Paulo C. da S. 2018. Aprendizagem para adultos: ressignificando praticas
de leitura e de escrita em lingua portuguesa na eja

TEMA Il - SUBTEMA 11 - VISAO DO EDUCANDO(A) = UM TRABALHO

LELIA, Eunice C. MORAES, Cristina S. de. 2018. O proeja na percepcéo de discentes: 0
curso técnico em administracdo do ifma-campus santa inés em foco

a) perfil dos educandos e educandas

e Principais problemas abordados

Os objetivos destas pesquisas podem ser analisados através de duas perspectivas: a
primeira, através de uma visao socioldgica, versando sobre 0s aspectos sociais da escola e do
conhecimento por meio da assimilacdo das aspirac@es, necessidades, estimas e compreensdes
de mundo destes educandos, assim como, da maneira como estes se introduzem no contexto
socio-cultural, no mercado de trabalho, na construcdo de sua identidade e nos motivos que
acarretam a evasao escolar (Silva, Lima e Melchiades, 2018; Silva e Amorim, 2018; Oliveira,
Santos e Borges, 2018; Dantas, Valle e Oliveira, 2018; Oliveira, 2018).
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A segunda analise deste subtema pode ser feita através de uma visdo psicologica,
encontrada em apenas um trabalho, abordando assuntos concernentes ao desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos educandos e educandas. H& a pretensdo de se discutir dados
especificos relacionados aos graus de aprendizagem, habilidade, uso e funcéo da leitura e
escrita para o aluno jovem e adulto em momentos online mediados pela internet (Gongalves,
2018).

e Principais discussdes e conclusées

Podem ser ressaltadas algumas conclusdes que demonstram um perfil comumente
manifestado entre os alunos jovens e adultos que sofrem processos de afastamento e retorno a
escola como resultado de exaustivas jornadas de trabalho (Silva e Amorim, 2018), sendo este
um dos motivos preponderantes que ddo causa a evasao escolar (Dantas, Valle e Oliveira,
2018).

Entretanto, compreende-se que a aprendizagem é um dos fatores que propiciam a
permanéncia dos educandos e educandas, uma vez que 0 espaco escolar passa a ter sentido a
partir do momento em que o educando(a) comeca a construir conhecimento e compreende a
importanica que os estudos possuem na busca por mudangas em sua realidade. O
empoderamento sustenta o sonho e cultiva possibilidades para que os projetos de vida possam

ser realizados (Oliveira, 2018).

A aprendizagem reflete no uso das novas formas de comunicagdo como as atividades
online, resultando na producdo de textos com autorreflexdo e criticidade, o que corrobora
conhecimentos propostos por Freire e a possibilitam o sociointeracionisno explanado por
Vygotsky (Goncalves, 2018).

Outro perfil que esta ocupando cada vez mais as salas da EJA séo os jovens entre 15 e
20 anos frutos do fenémeno da juvenilizagio que demanda das instituices de escolarizacao, a
preparacao de projetos pedagdgicos ajustados aos projetos de vida dos Jovens, e a compreensao
de gue estes estdo exigindo e desempenhando seus direitos a uma educacdo de qualidade, ndo
apenas buscando se adaptar ao ambiente educacional, mas, procurando compreender sua

propria realidade e se distinguir dentro dela (Oliveira, Santos e Borges, 2018).
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Dessa forma, é essencial que haja a preservacdo das individualidades, dos espacos e
dos horarios dos sujeitos educandos e educandas da EJA com cautela e zelo, ndo tolerando
nenhum tipo de preconceito, ainda muito presente contra a populacdo LGBTQIA+, tema que
precisa ser tratado com a devida atencéo (Silva, Lima e Melchiades, 2018), pois dessa maneira
se preserva também o significado de sua permanéncia na instituicdo escolar-EJA.

b) visdo dos educandos e educandas

e Principais problemas abordados

Dentre os subtemas selecionados, este congrega o0 menor numero de estudos, composto
por apenas um trabalho cujo objetivo principal é expor a visdo dos educandos e educandas sobre
a escola, o significado dela no processo de formacao de cada um, na vida como um todo e na
relacdo com o mundo do trabalho em especial, identificando as concepcao e contribuicédo do
Programa de Integracdo Nacional da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos na visdo dos discentes do Curso Técnico em
Administracdo do Instituto Federal do Maranhdo-IFMA, Campus Santa Inés. H& uma
preocupacdo em verificar o impacto da experiéncia escolar nos ambitos pessoal, familiar e

profissional dos educandos (Lélia e Moraes, 2018)

e Principais discussdes e conclusdes

As conclusdes apresentadas na pesquisa demonstram, através dos dados obtidos, que
o0 Programa de Integracdo Nacional da Educacéao Profissional com a Educacao Basica na 6tica
dos discentes de Educacdo de Jovens e Adultos é visto como uma oportunidade de incluséo,
por buscar promover a escolarizacdo continuada com profissionalizacdo, tentando garantir o
direito a educagdo, com inser¢cdo numa Instituicdo que objetiva proporcionar a formacéo
integrada como proposta para a preparacao para 0 mundo do trabalho e estudos vindouros, pois
beneficia a permanéncia destes sujeitos no plano da escolarizagdo com profissionalizacdo, posto

que € um Programa voltado para uma formacéo integrada. (Lélia e Moraes, 2018)
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5.2.3. Politicas Publicas em Educacéo de Jovens e Adultos

Dentre os 22 trabalhos analisados neste estudo, optou-se por ordenar aquelas que
abordavam de forma mais especifica temas pertinentes as politicas publicas de Educacéo de

Jovens e Adultos como Tema Il1. O total qualificado neste tema foi de trés pesquisas.

TEMA 11l - SUBTEMA | — POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS = TRES TRABALHOS

CHAGAS, Ruthnelle de O. SOARES, Cecilia C. M. 2018. A prética formativa do ensino
de jovens e adultos: proposta de organizagéo curricular

COELHO, Livia A. FONSECA, J. S. P. da. 2018. A oferta da eja em municipios da bahia:
cenarios de escassez e descaso

CARVALHO, Romenia B. de. DOURADO, Robson de C. S. 2018. Implicagbes do
curriculo oculto na bncc para eja: quem escondeu?

e Principais problemas abordados

Os objetivos destas pesquisas referentes as politicas educacionais destinadas a jovens
e adultos englobam: a analise do documento EJA — Educacdo de Jovens e Adultos
aprendizagem ao longo da vida, usado para a formacao dos professores da EJA da rede estadual
da Bahia, estabelecendo interlocu¢es com autores da area como Arroyo, Brandao, Nogueira e
outros (Chagas e Soares, 2018); a analise da situacao da oferta da Educacéo de Jovens e Adultos
enguanto modalidade da Educacédo Basica, assegurada na Constituicdo Federal de1988 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n. 9.394/96, utilizando dados coletados no ano de
2017, em cinco municipios localizados no sul do Estado da Bahia (Coelho e Fonseca, 2018); a
analise das implicagcdes do curriculo oculto na Base Nacional Comum Curricular para EJA,
realizando dialogos formativos com dezesseis professores e seis coordenadores do Municipio,

na perspectiva da construcdo de um curriculo especifico para EJA (Carvalho e Dourado, 2018).
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e Principais discussdes e conclusdes

As conclusdes decorrentes dos estudos sdo variadas e revelam mdaltiplas vertentes de
analise sobre as politicas educacionais para jovens e adultos. Entende-se que apenas
compreender 0 processo que acarretou a proposta educacional ndo € suficiente para conferir
aplicabilidade a mesma. Uma vez que, O universo restrito de cada escola € um palco de

efervescentes conflitos e discussoes.

Logo, na préatica, ndo é possivel assegurar que propostas estejam sendo de fato
efetivadas, vez que é latente suas complexidades, especialmente ao se refletir a precariedade
em que se encontra o profissional em Educacdo, quando muitos necessitam de uma carga
horéria extensa para tentar dar conta das expectativas do estado, assim como a sua
sobrevivéncia (Chagas e Soares, 2018), assim como as condic¢des de oferta que estdo distantes
do cenério ideal para promogdo da escolaridade desses sujeitos, reflexo da auséncia de
propostas pedagdgicas, formacdes continuadas de educadores insuficientes ou inexistentes e até
mesmo falta de material escolar, o que desmotiva educadores(as) e educandos(as), acarretando

em resultados pifios (Coelho e Fonseca, 2018).

Realidade essa demonstrada nos dados que revelam a porcentagem em que 95% dos
profissionais da EJA, afirmaram no ano de 2017, que a BNCC ndo prioriza a EJA, enquanto
5% disseram que alguns aspectos da BNCC podem-se trabalhar com esse publico. Observa-se
que os profissionais da EJA destacam a necessidade de um curriculo que valorize a cultura, a
cidadania e o trabalho do sujeito desta modalidade (Carvalho e Dourado, 2018).

5.2.4. Novas tecnologias da informacéo, comunicacao e expressdo na educacgao de jovens e

adultos

Dentre os 22 trabalhos analisados neste estudo, optou-se por ordenar aquelas que
abordavam de forma mais especifica temas pertinentes a utilizacdo de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) na Educacdo de Jovens e Adultos como Tema IV. O total

qualificado neste tema foi de trés pesquisas.
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TEMA IV - Novas Tecnologias da Informacgéo, Comunicago e Expressao na Educacgao

de Jovens e Adultos

LIMA, José C. 2018. A utilizacdo das tic no processo de ensino-aprendizagem da eja:

desafios e possibilidade

COUTO, Fausta P. 2018. A educacéo de pessoas jovens e adultas e a incluséo educacional:
as nitce como caminho possivel na mediacdo dos conhecimentos

SANTOS, Flavia A. do. 2018. A insercdo das tecnologias digitais no primeiro segmento da

eja: proposi¢cdes em discussao

e Principais problemas abordados

Os objetivos destas pesquisas referentes a utilizagdo de Novas Tecnologias da
Informacédo, Comunicacéo e Expressdo (NTICE) na Educacdo de Jovens e Adultos demonstram
0 interesse em analisar a potencialidade demonstrada pelas ferramentas digitais em derrubar os
obstaculos que estdo causando problemas de baixa taxa de educacdo em diversos paises (LIMA,
2018). Leva-se em consideracdo a problematica da inclusdo educacional para as pessoas jovens
e adultas em processo de escolarizacdo, principalmente, através da insercdo de tecnologias nas
atividades educativas empregadas na formacdo educacional (COUTO, 2018). Considera-se
também, as perspectivas dos professores da EJA em relacdo a introducdo das tecnologias
digitais nessa modalidade de ensino (SANTOS, 2018).

e Principais discussdes e conclusfes

As conclusdes dos estudos apontam que as Tecnologias da Informagéo e Comunicacao
(TIC) podem ser utilizadas como uma ferramenta para superar as problematicas referentes a
custos, caréncia de educadores e baixa qualidade de ensino na modalidade da EJA, podendo
também superar limitacGes de tempo e distancia. Os educandos e educandas demonstram
interesse em ter acesso ao conhecimento disponibilizado através dos instrumentos digitais para

acompanharem o desenvolvimento tecnolégico. (LIMA, 2018).
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Desta maneira, percebe-se que as TICs podem ser utilizadas para dar fim a algumas
dificuldades que atrasam o aprendizado e a comunicacdo na EJA com, por exemplo, criacdo de
bibliotecas digitais, onde educandos, educadores e profissionais da educacdo podem acessar
inimeros materiais de pesquisa e cursos formativos de todos os lugares e em qualquer
momento. Contudo, ainda sdo escassas as pesquisas que evidenciam o desenvolvimento das
habilidades criadoras e atividades conjuntas realizadas em sala de aula, integradas as NTICE,
como estratégias para o sucesso escolar, pessoal e profissional das pessoas jovens e adultas.
(COUTO, 2018).

Além disso, a utilizagdo das tecnologias digitais na EJA ndo deve ser compreendida
somente na perspectiva da instrumentalizacdo. A EJA necessita desenvolver a equidade e
atribuir qualidade ao aprendizado dos educandos e educandas, vez que as tecnologias digitais

na EJA carecem estar vinculadas a uma aprendizagem critica e significativa. (SANTOS, 2018).

5.3. Educacdo de Jovens e adultos: limites e possibilidades no contexto da educacdo em direitos

humanos

a) O GT 18 da ANPED enquanto espago para sentir pensar e agir no campo da
educacdo em direitos humanos no contexto da educacao de jovens e adultos.

Nota-se que as pesquisas tendem a reafirmar as diferentes especificidades que esta
modalidade de ensino demanda e que devem ser consideradas e respeitadas em todos 0s niveis
de sua organizacao. As experiéncias mostraram-se exitosas e seguem na tentativa de estruturar
os frutos positivos em metodologias singulares que gradativamente se distanciam dos padrdes
utilizados no processo educativo e avaliativo de educandos(as) e educadores(as) do modelo
escolar regular, demonstrando uma atencdo e respeito pertinente aos direitos humanos e por

consequéncia uma Educacgdo com Direitos Humanos.

Dessa forma, os estudos apontam principios defendidos por Freire que teceu profundas
criticas ao modelo de escola regular por apresentar caracteristicas extremamente elitistas,
apontando suas incoeréncias mais densas ao mesmo momento que lutava pela sua garantia
como direito de todo cidad&o. Destaca-se a inalteravel necessidade de que o espacgo escolar ndo

se configure como completa, mas que se encontre em uma permanente reflexdo acerca de suas
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acoes, buscando promover a articulacdo dos saberes produzidos pelos seres humanos e

vivenciados pelos individuos que a compdem na contemporaneidade.

Grande parte dos trabalhos sdo estudos de caso, descri¢des analiticas ou panoramas de
experiéncias/praticas/projetos onde o campo de estudo é restrito, referentes a Unicas ou poucas
unidades escolares ou salas de aula, no maximo a um programa de ambito municipal ou
estadual. Em razdo da inerente natureza desses objetos de pesquisa, predominam estudos de
tipo qualitativo, que utilizam dados etnograficos. Tratam -se de trabalhos cujas conclusdes
demonstram limitado grau de generalizacdo, esse limite faz com que o mérito proposto por
nossa pesquisa ndo se comprometa a indicar discordancias ou divergéncias tedrico educacionais

entre os trabalhos analisados.

N&o foram localizados em nenhum dos trabalhos analisados a propositura de discutir
explicitamente a tematica da Educacdo em Direitos Humanos na Educacao de Jovens e Adultos
de forma direta, entretanto, como apresentado anteriormente, a EDH ultrapassa a roupagem de
uma simples categoria analitica e se revela presente em diversas discussdes, ainda que

indiretamente.

Observa-se, através da pertinéncia dos trabalhos analisados, que as pesquisas em
Educacdo de Jovens e Adultos mantém-se assumindo novos sentidos e demonstrando novas
problematicas com o decorrer do tempo. Tais sentidos e problematicas resultam da elaboracéo
de novas préaticas educativas voltadas para a valorizacdo e dignificacdo dos sujeitos que
compdem a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Praticas essas, correspondentes aos
preceitos de uma Educacdo em/para/com os Direitos Humanos, que sdo continuamente
desenvolvidas tanto nos espagos escolares quanto através dos movimentos sociais e refletem
em diversas areas da sociedade como nos ambientes de trabalho e nas atividades cotidianas

coletivas.

b) Formacao continuada e pratica docente na EJA, dar-se conta do lugar da formacao
em direitos humanos.

A formacdo continuada do educador se determina pelo conceito antropolégico
freireano de incompletude do ser humano, da constante acéo de edificacdo de saberes e do
aprimoramento do exercicio educativo. Essa acao se da partindo do dialogo e do respeito aos

exercicios que provocam novas inquietacdes epistémicas e metodologicas. Os conceitos de
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Paulo Freire compuseram uma das principais discusses tedricas que auxiliaram o
entendimento acerca da necessidade de atencdo ao processo de formacdo permanente dos

educadores como periodo essencial para reflex&o critica sobre a prética.

Entende-se que a formacdo do educador(a) de EJA necessita ter uma abordagem
especifica no tocante ao contetdo, metodologia, avaliacdo e atendimento a esse grupo tao
diverso de educandos(as). Aponta-se que a formacao inicial, ou seja, a formacao académica de
graduacdo do educador(a) para acolher a singularidade da EJA ¢ ainda envolvida em diversos
desafios tedrico-metotoldgicos e para minorar essa situagdo, a formacao continuada ao decorrer
do exercicio profissional pode colaborar para que os educadores(as) dessa modalidade de
ensino, atraves da permuta de experiéncias com seus colegas, exercam uma atuacdo mais
eficaz, conduzindo-os a um exercicio pedagdgico capaz de encarar a diversidade cultural de

seus educandos(as) e, consequentemente, aprimorar o desenvolvimento destes.

Em diversos estados e municipios nacionais, a formacéo inicial do educador(a) ndo
atinge sua finalidade essencial, que é aperfeicoar o exercicio pedagogico para proporcionar
avancos ao educando(a). As politicas publicas estabelecidas pelas Secretarias de Educacgdo
ainda ndo sdo capazes de assistir escolas e educadores(as) em suas verdadeiras necessidades,

uma vez que 0s programas que existem estao direcionados para os pleitos comuns do sistema.

Para atingir um conceito de exercicio pedagdgico eficaz, faz-se necessario assimilar
gue ndo existe pratica sem teoria, nem o inverso, teoria sem prética, porquanto ¢é partindo da

experiéncia pratica que se desenvolve a nogdo de algo, conferindo-lhe teoria.

Nesse mesmo sentido, Freire assevera que “[...] na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica.” (1996, p.
43- 44),

A partir dessa perspectiva, compreende-se que o educador(a) constrdi e reconstroi seu
método pedagdgico de maneira cotidiana, partindo de novas experiéncias e sabedorias.
Fazendo-se necessario que haja a combinagdo entre fundamentos tedricos e circunstancias

praticas legitimas.
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Nesse entendimento, volta-se a atencdo para a formacdo do educador(a), e o efeito
desta para o seu exercicio pedagdgico. No tocante a EJA, de acordo com a histdria no Brasil, 0
desenvolvimento de profissionais para agir nessa modalidade foi definido pelo carater
subalterno preso a um entendimento de educacdo compensatéria. Por conseguinte, as praticas
empregadas no ambiente escolar se desenvolveram apresentando diversas caracteristicas,

algumas delas citadas por Moura (2008) como:

Reproducdo da pratica vivenciada pelo professor no seu processo de escolarizacéo;
reproducdo da pratica desenvolvida com as criancas e adolescentes do ensino
fundamental, desconsiderando a historicidade e subjetividade dos jovens e adultos;
pratica sem compromisso com a evolugdo do aluno; entre outras. (Moura, 2008)

Torna-se indispensavel que haja uma visdo diferenciada sobre o educando(a) da EJA,
pois o0 jovem, adulto ou idoso que esta participando dessa modalidade nédo teve a oportunidade
de trilhar um caminho escolar linear. S&o sujeitos que por diferentes razdes foram colocados a
margem da escola, que experienciam diversas contexturas socioculturais, estdo presentes no
mundo do trabalho e que vivenciam uma etapa da vida diferente da infancia. Logo, ¢ de
essencial importancia que os educadores(as) procurem conhecer seus educandos(as), suas

caracteristicas particulares, ambicdes, davidas, problemas e indigéncias na aprendizagem.

Hoje em dia perante as novas lides?® sociais, torna-se limpido que a funcdo do
educador(a) vem se complexificando. E imprescindivel compreender que a EJA ¢ resultado,
enguanto intervencdo em torno das desigualdades oriundas do sistema econdmico que esta em
vigor, “destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria”
(BRASIL, 1996, p. 15), recordar que os educandos(as) que participam desta fase estdo em uma
disformidade idade/série, sdo procedentes da classe trabalhadora, em maior parte de contextos
empobrecidos e que frequentemente se dirigem a escola ap6s sua jornada diaria de trabalho.
Logo, a formacdo do educador(a) para este perfil de educando(a), precisa ser debatida,

sobretudo colocando a o respeito aos Direitos Humanos em perspectiva.

No Brasil, a discussdo acerca dos direitos humanos na esfera educacional ainda ¢

precoce, principalmente por sermos resultado de uma sociedade pouco experiente no tocante a

25 Termo juridico para combate, disputa, luta, duelo, rixa, briga, confronto, batalha
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democracia, que ¢ tdo apenas a oportunidade de todos os cidadédos, ndo dependendo de crenga,
etnia, género ou classe social terem garantidas sua cidadania, a uso valido dos direitos
individuais, sociais e politicos e a execugdo consciente e ética dos deveres para com o estado,

com a nagdo, com o outro.

Partindo-se da hipotese de que a ‘educacdo ¢ um ato politico’, ndo é possivel que haja
a desconsideracdo de que a extensdo da formacdo também o é. Neste entendimento, torna-se
indispensavel discutir as questdes pertinentes a formacdo continuada, valorizando a escola
publica, como um ambiente afirmativo para a democracia e promotor de inclusdo para 0s grupos

sociais populares. Dessa maneira Freire (2003) assevera que:

E urgente que engrossemos as fileiras da luta pela escola pablica neste pais. Escola
publica e popular, eficaz, democratica e alegre com suas professoras e professores
bem pagos, bem formados e permanentemente formando-se. Com salarios em
distancia nunca mais astronautica, como hoje, frente aos de presidentes e diretores
estatais. (FREIRE, 2003, p. 49).

Percebe-se que desde a promulgacdo da constituicdo de 1988, todas as normas
infraconstitucionais seguem o direcionamento de correlacionar educagdo com cidadania e ndo
ha como conscientizar-se a adotar um posicionamento cidaddo sem reconhecer os direitos e
compreender quais sdo 0s encargos que sao inerentes aos direitos. Em resumo, ser cidadéo exige

o reconhecimento e a materializacdo dos direitos civis politicos e sociais.

A formacao continuada na perspectiva dos direitos humanos, seja no ponto de vista da
faixa etaria, da raca, da educacdo especial, das mulheres ou de género necessita de maior
dedicacdo nos cursos dos campos de ciéncias humanas e sociais, iSto por serem conjuntos
sociais e culturais que foram ocultados/invisibilizados ao longo da historia sendo postos a
margem dos direitos civis, sociais e politicos. Para que seja possivel a promog¢do de mudancas
culturais e politicas é indispensavel arquitetar projetos e planejamentos pedagdgicos voltados
para o desenvolvimento cidaddo e o estabelecimento de uma coletividade mais democrética,

tolerante e justa.
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A partir deste entendimento, conclui-se que a formagéo continuada de educadores deve
ser realizada de maneira proxima a pratica exercida cotidianamente, havendo orientacGes
sistematicas ao educador para que, dessa forma, assegure-se que haja retornos positivos desta
acdo ao real exercicio na construgdo de conhecimento em sala de aula. Pois, como demonstrado,
estes agentes sdo essenciais na materializagdo de propostas humanamente diferenciadas dentro
do ambiente escolar e, para isto, precisam que haja uma formacdo apropriada que consiga

superar de forma eficiente as dificuldades apresentadas diariamente em sala de aula.

¢) Jovens e adultos enquanto sujeitos historicos da EJA: implicacdes para a educagao
em direitos humanos

A educacdo voltada para jovens, adultos e idosos possui singularidades culturais,
sociais e etarias. E composta por individuos que foram excluidos da coletividade literata

impossibilitando-os de se envolverem nas questdes politicas, culturais e sociais de forma ativa.

O publico da EJA é composto por individuos que ndo possuiram a oportunidade,
guando mais novos, de frequentar o espaco escolar, por diferentes razdes: ter que contribuir na
renda familiar; exercerem determinados servi¢cos domeésticos ou rurais; problemas enfrentados
dentro da propria estrutura familiar, impossibilitando-os de estudar; agressdo domeéstica;
auséncia de interesse pelos estudos; individuos que possuem o interesse de estudar, mas se
deparam com dificuldades para se deslocarem; falta de incentivo; ha também aqueles que se
matricularam diversas vezes na escola, mas que por ndo atingirem um rendimento escolar

satisfatorio, terminam por desistir repetitivamente e etc.

Os educandos(as) da EJA sdo aqueles que habitam municipios ribeirinhos, quilombos,
comunidades indigenas, alagados, chdo de fabrica, periferias, cidades do interior, suburbios e
diversos outros espacos que sofrem segregacdes urbanas. Sujeitos que frequentemente podem
ser analfabetos funcionais, ou seja, aqueles que possuem apenas a escolarizacdo referente a
quarta série do antigo primario, conseguem ler, escrever e contar de maneira basica, o padrdo
classico de educacdo. Contudo ha tambem individuos analfabetos que ndo conseguem nem ao
menos escrever 0 proprio nome. Em funcdo dessas e de diversas outras dificuldades, eles

procuram instituicdes de ensino para que consigam mais uma vez aprender ou para aprenderem
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coisas que ainda néo tiveram a oportunidade de saber, na intencéo de progredir no mercado de

trabalho ou para atingir sonhos e objetivos transfigurados em aprender a ler e escrever.

O perfil do educando(a) da EJA ¢é o jovem e/ou adulto que experimenta dificuldades
no processo de alfabetizacdo, muitos acreditam que a EJA precisa atuar de igual maneiras as
escolas de periodo normal de anos atras, contribuindo para que varios educandos(as) enfrentem
barreiras na educagdo que recebem. Muitos abandonam e retornam por diversas vezes. Se
tratando do periodo noturno, os educandos(as) possuem problemas em permanecerem
frequentando a escola em funcdo das condicBes fisicas, uma vez que sdo individuos
trabalhadores e ao chegarem no ambiente escolar ja estdo esgotados em consequéncia do

extenso expediente de trabalho no dia-a-dia.

Muitos educandos(as) possuem uma percepcao errada em relagdo a EJA, assimilando-

0 a um supletivo, adentrando na EJA almejando uma formacéo célere e compacta.

Na educacdo da EJA faz-se imprescindivel que o educador(a) ndo lide com os
educandos(as) como se fossem criangas, pois ndo sdo. E necessaria a compreenséo de que sio
educandos(as) com particularidades distintas, havendo beneficios educacionais em utilizar
como instrumento o cotidiano desses educandos(as), fazendo com que se interessem em

permanecer estudando, ao reconhecerem a relevancia da educacédo ao decorrer da vida.

Enfatiza-se que no campo da educacdo escolar, Freire atribui destaque para 0s
individuos que compde a pratica educativa, colocando o contetido em segundo plano. A sua
inquietagcdo com os procedimentos educativos, incidira continuamente em partir dos graus e
dos entendimentos dos educandos e educandas e ndo partindo das compreensdes do

educador(a), levando em consideracdo toda realidade a ser manifesta.

Nesse entendimento, a educagdo deve objetivar a humanizacdo da pessoa humana
possibilitando sua autonomia, sendo uma valiosa ferramenta para o fortalecimento da
democracia ao desenvolver no educando(a) uma consciéncia cidadd, através de um processo
educacional extenso que adote a responsabilidade da leitura e da compreensdo do mundo.

Educar Segundo Freire (1983), ¢ “construir gente”, humanizar os humanos na batalha em

apontar e ultrapassar os artificios desumanizadores.

Sem duvidas, raciocinar, reflexionar acerca da educacéo, incide em discorrer, matutar
0 ser humano. E neste entendimento esta inserido o conceito de educar que, em resumo, &,

também, originar, nos individuos, a competéncia para interpretar as distintas contexturas em
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que estdo inseridos, assim como conferir qualificacdo para agir no sentido de superar e

transformar a realidade.

Para atingir uma pratica educativa humanizante, que atribua consciéncia, provoque

mudangas e emancipe, observa-se que:

Paulo Freire parte dos educandos. Nao se firmou como educador pelas analises
sociologicas ou antropoldgicas, politicas ou econdmicas que nos legou, mas pela sua
sensibilidade afinada, pedagogica para com os processos de poder ou nao poder
sermos humanos nessa realidade, por vezes tdo desumana (ARROYO, 2010a, p. 48).

Nomeadamente se tratando do exercicio educativo:

[...] ndo ¢ possivel ao educador (a) desconhecer, subestimar ou negar os saberes de
experiéncia feitos com que os educandos chegam a escola. [...] partir do saber que 0s
educandos tenham n&o significa ficar girando em torno deste saber. [...] partir do
“saber de experiéncia feito” para supera-lo ndo ¢é ficar nele (FREIRE, 1992, p. 59; 70-
71).

Ai que entra a Educacdo em Direitos Humanos, que por objetivar a conscientizacédo e
humanizacao do educando(a), por meio de métodos que ultrapassem nao apenas o ensino da
leitura do cddigo escrito, mas que seja um processo educacional apropriado para estimular no
educando(a) uma compreensdo critica social, formando assim, sujeitos dotados de consciéncia

acerca de seus deveres e direitos.

d) Jovens e adultos lendo 0 mundo: contribuicdes da educacéo em direitos humanos.

Educar em Direitos Humanos apresenta aos educandos(as) um maior entendimento
acerca da luta pela conquista dos direitos humanos?, provocando, assim, uma consciéncia

cidada direcionada para as causas socialmente relevantes, com a finalidade de que haja uma

% Que objetivam a garantia dos direitos fundamentais, como a vida, a liberdade, a saide e a seguranca das pessoas.
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vivéncia democratica, em que todos os individuos possuam ciéncia de seus direitos e deveres

enguanto cidadaos.

Para tanto, educar em Direitos Humanos representa a promocao de processos
educativos que estejam direcionados a desenvolver o ser humano para se reconhecer como
sujeito de direito e, para isso, ¢ indispensavel que a pessoa se compreenda humana. Em épocas
conturbadas como a conjuntura politica do atual governo Bolsonaro (2018 — 2022), a
empreitada de se educar em direitos humanos se demonstra imprescindivel e urgente para o

desenvolvimento do respeito e reconhecimento dos direitos.

Paulo Freire assevera que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
1989), isso significa, que o alicerce no mundo real e vivido deve ser o fundamento para toda
sabedoria construida. Segundo o autor, a educacao origina a alargamento da visdo de mundo,
no momento em que a interacdo entre o educador (a) e o educando (a) € mediada atraves do
dialogo. Ndo no mondlogo do individuo que acredita conhecer mais, depositando a sabedoria
como objeto passivel de quantificacdo, dimensivel no individuo que foi convencido conhecer
menos ou nada conhecer, logo a interacdo pedagdgica carece ser uma interacdo com

dialogicidade.

Assim, a Educacdo em Direitos Humanos se caracteriza como um exercicio que
objetiva ndo somente a transmissao do conhecimento, mas em problematizar a realidade do
educando(a), empregando taticas educacionais baseadas nos questionamentos feitos através
das demandas sociais. Torna-se necessario, ao articular sobre a EDH como uma ferramenta de
emancipacdo para os educandos(as) da EJA, compreender esses educandos(as) enquanto
sujeitos de direito e ndo somente vislumbrar tal modalidade educacional como uma
oportunidade secundaria para quem nao teve oportunidade de frequentar o ambiente escolar na

idade considerada legalmente adequada. Arroyo (2011) afirma que:

A EJA somente sera reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o direito a educacéo
ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de escolarizacdo, ou a medida que
esses milhdes de jovens adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um novo
olhar devera ser construido: um olhar que os reconhega como jovens e adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites
e as possibilidades de ser reconhecidos como sujeito dos direitos humanos.
(ARROYO, 2005, p. 98)
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Por esse motivo, é necessario compreender que os educandos(as) da Educacdo de
Jovens e Adultos possuem seu protagonismo perante o contexto social. Que, anteriormente as
exclusdes do aparelho educacional, foram afastados de seus percursos sociais de direito,
sofrendo violagdes a diversos direitos como alimentagdo adequada, moradia digna, trabalho
honrado e, especialmente, a sobrevivéncia. Levando em consideracdo as singularidades desse
publico, a EDH se desponta como um instrumento educacional apropriado para reforcar e
contribuir com o processo democratico, fortalecendo o auto reconhecimento cidaddo desses

individuos.

e) O dialogo entre as politicas publicas em educagéo de jovens e adultos e as politicas
publicas em educacdo em direitos humanos.

Tecer reflexGes acerca das vertentes sociais, politicas e econbémicas presentes na
estruturacdo das acOes pedagadgicas e das politicas publicas com o decorrer da trajetoria da EJA
torna-se essencial para ressignificar e fortalecer essa modalidade de ensino na
contemporaneidade.

O percurso historico da EJA esté assinalado por politicas publicas que foram montadas
e desmontadas em concordancia com 0s anseios sociais, politicos e econémicos de seus
periodos. Os pontos epistemoldgicos e pedagogicos dessa modalidade ndo se desassociam

dessas questbes erguidas historicamente.

Os jovens, adultos e idosos participantes da EJA estdo, em grande parte, inseridos no
mercado de trabalho, estando suscetiveis a multiplas situaces como exaustdo, cansaco,
locomobilidade na ocupacéo e intercalagdo nos turnos de trabalhos. Frequentemente a jornada
de trabalho é apontada como causa para precisarem abandonar a escola e também como motivo

para retornarem a ela.

Pontos como a pluralidade racial, de género, de espagco geografico e de percurso
pessoal e escolar necessitam ser ponderados para que haja a compreensao da forma
mais eficaz para possibilitar a aprendizagem desses jovens, adultos e idosos, para nortear a
estruturacdo do exercicio pedagdgico e para o estabelecimento de politicas publicas que

satisfacam essas caracteristicas singulares.
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No Brasil, a descontinuacdo e o fracionamento das politicas publicas para EJA
marcaram significativamente a rotina escolar, comprometendo a democratizacao do alcance a
sabedoria institucionalizada. O pouco investimento, a descontinuagéo das politicas educativas,
0s obstaculos do acesso e permanéncia na escola e a debilidade da formacéo de educadores(as)
s&o condicBes que sO poderdo ser superadas quando refletidas além do ambiente escolar, dentro
da sua realidade histdrica-social e com a concretizacdo de politicas publicas que possibilitem a
equidade e a inclusdo social desse grupo, oportunizando o direito a educagéo, assim os direitos

humanos para todas as pessoas.

Os direitos humanos progrediram, especialmente na perspectiva normativa, e isso se
mostra perceptivel no campo da Educagdo em Direitos Humanos, cujos avangos Sdo
expressivos. Entretanto, ¢ evidente a diferenca entre a esfera normativa e a concretizagéo dos
direitos humanos e da Educacdo em Direitos Humanos, o que se revela em desafio essencial
para a ampliacdo e a introducdo da educacdo em/para direitos humanos nas politicas

educacionais brasileiras.

No ano de 2003, no inicio do governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, houve
a elaboracgdo do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH). Partindo disso,
nasce o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, objetivando implementar a EDH
em todas as modalidades de ensino e em todos o0s espacos educacionais, sendo formais ou ndo

formais. O diploma legal afirma que:

A educacdo em direitos humanos ¢ compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes: a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos
sobre direitos humanos e a sua relacdo com 0s contextos internacional, nacional e
local; b) afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade; c) formagéo de uma consciéncia
cidadd capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico.
(BRASIL, 2007, p. 25)

Dessa forma, compreende-se que 0 espaco escolar se encontra em posicdo de conexédo
entre 0 macro e o microssocial. Ele ndo é somente o ponto onde se origina e se multiplica a
informacdo. Ele é um ambiente social Unico onde se determina a atuacdo institucional

pedagogica e o exercicio pratico dos direitos humanos. Nas sociedades modernas, a escola ¢ o
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lugar onde as percepgdes de mundo sdo compostas, onde ha a marcha e materializacdo de
valores, a acessdo da diversidade cultural, a construcao de sujeitos sociais e 0 desenvolvimento

da prética pedagdgica.

Para que os direitos humanos desempenhem um papel principal no Ensino e na
Educacdo é necessario compreende-los como eixo e ndo como matéria. Eixo ¢ estrutura e
matéria ¢ situagdo, isso quer dizer, como eixo é possivel que haja o desenvolvimento com maior
alcance nos campos do conhecimento e de maneira mais prolongada. Como matéria eles surgem
como conteddo em determinadas disciplinas e campos curriculares, como exercicios
esporadicos sem juncdo entre eles, como promo¢do de campanhas acerca de assuntos
especificos e com alcance a poucas nogdes da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e

outros documentos correspondentes.

Assim, um considerdvel desafio ¢ a maneira de retratar os direitos humanos nas
disciplinas escolares e/ou académicas. Uma falha seria considera-los como discussdo
apropriada apenas para as areas das Ciéncias Humanas, elemento diverso do plano curricular
ou para a Sociologia e a Filosofia. Compete discutir se as perspectivas humanas, sociais e

culturais necessitam ser inquietaces apenas da area de Ciéncias Humanas.

Incumbe destacar que as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
instituem em seu artigo 9° que a Educacdo em Direitos Humanos deve se fazer presente na
formacdo inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes areas do
conhecimento (BRASIL, 2012b), incluindo ai a modalidade de Educacao de jovens e adultos.
E nesta acepcio, que um enfoque efetivo de questdes como as diferentes violéncias sociais e
sua interacdo com a sociedade no arredor do espago escolar contribui para a propagacdo da

Educacédo em e para os Direitos Humanos.

A materializacdo da Educagdo em Direitos Humanos no espago escolar da EJA
somente serd possivel com a soma do empenho entre sistemas de ensino, gestores,
educadores(as), educandos(as) e coletividade, em volta de uma atuacdo integralizada que

objetive concretizar/materializar estruturas de execucao e preservacgdo dos direitos humanos.

Areas classicas do conhecimento nos campos de Direito, Sociologia, Filosofia e

Historia podem colaborar com todo o seu patrimdnio teorico-conceitual para promover
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progressos para a Educacdo em Direitos Humanos no espaco dos sistemas de educacgdo em todas

as suas vertentes.

Para materializar essas a¢6es, que beneficiardo os participantes do processo educativo,
em especial as classes populares, serd necesséario que haja a interlocucdo entre as politicas
publicas direcionadas para tal finalidade, de maneira a robustecer as redes publicas estaduais e
municipais para a composi¢cdo do Sistema Nacional de Educacdo atribuindo enfoque na

intersetorialidade.

A EDH carece, para ser firmada, de uma extensa colaboragdo entre uma vasta
quantidade de pessoas e instituicdes com o objetivo de sustenta-la através de acbes pragmaticas.
O ponto de vista da EDH recebe ainda muitas oposi¢Ges na area educacional por parte de
profissionais conservadores, tornando-se um desafio enquanto exercicio critico e politico por

envolver uma nova proposta curricular na Educagdo Bésica e Superior.

Assim, E limpido que a EJA e a EDH, paralelamente, se desenvolveram de maneira
progressiva nas ultimas décadas no Brasil, pondo em evidéncia a relevancia de acbes que
possuem como eixo a propagacdo do PNEDH, a inter-relacdo entre a sociedade civil e
departamentos publicos, aparelhos nacionais e organizacfes internacionais, a elaboracdo de
aparatos elucidativos acerca da Educacdo em Direitos Humanos, a qualificacdo de agentes no
campo e a parceria na composicdo de pesquisas acerca de politicas publicas educativas e

documentos direcionadores da organizacgédo do sistema educativo nacional neste tema.

Dessa maneira, assevera-se que, com o passar do tempo e através de inUmeros
movimentos sociais na luta pela afirmacao de direitos, como 0 movimento da educacgéo popular
encabecgados por educadores como Paulo Freire, ocorreram significativas transformacgdes no
sentimento empatico social, cultural e politico no tocante a relagdo entre igualdade e
desigualdade na direcdo administrativa perpetrada pelos governos. Contudo, uma imensa
dificuldade contemporanea continua sendo a efetivacdo das demandas pertinentes aos direitos
humanos nas escolas e salas de aula compostas por grupos desfavorecidos socialmente, como

é 0 caso de grande parte dos individuos que comp®e as turmas da EJA.

Faz-se indispensavel construir politicas publicas fundamentadas na perspectiva da
insercdo social, da conservacdo e aquisicdo de direitos, em que as recomendagdes sejam

arquitetadas atraves de processos dialdgicos, respeitando as caracteristicas particulares dessa



103

modalidade, tomando por partida a realidade dos sujeitos, as demandas e as sabedorias trazidas
pelos sujeitos da EJA. A histdria da EJA evidencia que os motes conexos a essa modalidade
ultrapassam os limites da sala de aula e necessitam ser compreendidos em seu significado mais

extenso, de maneira a proporcionar igualdade social.

f) Tecnologias da Informacédo na EJA em tempos de crise sanitaria e humanitéria.

As TICEs proporcionam a inclusdo de multiplos instrumentos como reforgo as praticas
pedagdgicas no panorama moderno da educacdo. O uso de Espacos Virtuais de Aprendizagem
- EVAs ja é um fato consolidado na modalidade de Ensino a Distancia - EAD e tem se ampliado
também na educagdo presencial como maneira de viabilizar a troca de trabalhos online,
atividades e outros recursos acessorios nos métodos de ensino-aprendizagem de maneira

auxiliar.

A utilizacdo de TIC na educacdo presencial universitaria € uma tematica recente dentro
e fora dos espacos académicos, ndo havendo consenso sobre o uso pedagdgico das tecnologias
nesse modelo de ensino. Contudo, com o estado pandémico causado pelo COVID-19, os
programas de ensino a distancia passaram a serem vistos como um recurso acessivel para que
os educandos(as), no grau que despontam como uma possibilidade para minimizar os danos
causados nos cronogramas académicos, considerando que 0s encontros presenciais foram

limitados porquanto ndo se avangam as vacinagdes em combate ao COVID-19.

Diante disso, a utilizacdo de Tecnologias da Informacdo, Comunicacdo e Expressao
(TICEs) na Educacéo de Jovens e Adultos, se revela como promotora e amplificadora do acesso
ao conhecimento, a cultura, ao lazer, a cidadania e sobretudo a autonomia dos educandos e

educandas, que continua sendo um grande desafio e é uma das principais finalidades da EJA.

Entretanto, embora reconheca-se as vantagens proporcionadas pela utilizagdo da
tecnologia na formacdo dos educandos e educandas, é essencial destacar a necessidade de que
haja um planejamento comprometido com os propdsitos do uso das ferramentas tecnoldgicas,
que devem estar direcionadas para a promocao de uma educa¢do democrética e inclusiva. Sendo
assim, para que as tecnologias sejam aproveitadas de maneira eficaz, é necessario haver cada
vez mais investimentos estatais na capacitacdo continua dos educadores direcionada para 0
manejo dessas tecnologias, especialmente, na Educacdo de Jovens e Adultos, onde grande parte

dos educandos ndo possuem experiéncias com dispositivos digitais modernos.
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Os pontos acima mencionados evidenciam que o Grupo de Trabalho 18 da ANPEd, ao
proporcionar um espaco dedicado para as pesquisas concernentes a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), oportuniza um ambiente frutifero para discussdes positivas que contribuem com
0 desenvolvimento da educagdo em direitos humanos nesta modalidade de ensino destinada
especificamente para os individuos que ndo receberam formacdo escolar na idade considerada
legalmente adequada. Uma consideravel parcela desses educandos(as) carrega consigo uma
extensa trajetoria de vida, Ihes sendo atribuidos diversas obrigacdes em suas rotinas para
desempenhar responsabilidades familiares, domésticas e/ou financeiras, o que comumente

dificulta a conciliacdo entre trabalho, familia e os préprios compromissos escolares.

Diante disso, a EJA envolve a premissa de que a educacdo ndo depende de idade para
ser construida, trata-se de uma prerrogativa social e humana, que deve considerar a
heterogeneidade dos individuos que fazem parte de seu publico para que haja um
desenvolvimento metodoldgico satisfatorio, atenuando os fendmenos que dificultam o
aprendizado e estimulam a evasdo. Para que isso se concretize, faz-se necessario que 0s
educadores(as) de jovens e adultos exercitem tanto na formacdo inicial, quanto na formacéo
continuada, experiéncias humanizadoras, levando em consideracdo as contribui¢Ges positivas
da educacao em direitos humanos na realidade escolar e social de todos os envolvidos, tornando

assim, mais eficiente o processo educativo e fortalecendo o combate a evaséo.

Logo, as politicas publicas em educacéo de jovens e adultos e as politicas publicas em
educacdo em direitos humanos devem dialogar no sentido de garantir, efetivamente, um
exercicio pedagdgico baseado na dialogicidade, que respeite o multiculturalismo e que se
componha nas inter-relagGes entre educandos(as), suas trajetorias de vida, seus conhecimentos

e a intermediacdo de educadores(as).

Ademais, assimila-se que os desafios das politicas educativas acerca do acesso,
permanéncia e continuidade das pessoas jovens, adultas e idosas nos ambientes escolares em
tempos de crise sanitaria e humanitaria causada pelo covid-19, se tornaram ainda mais
complexos. Assim, compreende-se que a utilizacdo das tecnologias da informacéo deve estar
direcionada para atenuar esses desafios e contribuir na garantia do direito a educacgéo, que com

o decorrer do tempo foi denegado e posteriormente reparado com diversas fragilidades.
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5. CONCLUSAO

O posicionamento dos autores que compuseram as pesquisas publicadas pelo GT n°18,
da ANPEd, no XXIV Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste - Reunido Cientifica
Regional da ANPEd, realizado em 2018 e aqui analisadas, nos permite compreender que o0
direito humano a uma educacao de qualidade é constantemente ameacada junto aos educandos
e educandas da Educacdo de Jovens e Adultos, ainda que esteja preceituado

constitucionalmente.

Logo, consideramos satisfeitos 0s objetivos propostos por esse estudo, uma vez que a
analise das concepcdes tedrico-metodoldgicas presentes nos trabalhos, tomando a Educacdo em
Direitos Humanos e a Educacéo de jovens e adultos como categoria de analise, evidenciando a
proposta pedagdgica de Paulo Freire nas discussfes da educacdo em direitos humanos e
educacéo de jovens e adultos, foram capazes de contribuir com a nossa compreensao acerca dos
desafios e perspectivas que envolvem as politicas publicas em Educacdo em Direitos Humanos

no contexto da educacdo de pessoas jovens e adultas.

Assim, os resultados da pesquisa assinalam que a Educacdo em Direitos Humanos,
mesmo se revelando como um valioso instrumento no desenvolvimento da consciéncia dos
cidaddos e cidadas, para que eles e elas se reconhecam na sociedade e possam exercitar
plenamente a cidadania, ainda é pouco discutido no contexto da modalidade da Educacéo de
Pessoas Jovens e Adultas, podendo vir a ser uma das maneiras de assegurar o direito a educacao
para todos os sujeitos que ultrapassaram a idade legalmente considerada regular para

escolarizagéo.

Dessa forma, o juizo feito por Bobbio (1992) continua preenchido de validade, onde o
mais dificil do direito ndo é sua conquista, mas sua preservacdo e, complementando, sua
implementacdo. Neste entendimento, indagou-se de que maneira estudiosos e pesquisadores,
através de suas atuacGes investigativas, contribuem para apontar as demandas necessarias para
0 desenvolvimento educacional de cerca de 3.002.749 de educandos e educandas matriculados
na EJA (de acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica 2020) e em que proporcao a

Educacao em Direitos Humanos encontra-se presente nessas discussoes.
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As conclusdes expostas nos estudos referentes aos educandos e educandas evidenciam
uma dificuldade atrelada a Educacdo de Jovens e Adultos que até entdo ndo foi superada, onde
ao propor assegurar um direito que foi denegado a estes educandos(as) que € a escolarizacao
bésica, simultaneamente levanta-se uma considerdvel expectativa nos sujeitos que cursam as
disciplinas e esperam que haja instantaneamente grandes transformacdes no seu dia-a-dia,
especialmente no ambito trabalhista, contudo, isto ndo subordina-se somente a formacéo
escolar. E certo que existem inimeros proveitos para quem estd experienciando voltar a
frequentar o ambiente escolar depois de adulto, porém ha também desapontamentos pela escola
néo satisfazer a tudo o que se anseia dela.

No tocante as habilidades de aprendizagem dos(as) educandos(as) jovens e adultos, 0s
estudos reforcam a necessidade de que o processo de escolarizacao esteja atrelado as situacdes
reais que justifiquem o uso das habilidades conquistadas na escola, ou seja, nao se deve educar
apenas para a trajetéria académica, mas também para a rotina dos educandos(as) nos ambientes
familiares, de trabalho e de lazer que requerem a utilizacdo e reproducdo dos saberes

construidos em sala de aula.

Outro fator presente em algumas pesquisas e que merece destaque é a necessidade de
que se promova uma aproximacao entre o processo de escolarizacdo a esfera do trabalho, ndo
significando o dever de precipitar orientacdes profissionalizantes, mas de se debater o dia-a-dia
dos exercicios de trabalho e emprego, levando-se em consideracdo as rotinas exaustivas e

exploratorias a que muitos sujeitos que frequentam a EJA estdo submetidos.

Uma das tematicas ndo abordadas pelo GT 18, por exemplo, foi o da realidade de
idosos que retornam & escolarizacdo ndo ocorrida na idade infantil. Observa-se um conflito
intergeracional na realidade pratica do espago escolar, onde alguns educadores defendem uma
organizacdo de turmas isoladas por faixas etarias, baseando-se no argumento de uma suposta
impossibilidade no convivio entre jovens e idosos nos exercicios educacionais, onde,
mutuamente, jovens e idosos se demonstrariam intolerantes com o comportamento um do outro
(Paiva, Haddad e Soares, 2019). Lamentavelmente, os defensores do aprendizado
intergeracional ndo coletivizam experiéncias que evidenciam resultados eficazes de exercicios

educacionais entre sujeitos tao distintos.

Na situacdo dos jovens, o campo de pesquisa chamado de juventudes esteve se

robustecendo com o passar dos anos através de uma consideravel soma de conhecimentos,
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sobrevindo a compor ndcleos especificos de estudiosos presentes em diversas instituicoes
universitarias no pais. Nota-se que esses estudiosos, de maneira ampla, se conectam a redes
internacionais que reforcam ainda mais a soma de saberes e teorias Uteis na construgdo de
politicas publicas destinadas a esses sujeitos, fator marcante nos governos Lula e Dilma (2002
a 2016) por oferecer atengdo a esses grupos com necessidades especificas bem distintas das que

habitualmente as escolas proporcionavam.

Na situacdo dos idosos, 0 tema néo atingiu 0 mesmo destaque, onde o envelhecimento
ainda é quase totalmente relacionado a matérias conexas a saude de maneira superior que a
gerontologia?’. Dessa forma, a ameaca sofrida foi a de que houvesse a desconsideragdo desses
sujeitos pelas politicas publicas através da negativa, seja de demanda ou seja por ofertas
improprias que ndo os convidam a retornar aos sistemas escolares e continuar com a trajetoria

de seus aprendizados.

Considera-se alarmante a auséncia desta temética, que progressivamente se torna
imprescindivel considerando o acelerado envelhecimento populacional através da longevidade
obtida com o avango da ciéncia e pela razdo de que cada politica existente na historia da EJA
sempre demonstrou a presenca desses sujeitos, mas que contudo, em nenhum momento
conseguiram propor uma oferta qualificada, interessante e que modificasse o quadro atual de
cerca de 16 milhGes de analfabetos com 15 anos ou mais e 30 milhGes de analfabetos

funcionais®.

Relativamente ao tema da alfabetizagéo para sujeitos jovens, adultos e idosos, observa-
se que as investigacdes estdo situadas em dados construidos através de estudos de casos
singulares, sem apresentar a profundidade necessaria para compor uma estrutura capaz de

ensaiar uma teoria que abarcasse todas as especificidades que a educagéo de adultos apresenta.

A vista disso, é incontestavel a contribuic&o que o educador Paulo Freire proporcionou
para a EJA. Respeitado o educador e a educadora popular, além de desenvolver um novo

método de alfabetizacdo para adultos, instaurou uma verdadeira revolugdo educacional a nivel

27 Gerontologia (do grego gero = envelhecimento + logia = estudo)

28 Disponivel em: http://INEP.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/estudo-detalha-situacao-
do-analfabetismo-no-pais/21206. Acesso em: 10 de agosto de 2021.
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internacional. Mesmo com o passar de décadas, suas obras permanecem preenchidas com

profundas e coerentes reflexdes acerca da educacéo.

Utilizado como fonte tedrica em diversos trabalhos analisados em funcdo de suas
compreensdes acerca da educacao, que surgiram através da pratica de exercicios dialéticos de
reflex&o e acdo, defendendo a dialogicidade educacional baseando-se no entendimento de que
guem vive educacdo possui chances mais viaveis de refleti-la e debate-la, sempre teceu criticas
aos ideais neoliberalistas e seu sistema massificante de dominacdo. Os alicerces de suas
concepcoes filoséficas e pedagdgicas estdo caracterizados por um olhar atento as relacdes
estabelecidas no cotidiano, sempre buscando a completude do sujeito. Para Paulo Freire, a
incompletude humana, com o decorrer de sua trajetéria, & ultrapassada através do

relacionamento do sujeito consigo e com a realidade.

E notdrio que por meio de suas andarilhagens ao redor do mundo, Paulo Freire segue
difundindo esperanca através de um movimento que objetiva emancipar o sujeito e revolucionar
as relacoes sociais, atribuindo foco para a educacao, e, em especifico, a Educacao de Jovens e
Adultos, cuja finalidade, através do compromisso e empenho politico com os grupos populares,

é dar impulso a autonomia dos sujeitos e oportunizar a mudanca social.

Entretanto, constata-se que a marginalizacdo da escolarizacdo de jovens e adultos
perdura na esséncia das politicas publicas de educacdo no Brasil, que sdo compostas por
diversas imprecisdes por parte dos poderes publicos ao caracterizar a estrutura e funcionamento

da EJA apenas como ensino supletivo, especializando seu papel de supléncia.

Além da alfabetizacdo, o direito constitucional a educacdo em seu sentido original
compreende 0 minimo que se demonstra, que é o oferecimento do ensino fundamental para
todas as pessoas, porém, as politicas em vigor pouco exibem a compreensdo de que instruir-se
a ler e a escrever com independéncia e propriedade razoavel é apenas o principio de um
processo de educacao continuada, necessaria para que o0 sujeito se mantenha em condicdes de
participar da veloz evolugdo dos saberes, tecnologias, expressdes artisticas, linguagens, culturas
e todas as coisas que o mundo, cada vez mais globalizado em relagdo & propagacdo de

informacdes confere a historia.

A EJA, desde seus primeiros passos, sustenta-se equilibrando inclinagfes politicas
liberalistas em confronto com a compreensao da educagdo como direito, 0 que, N0 momento

politico atual brasileiro, adquire mais relevancia. Na atual conjuntura politica do governo
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Bolsonaro (2018 — 2022), o Ministério da Educacdo (ME) apresenta-se sem direcionamento,
postergando a criacdo de propostas benéficas para a educacdo nacional, afastando-se
gradativamente, no sentido dado pelas politicas publicas, das conquistas alcancadas e do
reconhecimento adquirido ao valor que a educacgdo possui como alicerce do desenvolvimento

social igualitario.

Logo, vislumbra-se a ameaca de que eventualmente haja a omissdo da obrigacdo do Estado com
a educacédo de jovens, adultos e idosos, que na conjuntura do governo Lula/Dilma (2002 —
2016), em concordancia com os preceitos constitucionais, marchava com a timida afirmativa e

oferecimento do direito & educagédo para todos os cidadaos.

Compreende-se que os direitos humanos se direcionam para a promocao da vivéncia
cidada de todos os individuos, garantindo materialidade ao principio da dignidade da pessoa
humana. Desta forma a construcdo de sujeitos que participam ativamente nas mudancas sociais
se consolida por meio da educacdo. A educacao em direitos humanos permite que as pessoas se
reconhecam e se articulem durante a criacdo do conhecimento, de modo que ndo consintam em
absorver de forma passiva as tematicas impostas, questionando e refletindo sob uma perspectiva

critica acerca da sua propria realidade social, histérica e cultural.

Um valioso aliado para os pesquisadores que compde o GT 18 da ANPEd na discusséo
acerca de politicas publicas pode vir a ser a Rede Brasileira de Educagdo em Direitos Humanos
(ReBEDH) ?° que retine ativistas, estudiosos de institutos e movimentos sociais que articulam
acdes e pesquisas acerca da educacdo em direitos humanos no Brasil, América Latina e Caribe.
A ReBEDH foi reativada no ano de 2020 por iniciativa de algumas organizagdes sociais
objetivando a promogé&o e articulagdo de iniciativas em rede para contribuir na construcéo de

uma coletividade mais democrética, pluralizada, imparcial e com consciéncia socioambiental.

Dessa forma, se a pouco tempo, as conferéncias tematicas de EJA significaram um
carater proprio de aparelhamento e de intervencdo politica, através do vinculo formado entre
diversos grupos e 0rgéos institucionais e sociais, com progressos notavelmente conquistados e
que estdo em risco, torna-se necessario considerar o fato de que ainda ha, atualmente, uma
quantidade consideravel de pesquisadores na area que podem, se reunidos em redes nacionais,

integrar institucionalmente a atuacdo da ANPEd, através do GT 18, contribuir com ele e

29 Endereco eletronico: http://www.dhnet.org.br
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proporcionar novos rumos para a educacéo de jovens, adultos e idosos tomando como alicerce

os valiosos aprendizados oferecidos pela Educacdo em Direitos Humanos.

Isto posto, resta evidente a constatacdo de que diversos problemas educacionais que
continuam alcangando a Educagdo de Jovens e Adultos como: a auséncia ou 0 baixo
investimento por parte da administracdo publica; a caréncia na formacéo tanto inicial quanto
continuada dos educadores(as); a desigualdade; a evasdo; a juvenilizacao do publico; a escassez
de equipamentos pedagogicos especificos; a baixa autoestima dos educandos(as); 0 cansaco;
tempo insuficiente para atencdo aos estudos; métodos utilizados, frequentemente inadequados
que findam por dificultar a aprendizagem e diversos outros desafios apontados durante o
decorrer da pesquisa que ainda ndo estdo sendo enfrentados, o que atribui contemporaneidade

as conclusdes dos estudos aqui, sucintamente, pautados.

Conclusdes estas, que podem vir a ser utilizadas como premissa para futuras
investigacdes que possuam como escopo a utilizagcdo da Educacdo em Direitos Humanos na
Educacdo de Jovens e Adultos como instrumento capaz de ampliar o reconhecimento da
dignidade e promover a autonomia dos educandos e educandas, fortalecendo assim, as
demandas por agbes concretas dos poderes publicos em relacdo ao desenvolvimento da
qualidade de ensino na modalidade de educacéo de jovens e adultos como garantia de um direito

fundamental, social e humano.
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ANEXOS

Quadro 01: Acbes programéticas do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos para a
Educacéo Basica (2007)

1. Propor a insercéo da educagéo em direitos humanos nas diretrizes curriculares da educagéo
bésica;

2. integrar os objetivos da educacdo em direitos humanos aos conteddos, recursos,
metodologias e formas de avaliagdo dos sistemas de ensino;

3. estimular junto aos profissionais da educacdo béasica, suas entidades de classe e
associac0es, a reflexdo teérico-metodologica acerca da educacdo em direitos humanos;

4. desenvolver uma pedagogia participativa que inclua conhecimentos, analises criticas e
habilidades para promover os direitos humanos;

5. incentivar a utilizagdo de mecanismos que assegurem o respeito aos direitos humanos e
sua pratica nos sistemas de ensino;

6. construir parcerias com os diversos membros da comunidade escolar na implementacéo da
educacdo em direitos humanos;

7. tornar a educacdo em direitos humanos um elemento relevante para a vida dos(as) alunos
e dos(as) trabalhadores(as) da educacéo, envolvendo-os(as) em um didlogo sobre maneiras
de ampliar os direitos humanos em sua préatica cotidiana;

8. promover a inser¢édo da educacao em direitos humanos nos processos de formacéo inicial
e continuada dos(as) trabalhadores(as) em educacdo, nas redes de ensino e nas unidades de
internacdo e atendimento de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas,
incluindo, entre outros(as), docentes, ndo-docentes, gestores(as) e leigos(as);

9. fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das teméticas relativas a género, identidade de
género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem
como todas as formas de discriminacdo e violagdes de direitos, assegurando a formagao
continuada dos(as) trabalhadores(as) da educacdo para lidar criticamente com esses temas;
10. apoiar a implementagéo de projetos culturais e educativos de enfrentamento a todas as
formas de discriminacdo e violagcGes de direitos no ambiente escolar;

11. favorecer a inclusdo da educacdo em direitos humanos nos projetos politico-pedagdgicos
das escolas, adotando as praticas pedagdgicas democraticas presentes no cotidiano;

12. apoiar a implementacdo de experiéncias de interagcdo da escola com a comunidade, que
contribuam para a formacéo da cidadania em uma perspectiva critica dos direitos humanos;
13. incentivar a elaboracgdo de programas e projetos pedagogicos, em articulacbes com a rede
de assisténcia e protecdo social, tendo em vista prevenir e enfrentar as diversas formas de
violéncia;

14. apoiar expressdes culturais cidadaos presentes nas artes e nos esportes, originados nas
diversas formac0es étnicas de nossa sociedade;

15. favorecer a valorizagdo das expressdes culturais regionais e locais pelos projetos politico-
pedagogicos das escolas;

16. dar apoio ao desenvolvimento de politicas publicas destinadas a promover e garantir a
educacdo em direitos humanos as comunidades quilombolas e aos povos indigenas, bem
como as populagdes das areas rurais e ribeirinhas, assegurando condi¢Ges de ensino e
aprendizagem adequadas e especificas aos educadores e educandos;

17. incentivar a organizacdo estudantil por meio de grémios, associacdes, observatorios,
grupos de trabalhos entre outros, como forma de aprendizagem dos principios dos direitos
humanos, da ética, da convivéncia e da participacdo democratica na escola e na sociedade;
18. estimular o fortalecimento dos Conselhos Escolares como potenciais agentes promotores
da educacdo em direitos humanos no &mbito da escola;
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19. apoiar a elaboracdo de programas e projetos de educacdo em direitos humanos nas
unidades de atendimento e internacdo de adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas, para estes e suas familias;
20. promover e garantir a elaboracdo e a implementacdo de programas educativos que
assegurem, no sistema penitenciario, processos de formagdo na perspectiva critica dos
direitos humanos, com a incluséao de atividades profissionalizantes, artisticas, esportivas e de
lazer para a populacdo prisional;
21. dar apoio técnico e financeiro as experiéncias de formagédo de estudantes como agentes
promotores de direitos humanos em uma perspectiva critica;
22. propor a edicdo de uma é&rea especifica de direitos humanos, com funcionamento
integrado, nas bibliotecas publicas;
23. propor a edicdo de textos de referéncia e bibliografia comentada, revistas, gibis, filmes e
outros materiais multimidia em educacao em direitos humanos;
24. incentivar estudos e pesquisas cobre as violagdes dos direitos humanos no sistema de
ensino e outros temas relevantes para desenvolver uma cultura de paz e cidadania;
25. propor a¢Ges fundamentais em principios de convivéncia, para que se construa uma escola
livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidacdo e punicdo corporal, incluindo
procedimentos para a resolucéo de conflitos e modos de lidar com a violéncia e perseguicfes
ou intimidacdes, por meio de processos participativos e democraticos;
26. apoiar agOes de educagdo em direitos humanos relacionando ao esporte e lazer, com o
objetivo de elevar os indices de participacdo da populacdo, o0 compromisso com a qualidade
e a universalizacdo do acesso as praticas do acervo popular e erudito da cultura corporal;
27. promover pesquisas, em ambito nacional, envolvendo as secretarias estaduais e
municipais de educagdo, os conselheiros estaduais, a UNDIME e o CONSED sobre
experiéncias de educacdo em direitos humanos na educacdo basica. (BRASIL, 2007, p. 33-
35).

Fonte: Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos para a Educacéo Basica (2007).
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