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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar o impacto das acdes do Programa Mais
Educacao para a construcdo da proposta de educacao integral no campo, em tempo
integral, na Escola Municipal de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental Manoel
Alves de Araujo, localizada no Municipio de Pilar — PB. Possui como objetivos
especificos: identificar as acfes desenvolvidas pela referida escola, analisar as
motivacGes dos alunos para a participacdo nas acdes do Programa Mais Educacéao
e averiguar como as ac¢des do programa se relacionam com o curriculo e com 0
projeto politico pedagdgico da escola. A orientacdo tedrico-metodoldgica adotada
para realizacao deste trabalho segue uma abordagem qualitativa, de andlise critica e
aprofundada do objeto de estudo, utilizando diferenciados procedimentos
metodoldgicos para alcancar os objetivos propostos. A pesquisa foi norteada a partir
de um referencial teérico que d4 embasamento a Educacéo Integral: Freire (2005),
Teixeira (1962), Ribeiro (2009) entre outros. A Educacdo popular e Educacéo do
campo a pesquisa foi direcionada a partir de: Caldart (2002), Arroyo (1999), Molina
(2006) dentre outros. Analisaram-se alguns documentos e textos para complementar
o referencial, tais como Manual operacional de educacado integral, cadernos da
Educacdo do Campo, Projeto Politico Pedagodgico, Manifesto dos pioneiros da
educacado nova, Projeto de Lei PNE 2011-2020, CEN/CEB n°1/2002, Lei n° 9.394 —
LDB e Lei N° 8.069 - ECA. A implantacdo da educacdao integral € fundamental e o
Programa Mais Educacéo é um dos fios condutores que podem dar subsidio a essa
pratica, desde que executado com exceléncia como consta nos manuais

operacionais.

Palavras chave: Educacdo em tempo Integral, Educacdo do Campo, Programa

Mais Educacéo.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the impact of the actions of the More Education Program
for the construction of comprehensive education proposal in the field, full-time, at the
Municipal School of Early Childhood Education and Elementary Education Manoel
Alves de Araujo, located in Pilar Municipality - PB . It has the following objectives:
identify the actions taken by that school, examine the motivations of students to
participate in the actions of the More Education Program and find out how the
program'’s actions relate to the curriculum and the political pedagogical project of the
school. The theoretical-methodological orientation adopted for this work follows a
qualitative approach, critically and in-depth analysis of the study object, using
different methodological procedures to achieve the proposed objectives. The
research was guided from a theoretical framework that gives foundation to the
Integral Education: Freire (2005), Teixeira (1962), Ribeiro (2009) among others.
Popular Education and the Education field research was directed from: Caldart
(2002), Arroyo (1999), Molina (2006) among others. Analyzed some documents and
texts to complement the framework, such as operating manual of integral education,
Rural Education notebooks, Pedagogical Policy Project, Manifesto of the pioneers of
new education bill PNE 2011-2020, CEN / CEB No. 1 / 2002 Law No. 9394 - LDB
and Law No. 8069 - ACE. The implementation of comprehensive education is crucial
and the More Education Program is one of the leads that can give benefit to this

practice, since performed with excellence as set out in operating manuals.

Keywords: Full-time Education, Rural Education, More Education Program.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta como discussao a tematica da Educacao Integral nas
Escolas do Campo, com um olhar para o contexto histérico, politico e social do
sujeito do campo e a inser¢cdo do Programa Mais Educacédo como indutor de uma
politica publica de Educacéao Integral, em Tempo Integral, nas escolas do campo. A
escola em estudo € a escola municipal Manoel Alves de Araujo, de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental, localizada em area rural no municipio de Pilar, no estado da
Paraiba, com alunos (as) oriundos (as) do campo e da cidade.

A necessidade da pesquisa surge da inquietacao de refletir sobre o contexto
que perfaz a Educacdo Integral e Integrada na realidade do campo e das
experiéncias profissionais de Bruno e Andreza, respectivamente como monitor,
durante quatro anos, no Programa Mais Educacao, ministrando oficinas de Teatro,
Letramento, Orientacdo aos Estudos e Leitura e como educadora/professora numa
turma de 4° ano em uma escola do campo. A partir destes aspectos singulares e
experiéncias vividas em conjunto com o objeto de estudo, pretende-se investigar o
Programa Mais Educacédo na referida escola, de forma a compreender o papel que o
programa vem desenvolvendo para fomentar a efetividade da Educacéo Integral nas
escolas do campo.

A proposta de discussdo do tema evidencia também a necessidade da
inclusdo do sujeito do campo, o qual foi, historicamente, privado dos processos
educativos escolares. Com o pressuposto de que existem varias educacdes e que
estas sdo condicionadas ao local e interesse do ser humano, deve-se dialogar no
sentido macro da Educacéo e micro na especificidade da Educacao do Campo, por
isso, buscou-se discutir e resgatar o processo de luta dos movimentos sociais em
favor de uma educacdo efetiva e de resisténcia. Considerou-se, de extrema
relevancia, investigar os processos de ensino e aprendizagem, de ampliacdo do
espaco escolar em conjunto com praticas educativas que contemplem a integracdo
escola-comunidade, uma vez que a Educacao Integral € a relacdo do aprendizado
além dos muros da escola, em conformidade com as subjetividades do individuo e
sua relagédo com o meio.

Objetiva-se, aqui, analisar o impacto das ac¢des do Programa Mais Educacao
para a construcdo da proposta de educacéo integral em tempo integral nas escolas
do campo. Para tanto, buscou-se identificar as acdes desenvolvidas pela referida



escola, bem como, analisar as motiva¢des dos alunos para a participacdo nas acoes
do Programa Mais Educacao e averiguar como as acdes do programa se relacionam
com o curriculo e com o projeto politico pedagdgico da escola.

Os procedimentos metodologicos para a realizacdo da pesquisa aplicada
foram a abordagem qualitativa de natureza descritiva, bibliografica, documental e a
pesquisa de campo. Os documentos analisados foram leis, pareceres, manual
operacional do Programa Mais Educacéo e Projeto Politico Pedagégico da Escola,
complementando com a pesquisa bibliografica que permitiu o didlogo com autores
que discutem a tematica da Educacéo Integral e Educac¢do do Campo.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental Manoel Alves de Araujo, localizada no Municipio de Pilar — PB,
e tem como foco a analise das ac6es do Programa Mais Educacéo e sua respectiva
colaboracdo na referida escola. Pretende-se investigar como se da a escolha dos
monitores que participam do programa, se eles sédo capacitados para desenvolver
suas atividades, e, ainda, se a comunidade escolar colabora com o funcionamento
do programa, se 0s espacos da escola possibilitam a execucdo das oficinas e qual a
visdo que o0s servidores da escola expressam em relacdo ao Programa Mais
Educacdo. Os sujeitos pesquisados foram gestor, professora do ensino regular,
coordenadora do programa e alunos (as) do 4° ano.

Dois procedimentos foram utilizados para a coleta de dados, o primeiro foi um
qguestionario dirigido a gestdo escolar, a professora do ensino regular e a
coordenadora do programa no ano de 2014. O segundo trata-se de uma entrevista
realizada, na modalidade de grupo focal, com dez alunos (as) na faixa etéria de dez
a quinze anos, o0 que proporcionou uma maior diversificacdo na coleta dos dados por
meio de um formato mais participativo e dindmico. Foram realizadas visitas a escola,
de modo a permitir o contato com a comunidade escolar para obtencdo das
informacdes e reflexfes acerca da tematica discutida.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos, sendo a introdu¢éo o primeiro
deles. No segundo capitulo, ser4d explorado o contexto historico da Educacéo
Integral e serdo feitas indagacdes relacionadas ao que se considera estar presente
no pensamento de boa parte de nossos (as) educadores (as) e educandos (as):
“‘existe apenas um tipo de educagao? qual a diferenca entre integral e em tempo
integral?”. Para entender esse processo € fundamental discutir sobre alguns

movimentos da educacao vividos em nosso pais, observar o que dizem as leis sobre
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educacdo, como foram se alterando de forma a incorporar uma concepcao de
educacao integral e contextualizar a Educagéo Integral nos dias atuais, e, ainda,
analisar quais programas de incentivo existem atualmente e se os profissionais da
area estéo preparados para uma educacao integral.

No terceiro capitulo, sera abordada a temética da Educagdo do Campo,
dialogando com concepc¢des de uma educacdo no e do campo e apontando alguns
guestionamentos e esclarecimentos no que diz respeito ao modelo proprio de
educacado. Nao se trata de reduzir os sujeitos a uma concepc¢ao unica de saber, mas
sim partir deste saber, ou desta leitura de mundo que eles possuem, para introduzir
aspectos importantes na formacgao integral do ser humano. Neste momento, a
discussédo sera acerca desses sujeitos, da implantacdo da Educacédo Integral e
Integrada no Campo, das relacbes entre o curriculo da escola e a realidade do
sujeito do campo e, também, da preparacao dos profissionais para uma educacdo
do/no campo.

O desenvolvimento da analise dos dados coletados ocorre no quarto capitulo,
com a caracterizacdo do espaco escolar, o funcionamento do Programa Mais
Educacéo, suas propostas, problematicas e insercdo numa escola do campo. Aqui,
havera a reflexdo sobre os resultados da pesquisa, decorrentes dos questionarios
aplicados na comunidade escolar, e da entrevista no formato de grupo focal
realizada com os (as) educandos (as). Pretende-se encontrar respostas sobre a
preparacdo dos profissionais da educacdo para a efetivagcdo da educacédo integral
que contemple a peculiaridade do sujeito do campo, visto que se trata de uma
escola que atende um grande numero de alunos de realidade rural e verificar,
também, se as escolas sdo atendidas no que diz respeito aos incentivos financeiros
e se possuem estrutura para desenvolverem o programa. Ademais, sera estudado o
projeto politico pedagoégico da escola para observar se ele contempla e possibilita a
pratica de uma educacao integral e integrada.



2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INTEGRAL

Neste capitulo abordaremos o contexto historico da educacéo integral e as
praticas educativas discutidas e vivenciadas no Brasil desde o século XX, por
intermédio de algumas experiéncias que, hoje, parecem tao recentes e pouco
inseridas. Serdo expostos temas que problematizam o objeto em estudo, através da
analise da historia, dos marcos legais e da configuracdo da educacao integral nos

dias atuais.

2.1. As experiéncias historicas de educacéao integral

O sistema educacional vem se modificando ao longo da histéria no Brasil. A
educacdo, denominada integral, ganhava forca no século XX com alguns
movimentos e experiéncias de acordo com o contexto politico que norteava a época.
Segundo o pensamento de estudiosos da época, a educacdo delimitava-se a
espacos escolares e foi a partir de tais movimentos que se problematizou a
percepcdo de que ela ndo estaria so vinculada ao ambiente escolar, e sim ampliada
a todos os espacos da sociedade. Nesse sentido pontua Lopes e Galvao (2001, p.
24).

A educacgdo nunca se restringiu a escola. Praticas educativas tém ocorrido,
ao longo do tempo, fora dessa instituicdo e, as vezes, com maior forca do
gue se considera, principalmente em determinados grupos sociais e em
determinadas épocas. A cidade, o trabalho, o lazer, os movimentos sociais,
a familia, a igreja [etc] foram, e continuam sendo, poderosas forgas nos
processos de insercdo de homens e mulheres em mundos culturais
especificos.

Sabe-se que o espaco escolar é um local legitimo para aprendizagem
dos saberes curriculares sistematizados, contudo ndo é o Unico, pois h& outras
instancias educativas que favorecem a construcdo dos saberes, estabelecendo
assim, uma aprendizagem com significados para a vida. O sujeito é multidimensional
e a educacao integral busca a formacao plena para o individuo, em uma escola de
tempo integral ou em outros espacos favoraveis ao desenvolvimento dos sujeitos,
reconhecendo sua vivéncia, experiéncia e aprendizagem. Nao se deve omitir o papel

da escola que, por se tratar de um ambiente destinado ao ensino, € gerador de
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conhecimento e principal ferramenta de acesso a educacdo, no qual podera e
deverd estar inserida uma concepcéo integral de educacao.

Um importante movimento na histéria da educacao brasileira, que ocorreu na
primeira metade do século XX, foi a Escola Nova influenciada pelo pensamento do
fildsofo John Dewey. Caracterizava-se pelo ideal de um professor que nao fosse um
simples transmissor do saber, mas sim um problematizador do conhecimento, que
permitisse ao aluno ser parte central e participante da construcdo do conhecimento,
esforcando-se para despertar o interesse, a investigacao e a curiosidade dele. Sobre
uma das experiéncias vividas por Dewey, na Universidade de Chicago, afirma
Lourenco Filho (1950, p. 133):

As classes deixavam de ser locais onde os alunos estivessem sempre em
siléncio, ou sem qualquer comunicacao entre si, para se tornarem pequenas
sociedades, que imprimissem nos alunos atitudes favoraveis ao trabalho em
comunidade.

No Brasil, os ideais de Dewey inspiraram uma importante figura que contribuiu
para a histéria da educacdo com suas experiéncias em educacédo integral. Anisio
Teixeira que, além de educador, também ocupou funcdes no Governo Federal e
Governos Estaduais. Em consonancia com os principais ideais de Dewey, Anisio
Teixeira e outros vinte e cinco educadores propuseram a reformulacdo do processo
educativo vivenciado pela escola e organizaram um documento intitulado A
reconstrucdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo, que ficou mais conhecido
como Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Surge, entdo, uma nova diretriz
como politica educacional que pensava a educa¢ao nao subserviente aos interesses
de classes, mas aos interesses do individuo e que se da na dialética escola e meio
social, defendia também que o processo educativo deveria ser entendido como vida
e ndo como preparacdo para a vida. Quanto a abertura que, segundo os
educadores, a escola deveria proporcionar em relacdo ao meio social e a respeito do
intercambio que deveria manter com as outras instituicbes sociais, o documento

questiona:

Por que a escola havia de permanecer entre nds, isolada do ambiente,
como uma instituicdo enquistada no meio social, sem meios de influir sobre
ele, quando por toda a parte, rompendo a barreira das tradicdes, a acéo
educativa ja desbordava a escola, articulando-se com outras instituicdes
sociais, para estender o seu raio de influéncia e de acdo? (MANIFESTO
DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932, p. 3).
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As indagacbes do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova vieram
provocar o modelo de educacgédo e escola que se tinha na época, requisitando as
interacdes que a escola deveria ter com o meio social para auxiliar o direito de cada
individuo a sua formacdo integral. Anisio Teixeira, um dos principais
impulsionadores da Educagdo Nova em nosso pais, a partir dos anos de 1950,
constréi escolas-modelo com principios defendidos pelo movimento. Tais escolas
viriam para mudar a realidade escolar tradicionalista e elitista, a qual era centrada
numa educacdo como forma de controle social, ou seja, as pessoas que detinham
maior poder aquisitivo e, consequentemente, o dominio e acesso exclusivo aos
ambientes escolares, utilizavam esse espago para perpetuar sua dominacao
enquanto negacdo de acesso e qualidade de educacdo para as pessoas menos
abastadas. Assim sendo, reflete-se que ndo € mais concebivel uma escola seletista,

como afirma Teixeira (1962, p.24):

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples instrucao
dos filhos das familias de classe média que ali iriam buscar a
complementacdo a educacao recebida em casa, em estreita afinidade com
0 programa escolar, nas instituicdes destinadas a educar, no sentido mais
lato da palavra... j& ndo poderia ser a escola dominantemente de instrugao
de antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e
por fim da escola propriamente dita.

Com o crescente acesso dos filhos e filhas das familias de trabalhadores a
escola se estabelece a ruptura da conivéncia com uma educacdo destinada a
exclusividade e manutencdo de dominacdo da classe média. Mas, essa educacao ja
nao poderia, e nem deveria, ser a mesma até entao proposta aos descendentes das
familias de classe média, ela precisaria ter um carater popular, integral e de

importante especificidade e diversidade dos sujeitos e contextos. Como afirma
Ribeiro (2009, p. 184):

Efetivamente temos uma escola publica essencialmente desonesta porque
se ajusta, de fato, a minoria dos seus alunos. Aqueles, oriundos das classes
médias, que tém casa onde estudar e, nesta casa, quem estude com eles.
Exatamente os que, a rigor, nem precisariam da escola para ingressar no
mundo letrado. Em consequéncia, repele e hostiliza o aluno-massa, que da
por imaturo ou incapaz.

Essa quebra de paradigma néo se daria apenas por um documento ou uma

politica educacional, mas pela efetiva experienciacdo de novos modelos de escola,
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para que nao se repetisse o ensino tradicionalista e proporcionasse uma educagao
baseada na transformacéo, superacao e sobreposicdo. Nesse sentido, com relacdo
as acles pensadas e desenvolvidas por Anisio Teixeira na efetiva critica ao modelo
educacional, de mera instrucdo, e no auxilio a esse novo publico que chega a escola
com demandas diferentes, e diante das dificuldades que essas familias tinham de
acompanhar, estimular e subsidiar seus filhos e filhas, € que se desnuda a
necessidade da educacéo integral, de tempo integral, e de uma escola que tenha um
carater acolhedor e moderno. Sobre o conceito de educacéao integral proposto e as
novas demandas de organizar o tempo escolar dos alunos e alunas, afirma Teixeira
(1994, p.160):

E a escola primaria, reduzida na sua duragdo e no seu programa, € isolada
das demais escolas do segundo nivel, entrou em um processo de
simplificacdo e de expansédo de qualquer modo. Como j& ndo era a escola
da classe média, mas verdadeiramente do povo, que passou a busca-la em
uma verdadeira explosdo da matricula, logo se fez de dois turnos, com
matriculas independentes pela manha e pela tarde e, nas cidades maiores,
chegou aos trés turnos e até, em alguns casos, a quatro.

Projetos inovadores, para atender a esta demanda e a este novo publico que
comeca a ter acesso a escola, se materializaram, como, por exemplo, o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, desenvolvido por Anisio Teixeira no Municipio de
Salvador, Bahia. Na proposta constava o ideario de uma educacdo integral e,
mesmo que Anisio ndo tenha mencionado essa concepcdo com tais palavras,
observa-se que em sua pratica ela esta amplamente inserida. O Centro Educacional
desenvolvia suas atividades por meio da integracdo entre duas formas de humanizar
e educar o sujeito: as Escolas Classe e a Escola Parque, com o propdésito de
ampliacdo do tempo escolar e adicdo de atividades, isto €, em um turno haveria
aulas de éareas do conhecimento nos moldes da seriacdo e, no outro turno,
atividades mais ludicas, esportivas e artisticas para complementar essa educacao

entendida como integral.

2.2 Movimentos histéricos de educacao popular no Brasil

Outros movimentos importantes fizeram parte e influenciaram a historia da

educacéo, por isso sera feito um recorte de suas propostas, enquanto experiéncias,
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que surgiram nos anos de 1960 e contribuiram para se pensar uma concepgao
pratica em educacgdo integral. Sdo eles: O Movimento de Cultura Popular de
Pernambuco (MCP), a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, o
Movimento de Educacédo de Base (MEB) e o Centro Popular de Cultura (CPC).

O Movimento de Cultura Popular de Pernambuco (MCP) teve inicio quando
Miguel Arraes tornou-se prefeito da cidade do Recife, em Pernambuco, e reunia
pessoas interessadas em realizar acdes educacionais de carater popular, momento
em que surgiu, como um dos principais colaboradores, Paulo Freire com o seu
método ou sistema de alfabetizacdo de adultos. Os objetivos propostos pelo MCP,
conforme apontam Cunha e Goes (1989, p.17), foram:

a) promover e incentivar, com a ajuda de particulares e do poder publico, a
educacéo de criangas e adultos.

b) atender ao objetivo fundamental da educacdo que é o de desenvolver
plenamente todas as virtualidades do ser humano, através da educagédo
integral de base comunitaria, que a assegure, também, de acordo com a
constituic&o, o ensino religioso facultativo;

¢) proporcionar a elevacao do nivel cultural do povo, preparando-o para a
vida e para o trabalho;

d) colaborar para a melhoria do nivel material do povo, através da educacéo
especializada;

e) formar quadros destinados a interpretar, sistematizar e transmitir os
multiplos aspectos da cultura popular.

Com o intuito de romper com uma prética tradicional e conservadora, o MCP
problematizava alternativas de educacédo através de um novo olhar para o sujeito,
trazendo praticas de alfabetizacdo, politizacdo, conhecimento e cultura de forma
emancipatéria. A fim de que a construcdo do conhecimento se desse com o outro,
para que a conscientizacdo na situacdo de desigualdade se transformasse em luta e
0 sujeito fosse condicionado a tomar atitudes criticas e reivindicadoras diante da
histérica situacdo de exploracdo social em que viviam, tornando-se assim,
protagonistas da transformacao social.

Essa concepcdo tem bastante significacdo na pedagogia de Paulo Freire
(2014, p. 93) que denunciava o0 modelo de “educagado para o homem” e nao
“educacdo com o homem?”, visando formas de pensar a alfabetizagdo mais além do
que saber ler e escrever decodificando algo, alfabetizar seria o que se entende
daquilo que se Ié e escrever aquilo que se entende. Numa situacdo de injustica
social, vivida pelas populacdes menos abastadas, é que Freire evidencia a

necessidade de uma libertacdo dos povos oprimidos, por intermédio da
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humanizagdo em processo, afirmando que a libertagdo auténtica ndo € algo que se
deposita no sujeito, mas sim a que permite a ele se reconhecer como oprimido para,
entdo, agir e intervir visando a modificacdo de sua realidade; € praxis que implica a
acao e a reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo.

A Campanha De Pé no Chdo também se Aprende a Ler, dirigida por Moacyr
de Goes, iniciou-se em 1961 através de acdes da Secretaria de Educacdo do
Municipio de Natal, no Rio Grande do Norte, com a intencdo de combater o grande
indice de analfabetismo que ocorria na cidade. Baseou-se, também, na perspectiva
do pensamento de Paulo Freire vinculado a valorizagédo da cultura e conscientizagao
politica dos educandos (as).

Entre conflitos politicos da época, como o clima de ditadura que se anunciava
e 0s repasses financeiros que ndo aconteciam, surgiu a necessidade de construir
escolas em acampamentos, feitas de palha. Mais adiante, ocorre o primeiro repasse
financeiro, através do governo federal, e algumas salas de aula de alvenaria sédo
construidas. Mas, com relacdo aos profissionais que atuariam na campanha, onde e
como iriam ser formados? Criaram, entdo, cursos emergenciais para docentes

leigos, numa formagéo intensiva como declaram Cunha e Gdées (1989, p. 27):

[...] a criatividade se manifestou no esquema de acompanhamento do
desempenho profissional desses docentes: 20 monitores trabalhavam sob a
orientacdo/supervisdo de um docente diplomado por Escola Normal ou
Faculdade de Filosofia. Aliou-se, entdo, o pensamento académico a pratica
popular, isto €, somou-se a técnica dos docentes diplomados a criatividade
dos monitores, estes verdadeiros “doutores” em superar dificuldades sociais
[...] o conhecimento passou a ser construido como resultante de duas
vertentes, a académica e a popular, e cada nascente oferecia uma
contribuigcéo valiosa para o processo de educacao.

O contexto em que se encontrava a campanha era de luta, separacdo e
rompimento com o modelo tradicional de escola, o qual a compreendia como um
prédio e Unico lugar responsavel pelo saber cultural, detentor dos métodos de
aprendizagem e de todos os conteldos.

Outro movimento de destaque foi o0 Movimento de Educacéo de Base (MEB),
criado no governo de Janio Quadros pelo Decreto n°® 50370 e consistia em um
acordo firmado entre o Governo e a Igreja Catdlica (CUNHA; GOES, 1989, p. 29).

O MEB, a principio, se apresenta como mais uma ferramenta importante na

alfabetizacdo de adultos, tendo sua atuacao iniciada por meio de radios difusoras de
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emissoras catolicas em varios estados do Brasil. Entretanto, o conceito do MEB
sobre educacéo foi se alterando para adequar-se ao contexto politico da época.

Em 1961, o conceito adotado era “um conjunto de ensinamentos destinados a
promover a valorizacdo do homem e o soerguimento das comunidades” (RAPOSO,
1985). Ja em 1962 o conceito foi mudado, passando a uma orientacdo mais
elaborada:

“... entende-se como educacao de base o processo de autoconscientizacao
das massas, para uma valorizacdo plena do homem e uma consciéncia
critica da realidade[...]Concomitantemente, deve propiciar todos os
elementos necessarios para capacitar cada homem a participar do
desenvolvimento integral de suas comunidades e de todo povo brasileiro”
(RAPOSO, 1985).

Contudo, no periodo que sucedeu ao Golpe Militar, o discurso se enfraqueceu
ficando irreconhecivel, uma vez que a educacéo de base foi classificada como o ato
de “aprender a comer bem, a defender sua saude, a manter boas relacdes com seus
semelhantes e integra-los no quadro geral de uma sociedade justa” (RAPOSO,
1985).

Com isso o movimento foi perdendo for¢ca, descaracterizando-se tanto pela
opressao da ditadura militar, que confiscava alguns de seus materiais de trabalho,
guanto com pressdes internas da igreja catolica. Foi considerado o Unico movimento
que resistiu ao periodo ditatorial por causa da remodelacdo que deu as suas
diretrizes, destinando-as a algo menos politizador.

Em 1961, surge o Centro Popular de Cultura (CPC) fundado pela Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), que reuniu as varias artes como cinema, musica e
fotografia etc. Teve como luta elevar a arte para um carater politico e politizador
através de pecas teatrais apresentadas as classes populares menos favorecidas,
buscando uma comunicacdo na problematizacdo de sua realidade para a
transformacao social.

Chama a atencéo Berlinck (1984, p. 33) para o fato de essas atividades terem
como objetivo possibilitar ao publico informacfes sobre a sua propria condicéo

social:

[...] salientando que as mé&s condi¢Bes de vida decorrem de uma estrutura
social dominada pela burguesia. Tarefa de conscientizacédo: deve-se ir além
da descricdo e da analise da realidade, a fim de levar o publico a atuar; a
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situagdo ndo mudard se ele ndo agir para transforma-la e s6 ele pode ser o
motor dessa transformacéo.

O movimento se enfraqueceu com a ditadura militar, alias, o Golpe Militar,
ocorrido em 1964, foi um duro periodo para os movimentos sociais de educacéo e
cultura. Varias liderancas, como Paulo Freire e Anisio Teixeira, foram presas e
exiladas do pais. Apos uma ditadura de 21 anos de violenta repressdo aos
movimentos sociais € que se pode dar continuidade a luta por uma educacgéo
integral no contexto da redemocratiza¢ao do Brasil.

Todos esses movimentos tinham como caracteristica em comum romper com
o modelo tradicional e elitista da educacéo brasileira, com grande presenca da
pedagogia de Paulo Freire nas metodologias e na dendncia de uma educacgédo que
mantinha os povos massificados, acomodados com sua realidade. Um fator
importante em suas ac¢des, atentando para cada particularidade, foi a busca pela
educacado integral, na qual o sujeito reconhecesse a condicdo de desigualdade
social vivida por ele e, a partir dessa conscientizagéo, ocorresse a transformacéo
dessa realidade.

As estratégias desenvolvidas por esses movimentos deixam exemplos de
guais caminhos podem ser executados para a pratica em educacédo integral, como a
alfabetizacdo de adultos que deveria ser vinculada a sua realidade e cultura,
permitindo que eles se sentissem parte do processo educativo. Nota-se que a
valorizacdo da cultura foi fundamental para que ocorresse a educacéao integral, se
fazendo presente uma conscientizacdo politica que se deu através da arte como
veiculo politizador, com pecas teatrais que evidenciavam a situacdo de exploracdo

em que viviam as populagoes.

2.3 Darcy Ribeiro, os CIEPs e aredemocratizacao

Ainda sob a ditadura militar, mas ja em um contexto de retomada da
democratizagdo e dos movimentos de educacdo e cultura do pais, sdo criados os
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP), idealizados por Darcy Ribeiro
enquanto Secretario da Educacdo no Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola.
Os CIEPs baseavam-se na concepcdo das escolas-parque, implementadas por
Anisio Teixeira na década de 1950. O objetivo era atender ao novo publico que

chegava a escola e combater o caréater elitista e excludente da educacdo publica
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brasileira que se evidenciava na defasagem e causava, muitas vezes, a evasao das
criancas das classes populares por ndo conseguirem acompanhar essa escola.
Essas criancas ndo eram valorizadas e ndo se identificavam com a escola que era

posta para elas, como explicita Ribeiro (1985, p.10):

Nossa Escola Publica é antipopular porque esta organizada de modo a
beneficiar a minoria de alunos provenientes dos setores mais afortunados.
Ela € uma escola injusta porque prejudica os alunos que mais precisam
dela, que séo oriundos das camadas populares.

Neste sentido, segundo Fernandes (2007, p. 125), a escola de educacdo em

tempo integral deve se estabelecer visando alguns requisitos, tais como:

[...] promover novas e ousadas formas de ensinar, aprender e construir seu
conhecimento, em diferentes temporalidades, valendo-se da contribui¢cdo de
Varios sujeitos com seus repertérios geracionais, sociais, histéricos e
culturais, ou seja, do intercAmbio entre contextos sociais e culturais da
mistura de idade, género e etnias.
Na concepc¢édo dos CIEPs a educacdao integral estava diretamente vinculada a
educacdo popular e as escolas precisavam proporcionar uma integragdo com a
comunidade para efetivar o seu carater popular. De acordo com Ribeiro (1995-2, p.

22) para ser uma escola popular eficiente era preciso:

1. Espago para convivéncia e multiplas atividades sociais, tanto para as
crian(;as quanto para os professores;

2. O tempo de jornada de trabalho dos pais igual ao da estada da crianca na
escola, 0 que viabiliza a realizagdo de vérias atividades educativas tais
como: estudo dirigido, frequéncia a biblioteca e videoteca, trabalhos nos
laboratérios, recreagéo, educacéo fisica;

3. Capacitacdo dos professores.

Os CIEPs foram escolas feitas para atender a uma parte da populacéo que
historicamente tem vivido a margem, excluida, ndo reconhecida, anulada, por ndo se
enquadrar nos padrdes socialmente desejaveis, as classes populares. “A raiz desse
fracasso esta, de fato, numa perversdo da nossa sociedade, enferma de
desigualdade” (RIBEIRO, 1985, p. 7).

Houve grandes educadores incentivadores de uma educagéo integral como
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, entre outros tdo importantes quanto

estes. No Brasil do século XXI, surgiram inumeros programas educacionais do
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governo federal, estadual e municipal que incorporam o conceito de educacdo
integral, alguns deles trazem também a ampliacdo da jornada escolar.

Como indica a Constituicdo de 1988, é preciso planejar nossa educacao e
isso vem ocorrendo, em tempos atuais, por intermédio do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), elaborado pela primeira vez através da Lei n° 10.172 de 9 de
janeiro de 2001. O Plano tem como acao projetar a educacao pelo periodo de dez
anos e apos esse intervalo um novo plano € produzido. Dentre as prioridades do
plano, destaca-se a ampliacdo do tempo escolar para, pelo menos, sete horas
diarias, com a destinagcdo de apoio financeiro que inclua recursos humanos
suficientes, alimentacdo e materiais em geral. No PNE de 2014 - 2024 verifica-se

como uma das metas:

6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacao basica.

Depreende-se gque o0 objetivo acima diz respeito a instituicdo do tempo integral
de forma gradativa para todos (as) os (as) alunos (as), principalmente, pelo fato da
escola em tempo integral requerer uma estrutura que acomode melhor toda a
comunidade escolar, com novas salas, vestuarios, mais banheiros etc. O que difere
das estruturas de nossas escolas, pois estas comportam o modelo mais tradicional
gue centra 0s seus espacos fisicos apenas em salas de aula e outros basicos ao
funcionamento.

Outra politica de incentivo a educacdo em tempo integral € o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), instituido pelo Decreto n° 6253/2007 em
substituicdo ao FUNDEF — Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério. A principal diferenca € que o FUNDEF
distribuia recursos apenas para o ensino fundamental, jA o FUNDEB distribui os
recursos para todas as etapas da educacao basica e visa atender as necessidades

do ensino em tempo integral ao direcionar recursos financeiros, sendo vejamos:

Art. 4° Para os fins deste Decreto, considera-se educacao basica em tempo
integral a jornada escolar com duragcdo igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um
mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares, observado
o disposto no art. 20 deste Decreto. [...]
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Art. 20. Sera considerada educacao basica em tempo integral, em 2007, o
turno escolar com duracdo igual ou superior a seis horas diarias,
compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola

ou em atividades escolares.
As formas de subsidio possuem importancia fundamental diante de todo o
contexto necessario para se efetivar uma educacdo em tempo integral. Portanto,
reestruturar as escolas no aspecto fisico, dispor de profissionais qualificados e de

alimentacao suficiente configura um passo inicial relevante para essa execucao:

[...] o horério integral aparece como essencial no processo de aprendizagem
e que se diferencia de um semi-internato por ter justificativas estritamente
pedagdgicas: a educagdo integral prevé a socializagéo, na instrugdo escolar
e a formacéao cultural, vista como essencial no processo de aprendizagem e
ndo como adereco, tornando-se a escola espaco social privilegiado para a
formacado do cidaddo. O curriculo, apresenta diferentes origens filoséficas,
refletindo a diversidade do pensamento educacional Brasileiro.
(CAVALIERE, 2002, p. 115)

2.4 As experiéncias contemporaneas de educacéao integral em tempo integral

E indispensavel retornarmos a ideia de que, em nosso pais, a educacgio
integral ainda € bastante confundida com a simples ampliacdo do tempo letivo, por
isso, torna-se essencial apresentar a compreensdo de educacdo integral
desvinculada do tempo integral na escola. A exemplo disso pode haver escolas em
que a jornada escolar é integral e, mesmo assim, ndo aconteca uma educacao
integral ou ainda, uma escola ou espaco educativo que funcione em apenas um
turno, mas nela ocorra uma educacéo integral. Como ja exposto neste trabalho, a
educacdo integral estda amplamente relacionada a plenitude do sujeito,
compreendendo todas as areas de sua vida, seja na saude, nos seus direitos
sociais, na formagé&o ao trabalho, na cultura, no esporte etc.

A partir dos anos de 1990, iniciativas para desenvolver programas e projetos
na perspectiva da educacéo integral, surgem por parte dos governos e também por
meio de outras instituicbes, como as Organizacdes Nao Governamentais (ONG).
Dentre tais iniciativas, pode-se apontar o Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETI), criado em 1996 com a inteng&o de retirar as criancas e adolescentes
do trabalho degradante; o programa foi ampliado na mudanca de governo e
integrado ao Programa Bolsa Familia em 2005 e 2008. E ainda, o Programa
Segundo Tempo instituido pela Portaria n°® 3497 em 2003, que tem por objetivo
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promover 0 acesso ao esporte visando uma educacéo integral do ser humano com o
auxilio da préatica esportiva, do contato com a cultura de cada esporte, buscando
melhoria na qualidade de vida e conferindo atencdo especial as areas com
vulnerabilidade social.

Experiéncias se destacam na contemporaneidade e servem para auxiliar na
pratica de uma educacdo integral bem-sucedida. Devido as novas necessidades que
aparecem na sociedade e a insercdo de instituicbes ndo governamentais que
trabalham em regime de colaboracdo com escolas, tais experiéncias, em sua
maioria, ganham forca e eficdcia na luta por uma educacdo que contemple a
integralidade do sujeito.

Uma delas é a Unidade Integrada Municipal Sinha Castelo, localizada na zona
rural do municipio de Caxias, no Maranhdo, que néo funciona com o tempo integral
formalmente, mas realiza com os alunos um trabalho de educacdo ambiental no
turno oposto ao das aulas regulares, através do apoio de uma Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida — COMVIDA e do didlogo com a comunidade.
Atividades como horta na escola, limpeza dos rios locais, plantio sustentavel,
agricultura familiar, entre outras, fazem parte da realidade rural desses sujeitos e
séo trabalhadas em constante troca de conhecimento com a coletividade.

Figura 01. Escola Municipal Sinha Castelo (Caxias — MA)

Fonte: http://teiaufmg.com.br/uab/livretos.html

No municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais, funciona o Programa
Escola Integrada que possibilita o trabalho com os alunos durante 9 horas diarias e
pretende contemplar as dimensbes do ser humano, através do turno regular e
atividades complementares com atencdo para a alimentacdo e higiene e com a

realizacdo de oficinas escolhidas conforme a realidade da escola e comunidade
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local. Ha uma vasta possibilidade de oficinas que ocorrem na escola e em espagos
publicos da comunidade e séo viabilizadas por estudantes universitarios sob a
orientacdo de professores universitarios e também de agentes culturais da
comunidade.

Figura 02. Programa Escola Integrada (Belo Horizonte — MG).

Fonte: http://teiaufmg.com.br/uab/livretos.html

A Escola Padréo de Tempo Integral, em Palmas — Tocantins, conta com uma
estrutura moderna e que atende as necessidades da educacdo em tempo integral,
funcionando com uma jornada escolar diaria de 9 horas e meia. Para a acomodacéao
de seus alunos dispde de quadra poliesportiva, duas piscinas, dois patios, refeitorio,
biblioteca e auditério. Um dos diferenciais dessa experiéncia é que ndo ha uma
guebra ou separacdo nos turnos da escola, o (a) educador (a) que ensina na sala
regular também acompanha os alunos nas atividades extracurriculares que
acontecem no turno oposto.

Figura 03. Escola Padrao de Tempo Integral (Palmas — TO).

». (’

Fonte: http://teiaufmq.combr/uab/liretos.HtmI
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Atualmente, outro programa que vem oferecendo suporte fundamental para
uma educacdo em tempo integral € o Programa Mais Educacéo que foi langcado em
2007 por meio da Portaria interministerial n® 17 e envolveu 0s ministérios da
Educacao, da Cultura, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e do Esporte.
Seu objetivo é orientar recursos para fomentar a educacdo integral de criancas,
adolescentes e jovens, mediante a pratica de atividades socioeducativas no contra
turno escolar. Sobre este programa sera dedicada uma maior atenc&do no terceiro e
quarto capitulo deste trabalho, pois ele esta totalmente vinculado ao objetivo central
da presente pesquisa.

Um aspecto fundamental, que diz respeito as singularidades de cada
experiéncia em educacao integral e educacéo integral em tempo integral, € que o
fator norteador dos trabalhos desenvolvidos foi 0 contexto local, comprovando que é
imprescindivel um diagnostico para potencializar a formacdo coerente com a
realidade dos sujeitos envolvidos. Os formatos existentes servem como incentivo e
exemplos de que é possivel trabalhar em educacéo integral, porém nédo se deve
apenas repetir tais exemplos supondo ser o Unico caminho a se trabalhar, o que vai
delimitar as conquistas €, construir em conjunto um projeto de educacao integral

com consonancia as necessidades dos educandos.

2.5 Os Marcos Legais da educacéao integral

Conforme se observa ao longo da historia, existem varias concepcdes
relacionadas a educacao integral e de como ela se daria, ndo sendo algo exclusivo a
um Unico pensamento. Aqui abordaremos o que dizem as leis sobre a educacdo em
nosso pais, por meio do exame da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) de 1996 e do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) de 1997.

Da Constituicdo Federal do Brasil serdo mencionados alguns artigos que
embasam o direito & educacdo e como ele se d&, neste recorte observaremos a
vinculagdo para uma formacéo integral do sujeito, visando todos os aspectos
necessarios como acesso, permanéncia, saude, alimentacgéo e integridade. Vejamos

0 que dispde o artigo 205:
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Partindo deste dispositivo constitucional podemos vislumbrar uma proposta
integral de educacao que permita ao sujeito ser inserido na participacdo e tomada de
decisfes. Ainda sobre politicas destinadas a educacdo em nosso pais pode-se

observar no artigo 206:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal.

Os artigos 205 e 206 da CF vém acrescentar a visdo de toda a dimenséo que

influi na articulagdo de um contexto educacional. Assim como o artigo 214, visa

assegurar os direitos a alunos e alunas e profissionais da educacao:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracao
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integracéo das acdes do Poder Publico que conduzam a:
| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universaliza¢@o do atendimento escolar;

[l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagé@o para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Com isso, pode-se afirmar, de acordo com o texto constitucional, que a
educacéo refere-se a um direito de todos e dever do Estado, como ainda é dever do
poder publico criar meios que garantam o acesso € a permanéncia dos alunos e
alunas na escola.

Outra importante legislagdo que visa garantir os direitos desses alunos é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em 1990 para reforcar o texto
constitucional e especificar acdes destinadas a crianca e ao adolescente,

estabelecendo que:
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Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificac&o para o trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Sobre a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola os
varios aspectos que as norteiam podem dificultar sua concretizacdo. E preciso
associar o sistema econdmico capitalista em que vivemos ao contexto politico,
histérico e cultural, para transformar as desigualdades em Iuta por melhores
condi¢bes de vida, valendo-se, principalmente, dos movimentos sociais para garantir
ndo s6 o0 acesso e permanéncia, mas uma educacdo de qualidade. Sobre a
realidade de maior acesso e menor qualidade de educacéo, afirma Freire (2005, p.

22).

E fundamental, creio, afirmar uma obviedade: os déficits referidos na
educacédo entre nds castigam sobretudo as familias populares. Entre os oito
milhdes de criangas sem escola no Brasil ndo ha meninos ou meninas das
familias que comem, vestem, e sonham. E mesmo quando, do ponto de
vista da qualidade, a escola brasileira ndo atenda plenamente as criancas
chamadas “bem-nascidas”, sdo as criangas populares — as que conseguem
chegar a escola e nela ficar — as que mais sofrem a desqualidade da
educacéo.

N&o é suficiente saber que existem leis que dao direitos a uma educacédo de
qualidade para todos, é preciso que elas “saiam do papel”. E preciso pensar, discutir
e reivindicar politicas publicas adequadas para a diversidade educacional em que
vivemos e conquistar esse direito que esta escrito, mas ndo esta posto em pratica,
também é tarefa dos movimentos sociais, da sociedade civil organizada, consciente,
critica e capaz de transformar a realidade.

O contexto social de despropor¢cdo que se vive estimula acontecimentos
negativos, como o aumento da violéncia, o crescimento das desigualdades sociais, 0
caos no acesso a saude, entre tantos outros. Constatam-se ainda os efeitos
prejudiciais dessa diferenca social na fala discriminatéria, preconceituosa e
condenatoria da sociedade tradicionalista que pede penas mais duras para as/os
adolescentes, na pratica de professores que discriminam seus alunos e alunas por

causa da orientagdo sexual, da vestimenta, da crengca ou descrenca e no
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preconceito da comunidade escolar no geral com a diversidade do ser humano.
Diante disso, com base na luta dos direitos de sujeitos em construcao, percebe-se o
guanto € importante a aplicacéo, de fato, do referido Estatuto com o propdsito de
proteger a crianca e o (a) adolescente. E ainda, para que seja possivel reinseri-los,
recupera-los e reeducéa-los, € preciso que suas puni¢cbes tenham um carater
estritamente socioeducativo com fundo pedagdgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) foi estabelecida
pelo Congresso Nacional e discutida com varios segmentos da sociedade no ano de
1996. Centrada, em sua maioria, na normatizacdo da educacdo escolar aborda
também, com uma visdo mais abrangente, aspectos da educacdo que acontece a

todo momento e espaco ou meio social. E o que se verifica em seu primeiro artigo:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0os movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacgdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2° A educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

Ja4 em seu inicio observa-se o enfoque que remete a ideia de educacao
integral, incorporando espacgos formais e ndo formais de educacdo, buscando
orientar para uma formacdo ou educacdo que se desenvolva associada a varias

guestdes da vida social dos educandos e educandas. Versa, também, que:

Art. 23. A Educacédo Bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendéario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Este artigo contempla a particularidade do sujeito a partir da permisséo dada
para organizar a educacao escolar de acordo com o meio em que ele esté inserido,

com calendarios que se adequem a realidade local, com formas avaliativas

continuas que atentem as progressfes dos alunos e alunas. Estabelece também
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uma valiosa autonomia para a instituicAo escolar pensar e discutir o seu
funcionamento, partindo das necessidades dos individuos e da cultura local, e
buscar promover, aprimorar e substanciar a relacdo escola e comunidade. Sobre

isso, dispde o artigo 12:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de [...]:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracéo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o
caso, 0s responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da escola; (Redacéo
dada pela Lei n® 12.013, de 2009)

Isto posto, ainda que o termo educacédo integral ndo esteja empregado de
forma especifica, verifica-se que em todos os documentos aqui mencionados estao
inseridos principios que compreendem uma educacdo que visa atingir todos os

aspectos sociais, culturais e politicos do ser humano, tornando-o agente
transformador de sua realidade.



3 EDUCACAO DO/NO CAMPO

Neste capitulo serdo apresentados aspectos da educagdo do e no campo no
contexto de uma educacdo integral e em tempo integral. Sera abordado o conceito
etimologico e o histérico da educacdo do campo, bem como, serdo evidenciados
guem sao os sujeitos do campo e como esta sendo pensada a educacao integral na

realidade do campo.

3.1 Da educacéo rural & educacédo do campo

A etimologia da palavra educagdo vem do latim “educare” que significa
conduzir, levar, de forma literal refere-se a “conduzir para fora”, ou seja, conduzir ao
conhecimento existente no mundo. O campo é caracterizado como territdrio com
necessidades politicas, econémicas, sociais, histéricas e culturais especificas que
impulsionam as lutas sociais.

E necessario discutir a diferenca expressiva que héa entre o entendimento de
Educacao Rural e Educacdo do Campo. A primeira destina-se a classe trabalhadora,
oriunda do latifundiario, no sentido assistencialista e do dominio politico, a medida
que a educacao escolar passou a ser ofertada nas areas rurais do Brasil. Centrada
nos modelos politicos e econdmicos, baseava-se nos interesses das classes
dominantes e era relegada a planos inferiores e restritos, associada ao fator
trabalhista, nas utilizacdes de equipamentos rurais e de atividades manuais tais
como: enxada, plantagdo, colheita, ordenhar vacas ou animais semelhantes. Nesse
periodo, os governantes tinham como objetivo conter a migracdo desses povos para
0s centros e periferias urbanas, além de continuar com a exploracdo do homem
camponés para os pesados trabalhos manuais, principalmente nas lavouras dos
grandes latifundiarios do Brasil.

A segunda (Educacdo do Campo) advém da longa trajetéria das lutas e
discussbes dos povos que habitam os diversos campos brasileiros, em dialogo com
as autoridades governamentais a busca € por uma educacao basica que valorize,
interaja, afirme e reafirme os direitos sociais de cada individuo. Na qual a concepcao
de educacao refletida, analisada e reivindicada pelos diversos movimentos sociais
do campo busca diferenciar-se do modelo proposto pela Educacéo Rural, que esta
voltada para o interesse e o desenvolvimento econdmico e sociocultural dos

campesinos que habitam e trabalham na localidade, valorizando tradi¢gdes, historias,
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crencas e cultura dos campos brasileiros. A educacdo do campo esta voltada para a
tomada de consciéncia dos diversos setores, ndo apenas restrita a um unico
“conhecimento”, garantindo assim politicas educacionais e o direito a uma educacéao
gue seja No e Do campo.

No entendimento de Caldart (2002, p.18), os povos que habitam os campos
brasileiros devem ser vistos, compreendidos e respeitados por politicas
educacionais que garantam seus direitos a uma educacdo publica que seja no e do

campo. A autora informa:

No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participagdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Assim, percebe-se a importadncia da pratica educativa que se torna um
processo educativo e transformador social com aspecto politico. A educacdo vai
onde estdo os povos do campo, valorizando seus aspectos antes negados e
marginalizados. Palco das grandes lutas sociais, 0 chdo do campo € um elemento
importante, nas conquistas e superacfes de um povo que resistiu em tempos de
éxodo rural, permanecendo no trabalho com a terra.

A educacao que vem da terra busca o vinculo com a vida de forma consciente
e ativa, sendo uma estratégia que trouxe mudancas radicais e profundas,
principalmente na questao agraria brasileira que, nos dias atuais, se configura num
quadro que difere dos anos 60 e 70, posto que nela existem varios setores, entre
eles o educacional, que visa consolidar direitos basicos da coletividade. A busca,
neste caso, ndo € apenas pela alfabetizacdo, mas pelo letramento de forma
homogénea, objetivada e valorizada, prezando a qualidade e a preparacao para a
vida.

Neste sentido, busca-se combater o modelo de educacdo bancaria, que é
uma concepcdo pautada no modelo tradicional de ensino, existente em varias
realidades de nossa educacao, seja em escolas publicas ou particulares do pais. A
proposta epistemolégica da frase “conduzir para fora o conhecimento” é o
entendimento de que a palavra “fora” esta relacionada ao mundo, sendo este o
objetivo da educacdo do campo, através de suas propostas, métodos e técnicas que

libertam o sujeito para que ele esteja preparado para o mundo; valorizando cada



31

individuo de forma singular e complexa, valorizando a intera¢cdo no processo homem
e natureza, hum processo politico pedagdgico que colabora na transformacédo e
aquisicao de uma identidade auténtica de cada territorio “lugar”.

Em 1997, foi promovido o | Encontro Nacional da Reforma Agraria (ENERA),
realizado pelos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no qual
havia representantes no setor educacional, com educadores (as) do movimento
numa parceria com a Universidade de Brasilia (UNB), além do Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), seguido da Organizacdo das Nacdes Unidas para
a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB). Tinha como pauta, pesquisas, reflexdes e elementos concretos para
a realizacdo da construcao dos direitos a educacéao basica de qualidade inserida no
meio campesino, constituindo-se por meio de novos paradigmas, valorizando
aspectos peculiares de cada regido e/ou localidade.

No ano seguinte, 1998, aconteceu a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica no campo, no periodo de 27 a 31 de julho, no Centro de
Treinamento Educacional da CNTI, na cidade de Luziania - Goias, que objetivou
recolocar a educacdo do campo no cenario politico na busca por implantaces de
acOes concretas em projetos educacionais que também incluissem o0s povos
campesinos do pais, pois é direito do povo 0 acesso e a permanéncia nos diversos
espacos de aprendizagem, assim como uma estratégia de inclusédo social.

A 1l Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo aconteceu em
Luziania - Goias, no periodo de 02 a 06 de agosto de 2004, com o tema “Por Uma
Politica Publica de Educagdo do Campo” trazia discusséo, reflexdo e didlogos sobre
as problematicas vivenciadas na educacédo do campo. A educacdo é um direito do
povo e dever do Estado e ndo apenas dos militantes de cada movimento, mas de
todos os individuos que constituem o campo. Percebe-se entdo, a importancia de
politicas publicas em educacdo do campo, pois € algo que esta inserido também no
ambito dos direitos sociais, sendo necessarios recursos publicos destinados a
escolas e espacos educativos que contemplem transporte, alimentagéo, professores
capacitados, infraestrutura, entre outros.

Tais encontros e conferéncias acima mencionados pretendem consolidar a
identidade dessa educacdo para o mundo, para além das fronteiras e barreiras,

como enunciado no inicio do capitulo, “educare” conduzir para fora todo esse
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processo de aquisicdo de conhecimento em busca de justica, direitos e participacao
ativa na sociedade.

Os debates acerca da educacdo do e no campo brasileiro ganham forca a
medida que 0s movimentos sociais, sindicais e populares tracam seus objetivos
dirigidos aos direitos educacionais. Nesse contexto, nas décadas de 80 e 90, foram
elaboradas legislagbes nacionais garantindo o atendimento e o direito & educacao
de toda populacéo brasileira, inclusive da populacdo campesina.

Analisando o papel dos movimentos sociais, populares e sindicais, percebe-
se gue eles s&o protagonistas no processo de consolidacao da educagao do campo,
com destaque para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, a
principio, buscava a reforma agraria no pais, mas percebeu também a necessidade
da construcdo de uma politica de educacdo e reflexdo acerca das praticas
pedagdgica no campo.

Os movimentos populares e/ou sociais sao fruto das tensdes e contradicbes
vivenciadas por parte da sociedade que se encontra a margem dos direitos basicos
e, de fato, realizam um papel fundamental na construcdo da historia ao lutar por
transformacdes sociais e elevar o campo para cenarios de discussao e reflexdo que
incluem o setor educacional.

A histéria é feita de possibilidades, descartando todo e qualquer “futuro
predeterminado” a educagdo do campo reconhece a importancia da pratica
democratica nas escolas publicas, na medida em que proporcionam aprendizagens
necessarias, respeitando a diversidade, subjetividade e todo o contexto histérico,
cultural e social da populacgéo.

A pratica educativa ndo se reduz a contetdos sistematizados, mas a praxis
pedagogica, revigorando a pratica emancipatoria, conforme explica Freire (2005,
p.46):

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia dos
homens em processo de permanente libertacédo.

Os sujeitos que compdem o0 campo ndo permitem mais a manipulacdo da

elite, mas para que haja uma pratica libertadora e humanista e para que eles
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assumam novas formas de acdo-reflexdo-acdo, faz-se necessério o didlogo na
sociedade sem imposicOes, valorizando as subjetividades e singularidades dos
povos, a fim de que ocorra a efetiva transformacéo da sociedade de contradicfes e
injusticas sociais por meio da educacédo. Para que a pratica tenha um objetivo

formativo Caldart (2010, p. 58) assegura que:

Pelos objetivos formativos da Educacdo do Campo € preciso garantir um
curriculo ou uma forma de constituicdo do plano de estudos e de
organizacdo do trabalho pedagégico que combine diferentes aspectos e
tenha a realidade como objeto de estudo, trabalhe articulando teoria e
pratica (pelo vinculo do estudo com processos de trabalho, com os
processos de apropriagcdo/ producdo cultural, com processos de
organizagdo coletiva e de envolvimento nas lutas sociais), consolide um
trabalho coletivo entre educandos e entre educadores, exercitando um novo
padrdo de ralagbes sociais que, pelo menos, problematize a cultura do
individualismo e egoismo imperante na sociedade, e faca tudo isso
respeitando o ciclo etario ou de desenvolvimento humano dos educandos.

Diante desse aspecto € coerente que o educador respeite, preserve e
conheca a realidade dos seus educandos e a transforme em sua “arma” de
produgdo e aquisicdo de conhecimentos, contemplando as necessidades dos
alunos.

Nessa perspectiva, de renascimento da educagdo no/do campo, podemos
destacar a contribuicAo dos programas governamentais conquistados pelos
movimentos sociais para a educacdo do campo, com destaque para o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), consolidado em 1998,
materializa uma vitéria dos movimentos sociais dos trabalhadores rurais e sindicais,
fortalecendo e contribuindo para o desenvolvimento das politicas educacionais no
campo. Tal programa possibilita o ingresso de assentados em diferentes niveis de
ensino, através da alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, da formacédo
continuada e escolaridade de professores- formacdo superior e, por fim, da
formacdo profissional conjugada com a escolaridade em nivel médio por meio de
cursos de educacéo profissional de nivel técnico ou superior. Assim, compreende-se
gue a educacédo do campo permite ir além do espaco de producdo agricola, sendo
uma proposta pedagodgica que surge diante das emergéncias dos movimentos da
terra e das demandas sociais que vem transformando a realidade por meio de suas

lutas e do semear politicas publicas.
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3.2 Historico da educacdo do campo

Neste topico sera feito um resgate histérico sobre a educagdo do campo no
Brasil, ressaltando os aspectos relevantes no processo das lutas populares, bem
como as transformacdes ocorridas nesse ambito.

A educacdo do campo, em termos de politicas educacionais, € alvo de
reflexdes, debates, questionamentos, dialogos e conflitos entre os seus envolvidos:
movimentos sociais, politicas publicas, Estado e demais individuos comprometidos
com a construcao da educagéo do campo.

A origem da Educacdo do Campo advém das demandas dos movimentos
sociais do campo que almejam uma politica educacional para as areas da reforma
agraria brasileira e compreendem a educacao como seguimento “em construcao que
contempla em sua logica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para
o desenvolvimento do campo” (FERNANDES, 2006, p. 28).

Ao longo da histéria educacional no Brasil, verifica-se um processo de
exclusédo social, politico, econdmico e cultural entorno dos povos do campo brasileiro
0 que era entendido como “normal” e “natural”’, criando esteredtipos negativos ao
povo campesino.

Alguns pensamentos filoséficos compreendem que através dos aspectos
politicos, econdmicos e sociais de uma determinada sociedade/época, explicava-se
tudo, ou quase tudo, relacionado ao aspecto educacional. A contribuicdo desse
pensamento advém das formacGes complexas de uma sociedade, nas divisdes de
classes, géneros e ragas, em que se nota a exclusao dos povos do campo diante da
escassez de oportunidades educacionais e trabalhistas, bem como da privagdo em
relacdo aos seus direitos sociais.

Os movimentos sociais buscam programas, acoes e atividades desenvolvidas
e asseguradas pelo Estado que proporcionem e certifiquem aos cidadaos

camponeses o direito a politicas publicas, como declara Batista (2006, p. 2):

Os movimentos sociais tém assumido importante papel na afirmacao dos
direitos dos homens, mulheres, jovens, adultos criancas e pessoas de todas
as idades, como sujeitos cidadds e cidadaos; lutando para ampliar os
direitos, para garanti-los formalmente, para efetivar aqueles ja garantidos
juridicamente; resistindo para que ndo se percam os direitos ja
conquistados; fiscalizando e cobrando para que sejam respeitados os ja
consagrados.
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Aspira-se uma educacao popular que tenha coeréncia em seus discursos,
debates, reflexdes a sua prética, valorizando os principios morais campesinos
promovendo a igualdade de justica social.

Os movimentos sociais foram impulsionados a buscar alternativas e adaptar
métodos e técnicas a seu contexto local, transformando sua realidade, diante das
intervencdes militares, ocorridas principalmente nas décadas de 60 e 70, que
culminavam na repressdo dos métodos e técnicas pautados por Paulo Freire; no
entanto, a resisténcia dos sujeitos, que desejavam a redemocratizacdo do pais,
fortaleceu as propostas freireanas.

A Constituicdo de 1988 traz um passo fundamental na redemocratizacdo do
pais quando insere em seu texto os direitos sociais da populacdo campesina,
momento em que se consolidam as politicas de direitos educacionais. Nos anos
seguintes, 0s movimentos objetivaram fortalecer o setor da educacdo do campo com
a elaboragdo e implantagéo, na reforma educacional, de alguns documentos
essenciais para sua organizacdo, entre eles a Lei 9.394/96 de Diretrizes de Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) que reconhece a importancia e necessidade da
oferta na educacdo basica para a populacdo campesina, com orientacfes para
atender a realidade, bem como a especificidade do campo. Em seu artigo 28
estabelece as seguintes diretrizes em promog¢ao a educagéo rural:

Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequagé&o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas ser4 precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacéo, a analise do diagnéstico do impacto da agéo e
a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n°® 12.960, de
2014) (BRASIL, 1996)

Compreende-se, de acordo com o citado acima, que importantes avancgos
para a comunidade rural foram realizados principalmente no campo politico,
educacional, cultural e econdmico.

As instituicoes regulares de ensino se tornaram pequenas diante das

inquietacbes populares, a educacéo passa a ultrapassar muros e barreiras, toma
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conta do homem e chega a sua comunidade através da voz, do didlogo ativo e
consciente dos sujeitos voltados para a responsabilidade social, a educacdo do
campo desperta no educando uma consciéncia critica capaz de transformar seu
meio.

A educacdo do campo surge em contraponto a realidade da situacdo do
Ensino Regular Brasileiro, que insiste em persistir nos tempos atuais. Sua proposta
busca a identidade propria com concepclOes tedricas-criticas, tendo um
comprometimento com a vida e com 0s movimentos sociais e sindicais, buscando
entre outros aspectos a autonomia e a liberdade. Além disso, tem um papel
fundamental para o comprometimento social e a contribuicdo na busca da
interpretacdo, da superacdo e da compreensdo no processo educativo em outros
tempos e espacos, sendo este amplo pela aquisicdo dos multiplos saberes e

relacdes. Neste sentido, ressaltam Fernandes e Arroyo (1999, p. 25):

A escola rural é muito pobre em saberes e conhecimentos. S0 ler, escrever,
contar, pronto? A escola tem que ser mais rica, tem que incorporar o saber,
a cultura, o conhecimento socialmente construido.

Entende-se que a educagdo do campo, marcada por abandono e
divergéncias, esta em processo de transformacdo. As oposi¢cbes sofridas foram o
impulso para as iniciativas dos movimentos populares, sindicais e sociais no setor
educacional, voltadas ao interesse da populacdo, o que se evidencia como uma
tomada de consciéncia coerente frente as injusticas sociais que o Brasil vivencia em

tempos atuais.

3.3 Os Sujeitos do Campo

De acordo com Stedile (2005), o campesinato brasileiro caracteriza-se pela
populacao carente e pobre que trabalhava em terra que ndo a pertencia, em busca
de seu sustento e de suas familias e que teve direitos negados durante décadas.

Os movimentos e organizacoes dos trabalhadores rurais no Brasil, no periodo
do golpe militar, sofreram diversas repressdes, a expressao do “ser camponés” era
suficiente para prisdes, torturas e mortes; vale ressaltar que a expressao
“‘camponés” advém dos anos 50, e engloba todo aquele que vem do trabalho com a
terra ou semelhantes, ou seja, 0s sujeitos que formam o campo. Caldart (2010)

afirma que “o campo se configura na diversidade de povos” sejam: trabalhadores
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rurais, posseiros, meeiros, lavradores, agricultores familiares, pescadores,
quilombolas, assentados, caboclos, sem-terra, assalariados rurais entre outros,
quando unidos, reivindicam direitos ditos nos diversos documentos-leis tais como:
trabalhistas, reforma agréaria, educacéo, saude. Os sujeitos que formam o campo
séo:

1. Camponés: aquele que se dedica a realizagcdes de atividades no campo.
Com dominio total ou parcial da terra;

2. Trabalhadores rurais: empregado que trabalha em propriedade rural
mediante ao pagamento salarial, esta regulado pela Lei n® 5.889/73, regulamentado
pelo Decreto n°® 73.626/74 e no artigo 7° da Constituicdo Federal/88;

3. Posseiros: sdo agricultores ou lavradores que ocupam um pequeno espaco
de terra, (com a familia) pertencente ao governo, na qual estdo devolutas ou
improdutivas. Possuindo a terra onde retira seu sustento;

4. Meeiros: pessoas que trabalham em terras que néo Ihe pertence, mas divide
o resultado da producdo com o dono e, tem direito a uma parcela da terra na qual
realiza suas atividades agricolas. “E aquele que, comprovadamente, tem contrato
com o proprietario da terra, exerce atividade agricola, pastoril ou hortifrutigranjeira,
dividindo os rendimentos obtidos.”;

5. Arrendatarios: aquele que, comprovadamente, utiliza a terra, mediante
pagamento de aluguel ao proprietario do imével rural, para desenvolver atividade
agricola, pastoril ou hortifrutigranjeira,

6. Pescador artesanal: caracterizado quando o pescador faz dessa atividade
sua profissdo ou meio substancial de sua vida de forma legalizada nos 6rgaos
direcionado como capitania dos portos ou no Instituto Brasileiro do Meio Ambiente —
IBAMA,;

7. Povos ribeirinhos: caracterizado pela populacdo que residem nas
imediacOes dos rios e tem como meio principal de seu sustento a pesca artesanal,
podendo possuir pequenas plantacdes para o consumo familiar;

8. Boia-fria: realiza trabalhos agricolas sem vinculos empregaticios, geralmente
realiza suas atividades em épocas de colheitas, ganham de acordo com a produc¢ao
colhida, ou seja, “o valor é resultado da quantidade de toneladas ou arrobas
colhidas”;

9. Acampados: caracterizados pela luta da aquisi¢cao da terra, nesse momento

sao instalados os barracos de lona, eles entdo resistem, até que as negociacdes
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deem inicio a reforma agraria. Nesse periodo podemos considerar 0s
acampamentos um pré-assentamentos;

10. Assentados: nessa fase, os calculos da area e a divisédo dos lotes entre as
familias sé@o estabelecidos, podendo entdo, usufruir a terra de forma agricola e a
construgéo de casa de alvenarias legalizadas.

Conforme Amboni (2011, p. 1) afirma, o campo representa uma diversidade
sociocultural, pois nele estdo “os assalariados rurais reassentados atingidos por
barragens, pequenos proprietarios, vileiros rurais, povos das florestas, etnias
indigenas, comunidades negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros
mais”.

Os povos do campo, de acordo com pesquisadores, integrantes de
movimentos sociais, historiadores e sociedade em geral, sdo caracterizados como

uma categoria social e historica diante da sociedade, como afirma Marx (1982, p. 9):

“O modo como os homens produzem os seus meios de vida depende, em
primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de vida encontrados e a
reproduzir. Este modo da producdo ndo deve ser considerado no seu mero
aspecto de reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Trata-se ja, isso
sim, de uma forma determinada da atividade destes individuos, de uma
forma determinada de exprimirem a sua vida, de um determinado modo de
vida dos mesmos. Como exprimem a sua vida, assim os individuos séo.
Aquilo que eles séo coincide, portanto, com a sua producéo, com o que
produzem e também com o como produzem. Aquilo que os individuos séo
depende, portanto, das condigbes materiais da sua produgao”.

Saliente-se que sao varios o0s sujeitos que formam o campo brasileiro, ndo se
limitando apenas as dez categorias caracterizadas acima, o campo é amplo,
complexo e singular no qual existem ou existiram varias associagfes de moradores
com caracteristicas semelhantes.

Um dos mais expressivos movimentos no campo surgiu no agreste
Pernambucano, conhecido como Sociedade Agricola e Pecuéria de Plantadores de
Pernambuco (SAPPP) deixou importante contribuicdo na luta pela reforma agréria.
As ligas camponesas, como ficaram conhecidas, rapidamente se espalharam pelo
Nordeste, e se tratavam de associa¢cdes, com um expressivo numero de
camponeses, que canalizava seus anseios, principalmente nas tomadas de politicas
publicas em prol de seus objetivos coletivos. Diante da pressao dos grandes
latifundiarios no cenério politico, os lideres das associacdes das ligas camponesas,

em diversos estados brasileiros, foram perseguidos e assassinados, enfraquecendo
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o movimento. Um dos lideres com grande atuacdo no campo paraibano foi Jodo
Pedro Teixeira, que foi perseguido e morto a caminho de sua casa na regiao de
Sapé — PB, sua familia também sofreu diversas repressfes apds sua morte,
buscando refagio no estado vizinho, Rio Grande do Norte.

Os sujeitos que formam o campo ainda vivem um momento de efervescéncia
no ambito politico, social, econémico e cultural do pais, ha medida em que lutam por
valores necessarios ao ser humano, pautados na justica social, como uma educacao
de qualidade, presente ndo apenas em documentos ou leis, mas colocada em
pratica por meio de implantac6es de politicas eficazes.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
apontam as caracteristicas dessa escola, em seu art. 2°, § Unico, quando dispdem

que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1)

Portanto, observa-se que homens, mulheres e criancas do campo nao
precisam se adaptar ao modelo urbanocéntrico de ensino, contrariando as diversas
realidades de nosso pais que imp6em uma educacdo nos moldes urbanos para a
populacdo campesina. A escola localizada em &reas rurais tem por obrigacéo
articular estratégias pertinentes aos saberes da terra, colaborando assim para a

formacao plena dos sujeitos que formam o diverso campo brasileiro.

3.4 Educacao integral no campo

Como vimos no capitulo anterior, a educacéo integral discorre sobre o
fortalecimento do individuo em sua formacédo integral, ou seja, trata-se de uma
educacao completa, de qualidade e quantidade, que valoriza o individuo por inteiro e
em toda a sua complexidade. Defende um ensino que ultrapasse os limites de
contetdos sistematizados e uma formagdo que colabore com as tomadas de
decisfes diante das circunstancias vivenciadas no dia a dia, que garanta o acesso e
a permanéncia dos educandos oriundos do campo em seu espaco fisico e ainda,

preza por uma formacéo cidada e ética, na qual a cultura seja o ponto de partida, se
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utilizando de atividades que envolvam artes, lazer, esporte, saude, direitos béasicos,
contetdos profissionalizantes, pedagogicos, musicas, entre outros, posto que 0
aluno que € estimulado se torna mais consciente de suas acbes, € critico,
participativo, questionador e autbnomo, sendo livre para tomar suas proprias
decisoes.

Durante décadas a educacao do/no campo ficou na escuriddo sofrendo com a
“surdez” das politicas educacionais. O campo € um lugar com desafios a serem
encarados, como o dificil acesso das localidades vizinhas e a exigéncia de uma
determinada quantidade de alunos para que haja a promog¢éo educacional publica,
embora esta seja um direito garantido por lei, conforme afirma o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA):

Art. 3° - A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

E direito de todos os cidaddos o acesso a educacio integral sem que haja
quaisquer prejuizos, ou seja, a pratica educacional deve nutrir a igualdade de
compromisso, de respeito, de valores, seja nas areas urbanas, seja no campo
brasileiro, possibilitando beneficios e oportunidades iguais ao desenvolvimento
integral do ser humano. N&o adianta, apenas, aumentar a quantidade sem melhorar
a qualidade, é necessario tracar planos de acdes eficazes que garantam o acesso e
o direito a diversas atividades. Observa-se que a LDB, em seu artigo 34, faz
referéncia a jornada da formacdo em tempo integral, a critério dos sistemas de

ensino:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizacao autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental ser4 ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

De acordo com o portal do Ministério da Educag¢do - MEC, somente cinco
anos apos a implantacdo do Programa Mais Educacéo a especificidade do campo foi

atendida pelo programa, o que ocorreu em 2013. Apresentou como objetivo:
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Contribuir para a estruturacé@o da proposta de educacéo integral nas escolas
do campo e de comunidades quilombolas, por meio da disponibilizacdo de
recursos especificos para a ampliacdo da jornada escolar, integrando
atividades de acompanhamento pedagdgico e enriquecimento curricular nas
diversas areas do conhecimento. (BRASIL. MEC. Mais Educacdo campo
2013)

De acordo com o Manual Operacional de Educacédo Integral 2014, os

macrocampos que contemplam o Programa Mais Educagdo Campo séo:

. Acompanhamento Pedagoégico (obrigatério): Ciéncias Humanas,
Ciéncias e Saude, Etnolinguagem, Leitura e Producao Textual Matematica;
. Agroecologia: Educacdo para  Sustentabilidade; Canteiros

sustentaveis; Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-
VIDA); Conservacdo do Solo e Composteira (ou Minhocario); Cuidado com
Animais; Uso Eficiente de Agua e Energia; Horta escolar e/ou comunitaria.

. Iniciagdo Cientifica: Investigacdo no campo das Ciéncias da Natureza
sobre meio ambiente e sustentabilidade, enfocando teméticas como:
protecdo dos mananciais hidricos, conservacdo do solo, impacto das
mudancas climéticas, flora e fauna nativas, uso e aproveitamento racional
da agua, energia limpa, etc., a fim de que ciéncia e tecnologia se constituam
como dispositivos de reconhecimento e recriagao.

. Educacdo em Direitos Humanos: Arte audiovisual e corporal; Arte
corporal e som; Arte corporal e jogos; Arte grafica e literatura; Arte grafica e
midias.

. Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial: Brinquedos e Artesanato
Regional; Canto Coral; Capoeira; Cineclube; Contos; Dancas; Desenho;
Escultura/Ceramica; Etnojogos; Literatura de Cordel; Mosaico; Mdusica;
Percusséo; Pintura; Préaticas Circenses; teatro.

. Esporte e Lazer: Atletismo; Basquete; Futebol; Futsal; Handebol;
Ténis de Mesa; Voleibol; Xadrez Tradicional; Esporte na Escola/Atletismo e
Multiplas Vivéncias Esportivas.

. Meméria e Histéria das Comunidades Tradicionais: Valorizacdo da
cultura local e diversidade cultural, histdria oral, identidade e territorialidade
das matrizes africanas no Brasil, histéria e cultura afro-brasileira e africana,
consciéncia politica e histérica da diversidade, fortalecimento de identidade
e direitos, acbes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes,
tendo como subsidio o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educagdo para as Relagbes
Etnicorraciais (ERER) que engloba: Brinquedos e Artesanato Regional;
Canto Coral; Capoeira; Cineclube; Contos; Dangas; Desenho;
Escultura/Ceramica; Etnojogos; Literatura de Cordel; Mosaico; Percussao;
Pintura; Préaticas Circenses e Teatro.

Diante da oferta, e de acordo com o projeto pedagogico da instituicdo de
ensino, a escola podera selecionar quatro macrocampos e a area obrigatoria de
acompanhamento pedagdgico; 0s macrocampos selecionados deverdo ser
detalhados por meio da ementa.

O Programa Mais Educacdo Campo é organizado pela Secretaria de
Educacdo Béasica (SEB/MEC), em parceria com as Secretarias Estaduais e/ou
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Municipais de Educacéo, e seus recursos financeiros advém do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Para o
desenvolvimento de cada atividade, conforme sele¢cdo dos macrocampos, 0 governo
federal transfere recursos para pagamentos de monitores, compra de materiais ou
aquisicdo de servicos (pequenos reparos para atender as necessidades das
atividades do macrocampo) e para a obtencdo de materiais de consumo e
permanentes. De acordo com as atividades escolhidas, as instituicbes de ensino
também podem receber conjuntos de instrumentos para banda fanfarra, hip hop e
radio escolar, entre outros meios que colaborem para o progresso e aprendizagem
dos estudantes. Conforme o Manual Operacional de Educacédo Integral (2014, p.
28):

A estratégia utilizada é estreitar a parceria entre escola e comunidade
ocupando criativamente o espaco escolar nos finais de semana com
atividades educativas, culturais, esportivas, de formacéo inicial para o
trabalho e geracdo de renda oferecidas aos alunos e a populag¢éo do
entorno. Baseia-se na solidariedade e no dialogo, no respeito as
diferencas e no voluntariado.
Os projetos implantados na educacdo em tempo integral, como o Programa
Mais Educacdo Campo, podem vir a cooperar com a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e formacéo da populagéo, principalmente para os povos que habitam o
campo brasileiro, pois a formacdo para além da escola € uma conquista dos
movimentos sociais.

Dentre outros documentos que garantem a educacdo em tempo integral esta
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que, contempla a especificidade do campo,
temos as Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo que certificam a
formacdo em tempo integral, de qualidade, tracando estratégias especificas de
atendimento institucional do/no campo, valorizando a flexibilidade do calendario
escolar do campo pautado na alternancia.

O Ministério da Educacdo vem ao longo dos anos discutindo a implementacao
da educacdo integral nas escolas publicas em todo pais, o “Mais Educagao” e “Mais
Educagédo Campo” sdo programas que adentraram 0s espac¢os educativos com uma
perspectiva integral. Cavalieri (2002) faz a reflexdo de que devemos ter cuidados

com relacéo a essa expansdo da funcdo escolar, para que suas acdes ndo caiam
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em uma sobreposicao de atividades ja implantadas nas metodologias pedagdgicas e
que por sua vez possam passar despercebidas, ou ditas “renovadas’
“transformadas”.

E fundamental que haja parcerias e envolvimento da comunidade com as
acOes educativas para que, unidas, possam de fato modificar e transformar
atividades de forma continua, evidenciando estratégias de acglBes préaticas e
educativas que propiciem o desenvolvimento e a diversidade em saberes e

aprendizagens articuladas.



4 DESVELANDO A EDUCACAO INTEGRAL NAS ESCOLAS DO CAMPO

4.1 Caracterizacdo do Municipio de Pilar

Pilar € um municipio localizado no estado da Paraiba, com uma area territorial
de 102 km2? e sua distancia em relacdo a capital, Jodo Pessoa, é de
aproximadamente 60 km. Situa-se na microrregido de Sapé e, em 2010 de acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua populacdo era

estimada em 11.191 habitantes.

Figura 04. Mapa de localizac&o da cidade de Pilar-PB
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Fonte: IBGE, 2010.

Conforme registros do IBGE, o povoamento do municipio ocorreu por volta de
1630 e tinha como principal atividade econdémica a criacdo de gado e o garimpo,
enfrentando uma longa batalha até sua municipalizagéo.

Nos dias atuais, a populacdo é caracterizada por camponeses, ribeirinhos,
posseiros, arrendatarios, pescadores, agricultores, fazendeiros, assentados,

mulheres do lar, trabalhador pendular e funcionarios publicos entre outros.
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Analisando a producao de trabalho da cidade de Pilar, por meio do Atlas de
Desenvolvimento Humano do Brasil de 2010, percebe-se que a maior parte da
ocupacdo do trabalho na faixa etaria de 18 anos ou mais representa cerca de
38,38% no setor agropecuario, o que caracteriza uma regiao, predominantemente,
com atividades agricolas, pois a maior parte da populacdo pilarense sobrevive,
direta ou indiretamente, do trabalho agropecuério familiar ou de producédo em larga

escala, distribuidos conforme as categorias relacionadas abaixo:

Trabalho

Taxa de Atividade e de Desocupacao 18 anos ou mais - 2010

B Populagio B Populagio
economicamente economicamente
nao ativa ativa

Desocupados
M Ocupados

2010

Foto 1. Fonte: Altas de Desenvolvimento Humano do Brasil

Entre 2000 e 2010, a taxa de atividade da populacdo de 18 anos ou mais (ou seja, o percentual dessa populacdo que era
economicamente ativa) passou de 53,05% em 2000 para 52,31% em 2010. Ao mesmo tempo, sua taxa de desocupacdo (ou seja, o
percentual da populagdo economicamente ativa que estava desocupada) passou de 10,13% em 2000 para 9,43% em 2010.

Ocupacédo da populagdo de 18 anos ou mais - Pilar - PB

2000 2010
Taxa de atividade 53,05 52,31
Taxa de desocupacio 10,13 943
Grau de formalizagio dos ocupados - 18 anos ou mais 30,60 32,33
Nivel educacional dos ocupados
% dos ocupados com fundamental completo 16,66 35,76
% dos ocupados com médio completo 11,80 23,07
Rendimento médio
% dos ocupados com rendimento de até 1 s.m. 83,24 56,09
% dos ocupados com rendimento de até 2 s.m. 96,53 93,95

Em 2010, das pessoas ocupadas na faixa etdria de 18 anos ou mais, 38,38% trabalhavam no setor agropecudrio, 0,24% na industria
extrativa, 2,21% na indistria de transformacdo, 10,78% no setor de construgdo, 1,05% nos setores de utilidade publica, 7,32% no
comércio e 36,53% no setor de servigos.

Foto 2. Fonte: Altas de Desenvolvimento Humano do Brasil
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4.2 Caracterizacdo da E.M.E.IL.LE.F. Manoel Alves de Araujo

A Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Manoel Alves
de Araujo, situada na Rua Estrada Nova, s/n, bairro Serventia, teve seu terreno
doado pelo fazendeiro José Maria Pacheco, proprietario da Fazenda Boa Sorte, ao
entdo prefeito José Augusto de Brito. Foi inaugurada no dia 03 de marco de 1980, e

neste mesmo ano COmMecou a funcionar.

Figura 05. Estrutura fisica da faixa da Escola Manoel Alves de Araujo.

Fonte: trabalho em campo, 2015.

A escola atende 215 alunos que sao subdivididos nos trés turnos. Os turnos
da manha e da tarde séo constituidos por Educacao Infantil e Ensino fundamental |,
ja o turno da noite dedica-se a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ao Programa
de Jovens e Adultos (PEJA) e ao Brasil Alfabetizado, atendendo alunos (as) de 18 a
29 anos. E ainda, oferece atividades através de programas, como Mais Educacéo e
Escola Aberta, os quais tém como objetivo a ampliacdo da jornada escolar e a
educacgéo integral, e o Atleta na Escola, que visa democratizar o acesso a pratica de
esporte e cultura de forma a possibilitar o desenvolvimento integral dos
sujeitos/alunos, promovendo a cidadania e elevando a qualidade de vida dos
envolvidos.

Seu corpo de funcionarios € constituido por vinte pessoas, entre professores,
auxiliares, vigias, diretor, vice-diretor e auxiliar administrativo, conforme o quadro

demonstrativo a seguir:

Tabela 1- Quadro de funcionarios da Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental Manoel Alves de Araujo no ano de 2015.
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FUNCIONARIOS N° DE FUNCIONARIOS

Diretores 01
Vice-diretor 01
Auxiliar-administrativo 01
Auxiliares de servigos 04
Professores 09
Vigilantes 03
Especialistas 01

Fonte: Entrevista realizada com o gestor da Escola Municipal Manoel Alves de Aradjo.

No que tange ao aspecto fisico, a escola ndo passou por reforma desde a sua
fundacédo, apesar de existir na dependéncia da escola uma placa indicando que
havera tal reforma ndo hé& previsao para que isso se concretize. Esta subdividida em:
quatro salas de aulas, uma sala onde funciona a secretaria e diretoria, dois
banheiros, uma sala de informatica (sem uso) e cozinha, hd também uma area
ampla, mas pouco utilizada que compreende a frente da escola e sua lateral. A
biblioteca foi improvisada para funcionar em umas das salas citadas, porém os livros
didaticos e paradidaticos existentes na escola sdo insuficientes para atender as
necessidades do corpo docente e discente da instituicdo. O acesso a escola se da,
exclusivamente, pela rampa da entrada, ndo ha tradutores nem sala de apoio e, por

nao existir um refeitdrio, os alunos fazem seus lanches dentro das salas de aula.

Figura 06. Estrutura fisica de sala e corredor da Escola Manoel Alves de Araujo.
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Fonte: trabalho de: foto do trabalho de campo 19-08-2015

Atendem-se alunos que moram no conjunto Augusto Bernardo de Brito e
outros que advém dos sitios préximos, como Figueira, Fazenda Boa sorte, sitio Nova
Esperanca etc, portanto, observa-se que o transporte publico é essencial para a
locomocéo deles.

Mesmo contando com 0s programas ja mencionados e com o Programa
Saude e Prevencdo, a verba repassada, de acordo com a gestdo, é quase
inexistente. Especificamente em relagdo ao Programa Mais Educagédo ndo houve o
repasse federal, o que acarretou a nado realizacéo das atividades no presente ano e
impossibilitou a compra de materiais basicos e essenciais para a aprendizagem.

No que diz respeito ao aspecto pedagdgico os recursos tecnoldgicos sao
raros na escola, apenas dispondo de uma TV e som, embora haja uma sala de
computagdo, mas que se encontra fechada e sem uso. A escola ndo possui projetor,
DVD, laboratério de ciéncias, entre outros recursos considerados importantes para
estimular o ensino e a aprendizagem dos alunos, envolvendo e elevando seu

conhecimento cognitivo.

4.3 O Programa Mais Educacao na Escola Manoel Alves

O programa na escola analisada esta paralisado no ano corrente, pois,
segundo informacdes da gestédo da escola, ndo houve repasse financeiro do governo
federal para o funcionamento do programa. Com isso, serdo analisadas as
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atividades desenvolvidas no ano de 2014 com dez turmas de alunos entre seis a
quinze anos. As atividades foram distribuidas no horario da manha das 08h00min as
10h30min e a tarde das 14h30min as 16h30min. As oficinas contempladas na escola
foram: Letramento, Teatro, Esporte, Danca e Capoeira e possuiram cinco monitores
gue compuseram o quadro do Programa Mais Educacédo da Escola Manoel Alves de
Araujo. O programa contou ainda com uma coordenadora pedagodgica formada
recentemente em pedagogia.

Pelo fato do programa nao ter funcionado este ano, nao foi possivel o contato
com 0s monitores. A coleta de informacgdes foi viabilizada por meio de entrevista com
a coordenadora pedagogica do programa, com o gestor escolar, professora do
ensino regular e com o grupo focal composto por dez alunos (as) do 42 ano.

De acordo com a coordenadora A.L., o objetivo do Programa Mais Educacéao
na escola € diminuir a evasao escolar, melhorar o desempenho dos alunos com a
pratica de atividades extras e tirar as criancas e adolescentes da rua. Ela relata que
eram realizadas reunifes de planejamento a cada quinze dias e que a escolha dos
(as) alunos (as) era feita mediante avaliacdo que identificava os que tinham maior
dificuldade em leitura, escrita, matematica ou que possuiam habilidade especifica
em alguma éarea.

Em relacdo a especificidade do campo, em virtude de parte dos alunos
vivenciarem essa realidade, ela menciona que eram realizadas atividades ao ar livre
como danca e teatro, para propiciar o vinculo com a cultura local. Um dos maiores
problemas, segundo A.L., é o espaco fisico da escola que ndo comporta as
atividades de forma adequada, por dispor de sala pequena sem o arejamento ideal e
vizinha a sala onde ocorre aula regular, obrigando, muitas vezes, a se utilizar de
outros espacos da comunidade, como ginasio, pracas, museu, clube e etc.

Um fator bastante presente em cidades menores, e até em capitais, é que a
escolha dos monitores ndo € feita por meio de selecdo ou comprovacdo da
qualificacdo necessaria, mas sim por indicacdo de pessoas da Secretaria de

Educacédo, como € o caso da referida escola.

4.4 O que pensa a comunidade escolar sobre o Programa Mais Educacgéo

A avaliacdo que M. F., professora de uma sala regular, faz do programa

permite conhecer um pouco da visdo da comunidade escolar. Ela indica aspectos
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positivos e negativos relacionados a execucao do Mais Educacdo na escola. Relata
gue nao havia planejamento entre monitores e professores do modo regular, mas
gue em conversas informais com a coordenadora ficava sabendo do trabalho que
estava sendo desenvolvido. Percebia também, no dia a dia, a melhora de alguns
alunos na participacdo em sala de aula e que eles sentiam a falta do programa
quando ndo havia. Atentou para o fato de que alguns alunos usavam o que
aprendiam nas oficinas, como judd e capoeira, de forma negativa na escola e nas
ruas. Destacou também a importancia de se ter uma melhor qualificacdo dos
monitores para que nao ocorressem casos de desrespeito, como aconteceu de um
(a) monitor (a) agredir verbalmente os alunos. Assim como a coordenadora, M.F.
afirma que a estrutura da escola precisa de melhorias para receber o programa,
dizendo inclusive que o som emitido pela oficina de capoeira atrapalhava
consideravelmente sua aula.

O gestor da escola, R.O., aponta que faltam monitores capacitados para
participarem do programa e afirma que sua principal contribuicdo € a permanéncia
dos alunos e alunas na escola. Quando perguntado sobre as benfeitorias do
programa, ele enuncia que a continuidade do estudo é a principal, mas como ponto
negativo diz que o programa deixa a desejar por ndo abordar uma proposta
pedagdgica especifica para as oficinas.

Por intermédio da entrevista realizada, na modalidade grupo focal, com dez
alunos (as) do 4° ano, sendo sete meninas e trés meninos entre 10 a 15 anos,
podemos destacar a visdo dos educandos em relagcdo ao Programa Mais Educacéao.
A entrevista desenvolveu-se de maneira dindmica e interativa, visto 0 pouco tempo
gue a escola disponha para sua realizacdo. A principio, foi efetuada uma atividade
de memorizacdo e desinibicdo com jogos teatrais, em seguida, foram propostas
perguntas relacionadas a vida, ao bairro, a familia, & escola e ao programa. Ao
visitar escolas em areas rurais tendemos a pensar que iremos encontrar sujeitos
timidos e com pouca expressao oral e, quase sempre, n0osS enganamos, pois

encontramos pessoas muito comunicativas e ricas de histérias e conhecimento.

Figura 07. Entrevista ha modalidade grupo focal com dez alunos (as).
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Fonte: trabalho de: foto do trabalho de campo 19-08-2015

O contato inicial através da dinamica trouxe confianca e despertou nos
sujeitos investigados a vontade para se comunicar. Em relacdo a familia, como
também ocorre em areas urbanas, verifica-se situacdes de muita dificuldade
financeira, pouco apoio e acompanhamento familiar aos estudos dos filhos, de
desarmonia no ambiente familiar, inclusive com relatos de pais e irmaos mortos ou
presos etc.

No tocante a escola os alunos demonstraram contentamento e desejo por
melhorias estruturais, revelaram o anseio por aulas de Educacéo Fisica que a escola
nao oferece, bem como por uma sala de informatica e por melhor ventilacdo nas
salas de aula.

O Programa Mais Educacao é aguardado com muita ansiedade pelos alunos
e alunas que ndo veem a hora da retomada das atividades. Como, neste ano, o
programa ndo funcionou na referida escola, as consequéncias sao significativas
como a falta da alimentacdo oferecida quando o programa funciona, sendo de
fundamental importdncia para a maioria dos alunos, perfazendo aspectos da
nutricdo, educagéo alimentar, saude, higiene etc.

Nas oficinas oferecidas nota-se pelas falas dos alunos e alunas que acontece
a separacdo de géneros, principalmente na oficina de danca, da qual os meninos se
recusam a participar. Assim, funcionam duas oficinas por turno e onde deveria haver

0 revezamento dos alunos em determinado horario, normalmente acontece essa
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separacéo, ficando uma parte da turma por todo periodo com apenas uma atividade,
seja danca ou esporte.

Como ja discutido no capitulo anterior, o campo foi historicamente colocado
em segundo plano no que diz respeito as politicas educacionais, ou seja, a
educacdo em espaco urbano era o modelo e o campo, diante de toda sua
particularidade, era mera adaptacdo daquele modelo educacional. Nesse sentido, ha
uma total negacdo da cultura dos grupos sociais e sujeitos coletivos que ali vivem,
sendo necessaria a valorizacdo dessa cultura que ndo é superior e nem inferior a

qualquer outra:

Todas as pessoas tém cultura e vivem de acordo com essa cultura. A
cultura informa a maneira de viver, pensar e sentir de um povo. E a cultura
gue nos torna individual e coletivo, que nos diferencia e nos aproxima de
outros povos. Por isso, a cultura atua como uma forma de linguagem nos
processos educativos. A cultura ndo € estatica, ele € dindmica e se renova
assim como se renovam as pessoas e seus contextos historicos.
(OOSTERHOUT, 2014, p.18)

Deste modo, compreende-se que uma instituicdo escolar que nao mantém
aproximacéo social e cultural com a realidade em que esté inserida ocupa o espaco,
mas, a0 mesmo tempo, nega a cultura dele. A escola precisa estar aberta e em
permanente dialogo com o contexto na qual se estabeleceu, sendo fundamental a
troca de experiéncias e conhecimentos entre escola/comunidade e
comunidade/escola. Trata-se, pois de educacdo integral, educacdo popular e
educacdo do campo caminhando juntas num so fazer.

Para além desses aspectos, através do acesso a proposta de educacao
integral contida no Manual Operacional do Programa Mais Educacao, percebe-se

um caminho fortalecedor para a efetivacdo da educacao integral:

Para transformar a escola em um espaco onde a cultura local possa
dialogar com os curriculos escolares, é importante reconhecer que as
experiéncias educacionais se desenvolvem dentro e fora dos muros das
instituicdes oficiais de ensino. E a concepcédo de uma Educacéo Integral
estruturada a partir de um conceito dindmico de integralidade, que supere
termos como “turno” e “contraturno”, bem como a concepgédo de saberes
formais e informais, buscando compreender que todos os saberes séo
formas legitimas de conhecimento (BRASIL/MEC, 2012, p. 5).

Porém, ao nos deparamos com a realidade podemos constatar todos os
empecilhos ja destacados neste trabalho, como falta de recurso financeiro, de

profissionais preparados e proposta pedagodgica totalmente desvinculada com o
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contexto local. Desse modo, na referida escola, existe um limite para as acdes, que
as restringe a mera ocupacgao temporal e hd um pensamento vicioso, disseminado
pela maioria dos profissionais de educacéo, de que tirar as criancas e adolescentes
das ruas € o suficiente, considerando isto como proposta pedagogica oficial. Quando
na verdade, a rua é, e sempre serd, um dos principais espa¢os de aprendizagem
dos seres humanos e a escola, ao contrario de querer “resgata-los” desse espaco
educativo, deveria utilizad-lo com interacdes educativas, de acordo com propostas

pedagogicas de permanente didlogo com a comunidade.



CONSIDERACOES FINAIS

O tema que se objetivou problematizar neste trabalho revela-se de
fundamental importancia a partir da compreensdo dos aspectos que norteiam a
educacao integral em tempo integral e tempo integral. Ainda mais quando se trata da
realidade rural voltada & educacdo do campo que, com suas especificidades, nos
despertou o interesse comum de investigar esse processo na E.M.E.l.E.F. Manoel
Alves de Araujo, no Municipio de Pilar — PB.

A educacédo do campo parece dialogar sistematicamente com a educacdo
integral no sentido de problematizar o sujeito e sua realidade, para que ele se sinta
agregado ao contexto em que vive e busque atender seus anseios e transformar
aquilo que lhe foi posto.

A educacdo integral € um conceito que nos remete a formacdo plena do
sujeito em vérias dimensdes e deve ser contextualizada com o seu meio, pois, antes
de se propor uma educacao, é necessario um diagnostico da realidade local para
que se tenha um projeto adequado a ela e ndo importado de outros contextos.
Também € necessario compreendermos outras realidades existentes e que se
confundem com o que seria educacéo integral. A educacdo integral em tempo
integral acontece quando ocorre o prolongamento do periodo escolar dialogada com
atividades que tenham a caracteristica formativa que contemple a realidade dos
individuos. Uma realidade constante nas escolas brasileiras € o tempo integral,
comumente vinculado ao Programa Mais Educacao, estabelecido com uma carga
horaria minima de sete horas de atividades diarias, mas que ndao contempla todo o
publico escolar.

Sendo assim, a educacdo integral ndo se restringe ao tempo que 0 sujeito
permanece na escola, como também ndo se restringe ao ambiente escolar. Alias,
esse € um ponto importante a ser destacado, ouve-se as vezes, como um ditado
repetido insistentemente, que tais acdes sdo desenvolvidas para tirar as criancas e
0s jovens da rua, quando, na realidade, a rua pode ser um dos principais espagos de
aprendizagem que um sujeito pode ter desde que articulado a uma ac¢ao educativa.
Em se tratando de realidades do/no campo o raciocinio € o mesmo, respeitadas
suas especificidades, assim como em areas urbanas havera escola, por exemplo,
que o projeto em educacao integral tera foco no exercicio da pratica esportiva, na

escola do campo podera existir um projeto que contemple a limpeza dos rios. Com
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isso, se desperta para a reflexdo de que o modelo Unico de educacgédo integral ndo
existe, sendo necesséario que os sujeitos facam o diagnéstico das demandas do
contexto local para assim intervirem de maneira formativa e substancial.

Segundo a visita e pesquisa realizada com a comunidade escolar pode-se
constatar que a educacao do campo ndo é contemplada em experiéncia alguma que
a escola desenvolve. Nota-se ainda, a ndo existéncia da formacéo continuada e a
forte influéncia politica na escolha dos profissionais de educacéao.

A partir da fala do gestor, da coordenadora do Programa Mais Educacao, de
uma professora do ensino regular e dos (as) alunos (as) analisados (as), podemos
afirmar que o modelo oferecido pela escola é o urbano, deixando de atender as
necessidades dos sujeitos que vivem em sitios, em areas ribeirinhas, produtores da
agricultura familiar e outros.

A falta de estrutura escolar, de materiais de apoio, de valorizacdo dos
profissionais da educacédo, de uma formagédo qualificada em universidades sao
fatores que implicam no desequilibrio do sistema educacional. Ao analisar esse
contexto e verificar a auséncia de dialogo com a realidade dos sujeitos, os
resultados obtidos apontam para a manutencdo de uma educacéo falida que
acarreta em defasagens, como por exemplo, poucos alunos do 4° ano conseguem
escrever 0 minimo necessario e outros ndo desenvolveram ainda uma leitura
adequada.

A motivacdo dos (as) alunos (as) em participar das acdes do Programa Mais
Educacédo é facilmente percebida através do didlogo e, como ja foi naturalizado o
modelo de educacdo urbanocéntrico, seja na escola regular ou nas a¢gbes do Mais
Educacéo, o programa parece ser mais importante pela ocupacédo e recreacdo que
representa do que pela educacdo que compreenda as particularidades do campo e
integralidade do sujeito.

Ainda de acordo com relatos do grupo investigado e através da exposi¢do da
percepcdo dos envolvidos nesta pesquisa, ndo ha relacdo, direta ou indiretamente,
entre o Programa Mais Educacao e as atividades voltadas a educagéo do campo e o
curriculo escolar. Apesar das Diretrizes e do Manual Operacional do Programa
incluirem o campo desde o ano de 2013 e muitos (as) alunos (as) conviverem com a
agricultura familiar, a criacdo de animais, como vacas, bezerros, bois e cavalos, nao
existe uma aproximagédo do que se vive com a educagédo dirigida pela escola, ou

seja, a educacdo do campo ndo é contemplada, persistindo o modelo urbano e
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limitando a ag&o do sujeito para transformacao da realidade, posto que o sentimento
de mudanca € pouco potencializado.

Na E.M.E.LLE.F. Manoel Alves de Araldjo as acdes do Programa Mais
Educacdo nado contribuem para uma proposta de educacdo integral em tempo
integral. A comecar pela proposta curricular da escola que se adapta ao modelo
urbano, deixando de lado toda a especificidade da educacdo que compreende o
espaco ao qual esta localizado, o campo. Em seguida, pela falta de profissionais
capacitados para lidar com a tematica da educacao integral e em tempo integral no
campo, sejam professores do modo regular ou monitores do programa. Outro fator
relevante é a falta de estrutura fisica e subsidio financeiro que séo fundamentais
para o funcionamento de uma proposta em educacao integral.

Diante do exposto, verifica-se que a implantacdo da educacéo integral é
essencial e o Programa Mais Educacdo € um dos fios condutores que podem
contribuir para essa prética, desde que executado em exceléncia como consta nos
manuais operacionais. E, ainda, necessario eliminar a ideia equivocada de que
somente a escola tem responsabilidade na formacao dos individuos.

Além disso, € extremamente importante que se desmistifique a visdo de que a
educacéo integral serve apenas para “prender” a crianga e o adolescente na escola,
tirando-os das ruas, como se a rua ndo fosse lugar de aprendizagem e de
construcdo de conhecimentos.

Por fim, destaca-se que a ampliacdo da jornada escolar é uma alternativa
valida, contudo deve ser proposta em conjunto com a elaboracdo de atividades
diversas, com a possibilidade de se explorar ambientes externos a escola, com o
permanente didlogo da escola/comunidade e comunidade/escola, de modo que os
(as) alunos (as) se sintam parte do processo educativo e percebam que a educacéo

esta sendo construida com eles e néo para eles.
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UNIVERSIDADE FEDE DA PAFSAiBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
CURSO DE PEDAGOGIA - EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO PARA GESTOR (A) ESCOLAR

1. Identificacao

Nome:

Funcao: Carga-horaria:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Trabalha em outra instituicdo? Sim ( ) Néo ( )
Caso sim. Qual e que funcéo exerce?

1.1.Qual a sua formacao?

Pés-graduacéo ( ) area

Ensino Superior Completo ( ) curso

Ensino Superior Incompleto ( ) curso

Ensino Técnico de Nivel Médio ( ) curso

Ensino Médio Completo ( )

Ensino Médio Incompleto ( )
Ensino Fundamental Completo ( )
Ensino Fundamento Incompleto ( )

Qual ano de concluséo?

2. Organizacéo Pedagogica

2.1. Existem cursos de formacédo na area de Educacéo integral e do campo para 0s
educadores da Instituicdo?

2.2.Como funciona o planejamento escolar?

Semanal ( ) Quinzenal ( ) Mensal () Outro ( )

2.3. Quais projetos a Instituicdo desenvolve?

2.4.A escola tem projeto politico pedagogico?
Sim () Nao ( )
2.5. Existe proposta de educacao do campo na escola?

Sim( ) N&o ( ) Caso sim. Como avalia tais propostas?
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2.6 Quais as tarefas desenvolvidas pela gestdo da escola no Programa Mais
Educacao?

2.7 Como funciona o Programa Mais Educacao na Instituicdo?

2.8 Quiais as dificuldades a escola enfrenta para desenvolver o Mais Educacao?

2.9 Na visdo da gestdo quais as contribuicbes o Mais Educacgéo tras para os/as
alunos?

3.0 Qual a relacdo das oficinas realizadas pelo Programa Mais Educacdo com o

curriculo da escola?
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UNIVERSIDADE FEDRA DA PARAIBA - UFPB
CE - CENTRO DE EDUCACAO

CURSO - PEDAGOGIA — EDUCAGCAO DO CAMPO

/8
. o %

-

SAP

QUESTIONARIO PARA COODERNADOR DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO
(PROFESSOR COMUNITARIO)

DADOS PESSOAIS:

Nome da Coordenadora;:

Turmas: Faixa etaria das turmas

Carga-horaria:

Exerce outro trabalho ou funcdo? Sim( ) Nao( )
Caso sim. Qual e que funcéo exerce?
Qual a sua formagéo?

Pos-graduacéo ( ) area

Ensino Superior Completo ( ) curso

Ensino Superior Incompleto ( ) curso

Ensino Técnico de Nivel Médio ( ) curso

Ensino Médio Completo ( )

Ensino Médio Incompleto ( )
Ensino Fundamental Completo ( )
Ensino Fundamento Incompleto ( )
Outros ()

Qual ano de concluséo?

1° Qual o objetivo do Programa Mais Educacao na Escola?

2° Como funciona o Programa Mais Educacao na Escola?

3° Quais os critérios para participagao do aluno (a) no programa?

4° Quais as atividades realizadas pelo Mais Educacéo na Escola?

59 Como s&o planejadas as oficinas do Programa Mais Educacao?
6° Como € contemplada a especificidade da realidade do campo nas oficinas do
Programa Mais Educacéo?



65

7° Como vocé contempla em seu planejamento as especificidades das criangcas do
campo?

8° Existem cursos de formacé&o para os Monitores? Sim( ) Nao( )
Caso sim. Quais?

9o Qual e 0 perfil social dos alunos?
10° Tem alimentacao durante as acdes do Programa Mais Educacéo na Escola?
Sim( ) Nao( ) Casosim.Quais?

11° Descreva as condicbes fisicas da escola para o funcionamento do Mais
Educacao:

12° A escola utiliza espagos da comunidade para a realizagdo das atividades do
Mais Educacao? Sim( ) Nao( ) Caso sim. Quais?

13° A verba destinada ao funcionamento do Programa Mais Educacao é suficiente
para manter as a¢des do Programa?

14° Como é feita a selecdo de oficineiros para realizar as atividades do Mais

Educacao?
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UNIVERSIDADE FEDE DA PAFSAiBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
CURSO DE PEDAGOGIA - EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

Dados pessoais:

Nome:

Funcao: Carga-horaria:

Trabalha em outra instituicdo? Sim ( ) Nao ( )
Caso sim. Qual e que funcéo exerce?
Qual a sua formacéo?

Pos-graduacéo ( ) area

Ensino Superior Completo () curso

Ensino Superior Incompleto ( ) curso

Ensino Técnico de Nivel Médio ( ) curso

Ensino Médio Completo ( )

Ensino Médio Incompleto ( )
Ensino Fundamental Completo ( )
Ensino Fundamento Incompleto ( )

Qual ano de concluséo?

1° Vocé tem conhecimento das acbes desenvolvidas nas oficinas do Mais
Educacédo? Sim( ) Nao( ) Se a resposta for sim, de que forma?

2° Como vocé avalia as agc0es do Programa Mais Educacao na Escola?

3° Existe acdes ou planejamento em conjunto com 0s monitores do Mais
Educacdo? Sim( ) Nao ( ) Se a resposta for sim, de que forma?

4° Vocé considera que o Programa Mais Educacao contribuiu em seu trabalho
em saladeaula? Sim( ) N&ao( ) Se aresposta for sim, de que forma?

5° Qual a sua viséo da escola antes e depois do Programa Mais Educacao?

6° O que pra vocé precisaria melhorar no Programa Mais Educacéo na escola?

7° Qual a sua percepcao em relacdo a Educacéao Integral em tempo integral?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA EARA[BA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
CURSO - PEDAGOGIA - EDUCACAO DO CAMPO

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL

Selecionar 10 alunos de idades, séries, oficinas e sexo diferentes:

Duragéo: 60 minutos

1. Realizar uma dinamica inicial de acolhimento; (10 minutos)

2. Utilizar técnicas de jogos teatrais para investigar a leitura de mundo dos

educandos, direcionando a escola, familia, atividades e outras; (15 minutos)

3. Utilizar encenacédo teatral em formato de entrevistas para extrair a opinido dos

educandos relativo as questdes do Programa Mais Educacao; (30 minutos)

4. Dindmica de encerramento; (5 minutos)



