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RESUMO

Os materiais didaticos, apesar de sua diversidade, sdo normalmente reduzidos ao livro
didatico (VILACA, 2009). Diante disso, ele tem sido pauta de diversos estudos nas
ultimas décadas (DAMIANOVIC, 2007; PAIVA, 2009; ALMEIDA FILHO, 2013, entre
outros). Acrescentando ao espaco criado por estes trabalhos, nos propusemos, nesta
pesquisa, a discutir, mais especificamente, o papel do livro didatico enquanto propagador
de representacdes identitarias. Para tanto, nos alinhamos, teoricamente, a Hall (2000),
Bauman (2005) e Sousa Santos (1993) no que se refere a aspectos de representacoes
identitarias. Objetivamos, nesse sentido, investigar representacdes identitarias de
minorias sociais em livros didaticos de lingua inglesa com vistas a discussdes sobre
diversidades. Para tanto, utilizamos conceitos e categorias de analise da Gramatica
do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006) e 0 modelo tridimensional proposto por
Fairclough (1989) para a Analise Critica do Discurso como aparatos teorico-
metodoldgicos. No que se relaciona aos aspectos metodoldgicos, nossa pesquisa
configura-se como sendo de natureza quali-quantitativa e de abordagem
interpretativista. Dentro dessa concepcdo, focamos os livros didaticos Take Over
3 (SANTOS, 2010) e Alive High 3 (MENEZES, BRAGA, et al., 2016), ambos referentes
ao 3° ano do Ensino Médio, e aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de modo a analisar as representacdes de minorias sociais neles presentes. A
partir da analise dos dados coletados, pudemos identificar situacbes em que as
representacdes identitarias de minorias sociais sdo perpassadas por ideologias
hegemonicas, apresentando as identidades marginalizadas como homogéneas e de
maneira superficial, propiciando a criacao de esteredtipos e preconceitos para com estes
grupos sociais. Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de o livro didatico
trabalhar ativamente na superacdo de discursos preconceituosos e estereotipados de
maneira a criar espacos de visibilizacdo destas identidades marginalizadas.

Palavras-chave: Livro didatico. Minorias Sociais. Representac@es Identitarias. Analise

Critica do Discurso. Gramatica do Design Visual; Lingua Inglesa.



ABSTRACT

Teaching materials, despite their diversity, are usually reduced to textbooks (VILACA,
2009). Therefore, textbooks have been the focus of several studies in recent decades
(DAMIANOVIC, 2007; PAIVA, 2009; ALMEIDA FILHO, 2013, among others).
Adding to the space created by these investigations, we proposed, in this research, to
discuss, more specifically, the role of the textbook as a propagator of identity
representations. In this sense, we are theoretically aligned with Hall (2000), Bauman
(2005) and Sousa Santos (1993) regarding aspects of identity representations. Therefore,
we aim to investigate the identity representations of social minorities in English language
textbooks with a view to discussions about diversities. To that end, we use concepts and
categories of analysis of the Grammar of Visual Design by Kress and van Leeuwen (2006)
and the three-dimensional model proposed by Fairclough (1989) for Critical Discourse
Analysis as theoretical-methodological apparatus. Regarding the methodological aspects,
this qualitative-quantitative research takes on an interpretive approach. Within this
concept, we focus on the textbooks Take Over 3 (SANTOS, 2010) and Alive High 3
(MENEZES, BRAGA, et al., 2016), both used in the 3rd year of High School, and
approved by the National Textbook Program (PNLD), in order to analyze the
representations of social minorities in them. From the analysis of the collected data, we
were able to identify situations in which the identity representations of social minorities
are permeated by hegemonic ideologies, presenting the marginalized identities as
homogeneous and superficial, allowing the creation of stereotypes and prejudices towards
these social groups. The research results point to the need for textbooks to actively work
towards overcoming prejudiced and stereotyped discourses in order to create spaces for
visibility of these marginalized identities.

Keywords: Textbook. Social Minorities. Identity Representations. Critical Discourse

Analysis. Grammar of Visual Design; English Language.
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1 INTRODUCAO

Os materiais didaticos, apesar de se materializarem de diversas formas, sdo muitas
vezes entendidos por seus usuarios como sendo um Unico material: o livro didatico
(VILACA, 2009, p. 6), doravante LD. Este, por sua vez, encontra-se entre 0os materiais
didaticos mais difundidos e acessiveis, configurando-se, hoje, como parte da cultura de
ensino do nosso pais. Segundo Vilaga (2009, p. 6), um possivel motivo para essa
“popularizacdo” ¢ a possibilidade de publicagdo por meio de editoras, o que ajuda a
difundir esse modelo e a ele confere certo status enquanto material didatico aprovado.
Este status pode ser alcancado uma vez que, para que um LD seja recomendado para a
rede publica no Brasil, ele precisa passar pela avaliagdo do Programa Nacional do Livro
Didéatico (doravante PNLD), programa este que discutiremos mais detalhadamente no
Capitulo 2.2 desta dissertacao.

E a partir deste local privilegiado que o LD tem enquanto material didético e da
sua forte presenca no ambiente escolar que o nimero de pesquisas a seu respeito vem
crescendo nas ultimas décadas (RAMOS, 2009, p. 176). Porém, ainda sdo reduzidos 0s
trabalhos que visam analisar o LD para discutir aspectos como cultura (KRAMSCH,
1988; TILIO, 2002), ideologia (CORACINI, 1999; FARIA, 2008) e representacdes
identitarias (TIL10, 2010; WATTHIER, 2008).

Damionovic (2007, p. 21) define o material didatico como sendo “uma estrutura
que visa ao aprendiz uma possibilidade para que ele possa (re)construir seu
comportamento por meio do estudo das atividades de linguagem”. Assim, vemos que 0
papel do LD se estende para além do ensino, uma vez que ele, nosso objeto de estudo
nesta pesquisa, ndo é apenas uma ferramenta que auxilia professores em seu fazer
pedagogico, mas também alunos em seu processo de aprendizagem. O LD, nesse sentido,
além de apenas transcrever o assunto proposto para determinado ano, cria representacdes
de aspectos culturais, de ideologias, valores e crencas de uma sociedade e,
simultaneamente, a sociedade mostra-se influenciada por eles. Como exposto
anteriormente, o status mantido pelo livro didatico Ihe confere um carater de referéncia
para seus usuarios. Ainda, a confiabilidade atribuida ao LD ndo apenas o legitima
enquanto material didatico, mas também legitima as representacdes sociais feitas em sua
extensdo. Estas representacfes nele apresentadas, ndo apenas auxilia na construcao de
identidades, mas também na disseminacdo do imaginario de grupos sociais na sociedade

uma vez que o papel privilegiado do LD como material didatico-pedagégico faz com que
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valores sociais sejam nele reproduzidos, reforgados e compartilhados (ANDRADE, 2014,
p. 139). Dessa maneira, o contetido abordado nos LD n&o apenas influencia as crencas e
construcdes identitarias de seus usuarios, mas igualmente cria modelos sociais que podem

influenciar nas interagdes em comunidade.

Diante, pois, das fung¢bes do LD quando trabalhado em sala de aula, levando em
consideracdo toda uma referéncia académica e social para seus usuarios, e diante dos
estudos ja conduzidos sobre esses materiais enfocando aspectos sociais, nos valemos do

pensamento de Hall (2011) quando afirma que a questdo das identidades emergentes

esta sendo extensamente discutida na teoria social. Em esséncia, o argumento
é 0 seguinte: as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno. (p.7)

Ressaltamos, aqui, 0 nosso entendimento de que nenhum discurso no fazer da
atividade humana se constitui como neutro, mas que todos estdo envolvidos por
ideologias, especialmente as dos grupos que detém mais poder. Tais ideologias sdo
disseminadas por discursos hegemonicos, criando, frequentemente, uma concepgao
equivocada de que questbes sociais complexas, tais como género, raca/etnia e
sexualidade, podem ser compreendidas como simplesmente naturais, apagando seu
carater de construcdo sociocultural. O LD, nessa perspectiva (e aqui colocamos em
destaque o livro de lingua inglesa), reine uma série de discursos e é perpassado por
representacdes identitarias. 1sso posto, e levando em consideracdo o fato de que as
identidades estdo se fragmentando e abrindo espaco para novas identidades (BAUMAN,
2000; HALL, 2014), entendemos que € papel do LD, artefato aprovado para representar
uma multiplicidade de conhecimentos (académico, ideoldgicos, entre outros) e
representacdes sociais, incluir também as identidades emergentes. Considerando que o
LD nédo pode se conceber neutro, percebemos a importancia de que ele possua um amplo
arcabouco ideoldgico de maneira a ir contra a homogeneidade de representacdes, de
forma a dar espaco a identidades ndo hegemonicas.

O que vemos, entretanto, é que a literatura acerca de materiais didaticos muitas
vezes ignora diversas realidades sociais, principalmente as que necessitam de incluséo, e,
assim, vemos como imperativa a necessidade de repensar tal realidade. Trazemos, assim,
no contexto da Linguistica Aplicada, o conceito usado por Moita-Lopes (2006, p. 40) de

“vozes do sul”. Tal no¢do tem como base um sul metaférico, em oposi¢do ao norte
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hegeménico, referindo-se as narrativas de grupos marginalizados ou que nao estdo no
centro do poder, contrapondo-se “a teorias que caracterizam essas identidades como
debilitadas, dilaceradas, fragilizadas.” (KLEIMAN, 2013, p. 55).

O ato de “sulear” (orientar para o sul) proposto por Moita-Lopes (2013, p. 40)
surgiu a partir da necessidade de questionar e tensionar o lugar de hegemonia do norte
ocidental epistemoldgico, tido como detentor do poder e do conhecimento, opondo-se,
assim, a ideia de que precisamos “nortear” nossas buscas de modo a seguir um caminho
correto. No Brasil, por exemplo, podemos entender as regiGes norte e nordeste como
sendo um sul metaférico, onde a populagéo é frequentemente diminuida a partir da crenca
errnea de que estes sdo menos capazes que o resto do pais. Em paralelo a isso, podemos
entender o sul e sudeste geografico do Brasil como sendo um norte metaforico, sendo
estas as regifes que possuem maior poder financeiro no pais. O ato de “sulear”, neste
contexto, é dar voz aos que tém menos privilégio ou visibilidade, contribuindo para a
diminuig&o das desigualdades.

Diante disso, e de modo a transformar essa realidade que ndo pensa holisticamente
nas identidades sociais, mas em grupos hegemonicamente centralizados, reiteramos a
proposta feita por Moita Lopes (2006a, p. 40) de dar vez as “vozes do Sul”.

E, pois, diante do papel que o LD ocupa em sala de aula e de modo a contribuir
em dar mais visibilidade a aspectos identitarios nos LD em nosso pais (ANDRADE,
2014), que a presente pesquisa surge. Ressaltamos que, enquanto material didatico
legitimado, ele vem propiciar validacdo as representacdes que estdo, ou nao, presentes
em seu interior, possibilitando, assim, reconhecimento aos evidenciados. No tocante as

narrativas fronteiricas, Moita Lopes (2013) afirma que

é possivel reescrever outras narrativas sobre quem somos ou podemos ser,
reinventando o futuro, por prestigiar a situacionalidade da vida social e suas
pequenas narrativas e ndo as grandes narrativas, construidas a custa do
apagamento de quem somos localmente ou das histdrias que ndo se adequam
a ou ndo cabem em uma narrativa padronizada hegemonica. (p. 232)

Para além da presenga de representagdes de grupos marginalizados em LD, vemos
também a necessidade de que as representacdes construidas de tais grupos ndo o0s
generalizem, privando-os de sua individualidade, criando e/ou contribuindo para a
manutencdo de esteredtipos a seu respeito. Acerca dessa diversidade de identidade, Sousa
Santos (1993, p. 31) defende que “as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito

menos, imutaveis. Sdo resultados sempre transitorios e fugazes de processos de
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identificagdo. [...] Identidades sdo, pois, identificagdes em curso”. Diante disso, vemos
que as identidades culturais ndo podem ser vistas como congeladas, mas que devem ter
espaco para mudar em seu processo de autoconhecimento.

Partindo dessas perspectivas, nosso interesse de pesquisa surge desde nossa
graduacdo ao nos envolvermos em diversos contextos que buscam criar caminhos de
acessibilidade a grupos sociais marginalizados. Destacamos aqui nossa experiéncia como
estagiaria na disciplina de lingua inglesa do Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgiza
Cunha (doravante ICPAC) durante os anos de 2018 e 2019. Esta trajetdria impulsionou a
realizacdo de trabalhos académicos voltados para o ensino de lingua inglesa para pessoas
com deficiéncia visual. Aqui citamos Cordeiro; Lima; Souza (2016) relativo a
apresentacdo do poster “Adapting Activities for Blind and Low Vision Students in
English Class at ICP” no Il Encontro Paraibano de Professores de Inglés (EPPI), e
Cordeiro (2017), referente ao trabalho de concluséo de curso do curso de Graduagdo em
Letras — Inglés na Universidade Federal da Paraiba intitulado “A adaptagdo de material
didatico para pessoas com deficiéncia visual como pratica formativa de professores de
lingua inglesa™, orientado pela Prof?. Dr?. Betania Passos Medrado.

Pretendemos, nesse sentido, dar continuidade aos nossos trabalhos visando a
inclusdo de grupos marginalizados na sociedade ao realizar uma discussdo acerca de dois
LD de lingua inglesa do 3° ano do Ensino Médio (doravante EM) de editoras distintas e
aprovados pelo PNLD em seu primeiro (Take Over 3, SANTOS, 2010) e ultimo ciclo
trienal (Alive High 3, MENEZES, BRAGA, et al., 2016) desde a implementacdo de
Lingua Inglesa (doravante LI) no programa?, tendo em vista debates sobre diversidades,
analisando representacfes sociais neles presentes. Com o entendimento de que o agir
docente vai além da sala de aula, e que o trabalho do professor contempla, também, a
formulacéo e utilizacdo de material didatico, citamos Medrado (2014, p. 27) ao pontuar
que “uma educagdo para todos €, sobretudo, um principio que recomenda que o trabalho
do professor nao deve segregar, inibir ou discriminar”.

A partir dessa perspectiva, pretendemos responder as seguintes questfes de
pesquisa:

1- De que maneira as seguintes minorias sociais estdo representadas nos livros
didaticos selecionados: negros, indigenas, mulheres, pessoas com deficiéncia e da
comunidade LGBTQIA+?

1 Os LD analisados neste trabalho séo Take Over 3 (2010), de Denise Santos, e Alive High 3 (2016), de
Vera Menezes, Junia Braga, entre outros.
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2- Quais os possiveis impactos sociais dessas representacdes, ou auséncias delas, nos
livros didaticos?

3- Até que ponto os critérios de avaliacdo do PNLD para aprovacdo de livros de
Lingua Estrangeira dizem respeito a diversidade social brasileira? Esses pontos
influenciam, de algum modo, a visdo dos livros didaticos a esse respeito?
Partimos do pressuposto de que as identidades sdo construidas a partir de uma

multiplicidade de estimulos, de vivéncias e de representacfes expostas ao individuo no
decorrer de sua vida. Buscamos, assim, como objetivo geral, investigar representacdes
identitarias de minorias sociais em livros didaticos de LI com vistas a discussdes sobre
diversidades. Esse objetivo, por sua vez, se ramifica em quatro objetivos especificos,
sendo estes:

1- Descrever as representacdes identitarias de minorias sociais nos livros didaticos
selecionados e analisar se as representacfes desses grupos marginalizados geram
esteredtipos;

2- ldentificar as possiveis repercussfes sociais geradas pelas auséncias de
representacdes minoritarias;

3- Analisar os critérios de avaliacdo do PNLD para a aprovacao de livros de Lingua
Estrangeira no tocante a diversidade, bem como a evolucéo dos livros didaticos a
esse respeito.

A Linguistica Aplicada se prop@e a estabelecer dialogos com outras areas do saber
a fim de expandir seu campo de investigacdo “em dire¢do de um arcabougo tedrico
interdisciplinar” (MOITA LOPES, 2006b, p. 19). Vale acrescentar que a Linguistica
Aplicada inicia tais dialogos com outras areas para responder a multiplicidade de
pesquisas que envolvem a linguagem e busca problematizar o uso da lingua como agir
social. Nesse sentido, Moita Lopes (2006a, p. 22) ressalta que “politizar o ato de pesquisar
e pensar alternativas para a vida social sao parte intrinseca dos novos modos de teorizar
e fazer Linguistica Aplicada”. Essa pesquisa, portanto, se alinha aos principios da
Linguistica Aplicada quando apresenta uma analise das identidades presentes nos LD e
explora os possiveis impactos sociais causados por elas.

Isto posto, salientamos que este trabalho se relaciona as pesquisas e estudos
realizados no contexto do Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Sistémico-
Funcional, Anélise Critica do Discurso e Multimodalidade/Multiletramentos (GEPLAM),
do qual fazemos parte, uma vez que utiliza como aparato tedrico-metodoldgico conceitos

e categorias de analise da Gramatica do Design Visual (doravante GDV) de Kress e van
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Leeuwen (2006) e da Analise Critica do Discurso (doravante ACD), mais especificamente
0 modelo tridimensional proposto por Fairclough (1989), para discutir questdes
identitarias (HALL, 2011; BAUMAN, 2005; SOUSA SANTOS, 1993) nos livros
didaticos.

No &mbito da ACD, a andlise dos dados ndo enfoca apenas o texto em si, mas
discute aspectos discursivos e sociais, bem como representacoes identitarias e de poder
nele inseridos, de maneira a revelar aspectos da vida social com base na analise linguistica
(MEURER, 2005). Ja com relacdo a GDV, pretendemos utiliza-la de modo a dar espaco
a analise de um sistema semiotico que ndo apenas a linguagem verbal; as imagens. Para
exemplificar sua utilizagcdo, Kress e van Leeuwen (2006) a comparam ao trabalho de

gramaticos de linguas:

Assim como gramaticos da lingua descrevem como palavras combinam em
clausulas, frases e textos, assim nossa ‘gramatica’ ird descrever a maneira
como os elementos representados — pessoas, lugares e coisas — combinam em
‘declaragdes’ visuais de maior ou menos complexidade e extensdo.? (p. 1)

Dessa maneira, tendo a ACD como teoria de analise de questdes discursivas e
sociais, utilizamos a andlise semiética das imagens presentes no LD a partir da
metafuncgéo representacional da GDV, focando no uso das imagens como representacoes
da realidade, de modo a analisar seu impacto social a partir das representacdes imageéticas
presentes no LD.

Entendemos que este trabalho abre espago para demais pesquisas nessa area, tendo
em vista que apresentamos uma anéalise de LDs aprovados pelo PNLD que ainda nédo
tiveram estudos desenvolvidos a partir desta perspectiva, dialogando com a GDV e ACD
e que apontem e situem o LD no momento sécio-historico atual.

Nesse panorama, estruturamos nossa pesquisa em 4 capitulos. O primeiro e o segundo
capitulos objetivam apresentar o arcabouco tedrico que fundamenta nossa pesquisa. No
capitulo 1, mais especificamente, discorremos sobre identidade e representacdo (HALL,
2011; BAUMAN, 2005; SOUZA SANTOS, 1993, entre outros), o livro didatico
(ALMEIDA FILHO, 2013; GARCIA, 2011; TOMLINSON, 2011, entre outros) e seu

2 Tradugdo nossa do original: Just as grammars of language describe how words combine in clauses,
sentences and texts, so our visual ‘grammar’ will describe the way in which depicted elements — people,
places and things — combine in visual ‘statements’ of greater or lesser complexity and extension.
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papel nas construcdes identitarias (SOUZA, 1999; CORACINI, 1999, BRAZIL, 1998
entre outros), e o Programa Nacional do Livro Didatico.

No capitulo 1, apresentamos a Andlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1995;
MEURER, 2005 como o método de andlise do discurso e a utilizamos da GDV (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006) como instrumento de anélise utilizado neste trabalho.

No capitulo I, apresentamos 0s processos de desenvolvimento da pesquisa,
especificamente a natureza da pesquisa, etapas da pesquisa e instrumentos de coleta de
coleta e geracdo de dados utilizados.

No capitulo 1V, expomos uma andlise quali-quantitativa das representacdes
identitarias encontradas nos LD e nossa interpretacdo dos dados a partir do aparato tedrico
metodoldgico apresentado.

Em um ultimo momento, apresentaremos nossas consideracfes finais a partir das
andlises feitas no capitulo IV e com base no arcabouco teérico expostos nos capitulos Il
e lll.
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2 LIVRO DIDATICO ALEM DO SUMARIO: CONCEITOS, PAPEL E
CONSTRUCOES IDENTITARIAS NOS LIVROS DE LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo, dissertamos brevemente acerca do panorama teorico utilizado para
conduzir a presente pesquisa no tocante aos estudos sobre o livro didatico no Brasil e
sobre identidades. O capitulo esta organizado em trés partes distintas. Na primeira,
discutimos sobre os conceitos de identidade e seu papel em sociedade; na segunda,
apontamos a presenca dos livros didaticos no ensino de lingua estrangeira; e, na terceira,
refletimos sobre a influéncia do livro didatico nas construcdes identitarias dos/as

alunos/as.

2.1 Identidade e representacao

Os estudos sobre identidade voltaram a ganhar espaco nas ultimas décadas,
conforme expomos a seguir no grafico 1, fazendo com que este tdpico seja amplamente
discutido na teoria social. Isso se da gracas ao renascimento do sujeito moderno, isto é,
as identidades sociais até entdo estabilizadas estdo em decaida, trazendo consigo o
surgimento de novas identidades e, assim, “fragmentando o individuo moderno” (HALL,
2011, p. 7).

As pesquisas conduzidas acerca desse tema buscam evidenciar e discutir 0s varios
aspectos que compde as identidades sociais dos sujeitos ao mesmo tempo em que se
dedicam a dar visibilidade a questdes de desigualdades sociais e relacdes de poder
(HALL, 2011; BAUMAN, 2005; SOUZA SANTOQOS, 1993; MOITA LOPES, 2002, entre
outros). Tais estudos se encontram em diversas areas de conhecimentos, permeando
pesquisas nos ambitos da sociologia, filosofia, psicologia social, antropologia, educacéo,
linguistica, entre outras.

No Brasil, as pesquisas sobre identidade vém crescendo exponencialmente nas
ultimas décadas. Esse aumento pode ser notado quantitativamente a partir do banco de
Teses e Dissertacdes® da Capes, plataforma essa que armazena titulos e resumos
referentes a teses e dissertacGes defendidas em programas de pds-graduacgdo do Brasil.
Por meio dessa, e com o auxilio ilustrativo do Grafico 1, podemos observar o aumento no

numero de pesquisas sobre identidade no nosso pais.

3 O Banco de Teses e Dissertaces da Capes podem ser acessados por toda comunidade cientifica e esta
disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/
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Grafico 1: Pesquisas sobre “Identidade” no Brasil entre os anos 1990 ¢ 2019
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Fonte: Autoria prépria

O grafico 1 refere-se ao niimero de pesquisas em que a palavra “identidade” surgiu
(no titulo ou resumo) em Dissertacfes e Teses registradas no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes. O grafico também se refere as grandes areas de conhecimento de
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes e
Multidisciplinar, abrangendo os anos de 1990 a 2019 (ultimo ano disponivel na
plataforma).

Na primeira década ilustrada (1990 a 1999), houve um total de 2001 pesquisas
relacionadas ao tema de “identidade” em programas de pds-graduacdo em nosso pais. Na
segunda década (2000 a 2009), o numero de pesquisas € de 10.612, cinco vezes maior do
que na primeira década, chegando, na terceira (2010 a 2019), a 20.684, o dobro da década
anterior. E importante observar, também, que as pesquisas do ano de 2019 ndo foram
incluidas em sua totalidade no banco de Teses e Dissertacfes até 0 momento, tornando
ainda maior o nimero de pesquisas sobre identidade realizadas na Gltima década.

No que se refere aos estudos feitos especificamente na area de Linguistica,
observamos que a grande area do conhecimento de Linguistica, Letras e Artes (em relacéo
as demais areas citadas anteriormente) é responsavel por 24% do nimero de pesquisas
sobre identidade nas Ultimas trés décadas no Brasil. As demais areas do conhecimento

4 Dados coletados em 08/09/2020.
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observadas, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Multidisciplinar, séo
responsaveis por 48%, 17% e 11% respectivamente.

Um dos motivos pelos quais as identidades sociais vem sendo cada vez mais
focalizadas em estudos diz respeito as “mudangas culturais, sociais, econdmicas, politicas
e tecnoldgicas que estdo atravessando o mundo” (SOUZA SANTOS, 2003, p. 15).
Igualmente, Santos (2000, p. 24) defende que sempre que na historia ha “uma evolugdo
técnica, uma nova etapa historica se torna possivel”. A partir dessas mudancas
tecnoldgicas que vivenciamos no século XXI, a velocidade de criacdo de discursos sobre
identidade proporciona uma troca instantdnea de conhecimentos e experiéncias de
individuos em todas as partes do globo, ampliando assim as definicGes de marcadores
sociais de diferenca.

Outro provavel motivo para 0 aumento no numero de estudos sobre identidade nas
ultimas décadas é a compreensdo de que as identidades sociais ndo sdo fixas, mas estdo
em constante mudanca. A fragmentacao do sujeito moderno traz consigo a necessidade
de investigar a subjetividade das identidades sociais, as suas ramificacdes. O carater da
identidade ¢ essencialmente mutavel, ela ndo retorna ao mesmo lugar duas vezes, mas se
transforma de novas e diferentes maneiras, esse carater “nao tem a solidez de uma rocha,
néo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis.” (BAUMAN,
2005, p. 17). Essas mudancas se ramificam por todas as esferas das relagdes sociais, onde
até as identidades mais consolidadas passam a se quebrantar.

De maneira similar, Sousa Santos (1993, p. 31) defende que as identidades séo
ndo apenas plurais, mas “dominadas pela obsessdo da diferenca e pela hierarquia das
distingdes”. Assim, entendemos que a identidade ¢ permeada por relagdes de poder, e que
as identidades séo construidas ndo apenas a partir da percepcao do individuo sobre si, mas
também da percepcdo dos outros sobre ele.

Para nos aprofundarmos nestes pontos, trazemos a no¢do de pensamento poés-
abissal no ambito da LA (SOUZA SANTQOS, 2007). O pensamento abissal, conforme
explica Souza Santos (2007),

consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distin¢des invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisao
¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo
existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel. [..] A
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caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-
presenca dos dois lados da linha. (p. 1)

Este pensamento pressupde uma linha abissal e metaférica cuja funcdo é
invisibilizar e deslegitimar o “outro lado”. Esse pensamento pressupfe uma relacao
dicotdmica entre os dois lados da linha, sendo um lado ““correto” e o outro ndo apenas
“errado”, mas invisivel, compreendendo a ‘“uma vasta gama de experiéncias
desperdigadas, tornadas invisiveis, tal como os seus autores, e sem uma localiza¢do
territorial fixa” (SOUZA SANTOS, 2007, p. 4). A partir disso, entendemos que o
pensamento abissal acarretou e acarreta um grande desperdicio intelectual, cultural, social
etc. em varias partes do mundo, mas especialmente no sul colonial.

Essa nocéo propicia que o individuo compreenda o mundo a sua volta e seu lugar
nele a partir de uma relacdo dicotdmica onde ele se entende como um grupo em oposicao
a outro, posiciona-se como igual ou diferente do outro. Dessa maneira, as relacdes sociais
dependem dos grupos sociais que estdo “deste lado da linha”, que sdo aqueles com os
quais um individuo se identifica ou “do outro lado da linha”, que s&o aqueles com os quais
ele ndo se identifica. Exemplos desses grupos sociais sdo categorizacbes como
“mulheres”, “professores”, “brasileiros” etc. Hall (2000, p. 112) compreende esses grupos
como constitutivos da formagéo identitaria: “ldentidades sdo as posi¢des que o sujeito é
obrigado a assumir”. A partir deste pensamento, vemos os grupos do “outro lado da linha”
sdo mais facilmente caracterizados como inferiores apenas por serem o Outro. Sobre isso,

Bauman (1994) explica que

a suspeita em relacdo aos outros, a intolerancia face a diferenga, o
ressentimento com estranhos e a exigéncia de isola-los e bani-los, assim como
a preocupagdo histérica, parandica com a “lei e a ordem”, tudo isso tende a
atingir o mais alto grau nas comunidades locais mais uniformes, mais
segregadas dos pontos de vista racial, étnico e de classe. (p. 54)

Este fendbmeno descrito pelos autores pode ser facilmente identificado em nossa
sociedade atualmente. Para exemplificar isso, tomamos como exemplo a Figura 1 a
seguir, que se refere ao assassinato de George Floyd, 46 anos, pela policia de Mineépolis

nos Estados Unidos no dia 25 de maio de 2020:
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Figura 1: Assassinato de George Floyd

A

Fonte: G1(2020)°

O caso ganhou repercussdo mundial por sua brutalidade e foi ponto de partida para
inimeras manifestacdes nos Estados Unidos e diversos paises contra a violéncia policial
contra a populacdo negra. A gravacdo do ocorrido mostra Floyd, homem negro, sendo
imobilizado por Derek Chauvin, policial branco, que pressionou o joelho no pescogo de
Floyd por 8 minutos e 46 segundos até sua morte. O caso chamou atencdo ndo apenas
pela natureza desumana da apreensdo, mas por reviver inimeros outros casos, ndo
somente nos Estados Unidos, em que a policia utiliza de violéncia extrema para lidar com
a populagéo negra.

Ao relacionar este ocorrido com a concepcao de grupos “deste lado” e “do outro
lado” citada anteriormente, é possivel assumir que Chauvin provavelmente se identificava
com certos grupos sociais (policial, branco) que estavam “deste lado”.
Consequentemente, Chauvin possivelmente entendia Floyd como parte de um grupo “do
outro lado” (ndo policial, ndo branco). Esta distin¢do propicia que 0s grupos “do outro
lado da linha” dos quais Floyd fazia parte sejam mais facilmente dissociados do que 0s
grupos “desse lado”. Ressaltamos sobre esse caso que, em 20 de abril de 2021, o juri
chegou a um veredicto sobre o caso de Chauvin, considerando-o culpado de todas as trés
acusacOes de assassinato pelas quais era julgado®. Essa dissociagdo pode levar a

estereOtipos e preconceitos contra grupos sociais minoritarios, uma vez que estes sdo 0s

5 Disponivel em: https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/29/preso-policial-suspeito-de-participar-da-
morte-de-george-floyd-em-minneapolis-diz-imprensa-dos-eua.ghtml

® Fonte: El Pais. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2021-06-25/ex-policial-que-
matou-george-floyd-e-condenado-a-22-anos-e-meio-de-prisao.html
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grupos externos dos grupos sociais hegemonicos. Acerca disso, Souza Santos (2007)
defende que

estas formas de negacéo radical produzem uma auséncia radical, a auséncia de
humanidade, a sub-humanidade moderna. Assim, a exclusdo torna-se
simultaneamente radical e inexistente, uma vez que seres sub-humanos néo séo
considerados sequer candidatos a inclusdo social. A humanidade moderna néo
se concebe sem uma sub-humanidade moderna. A negacdo de uma parte da
humanidade é sacrificial, na medida em que constitui a condicdo para a outra
parte da humanidade se afirmar enquanto universal. [...] Hoje, como entéo, a
criacdo e a0 mesmo tempo a negacdo do outro lado da linha fazem parte
integrante de principios e praticas hegemonicos. (p. 9)

Ainda, uma vez que vivemos em sociedade e que compartilhamos conhecimentos
como estratégia de sobrevivéncia e melhoramento, entendemos que preconceitos e
estereotipos sdo, frequentemente, compartilhados por meio dos grupos “deste lado”, e que
tais percepcdes sao disseminadas através do discurso. Neste sentido, defendemos a nogao
de Fairclough (1996, p. 43) de que o discurso é a ferramenta pela qual as relagbes de
poder se estabelecem em sociedade. Compreendemos que, assim como o discurso é
construido pelos seus participantes, também sdo as identidades sociais. E através do
discurso que as pessoas constroem suas identidades sociais e se posicionam no mundo
(HALL, 1990).

Vemos, entdo, que na formacdo identitaria a influéncia de sua construcéo ndo vem
apenas da autoimagem de um individuo, mas também leva em consideracdo a visao do

outro sobre o0 eu. Acerca disso, Souza Santos (2003), defende que

aquilo que a pessoa é, ou seja, sua identidade social, é exatamente o que é
definido nos e pelos discursos que a envolvem ou nos quais ela circulae[...] a
constroem (p. 20)

Para além disso, a identidade social € construida a partir do discurso e,
principalmente, das praticas de poder. Quando essa perspectiva é somada a grande
presenca de grupos hegemonicos na sociedade, podemos perceber que a influéncia do
outro age, sobretudo, nos grupos sociais marginalizados que ndo se encaixam nas
definicOes cristalizadas de identidades socialmente aceitaveis. Nesse sentido, Bauman
(2005, p. 46) introduz a existéncia de identidades ainda mais fronteiricas, as denominadas
de ‘subclasse’.

A organizagdo dessas identidades esté explicitada na Figura 2.
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Esquema 1: Hierarquia das ldentidades Sociais

« |dentidades socialmente aceitas;

» Ex.: Pessoas heterosexuais, brancas, sem deficiéncia,
etc.

Hegeménicas

« |dentidades socialmente ndo aceitas;

 Ex.: Pessoas da comunidade LGBTQIA+,
negras, indigenas, pessoas com
deficiéncia, etc.

+ ldentidades socialmente ignoradas;

» Ex.: Pessoas sem-teto, viciados em
drogas, etc.

Fonte: Autoria propria a partir de Bauman (2005, p. 46)

Se pensassemos na hierarquia que existe entre as diferentes identidades presentes
socialmente, e observando a Figura 2, podemos ver que, em primeiro lugar, temos as
identidades hegemdnicas, aquelas que sdao amplamente aceitas e ndo recebem nenhum
tipo de hostilizacdo por sua existéncia. Essas identidades sdo, por exemplo, como mostra
a Figura 2, de pessoas brancas, heterossexuais, sem deficiéncia etc., identidades que
historicamente ndo sofreram as desvantagens sociais proveniente dessas caracteristicas,
mas, ao contrario, sdo identificadas nas pessoas que, em geral, detém maior poder
aquisitivo e influéncia social. As identidades marginalizadas estdo em seguida na
hierarquia, pois, apesar de terem sua existéncia reconhecida, ndo sdo aceitas socialmente.
Elas sdo compostas por grupos que historicamente ndo detém poder aquisitivo ou social
e gque sofreram desvantagens sociais provenientes de suas caracteristicas, frequentemente
sendo vistas como inferiores em comparacdo com as identidades hegemonicas.

Ja as identidades de ‘subclasse’ sdo aquelas que estdo ainda mais abaixo, sdo as
pessoas ndo apenas marginalizadas, mas que tém, na verdade, suas proprias existéncias
ignoradas, a exemplo de moradores de rua, mendigos, maes solteiras que vivem de apoios
financeiros do governo, viciados em drogas, presidiarios, etc. Quando se faz parte de uma

identidade de ‘subclasse’, qualquer outra identidade almejada pelo individuo lhe sera
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automaticamente negada, sendo esta a auséncia de identidade (BAUMAN, 2005, p. 46).
Bauman defende que ndo apenas as identidades denominadas de ‘subclasse’ sdo
desconsideradas perante o todo, mas também que essas se tornam suas unicas identidades
possiveis. Um ex-usuario de drogas pode ter diversas identidades adjacentes a essa, mas
essas serdo ignoradas face a sua identidade de ‘subclasse’ escolhida pela sociedade para
ser evidenciada. Pertencer a esse grupo significa ndo ter condi¢des de perseguir qualquer
outra identidade.

Em nosso trabalho, sdo estas identidades marginalizadas e de ‘subclasse’ a quem
daremos atencdo e que a partir daqui nos referiremos a elas como minorias sociais.
Adiantamos que o termo minorias ndo se refere necessariamente a uma minoria numérica,
mas a identidades que estdo, por algum motivo, marginalizadas ou excluidas do processo
de socializa¢do ou do padrao do que é considerado ‘normal’ socialmente, S&0 grupos com
menos poder social e que ainda precisam lutar por seus direitos.

Ao evidenciar caracteristicas especificas de identidades e generaliza-las de
maneira a caracterizar grupos sociais, os criadores desse discurso propiciam a formacao
de estereodtipos. Este processo acontece com todas as identidades sociais, mas é nas
identidades marginalizadas e de subclasse que a criacdo de esteredtipos acontece de
maneira massiva e exibe as consequéncias mais negativas, definindo e limitando grupos
sociais a partir das caracteristicas que certos individuos tém em comum. A esse respeito,

Freire Filho (2004) aponta que

[...] os esteredtipos, a exemplo de outras categorias, atuam como uma forma
de impor um sentido de organizacdo ao mundo social; a diferenca bésica,
contudo, é que os esteredtipos ambicionam impedir qualquer flexibilidade de
pensamento na apreensdo, avaliacdo ou comunicacdo de uma realidade ou
alteridade, em prol da manutencdo e da reproducdo das relacdes de poder,
desigualdade e exploragdo; da justificagdo e da racionalizacdo de
comportamentos hostis e, in extremis, letais. (p. 47)

A criacdo de estereotipos, de uma ideia partilhada do que constitui todo um grupo
social é inadequada por diversos motivos e, para esse trabalho, destacamos o fato de que
“a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia” (HALL,
2000, p. 12). Hall explica sua afirmacéo ao apontar que a crescente multiplicacdo dos
sistemas de significacdo e representacdo cultural fazem com que as identidades se
diversifiquem, proporcionando milhares de possiveis identidades com as quais a

sociedade pode se identificar, temporaria ou permanentemente. Igualmente, Bauman
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(2005, p. 13) aponta que o “pertencimento” e a “identidade” ndo tem a solidez de uma
rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis”.

Ainda no que diz respeito a ineficiéncia de estereétipos ao caracterizar grupos
sociais, Canclini (1999, p. 28) defende que “ja ndo podemos mais considerar os membros
de cada sociedade como elementos de uma so cultura homogénea, tendo, portanto, uma
Unica identidade distinta e coerente”. Entendemos que nenhuma identidade existe no
singular, ela sempre estd acompanhada de outras identidades e nenhuma delas é
homogénea, uma mesma identidade pode se materializar de diversas formas em
individuos diferentes (ou nos mesmos individuos, em momentos distintos). Bauman
(2005, p. 54-55) compara a identidade pessoal com um guebra-cabeca em processo de
montagem e com pegas faltando. Este quebra-cabeca ndo é 0 mesmo que se compra em
uma loja, em que sabemos 0 numero de pecas e a imagem que teremos ao finalizar sua
montagem, que podemos olhar a cada minuto para saber se estamos indo na direcdo certa
(Unica). O quebra-cabeca da identidade é exclusivo de cada pessoa e nao dispde de
nenhum mecanismo que o auxilie a concluir sua montagem. Quando o individuo monta
sua identidade ele tem apenas Véarias pecas que espera poder juntar em uma imagem
coerente, mas ndo sabe se tem pecas a mais ou faltando, nem nenhum mapa para chegar
ao seu objetivo final.

Entendemos, entdo, que a identidade pessoal é algo Unico e é necessario que
conhecamos mais sobre o0 processo de construgdo identitaria para que ndo sejamos vitimas
de discursos que carregam estere6tipos e/ou preconceitos. Partindo da premissa e de
forma a melhor situar nosso trabalho, discutiremos na se¢édo seguinte sobre o LD de LI

no Brasil.

2.2 Um olhar sobre o livro didatico de lingua inglesa no Brasil e o Programa
Nacional do Livro Didatico

O LD é, dentre a diversidade de materiais usados no contexto da sala de aula, o
recurso mais utilizado para fins educacionais. Segundo o Banco de Dados do
Desenvolvimento (BNDES), no ano de 2016, quase 50% dos livros fisicos vendidos se

configuraram como didaticos’. Somando-se a isso, 0 LD vem sendo objeto de discussdo

7 Para mais informagoes, consultar
<https://www.bndes.gov.br/wps/portal/site/home/conhecimento/noticias/noticia/livro-didatico>. Acesso
em 20/07/2019.
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em diversos estudos e debates (SALAS, 2004, TOMLINSON; MASUHARA, 2005, apud
VILACA, 2009, entre outros) nas Gltimas décadas (RAMOS, 2009, p. 176). E a partir
desse espaco criado por tais estudos que nos propomos aqui a ampliar o debate sobre o
LD de LE enquanto facilitador do ensino aprendizagem de uma LE, focando mais
especificamente em sua importancia no processo de formacéo de identidades por seus
USUArios.

O primeiro registro de livro didatico impresso se deu em 1578 com a publicacéo
de uma gramatica de hebraico pelo Cardeal Bellarmine (PAIVA, 2009, p. 19), este sem a
presenca de imagens. Foi apenas em 1658 que o primeiro livro ilustrado, Orbis Pictus,
foi langado em Nuremberg por John Amos Comenius. Sua primeira publicagdo foi
lancada em latim e alemé&o, posteriormente sendo traduzido para outras linguas europeias,
e serviu como precursor de outros livros didaticos dos séculos 18 e 19 (PAIVA, 2009, p.
21).

No tocante aos livros didaticos no Brasil, vemos que, desde o século 19, este tem
se apresentado de diversas formas e adotado diferentes abordagens no ensino
aprendizagem de LE (PAIVA, 2009, p. 22). Podemos identificar fases na cronologia do
ensino de LE no Brasil em que determinadas abordagens se faziam mais presentes em
sala de aula e, consequentemente nos LD. Livros com foco na gramatica e traducéo, por
exemplo, se popularizaram em 1880 com a publicacdo da Gramatica de Lingua Inglesa
em Porto Alegre, e apenas em 1940 eles comecam a dar espa¢o a LD que tenham a lingua
falada como foco, seguido pela abordagem comunicativa em 1977 (PAIVA, 2009, p. 28).

Apesar dos diversos formatos e abordagens que os LD tomaram através dos anos,
sua funcdo se mostrou consistente. Os LD desempenham uma fungdo semelhante a de
um mapa, uma representacdo impressa de um nivel de aprendizado em alguma area do
conhecimento que objetiva mostrar caminhos para chegar a um determinado local, e se
configuram como uma maneira de codificar acdes futuras da sala de aula e possiveis
interacdes entre aluno(a) e professor(a). Desta maneira, eles ndo s&o um mero apoio ao
fazer pedagogico, mas uma base codificada (ALMEIDA FILHO, 2013). Isso significa
que o material muitas vezes é o ponto de partida da agdo do professor, mesmo que passivel
de modificagdo, e ndo um instrumento perfeito, acabado e inalteravel. Nessa mesma linha
de pensamento, Garcia (2011) aponta que os LD agem como artefatos, de maneira a
propiciar situagdes em que o aprendizado possa se realizar. Vygotsky (2000),

similarmente, descreve o LD como sendo “um artefato de mediagdo”. Nessa perspectiva,
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0 material age como um instrumento de ensino com funcdo de auxiliar as partes
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem de LE.

Tomlinson, dentro de uma perspectiva tedrica similar, define o material didatico
como “qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de linguas a aprender”® (2004a, p.
Xiii) e “que possa ser usado para facilitar a aprendizagem de uma lingua” (2004b, p. 66),
abrangendo, assim, seu uso por professores e alunos. A partir disso, compreendemos que,
para 0 autor, o material age como um instrumento utilizado por professores como
facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Aproveitamos para ressaltar que, quando
comparamos essa defini¢cdo a de Almeida Filho (2013, p.16), vemos que, para este, 0S
materiais tomam um papel mais colaborativo para as duas partes, servindo tanto como
uma base para o professor no ensino de linguas, quanto como um suporte para a
aprendizagem dos alunos. Este também ¢é Util se levarmos em consideracdo algumas
situacBes em que necessitem revisar algum aspecto linguistico no qual sentem ddvidas,
exercitar determinado assunto, ou até mesmo se situarem quanto ao Seu progresso na
aprendizagem da lingua, sabendo quais assuntos ja foram estudados e quais serdo 0s
préximos assuntos a serem abordados.

Apesar, entretanto, da continua posicdo de destaque do LD no tocante ao ensino
de LE, ele passou a sofrer alterac@es no final da década de 80, a partir da chegada da
abordagem comunicativa, no que diz respeito ao espaco para comunicagéo oral dos alunos
e na liberdade criativa dos professores (PAIVA, 2009, p. 42). E importante ressaltar,
entretanto, que a notoriedade do LD tem se dado, dentre outros fatores, pela sua facil
disseminacdo através das editoras e pela recomendacdo mediante a analise feita pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nesse contexto, ressaltamos que o PNLD é um programa do Ministério da
Educacdo, em funcionamento desde 1996 em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que tem como objetivo avaliar, adquirir e
disponibilizar cole¢bes de LD em ciclos trienais a escolas regulares da educagéo béasica
de forma gratuita (DIAS, 2009, p. 200). Os livros distribuidos sdo inscritos no programa
pelos detentores dos direitos autorais e avaliados pela Coordenacdo Geral de Material
Didatico (COGEAM), na qual varios especialistas de diferentes areas do conhecimento
decidem se o LD em questdo seré incluido no programa e, consequentemente, distribuido

nas escolas da educacgdo bésica. O PNLD trabalha de forma a atender desde o Ensino

8 Todas as traducGes presentes nesta dissertacdo foram feitas pela autora. Feito este esclarecimento, ndo
utilizaremos nas proximas tradugdes a expressdo “tradug@o nossa”.
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Infantil ao Ensino Médio, disponibilizando novas cole¢des de livros de forma alternada
em cada segmento.

Para que os livros cheguem as escolas de educacao bésica, entretanto, o PNLD
conta com a ajuda do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Este
foi fundado em 1968 também como um programa do MEC e tem como fungéo executar
as politicas educacionais propostas por esse ministério. Enquanto o PNLD avalia os livros
didaticos, o FNDE se responsabiliza pela compra e distribuicdo dos materiais
selecionados. A partir do trabalho colaborativo dessas duas entidades do MEC, as escolas
escolhem uma opcao de LD disponibilizado para ser trabalhado no periodo de trés anos.

No tocante a distribuicdo dos livros de LE, e apesar dessas secretarias estarem
bem consolidadas desde os anos 90, foi apenas a partir da Resolucdo CD FNDE n°. 60,
de 20/11/2009 que as disciplinas de inglés e espanhol foram incluidas no Programa. Com
a referida Resolucéo, os livros de LE chegaram, pela primeira vez, nas escolas no ano de
2011 para os alunos do ensino fundamental, e em 2012 para os alunos do EM, inclusive
na modalidade Educacdo de Jovens Adultos (EJA). Levando em consideracdo que o
FNDE distribui materiais didaticos gratuitamente para a educacao basica desde 1976, a
partir da Resolugdo DC n°. 77.107, de 04/02/76, quando 0 governo assume a compra de
parte dos livros distribuidos, acreditamos que a inclusdo dos livros de LE no Programa
apenas a partir do ano de 2009 se deu de forma tardia. Cabe, ainda, ressaltar que a decisdo
de incluir tais disciplinas no PNLD e no FNDE apenas neste ano ndo sdo justificadas
pelos 6rgdos em seus portais oficiais. Tendo em vista que a existéncia desses programas
tem como um de seus principais objetivos trazer acesso a informacdo a populacéo,
consideramos controverso que esclarecimentos sobre o proprio funcionamento dos
mesmos nao seja veiculada.

Em relacdo a implementacdo dessas secretarias pelo Ministério da Educacéo,
Garcia (2011) expBe que o cuidado que o Programa tem em estabelecer critérios para a
publicacdo de LD e oferecer bons materiais as escolas e professores fez com que, nos
ultimos vinte anos, a qualidade dos LD disponibilizados aumentasse.

Acreditamos, também, que outro motivo para a utilizacdo do LD em larga escala
se da devido a sua relativa viabilidade (uma vez que este € um material impresso que pode
ser utilizado sem a necessidade de equipamentos adicionais, como computadores, tablets,
internet etc.) e acesso em escolas publicas (apesar de ndo ser de maneira homogénea em
todos os estados e municipios) da educacdo béasica. Mesmo com as dificuldades

enfrentadas pelas escolas publicas, tais como a falta de LD para todos os alunos, a
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impossibilidades de os alunos levarem os LD para casa, entre outras, é evidente o

empenho do PNLD e do FNDE acesso dos alunos da rede pablica ao LD.

2.3 Construcdes identitarias nos livros didaticos

Para melhor compreendermos as construc@es identitarias nos LD, organizamos
essa secdo em trés momentos: primeiro, discutiremos sobre o poder de influéncia que o
LD tem em seus usuarios; em seguida, as possiveis consequéncias da auséncia de grupos
sociais nos LD e, por fim, destacaremos o que os editais e guias do PNLD demandam dos
materiais acerca das identidades.

2.3.1 O poder do livro didatico

O livro didatico ndo apenas tem prestigio em detrimento aos demais materiais
didaticos, mas ele também é tido como um objeto de poder social e transmissor de
ideologias. No que diz respeito ao ensino de LE, e levando em consideracdo o papel
colaborativo entre professor e material didatico, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) bem como o Banco Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecem que o
processo de aprendizagem deve se dar de maneira a incentivar no aluno o cumprimento
dos direitos e deveres sociais, conhecendo e respeitando a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro e se opondo a qualquer forma de discriminacdo com relacdo a
raca, etnia, género, classe, religido, entre outros (BRAZIL, 1998, p. 7). Tal
posicionamento em teoria proporciona a constru¢do de um espaco que discute e analisa
0s usos da linguagem em interacdes sociais em sala de aula.

No tocante a educacdo formal, especialmente no ensino de LE, o LD continua,
assim como em sua criagdo, exercendo influéncia em seus usuérios. Coracini (1999, p.
33) entende o livro didatico como sendo um transmissor da verdade que deve ser
aprendida e reproduzida por ambos professores e alunos. Essa influéncia também se apoia
na crenca de que o livro didatico € um material pronto e finalizado, detentor de uma
verdade absoluta que deve ser transmitida pelo professor aos alunos sem alteracdes,
impondo, assim, um carater de autoridade ao LD (SOUZA, 1999, p. 27).

Essa autoridade citada por Souza (1999) traz legitimidade aos contelidos expostos

no LD, fazendo-os serem vistos como verdades Unicas e inquestionaveis. Tal dominio da
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verdade exercido pelo LD causa inquietacdes quando entendemos que esse material
transmite ndo apenas contetdos académicos, mas uma gama de valores sociais, culturas,
ideologias e representacdes identitarias. Tendo o LD tamanho status enquanto material
aprovado, entendemos que ele deva mostrar, da melhor maneira possivel, a diversidade.

A esse respeito, Bauman (1999) defende que

[...] a uniformidade alimenta a conformidade e a outra face da conformidade é
a intolerancia. Numa localidade homogénea é extremamente dificil adquirir as
qualidades de carater e habilidades necessarias para lidar com a diferenca
humana e situac@es de incerteza; e na auséncia dessas habilidades e qualidades
¢ facilimo temer o outro, simplesmente por ser outro — talvez bizarro e
diferente, mas primeiro e sobretudo ndo familiar, ndo imediatamente

compreensivel, ndo inteiramente sondado, imprevisivel. (p. 55)

A representacdo de grupos sociais como homogéneos e estaticos, trazendo uma
Unica faceta a mostra em um material com tamanha influéncia, ndo é realista, pois “nio
podemos mais considerar os membros de cada sociedade como elementos de uma sé
cultura heterogénea, tendo, portanto, uma unica identidade distinta e coerente”
(CANCLINI, 1999, p. 248). De maneira inversa, mas com o mesmo potencial negativo,
a total falta de representacdo de grupos sociais nos livros didaticos também pode gerar

erros de interpretacdo acerca destes.

2.3.2 Asociologia das auséncias e das emergéncias

Para falar sobre as possiveis falta de representacdo de grupos sociais no LD,
utilizamos do conceito de sociologia das auséncias proposto por Sousa Santos (2002, p.
35). Segundo o autor, a sociologia das auséncias se prople a contrapor a légica da
monocultura de forma a abrir espaco aos discursos que nunca se pautaram. Este processo,
segundo o autor, se faz necessario especialmente em espagos onde as rela¢bes de poder
sdo extremamente desiguais, causando a “producdo macica de auséncias”. A respeito

destas duas sociologias, Sousa Santos (2002) explica que
Enquanto a sociologia das auséncias expande o dominio das experiéncias
sociais j& disponiveis, a sociologia das emergéncias expande o dominio das

experiéncias sociais possiveis. (p. 22)
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A partir deste contexto, entendemos que a sociologia das auséncias e das
emergéncias tem o potencial de trazer a tona os discursos que foram obscurecidos pelo
poder hegeménico. Destacamos também que “o pensamento moderno ocidental ¢ um
pensamento abissal” (SANTOS, 2007, p. 03), ou Seja, estas experiéncias que a sociologia
das auséncias e das emergéncias se propdem a evidenciar estdo “do outro lado” da linha
abissal, invisibilizadas pelo julgamento hegemonico do que € relevante ou nao.
Corroborando com isso, Sousa Santos (2002) utiliza em seus trabalhos de traducdo o

conceito de seletividade passiva, que

consiste naquilo que numa dada cultura se tornou impronuncidvel devido a
opressdo externa de que foi vitima durante longos periodos. Trata-se de
auséncias profundas, de vazios sem possibilidade de preenchimento, vazios
que dao forma a identidade imperscrutavel dos saberes e praticas em questéo.
No caso de auséncias de longa duragdo, € provavel que nem a sociologia das
auséncias possa tornar presentes. Os siléncios que produzem sdo demasiado

insondaveis para serem objecto de trabalho de traducdo. (p. 33)

Para mostrar como a razdo indolente, expressao utilizada por Sousa Santos (2002)
para se referir ao poder hegemoénico, utiliza destas auséncias para manter uma
monocultura social, trazemos o seguinte exemplo. No dia 02 de janeiro de 2019, o
primeiro dia Gtil de gestdo de Jair Bolsonaro ap6s assumir a presidéncia do Brasil, uma
de suas primeiras a¢es no cargo foi alterar o edital de 2020 do PNLD. O edital em
questdo continha diretrizes para a aprovacao dos LD que seriam distribuidos para as séries
do Ensino Fundamental 1l em escolas da rede publica no ano de 2020. Sua alteracdo
causou surpresa para o préprio MEC, uma vez que as obras ja haviam sido entregues
pelos autores ao PNLD no final de novembro de 2018. As mudancas nos LD faziam parte
do combate do ministro da educacdo Ricardo Veléz Rodrigues contra a suposta
doutrinacdo de esquerda.’ Dentre os trechos apagados do edital’® nesta alteragdo,

destacamos 0s seguintes:

® Mais informagdes disponiveis em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/01/09/mec-tira-de-edital-
para-livros-escolares-temas-de-diversidade-etnica-e-violencia-contra-mulher.ghtml

10 Dados retirados do Edital Consolidado PNLD 2020 - 04/02/2020, disponivel em:
file://IC:/Users/beatr/Downloads/EDITAL_PNLD_2020__CONSOLIDADO_6__RETIFICACAO%20-
%2004-02-2020%20(1).pdf
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2.1.2 Observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano

> A obra deve:

c. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social;

d. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial aten¢do para
0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher;
e. Promover positivamente a cultura e a histdria afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando seus valores,
tradigBes, organizagdes, conhecimentos, formas de participagdo social e
saberes;

2.1.7 Adequacdo da Estrutura editorial e do projeto grafico

> No que diz respeito as ilustracdes, elas devem:

d. Retratar adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais;

Esta exclusao no edital, que teria se referido ao 5° Aviso de Retificacdo do PNLD
2020, teve grande repercussdo negativa na semana que sucedeu sua divulgacdo e foi
anulada pelo ministro da educagdo no dia 09 de janeiro de 2019 afirmando que esta
exclusdo havia sido um erro cometido pela gestdo anterior. Tendo em vista a anulacéo da
retificacio do edital, ela ndo consta no histérico oficial do PNLD 2020,

O apagamento de grupos sociais minoritarios (negros, indigenas e mulheres) nos
LD mostra o poder que os grupos hegeménicos detém em moldar o discurso, promovendo
o silenciamento dessas vozes. E a partir de apagamentos como estes que Sousa Santos

(2008) defende a necessidade de “sulear”, ou seja, promover a

recuperacdo dos saberes e praticas dos grupos sociais que, por via do
capitalismo e do colonialismo, foram historica e sociologicamente postos na
posicdo de serem tdo s6 objecto ou matéria-prima de saberes dominantes,
considerados os Unicos validos. Os conceitos centrais da epistemologia do Sul
s80 a sociologia das auséncias, a sociologia das emergéncias, e a ecologia de
saberes. Ndo se trata verdadeiramente de uma epistemologia, mas antes de um
conjunto de epistemologias. Ao contrario das epistemologias do Norte, as
epistemologias do Sul procuram incluir o maximo das experiéncias de
conhecimento do mundo. Nelas cabem, assim, depois de reconfiguradas, as

experiéncias de conhecimento do Norte. (p. 11)

11 Mais informagdes sobre a anulagéo disponiveis em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/01/09/ministro-anula-alteracao-em-edital-que-retirava-
exigencia-de-livro-escolar-sem-erro-de-revisao.ghtml
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Nesse sentido, Dias (2009) argumenta sobre a importancia da diversidade nos LD
e defende que as representacdes neles presentes

[...] devem ter caracteristicas com as quais o aluno se identifica: maneiras de
falar, de vestir, as coisas de que gosta (esportes, filmes, Internet etc.), os
aspectos fisicos (altura, diferentes etnias) e 0s aspectos sociais que podem
incluir diferentes profissdes para os pais dos personagens, ndo se restringindo
aquelas mais socialmente prestigiadas ou as tradicionalmente utilizadas

(cozinheiro, jardineiro, policial), por exemplo. (p. 208)

Partindo do pressuposto que o LD deve refletir o seu pais (onde e para onde foi
escrito), a auséncia de grupos sociais em sua extensdo pode leva-los a questionar o seu
pertencimento nacional. N&o apenas isso, mas a falta de representacdo de minorias sociais
em LD contribui para a manutengédo de preconceitos, uma vez que sua auséncia pode ser
interpretada como estes tendo um valor menor do que os grupos representados. A partir
de acBes como a tentativa de apagamento de grupos sociais exposta acima, vemos como
0 LD, ao invés de ser um instrumento de evolugdo, pode se apresentar como um meio de

silenciamento e manutencdo do poder hegemaonico.

2.3.3 Guias do PNLD e a questao das representacoes

Conforme discutimos na secéo 1.2, a partir da criagdo do PNLD para a aprovagéo
e distribuicdo dos LD para as escolas publicas, em 1996, as editoras que queiram ter seus
livros distribuidos devem cumprir 0s requisitos expostos nos editais do programa e
submeter seus materiais para avaliacdo. O resultado e descri¢do das obras selecionadas
sdo divulgadas a partir do Guia de Livros Didaticos. Até entdo, foram divulgados quatro
editais (2012, 2015, 2018 e 2021) e trés guias (2012, 2015 e 2018) que incluem LE.

Os Guias do PNLD sdo materiais destinados aos professores do ensino publico de
nivel basico. Cada Guia disponibiliza uma descri¢do das obras selecionadas que sédo
compostas por cinco partes: (1) informacdes editoriais, como titulo, capa do primeiro
volume da colecéo, autores, editora e codigo do livro; (2) visdo geral; (3) descricdo da
colecéo e de cada volume, incluindo temas, aspectos linguisticos, exemplos de atividades

etc.; (4) analise e (5) “em sala de aula”, uma se¢do que propde solucbes para 0s
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professores dos possiveis problemas encontrados pelos avaliadores. Além desta analise
de cada colecéo selecionada, os Guias do PNLD tambeém possuem secdes que apresentam
os critérios eliminatorios utilizados na avaliacdo (critérios esses presentes nos editais de
cada ano) e uma ficha de avaliacédo a ser preenchida pelos professores.

Quando buscamos trechos que remetam a representagdes identitarias de minorias
sociais nos Guias de LE, € notavel a progressao de ocorréncias entre os anos 2012 e 2018.
No primeiro Guia de LE publicado, em 2012, a Unica secdo de critérios eliminatorios € a
que se refere aos comuns a todas as areas, e em sua ficha de avaliacdo, das 63 questdes
levantadas pelo Guia, apenas duas remetem a diversidade. J& 0 Guia do PNLD de 2015
possui Critérios Especificos Eliminatérios para o Componente Curricular LE Moderna.
Entretanto, observamos que na Ficha de Avaliacdo Pedagdgica de 2015, das 62 questdes
levantadas, novamente apenas duas se relacionam a diversidade, estas sendo as mesmas

preexistentes na ficha de avaliagéo de 2012:

Quadro 1: Diversidade nos Guias do PNLD (2012/2015)

Guia do PNLD de 2012 — Ficha de Guia do PNLD de 2015 — Ficha de

Avaliacao
“6. Possui [...] exposicdo da diversidade
étnica e cultural da populacdo brasileira;
[...]Jexposicdo da pluralidade do mundo
social?” (BRASIL, 2011, p. 12)
“61. E

isenta de esteredtipos e

preconceitos: social, regional; étnico-
racial; cultural; de género; de orientacdo
idade;

discriminacao ou de violagao de direitos?”

(BRASIL 2011, p. 12 16).

sexual; de outras formas de

Avaliacao Pedagdgica
“4.8. Apresenta [...] reproducéo adequada
da diversidade étnica, cultural e social da
populacdo brasileira?” (BRASIL, 2014,
p. 16)
“2. E isenta de esteredtipos e
preconceitos?”
Caso a resposta acima seja negativa,
marque a natureza do preconceito ou
estereotipo apresentado:
socioecondmico, regional, étnico-racial,
cultural, de género, de orientacdo sexual,
de idade, de linguagem, outras formas de
discriminacdo ou de violagdo de direitos
(BRASIL, 2014, p. 21)

Fonte: Autoria propria
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Com a excecao de pequenas mudancas no texto, ambos os critérios apresentados
em 2012 e 2015 se apresentam quase sem nenhuma alteracdo. Mesmao estes sendo 0s dois
primeiros ciclos de LE no PNLD, acreditamos que o avango entre os dois Guias com
relacdo a diversidade e, especificamente, representacdo de minorias sociais é quase
inexistente. Quando observamos o Guia de 2018, entretanto, notamos uma drastica
mudanca em relacdo aos seus antecessores. Primeiramente, 0 Guia conta com uma sec¢ao
intitulada “LEM: Forma¢ao para a Cidadania”, em que LEM significa Linguas
Estrangeiras Modernas. Esta secdo busca promover um ambiente inclusivo para seus
alunos, “onde os mais diversos grupos sociais, com especial atencdo para 0s grupos
minoritarios, devem ser tratados de maneira positiva e respeitosa” (BRASIL, 2017, p. 12),
a partir da inclusdo de representaces de minorias sociais e combate ao preconceito na
extensdo dos LD. Ressaltamos, aqui, que esta se¢do € a primeira ocorréncia no Guia do
PNLD de Lingua Estrangeira desde sua criacdo em que grupos minoritarios especificos
sdo mencionados, ampliando seu arcabouco tedrico para abarcar temas como violéncia
contra mulher, homo e transfobia e representatividade afro-brasileira, dos povos do
campo e indigenas brasileiros. Abaixo, destacamos alguns trechos dessa se¢do que dizem
respeito aos grupos selecionados em nossa pesquisa:

e promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

e abordar a temaética de género, visando a construgdo de uma sociedade ndo
sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a
homo e transfobia;

e proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superacdo de toda forma de violéncia, com especial atengdo para o
compromisso educacional com a agenda da ndo violéncia contra a mulher;

e incentivar a acdo pedagdgica voltada para o respeito e valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando
praticas pedagdgicas democraticas e 0 exercicio do respeito e da
tolerancia;

e promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissfes e espacos de poder;

e promover positivamente a cultura e historia afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradiges,
organizagBes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em
diferentes processos histéricos que marcaram a construcdo do Brasil,
valorizando as diferencas culturais em nossa sociedade multicultural,

o abordar a tematica das relagbes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacgdo racial e da violéncia correlata, visando a construgéo de
uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (BRASIL, 2017,
p. 12),
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Ainda, as mengdes a minorias sociais também estdo presentes no Instrumento de
Avaliacdo; das 83 questdes levantadas pelo Guia, 9 estdo relacionadas as minorias, um
grande aumento em comparacgdo aos Guias anteriores. Tendo em vista que nosso trabalho
foca especialmente em representacdes identitarias imagéticas, destacamos aqui a questdo
33 que indaga se o livro utilizado “[r]etrata, nas ilustracfes, a diversidade étnica e a
pluralidade sociocultural brasileira” (BRASIL, 2017, p. 20).

Partimos do entendimento que o LD tem o dever de, mais do que nao disseminar
preconceitos, trabalhar para que eles sejam descontruidos. Como vimos na secdo 1.1, a
criacdo de esteredtipos em sociedade é um fendmeno comum. Acreditamos que nao tratar
destes pontos em um material tdo influente é ser conivente com o preconceito, pois este
siléncio acaba favorecendo o grupo opressor. A partir dos Critérios Eliminatorios do Guia
de 2018, entretanto, esta batalha comeca a ser travada ao mencionar o “combate a homo
e transfobia”, a “superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para o
compromisso educacional com a [...] ndo violéncia contra a mulher”, e a visao de
construir “uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria” (BRASIL, 20117, p.
12).
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3 ANALISE CRITICA DO DISCURSO E GRAMATICA DO DESIGN VISUAL:
UM OLHAR SOBRE IDENTIDADES NOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, dissertaremos brevemente acerca do aparato tedrico-metodolégico
utilizado para conduzir a analise da presente monografia. O capitulo esta organizado em
duas partes distintas. Na primeira discutiremos sobre a abordagem de Fairclough da ACD
e as utilizacdes de seu aparato tedrico metodoldgico em nossa pesquisa. Na segunda parte
decorreremos sobre a GDV como nossa ferramenta de andlise de representacdes

identitarias imagéticas.

3.1 Analise Critica do Discurso de Fairclough

Com base em nossas discussdes no capitulo anterior, entendemos que o livro
didatico tem um potencial para influenciar seus usuarios, o que confere poder e
legitimacgdo ao discurso nele apresentado. No que diz respeito ao discurso, e conforme
apontamos na secdo 1.1, aderimos a nocdo de Fairclough (1989, p. 43) de que é através
do discurso que as relaces de poder se estabelecem no meio social. Ainda, Fairclough
(2001, p. 121) aponta que toda préatica discursiva carrega em si ideologias, tendo em vista
que nenhum discurso é neutro, e que estes discursos contribuem para quebrar ou reforcar
as relacdes de poder, estabelecendo, assim, a relacdo entre discurso, poder e ideologia.
Neste sentido, Meurer (2005, p. 93) aponta que “a ideologia ¢é constituida por
significacbes, formas de ver o mundo, que se manifestam em textos, contribuindo para
manter ou mudar formas de poder”.

A partir disso, de maneira a ter acesso as construc@es ideoldgicas e de poder
inerentes ao discurso nos LD, nos valemos da Analise Critica do Discurso, uma vez que
ela tem entre seus pontos principais a analise das relacGes de poder no mundo social e a
preocupacao com os grupos em desvantagem politica e social. Buscamos entdo, por meio
da abordagem de Fairclough, identificar o discurso atras do discurso, isto é, as intengdes
de sentido além do texto linguistico, e utilizamos a ACD tanto enguanto teoria como
enguanto método de analise do discurso.

Acreditamos que o discurso tem, em todas as suas manifestacdes, a capacidade de
influenciar as relagfes sociais. Nesse respeito, Fairclough (1995) adere a nogdo de
Foucault (2008, p. 61) de que o discurso cria realidades através de sua propria enunciacao

e, assim, transforma a realidade social em que é manifestado. Como discutimos na se¢éo
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1.3.3, acreditamos que o discurso encontrado nos LD pode ser uma ferramenta de
combate a esteredtipos e preconceitos, assim como pode ter repercussdes negativas,
reforcando o poder de grupos hegemonicos. Buscamos, nesta pesquisa, trazer a luz
possiveis praticas de abuso de poder presentes nos LD de maneira a contribuir com a
construcdo de uma sociedade igualitaria. No que diz respeito a relacdo bidirecional das
influéncias provocadas entre o discurso e sociedade, e uma vez que pretendemos aqui ir
além do texto explicito e adentrar nas interacdes construidas entre eles e as estruturas

sociais, Meurer (2005) aponta que

o discurso é simultaneamente influenciado pelas estruturas sociais e as
influéncia. [...] a ACD prop0e analisar as interagdes entre textos especificos e,
por exemplo, estruturas politicas e econdmicas nacionais e internacionais,
hébitos e costumes religiosos diversos etc. (p. 88)

Semelhantemente a Meurer, entendemos que “questdes sociais e politicas-chave tém um
carater parcialmente linguistico-discursivo” (FAIRCLOUGH; WODAK, 1997, p. 271), e
que, no tocante aos LD, o discurso tem influéncia social, estando essas representacdes
identitarias de minorias sociais presente ou ndo, e aqui retomamos a no¢do pensamento
abissal (SANTOS. 2007) exposta na se¢édo 1.3.2, uma vez que elas atuam na “produgao,
manuten¢do ¢ mudanga de relagdes sociais de poder” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 1).
Considerando a noc¢do de Fairclough (1972) de que o discurso € o meio pelo qual
construimos realidades sociais, nos propomos neste trabalho descrever as representacdes
identitarias de minorias sociais nos livros didaticos selecionados e analisar se as
representacdes desses grupos marginalizados geram estere6tipos assim como identificar

as possiveis repercussdes sociais geradas pelas auséncias de representacdes minoritarias.

No ambito da ACD, Fairclough se propde a construir um aparato teorico
metodoldgico capaz de interpretar além dos textos, suas relacBes com as estruturas
sociais. Para tanto, utilizamos o modelo tridimensional (Figura 3) proposto por
Fairclough (1989) e adaptado por Meurer (2005) para analisar os discursos sobre

identidades a partir das dimensdes do texto.
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Figura 2: Representacdo do modelo tridimensional de Fairclough
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Fonte: MEURER (2005, p. 95)

A fundamentacdo metodologica proposta por Fairclough (1989), conforme
esquematizada acima, consiste na analise do texto a partir de trés dimensdes: (1) texto,
que se preocupa com a descricdo dos elementos linguisticos do texto; (2) préaticas
discursivas, que se ocupa da interpretacdo do texto e analisa “questdes relativas a sua
producdo, distribuic¢do e consumo” (MEURER, 2005, p. 83), além de aspectos como forca
ilocucionaria, intertextualidade e interdiscursividade; e (3) préaticas sociais, que busca nas
praticas sociais explicacfes para a utilizacdo de determinado texto, “como as estruturas
sociais moldam e determinam os textos € como os textos atuam sobre as estruturas socias”
(MEURER, 2005, p.83). A partir dessas dimensdes, a analise textual vai além do texto
em si, mas também interpreta como as praticas sociais o influenciam e quais ideologias e

relaces de poder se encontram por tras dele.

3.2 Gramatica do Design Visual

Para melhor compreendermos a GDV de Kress e van Leeuwen (2006), e

suas categorias de andlise, organizamos esta secdo em quatro subsecdes: primeiro,
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faremos uma breve introducao sobre a GDV e como ela se adequa a nossa pesquisa, € nas
trés subsecdes seguintes, apresentaremos as trés dimensdes de significados em um texto

multimodal segundo a GDV: representacional, interacional e composicional.

3.2.1 Conceitos basicos

Além da ACD, utilizamos da GDV (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) como
instrumento de analise para identificar como a combinacédo de elementos imagéticos pode
influenciar as interacfes sociais, assim como a combinacédo de palavras o faz. A proposta
da GDV defende uma gramatica fluida que tem o seu foco no significado para além da
estrutura (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 1). A partir dela, é feita a analise de
componentes imagéticos, abrangendo de pinturas a propagandas televisivas, identificando
significacbes a primeira vista escondidas. Ao falar sobre a interpretacdo por meio da

GDV, Kress e van Leeuwen (2006) explicam que

estruturas visuais apontam para maneiras particulares de interpretacdo de
experiéncias e formas de interagdo social. Até certo ponto, estas também
podem ser expressas linguisticamente. Os significados pertencem a cultura, e
ndo a modos semioticos especificos. E a maneira como os significados séo
mapeados em diferentes modos semidticos, a maneira como algumas coisas
podem, por exemplo, ser "ditas" visualmente ou verbalmente, outras apenas
visualmente, e outras apenas verbalmente, também ¢ cultural e historicamente
especifica. [...] Por exemplo, o que é expresso em linguagem através da
escolha entre diferentes classes de palavras e estruturas de clausulas, pode, na
comunicagdo visual, ser expresso através da escolha entre diferentes usos de
cores ou diferentes estruturas de composicdo. E isso afetara o significado.
Expressar algo verbal ou visualmente faz diferenca. (p. 2)

Para a GDV, nenhum texto € monomodal ou monosemiotico, todos os textos,
mesmao os verbais, apresentam recursos visuais, como a tipografia, formatacéo, utilizacao
de cores, negrito, at¢ mesmo a utilizacdo de linhas para ordenar o texto escrito
(NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE, 2011, p. 530). Em nossa pesquisa, nos
propomos a analisar as representacfes identitarias de minorias sociais em LD, e apesar
de ndo nos atermos apenas a elas, evidenciamos em nosso trabalho as representacoes
imagéticas.

Tendo isso em vista, acreditamos que “o uso de signos visuais nao ¢ neutro, ao
contrario, trata da defini¢do da realidade social” (MACHIN, 2007, p. xiv), noc¢do que se

aplica ainda mais em nosso contexto de pesquisa. Nos livros didaticos, a escolha das
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ilustracdes € feita de maneira intencional pelos autores de forma especial para se adequar
aos critérios do PNLD referentes as ilustragdes. Dentre os critérios, gostariamos de
apontar a questdo 33 da ficha de avaliacdo do Guia do PNLD 2018: “Retrata, nas
ilustracBes, a diversidade étnica e a pluralidade sociocultural brasileira” (BRASIL,
20117, p. 20), conforme exposto anteriormente na se¢do 1.3.3. Partindo deste critério,
idealmente as ilustragfes presentes nos LD devem refletir a populagéo brasileira, e, no
minimo, devem ter sido escolhidas intencionalmente de maneira a fazer isso. E a partir
desta suposicéo que, na secdo 4.1 do capitulo de analise, antes da anélise a partir da GDV,
realizamos uma breve anélise quantitativa das representacfes identitarias de modo a
identificar se as imagens nos LD representam ou ndo o Brasil.

Tendo em vista o potencial que imagens tém em transmitir discursos, entendemos
que elas “assim como a linguagem verbal, devem ser entendidas enquanto um sistema
semiotico, ou seja, um conjunto de signos socialmente compartilhados e regidos por
determinados principios e regularidades” (NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE,
2011, p. 532). Ainda, talvez pela frequente ocorréncia e facil acesso nas mais basicas
relacBes sociais, as imagens sdo tidas como de facil interpretacdo, onde basta um olhar
para compreender as mensagens transmitidas por elas. Entretanto, a0 mesmo tempo que
as imagens podem ser fundamentalmente transparentes, elas tambem se constituem como
perfeitamente opacas.

Assim, utilizamos a GDV desenvolvida por Kress e van Leeuwen (2006) como
ferramenta de analise do potencial semi6tico das imagens nos LD. A GDV utiliza trés
metafuncbes para conduzir sua analise: representacional (foco de nossa pesquisa),
interacional e composicional. Nas subsecfes a seguir, traremos uma breve introdugdo as
metafungdes da GDV, utilizando, sempre que possivel, imagens dos LD analisados nesta

pesquisa para ilustrar as categorias de analises.

3.2.2 Metafuncéo de Representacao

Quando falamos da metafuncao de representacao, nos referimos a capacidade de
uma imagem de representar situagfes, e ela pode ser narrativa ou conceitual. As
representacdes narrativas sao constituidas por um evento em progresso, apresentando

participantes (humanos ou ndo) executando acbes, e as representacGes conceituais
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retratam caracteristicas especificas dos participantes, suas identidades, permitindo, assim,
agrupé-los em grupos a partir de seus atributos em comum.

Ressaltamos, aqui, que, dentre as funcdes apresentadas pela GDV, a de
representacdo serd a principal utilizada nessa pesquisa de modo a dar conta da dimensao
do texto proposta no modelo tridimensional de Fairclough (1989). Para melhor explicar
as funcdes representacionais e fornecer um auxilio visual de suas ramificacdes, a seguir

apresentamos um grafico que ilustra essa metafuncéo:

Esquema 2: Esquematizacdo da Metafuncdo de Representagéo
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Fonte: Adaptado de Nascimento, Bezerra e Heberle (2011)

A representacdo narrativa, além de apresentar uma situacéo, se caracteriza pela
presenca de participantes, seja ele humano ou ndo, em meio a uma ag¢do ou acontecimento.
Outras caracteristicas dessa representacdo € a presenca de vetores que indiquem uma acdo
ou pano de fundo que indique circunstancia de espaco e tempo. Como apresentado no
Gréfico 2, a representacdo narrativa se divide quatro tipos de processo e, para ilustra-los,
utilizamos as seguintes imagens dos LD selecionados:
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Figura 3: Processos de Acéo Figura 4: Processos de Reagéo

O primeiro processo é o acional e ele pode se classificar como sendo transacional
(composto por ao menos dois participantes representados) e nao-transacional (composto
por apenas um participante representado). Na Figura 3, podemos identificar o processo
de acdo transacional, uma vez que ela retrata dois participantes envolvidos em uma acéo.

No processo reacional, o vetor observado esta sempre relacionado a linha do olhar,
e esse processo pode ser transacional (composto por ao menos dois participantes
representados) e ndo-transacional (composto por apenas um participante representado).
Na Figura 4, podemos identificar trés individuos, cada um em um processo reacional
olhando para um participante (humano ou ndo) que néo esta visivel na imagem. Podemos
categorizar, assim, esse processo como sendo ndo-transacional, pois s6 € possivel
identificar um dos participantes da ag&o. Ja na Figura 3, os dois individuos na imagem se
encontram em um processo de reagdo transacional, uma vez que podemos ver os dois

participantes da acdo: o individuo e o aparelho aferidor de presséo arterial.

Figura 5: Processos Mentais

f?(/\”/\} .

Fonte: Alive High 3, p. 27
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Os processos narrativos mentais e verbais sdo compostos por um baldo de
pensamento (mental) ou de fala (verbal) conectados a um participante humano ou
personificado, assim como podemos identificar na Figura 5.

J& nas representacOes conceituais, o foco ndo € uma acao, mas as caracteristicas
em comum que um grupo de participantes compartilham. Nessas representacdes, a analise
¢ feita a partir de descri¢cbes e classificacbes. Como apresentado no Gréfico 2, a
representacdo conceitual se divide em trés tipos de processo e os ilustramos a partir das

imagens a seguir:

Figura 6: Processos Figura 7: Processos Figura 8: Processos
Classificatorios Analiticos Simbélicos

Fonte: Alive High 3, p. 12 Alive High 3, p. 92 Fonte: Take Over 3, p. 110

O primeiro processo é o classificatorio e ele € composto por participantes
organizados de maneira relativamente simétrica de maneira a destacar caracteristicas em
comum entre eles e podem apresentar taxonomia explicita (onde a caracteristica em
comum esta verbalmente apontada) ou implicita (onde a caracteristica em comum entre
0s participantes ndo esta verbalmente apontada). Na Figura 6, podemos ver um processo
classificatdrio implicito, onde identificamos carros dispostos em filas e interpretamos que
a caracteristica classificatoria seja modelos de carros. Se, entretanto, essa imagem tivesse
a palavra “carros” nela escrita, esta seria um processo classificatorio explicito.

O processo analitico, por outro lado se referem a relagéo parte/todo dos elementos
em uma imagem, ou seja, se 0 elemento representado aparece em sua totalidade ou apenas
em partes. Na Figura 7, temos uma imagem de um individuo segurando um cartaz, que

podemos perceber que foi focalizado em meio a um protesto. Sendo assim, interpretamos
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que a escolha de mostrar apenas uma parte desse protesto serviu a algum proposito ao
autor, possivelmente o de evidenciar este cartaz especifico em meio aos demais.

O ultimo processo das representacdes conceituais € o simbdlico. Ele acontece
guando ha elementos em uma imagem que acrescentam valor nela por ndo serem
caracteristicas comuns. Na Figura 8, observamos o perfil de um grupo de pessoas
encobertos pelo &ngulo da luz do sol, uma caracteristica incomum uma vez que a intengao
geral de fotos é enxergar seus participantes. O elemento da luz amarelada na foto e a falta
de definicao causada pelo p6r do sol conferem a imagem valor extra associado ao celestial

e efémero.

3.2.3 Metafuncéo de Interagdo

A funcédo interacional analisa as relacGes existentes entre os participantes da
imagem e o leitor através de recursos como olhar, zoom, angulo do participante e altura
da camera. Para melhor explicar esta metafuncdo, o gréafico abaixo esquematiza as

ramificacdes nelas encontradas:

Esquema 3: Esquematizagdo da metafuncao de Interacéo
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Fonte: Adaptado de Nascimento, Bezerra e Heberle (2011)
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Como mostrado no grafico 3, a metafuncdo interacional se divide em quatro
categorias distintas que, por sua vez, tem suas subdivisdes. Para auxiliar a descri¢do e
exemplificacdo dessas categorias, selecionamos nas Figuras 9, 10, 11 e 12 quatro imagens

dos LD analisados:

Figura 9: Contato

Alive High 3, p. 11

O recurso de contato analisa se a relagdo do participante da imagem com o leitor
é pessoal ou impessoal. O tipo de relagdo impessoal é a “oferta”, que se caracteriza pela
auséncia de contato visual com o leitor. J& a relacdo pessoal é a “demanda”, que se
caracteriza pela presenga de contato visual com o leitor, onde o participante da imagem
demanda algo de seu observador, seja compaixdo, solidariedade, desejo etc. Na Figura 9,
observamos a presenca de quatro individuos na imagem em relagdes diferentes: a
participante da esquerda esta em uma relagdo de demanda, olhando diretamente para o
leitor, j& os trés participantes da direita estdo em uma relacdo de oferta, sem estabelecer

contato visual com o leitor.
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Figura 10: Distancia Figura 11: Distancia Figura 12: Atitude
Social — Long shot Social — Close up

Alive High 3, p. 23

Alive High 3, p. 17 Take Over 3, p. 75

A distancia social se refere & proximidade que o participante tem do leitor. A
distancia pode ser classificada de trés maneiras: (1) close up, com plano fechado no
participante (intimo, observado na Fig. 11); (2) medium shot, com plano médio (social,
observado na Figura 9) e (3) long shot, com plano aberto (impessoal, observado na Figura
10).

O critério de atitude diz respeito ao envolvimento criado com o leitor com base
no angulo em que o corpo do participante se encontra na imagem. O envolvimento se
caracteriza pelo angulo frontal, quando o participante esta posicionado de frente para o
leitor. J& quando o participante se posiciona com um angulo obliquo, se posicionando de
lado ou inclinado para o leitor, compreendemos que ha distanciamento. Na Figura 12
podemos observar duas participantes posicionadas de lado para o leitor, produzindo
distanciamento por meio do angulo obliquo,

Poder

Esse recurso analisa as relagdes de poder de acordo com a altura do angulo em
que o participante se encontra com relacdo ao leitor. Esta categoria se divide em (1)
angulo alto, onde a camera captura o participante de cima, evidenciando o poder que o
leitor detém em relagdo ao participante, (2) nivel do olhar, onde a cdmera est4 na mesma
altura do participante, expressando igualdade de poder entre os participantes e (3) angulo
baixo, onde a cAmera captura o participante de baixo para cima, conferindo a ele poder
sobre o leitor. Na Figura 10, podemos observar que a imagem possui um angulo baixo,
conferindo maior poder ao participante da imagem.
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3.2.4 Metafuncédo de Composicao

A metafuncdo composicional diz respeito ao valor que € atribuido as informacgoes
de acordo com sua organizacdo espacial na imagem. Esta metafuncdo se divide em trés
categorias que classificam o valor dos sistemas organizacionais presentes nas imagens.
Para melhor explicar esta funcdo, apresentamos abaixo uma esquematizacdo de suas

ramificacoes:

Esquema 4: Esquematizacdo da Metafuncdo de Composicéo

{ oo o

Valor da .

g oo o

molduras
molduras

Fonte: Adaptado de Nascimento, Bezerra e Heberle (2011)

Também, selecionamos imagens dos LD analisados de modo a exemplificar as

caracteristicas desta metafuncéo, conforme o Esquema 4:
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Figura 13: Valor da Figura 14: Figura 15: Saliéncia
Informacéo Enquadramento

Alive High 3, p. 146

Alive High 3, p. 31 Alive High 3, p. 92

O valor da informacéo se refere ao posicionamento de informagdes visuais em
uma imagem, atribuindo valores diferentes a cada configuracdo. Esta categoria se divide
de acordo com o tipo de orientacdo das informacdes: (1) informacbes apresentadas na
horizontal sdo identificadas como dado (area esquerda) e novo (area direita); (2)
informacdes apresentadas na vertical séo identificadas como ideal (topo) e real (base) e
(3) a posicao de elementos em relacéo ao todo da imagem séo organizados como central
ou marginal. A Figura 13, por exemplo, tem sua configuragdo em dado/novo, uma vez
que a coluna proxima do meio da imagem a divide entre esquerda e direita.

O recurso de enquadramento é composto quando elementos dentro de uma
imagem se encontram visivelmente interligados, separados ou segregados. Na Figura 14
podemos observar um conjunto de imagens que sdo apresentadas sem separacdes, 0 que
indica que elas ndo devem ser interpretadas individualmente, mas parte de um todo, no
caso, como integrantes do Brasil, indicado pela utilizacdo do outline do pais como
margem para as imagens.

Por fim, a saliéncia € utilizada como uma estratégia para dar maior ou menor
énfase a determinados elementos de uma imagem. Ela pode se apresentar a partir de
alteracdes no tamanho de elementos, utilizagdo de primeiro e segundo plano, entre outras
maneiras. Um exemplo desta estratégia € a Figura 15, na qual podemos identificar trés
individuos segurando trés talheres que foram aumentados de maneira desproporcional até
terem quase o tamanho dos participantes. A partir desta alteragdo na escala, a imagem
consegue enfatizar os talheres em detrimento aos demais participantes.

A partir destes conceitos da GDV e da ACD, pretendemos analisar os LD Take
Over 3 (2010) e Alive High 3 (2016) de forma a trazer a tona as mensagens transmitidas
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por suas escolhas imagéticas. No capitulo a seguir, discursaremos sobre 0S processos
metodolégicos de desenvolvimento da pesquisa.
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4 PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, sera apresentada a metodologia que norteia o presente trabalho.
Para tanto, este capitulo esta dividido em duas partes que discutem a natureza da pesquisa

e as etapas da pesquisa.

4.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa desenvolvida é de natureza quali-quantitativa, propondo-se a analisar
as representacdes identitarias de minorias sociais em dois LD do 3° ano do EM do
primeiro e terceiro bloco trienal do PNLD, referentes aos ciclos 2012-2014 e 2018-2020,
e propondo-se a analisar as ocorréncias de representaces imagéticas das minorias sociais
selecionadas nos mesmos livros. Somando-se a isso, pretendemos analisar os critérios de
avaliagdo do PNLD para a aprovacéo de livros de LE e analisar o paralelo entre a evolugéo
dos critérios no que diz respeito a diversidade nos LD e a evolucéo dos livros didaticos a
esse respeito.

Esta pesquisa também se configura a partir de uma perspectiva interpretativista
(BORTONI-RICARDO, 2008). Segundo a autora, esse tipo de pesquisa entende que o
mundo e as praticas sociais sao indissociaveis, e que “a capacidade de compreensido do
observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator
passivo, mas um agente ativo” (p. 32). No que se relaciona a pesquisa qualitativa, ¢
importante ressaltar que ela ndo “procura observar a influéncia de uma variavel em outra.
O pesquisador, nesse sentido, esta interessado em um processo que ocorre em
determinado ambiente, e quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o
percebem, ou seja: como o interpretam.” (p. 34). No que se relaciona a aplicacdo da
pesquisa interpretativista e o presente trabalho, ela se prop&e a analisar o livro didatico
com vista a problematizacdo de seu possivel impacto social. Relacionando-se a isso, e no
que diz respeito ao papel do professor pesquisador, concordamos com Bortoni-Ricardo

(2008, p. 46) ao afirmar que este

ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar sua préatica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir
sobre a propria prética, buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e
superar as proprias deficiéncias. (p. 46)
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Entendemos que, nesta pesquisa, nos propomos a discutir acerca de aspectos
didaticos (uma vez que além da utilizagdo do LD em sua pratica em sala de aula, o
professor também atua enquanto produtor de tais materiais) abrindo espago para a

reflexdo acerca das representacOes identitarias de minorias sociais presentes nos LD.

4.2 Etapas da pesquisa

A pesquisa se organizou em quatro partes. Inicialmente, definimos o seu corpus,
selecionando dois livros didaticos de lingua inglesa do 3° ano do EM aprovados pelo
PNLD do primeiro e do ultimo ciclo trienal desde a incluséo de LE no Programa. Tais

livros, selecionados para condugéo desse trabalho, estdo explicitados no Quadro 2.

Quadro 2: Livros Didaticos Selecionados

Titulo Escritores(as) Editora Ano de PNLD
publicacdo

Take Over 3 Denise Santos Lafonte 2010 1°ciclo trienal
(2012, 2013 e

2014)
Alive High 3 Vera Menezes, Edigcdes SM 2016 3° ciclo trienal
Junia Braga, (2018, 2019 e

entre outros 2020)

Escolhemos utilizar esses dois LD do primeiro e do ultimo ciclo trienal até o
momento para analisar como a diversidade de representacdes identitarias esta presente
com a evolucéo dos livros de LE desde sua inclusdo no PNLD no ano de 2009. Ainda,
pretendemos consultar os editais publicados pelo PNLD dos anos em questdo para
analisar como os critérios para a aprovagdo dos LD no Programa mudaram com o passar
dos ciclos e qual a influéncia deles nas novas publica¢es nos anos seguintes. Somando-
se a isso, decidimos utilizar os dois livros do 3° ano do EM para manter 0 maximo de
regularidade possivel em nossa andlise, fornecendo o olhar dos livros selecionados
voltados a mesma série da educacgéo basica. Por fim, a escolha dos livros selecionados se
deu por familiaridade e facilidade de acesso da pesquisadora: o livro Take Over 3 (2010)
em detrimento aos demais oferecidos no primeiro ciclo trienal, se deu por nossa

familiaridade com o material por meio de nossa atuagdo no PIBID (UFPB) nos anos de
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2014 e 2015; ja o livro Alive High (2016) foi escolhido por ser um material didatico que
a pesquisadora tinha acesso a sua versdo fisica, tornando mais confortavel sua analise.

Nossa participa¢do se deu no projeto intitulado “A Licenciatura, A Educacéo
Basica e a Formacdo do Professor - Subprojeto Lingua Inglesa”, coordenado pela
professora doutora Maura Regina da Silva Dourado no seguimento do EM, no qual
atuamos. Durante nossa participacdo no PIBID, fomos alocadas, em periodos distintos,
em duas escolas publicas de EM na cidade de Jodo Pessoa. No tocante a nossa pesquisa,
aqui citamos a escola em que atuamos no ano de 2015, Escola Cidada Integral Professor
Luiz Gonzaga de Albuquerque Burity, onde utilizamos durante oito meses os livros Take
Over 1, 2 e 3. Este foi um momento de grande importancia para o ensino publico de LE,
uma vez que foi o segundo ano em que o LD dessas disciplinas foi distribuido pelo PNLD
e FNDE. A partir dessa experiencia e tendo em vista que pretendemos analisar como a
evolucdo dos critérios propostos pelo PNLD para aprovacdo de LD os influenciou no que
diz respeito a diversidade, acreditamos que nossa vivéncia na utilizacdo do livro Take
Over 3 (2010) agregara valor a nossa analise neste trabalho.

Sobre a conducéo da analise dos livros didaticos, quantificaremos as ocorréncias
de representaces imagéticas das minorias sociais selecionadas seré realizada. Em um
segundo momento, a analise acontecerd de forma a questionar a propriedade das
representacdes identitarias encontradas, ou ndo, em seu corpus. Salientamos que, em um
terceiro momento, os dados textuais serdo discutidos com base na GDV de Kress e Van
Leeuwen (2006) fazendo uso do modelo tridimensional de Fairclough (1989), nosso
aparato teorico-metodolégico para discutir sobre a presenca e/ou auséncia das
representacdes identitarias nos livros didaticos selecionados, bem como a qualidade de
tais representacGes. Em um quarto momento, faremos uma analise comparativa com
relacdo tanto aos critérios estabelecidos pelo PNLD para os ciclos escolhidos, como

acerca da influéncia que estes exerceram para as mudangas observadas nos LD.*2

12 Acrescentamos que inicialmente esta pesquisa se propunha a desenvolver uma quinta etapa, sendo essa
a aplicacdo de questiondrio para o publico de professores de lingua Inglesa da rede publica de ensino de
maneira a comparar a percepcao destes profissionais com as nossas, advindas de nossas analises. Para tanto,
esta pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e aprovada. Optamos, entretanto, por
aplicar os questionarios posteriormente, em trabalhos futuros, sendo esse 0 motivo de ndo terem sido
inseridas informacGes em anexo sobre o parecer consubstanciado do CEP.
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5 REPRESENTACOES NA PRATICA: QUEM ESTA NO LIVRO DIDATICO?

Neste capitulo, visamos (1) analisar as representacdes identitarias de minorias
sociais encontradas, ou ndo, nos dois LD selecionados com vistas a discussdes sobre
diversidades; e (2) analisar os critérios de avaliacdo do PNLD para a aprovacao de livros
de LE no tocante a diversidade, e a evolugao que os livros selecionados, do primeiro e do
ultimo ciclo trienais publicados até entéo, tiveram a esse respeito.

Para tanto, o presente capitulo esta dividido em trés se¢bes. A primeira trata de
uma analise quantitativa e comparativa das imagens encontradas nos dois LD. A segunda
secdo trata de andlise qualitativa de representacGes das minorias nos LD, com base na
ACD e na GDV. A terceira secdo fard uma associagdo entre a evolucao dos critérios para

aprovacao de LD do PNLD e a como esses critérios sao refletidos nos LD analisados.

5.1 Representacdes imagéticas nos livros didaticos: um olhar quantitativo

Esta secdo da analise faz um apanhado quantitativo das representacdes identitarias
imagéticas encontradas em ambos os LD analisados. Esta, por sua vez, esta organizada
em duas subsec@es: a primeira quantifica as ocorréncias de representagdes imageéticas de
grupos sociais minoritarios nos livros Take Over 3 (2010) e Alive High 3 (2016) e discorre
sobre o processo de selecdo de imagens para a analise quantitativa, e a segunda compara
quantitativamente as representacdes imagéticas encontradas nos dois livros e discute
como os dados obtidos refletem, ou ndo, a populacdo brasileira e quais 0s possiveis

impactos destes resultados nos alunos que utilizam tais livros.

5.1.1 A organizacao imagetica nos livros didaticos

Durante uma analise preliminar e puramente imagética dos livros didaticos que
propomos analisar, vimos a necessidade de ndo apenas analisar pontualmente
representacdes identitérias especificas, mas quantificar as imagens presentes nos LD de
maneira a capturar uma visdo geral do que estd acontecendo neles e como as
representacdes identitarias se apresentam em sua extensdo. Para tanto, contabilizamos o
namero de imagens nos livros que continham representacdes de pessoas, sejam elas

fotografias ou ilustragdes, e, apds termos o montante, contabilizamos o numero de
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ocorréncias de cada uma das minorias sociais que nos propusemos analisar, bem como
outras categorias de andlise que julgamos pertinente para o presente trabalho, tais como
a diversidade de nacionalidades e paises.

Em meio a nossa analise preliminar dos livros selecionados, constatamos que as
imagens neles expostas se diferenciam no que diz respeito aos seus géneros multimodais.
Categorizamos, assim, as imagens encontradas de trés maneiras: fotografias, ilustragoes
originais e ilustracbes independentes. A categoria de fotografias, nesse trabalho
especifico, se refere a qualquer imagem capturada por camera em que seja possivel
identificar a presenca de pessoas, independentemente da quantidade de individuos,
angulo, tamanho, zoom etc. A categoria de ilustracdes originais se refere a qualquer
ilustracdo que tenha sido criada especialmente para o livro didatico em questdo e que
tenha em si a representacdo de uma pessoa. Estas ilustracdes sdo provenientes do trabalho
de um ilustrador que, pensando nas atividades e textos propostos em cada se¢éo do livro
e de maneira colaborativa com a equipe de producdo do LD, desenvolveu ilustragdes
originais que se adequem a elas. A terceira categoria, de ilustragdes independentes, se
refere as imagens expostas que ndo sdo exclusivas do livro, ndo foram criadas com o
propdsito exclusivo de ilustrar uma atividade. Assim como as outras, contabilizamos
apenas as ilustragdes que contém representacoes de pessoas, e estas se apresentam por
meio de géneros textuais diversos, como charges, tirinhas, mapas visuais etc. e existem
independentemente do LD.

Assim, constatamos que no livro Take Over 3 (2010) o numero total de imagens
é de 72 ao longo de suas 152 péginas, sendo elas 48 fotografias, 20 ilustracBes originais
e 4 ilustracGes independentes. Ja no livro Alive High 3 (2016), o nimero total de imagens
é de 140 em suas 192 péaginas, sendo elas 110 fotografias e 30 ilustracdes independentes,
ndo tendo sido encontradas ilustracdes originais. A quantificacdo em porcentagem das

representacdes imagéticas se apresenta conforme a Figura 16:
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Figura 16: Meios de representacfes imagéticas de pessoas na extensdo dos LD

TAKE OVER 3 ALIVE HIGH 3
28% 21%

(20) ILUSTRAGOES (30) ILUSTRAGCOES
ORIGINAIS INDEPENDENTES

. 5 O/O 140 IMAGENS
(4)

ILUSTRACOES
INDEPENDENTES

72 IMAGENS

Fonte: Autoria prépria

Gostariamos de explicitar, além das porcentagens mostradas na Figura 16, o
namero de imagens presentes em cada livro de maneira a iniciar uma discussdo sobre
nossa segunda questdo de pesquisa exposta na introducdo: Ha diversidade suficiente nos
livros didaticos para evitar a construcao de esteredtipos? Levantamos, aqui, este ponto,
pois, apesar de a diversidade a que nos referimos nessa questao ndo se referir a quantidade
de imagens e, sim, a sua pluralidade no tocante as representagdes identitarias, acreditamos
gue um maior numero de imagens pode contribuir positivamente para a ndo cria¢do de
estere6tipos, uma vez que um grupo minoritario pode ser apresentado de diversas formas
maior seja sua presenca nas imagens.

Observamos, a partir destes dados que o livro Alive High 3 (2016) possui quase 0
dobro de imagens do que Take Over 3 (2010), o que nos levou a supor que a diversidade
no tocante as representacdes identitarias se materializaria de maneira mais pronunciada
no Alive High 3 (2016).

Para continuarmos nossa analise, focando nos grupos sociais que selecionamos
nesta pesquisa, gostariamos de esclarecer por que algumas representacfes imagéticas
contabilizadas na Figura 16 (imagens em que é possivel identificar a presenca de pessoas)
ndo foram consideradas nas analises quantitativas presentes na subsecdo 4.1.2. Essa
exclusdo de algumas imagens se deu uma vez que nelas ndo é possivel identificar com
precisdo quantidade de pessoas, género, cor ou raca etc. Em outras palavras, apesar de ser
possivel identificar a presenca de uma ou mais pessoas, estas ndo estavam claras, seja por
ser um recorte de uma parte do corpo, por estar embacada, pelas pessoas estarem
distantes, contra a luz, de costas etc. A seguir estdo alguns exemplos de fotografias

indistintas:
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Figura 17: Fotografias indistintas nos livros didaticos

Rice plantation in Ninh Binh, Vietnam, 2016.

Take Over 3, p. 50 Take Over 3, p. 90 Alive High 3, p. 24

§
3
<
i

Sidewalk of Orchard Road,

People in an Atlantic Forest seedling nursery (in Brazil). in Singapore, 2014

Alive High 3, p. 23 Alive High 3, p. 22

Além das fotografias, também foram desconsideradas, para algumas categorias de
andlises, parte das ilustracdes originais presentes no livro Take Over 3 (2010), uma vez
que o estilo de ilustracdo (feitas apenas com tracos lineares e sem a utilizacdo de cores)
impossibilitou, por vezes, a identificacdo de cor ou raca das pessoas retratadas. A seguir

se encontram situacbes em que as ilustracbes foram ou ndo, consideradas em

determinadas categorias de analise:

Figura 18: llustrac@es originais no livro Take Over 3 (2010)

Ilcan'tlearnallof &
r‘ B |

“his in one day!

You don't have t It is very important
evaluate your strateg

later, learn thos
and use the lis
reference eve

Take Over 3, p. 15 Take Over 3, p. 78
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Em meio & nossa contabilizacdo inicial de representa¢des imagéticas no livro Take
Over 3 (2010), tivemos dificuldade em identificar cor ou raga nas ilustragfes originais,
uma vez que elas sdo, em sua maioria, desenhos que possuem caracteristicas que
poderiam ser atribuidas a mdltiplas racas, como representado na Figura 10a. Esta
ambiguidade, entretanto, apesar de se apresentar na maioria das ilustragdes originais, tem
excegOes, como mostrado na Figura 18b, no qual a raca do individuo se torna clara a partir
da presenca de acessorios tipicos da cultura indiana. Sendo assim, no que diz respeito as
categorias de cor ou raca, foram excluidas da analise a maioria das ilustracdes originais.
Estas ilustracdes, entretanto, foram utilizadas para contabilizar a categoria de género, uma
vez que é possivel identificar nelas caracteristicas relacionadas aos géneros masculino e
feminino. Ressaltamos aqui que uma vez que o livro Alive High 3 (2016) ndo apresenta
ilustracGes originais ou ilustracdes independentes ambiguas, ndo tivemos dificuldades ao
identificar nossas categorias de analise. Assim, acreditamos que a mais clara identificacao
de cor e raca apresentada pelo Alive High 3 (2016) é um fator que proporcionou maior
diversidade nas representacGes identitarias em comparado com o livro Tale Over 3
(2010). No que diz respeito aos LD selecionados, foram identificadas, entre fotografias e
ilustracdes, 10 imagens indistintas no livro Take Over 3 (2010) e 30 no livro Alive High
3 (2016) que, portanto, ndo foram incluidas nos percentuais da Figura 16, uma vez que
ndo fardo parte de nossa analise.

5.1.2 Que Brasil é esse?

Em nossa contabilizagdo quantitativa das representacfes imagéticas presentes nos
livros didaticos, nos propomos ndo apenas a comparar os livros selecionados um com o
outro, mas também buscamos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(doravante IBGE) para identificar se o Brasil representado neles € ou néo o Brasil em que
vivemos. Assim, e de maneira a responder nossa primeira questdo de pesquisa,
contabilizamos o nimero de ocorréncias de membros dos grupos sociais que nos
propomos a analisar (negros, indigenas, mulheres, pessoas com deficiéncia e da
comunidade LGBTQIA+) para identificar se estes estdo ou ndo representados nos livros
didaticos selecionados.
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Para a melhor compreensdo das porcentagens e para ndo repetir dados,
organizamos nossa andlise quantitativa em quatro categorias distintas: género; cor ou
raca; pessoas com deficiéncia e pessoas da comunidade LGBTQIA+.

No tocante ao género, compreendemos gue esta categoria vai além do que se pode
identificar em uma imagem. Acreditamos que a utilizacdo de padrdes de género para
identificar se uma pessoa é “masculina”, “feminina” ou ndo € uma maneira arbitraria de
encarar identidade de género e que esta identificacdo deveria considerar em primeiro
lugar a percepc¢édo do individuo sobre si mesmo e como ele se reconhece neste sentido.
Diante disso, observamos que nenhum dos LD analisados menciona qualquer identidade
de género ndo binéaria ou explicita a identidade de género com a qual as pessoas
representadas em imagens se identificam. Assim, e de maneira a conduzir uma anélise
quantitativa, buscamos classificar as imagens de acordo com o que pode ser observado
no tocante as caracteristicas associadas ao feminino e ao masculino. Enfatizamos,
também, que ndo consideramos que essa analise é definitiva ou imutavel, uma vez que
realizamos uma coleta de dados baseada puramente nas construcdes sociais do que
compdem 0s géneros binarios e que as imagens analisadas estdo abertas a interpretacao.
Tendo isso em vista, a quantificacdo das representacdes imagéticas de homens e mulheres

se apresenta conforme a Figura 19:

Figura 19: Representacdes de género na extensdo dos LD

TAKE OVER 3 ALIVE HIGH 3

Fonte: Autoria propria

Identificamos que, no universo das 97 representacdes de pessoas nas imagens
selecionadas no livro Take Over 3 (2010), 36 se configuram como sendo de mulheres,
enquanto 61 representacdes se configuram como sendo de homens. Ressaltamos que
apesar de termos contabilizado 72 imagens que apresentam pessoas neste livro, como

consta na subsecdo 4.1.1, algumas imagens sdo compostas por mais de uma pessoa, 0 que
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nos permitiu ter um total de 97 representacGes de pessoas distintas. Ao calcular a presenca
de homens e mulheres nos livros, nos questionamos sobre a fidedignidade dessa
porcentagem em relacdo a populacdo brasileira.

Sendo “mulheres” um dos grupos de minorias sociais que analisamos e
observando as porcentagens encontradas no livro Take Over 3 (2010), a visivel
predominancia dos homens no LD em detrimento das mulheres nos intrigou. Tendo em
vista que ambos os livros foram escritos no Brasil por autores brasileiros e selecionados
para utilizacdo por alunos brasileiros, esperavamos que estes, aqui especificamente o livro
Take Over 3 (2010), refletissem a realidade do nosso pais. Tentando compreender esta
disparidade, buscamos o ano de publica¢do do livro Take Over 3 (2010) que, apesar de
ter sua utilizacdo no PNLD a partir do ano 2012, teve sua primeira edi¢do no ano de 2010.
Assim, analisamos os dados sobre a populacdo do Brasil no ano de 2010 a fim de
identificar se a porcentagem de mulheres representadas no LD se d& na mesma propor¢ao
gue no nosso pais. Segundo o IBGE, a populacédo brasileira neste ano tinha um total de
194.890.682 pessoas, sendo 50,99% (99.377.384) deste total composto por mulheres e
49,01% (95.513.298) composto por homens?3. Isto constitui uma discrepancia de 14%
entre 0 que € representado no LD e o Brasil, desconsiderando, inclusive, o fato de a
populacdo de mulheres ser maioria no nosso pais e nos fazendo crer que sua intengdo ndo
pode ter sido refletir o Brasil.

No livro Alive High 3 (2016), por outro lado, identificamos um total de 212
representacdes de pessoas distintas nas imagens selecionadas, 102 delas se configurando
como sendo de mulheres e 110 como sendo de homens. Ao comparar 0os dados com 0s do
livro Take Over 3 (2010), vemos que Alive High 3 (2016) tem uma porcentagem mais
balanceada entre os dois grupos analisadas e que, ainda que este ndo reflita fielmente a
composicdo do nosso pais, estd bem proximo da real populacdo do Brasil. Segundo o
IBGE, a populacdo brasileira no ano 2016 (publicacdo da segunda edicéo do livro Alive
High 3 que analisamos neste trabalho) era composta por um total de 205.156.587 de
pessoas, sendo 51,07% (104.976.947) deste total composto por mulheres e 48,93%

(100.379.640) por homens. Constatamos, entdo, que a discrepancia entre a populacéo do

13 Fonte: IBGE, Projec@es e Estimativas da Populagéo do Brasil e das Unidades da Federagéo, disponivel
em:
https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/index.html?utm_source=portal&utm_medium=popcloc
k&utm_campaign=novo_popclock
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Brasil e a populacéo representada nos livros aprovados diminuiu de 14% para 3%, um
grande progresso em um intervalo de seis anos entre as publicacdes.

No tocante a segunda categoria de analise, o IBGE compreendeu raca de diversas
maneiras ao longo dos anos. Este conceito comecou a ser investigado a partir de 1872, no
periodo pré-abolicdo da escravatura, tendo contado com diferentes nomenclaturas como:
branca, parda, preta, cabocla, mestica, amarela, indigena e outras (GOMES; MARLI,
2018, p. 18-19). Cada uma destas nomenclaturas possuiu significados diferentes a
depender do seu momento de utilizacdo, mas algumas delas tiveram certa constancia em
suas definigdes e se repetiram no decorrer dos anos. Dentre as que mantiveram constancia,
as classificagdes étnico-raciais oficiais utilizadas pelo IBGE desde o ano de 1991 séo:
branca, preta, parda, amarela e indigena.

Atualmente, em seus levantamentos de dados, o IBGE utiliza pesquisas fechadas,
dando as cinco opgdes pré-definidas para que a populacdo possa se enquadrar. Quando,
entretanto, o instituto realizou pesquisas abertas, mais de 300 autodeclaragdes foram
feitas, como: branca, morena, clara, escura, misturada, acai, jambo, entre outras
(GOMES; MARLLI, 2018, p. 16). No levantamento por autoclassificacdo realizado em
2008 pelo IBGE, 97,5% das etnias declaradas se dividiam entre branca, morena, parda,
negra, morena clara, preta, amarela, brasileira, mulata, mestica, alemd, italiana e indigena,
e 2,5% foram catalogadas como “outras”, tendo em vista o reduzido nimero de ocorréncia
destas na pesquisa (PETUCCELLI; SABOIA, 2013, p. 37). Estes levantamentos de dados
mostram ndo apenas a pluralidade das identidades étnico-raciais em nosso pais, mas a
importancia da autoclassificagdo no processo de construcdo identitaria, uma vez que a
identificacdo étnico-racial tem grande influéncia nas relacfes sociais. A este respeito, 0
levantamento de dados do IBGE realizado em 2008 identificou que 63,7% da populacao
brasileira afirma que sua cor ou raca produz influéncia em suas vidas ((PETUCCELLI;
SABOIA, 2013, p. 32).

Apesar de as cinco classificagdes étnico-raciais utilizadas atualmente pelo IBGE
terem se concretizado a partir de uma longa histéria de levantamentos de dados, ela ndo
deixa de ter falhas. Acreditamos que a identidade racial de um individuo deve ser
entendida por ele proprio e que a classificacdo do outro, historicamente, foi utilizada para
segregar e perseguir. Entendemos a classificacdo de grupos sociais como uma
simplificacdo da realidade, porém, em nosso trabalho, utilizamos dessa estratégia com o

unico objetivo de identificar 0s grupos sociais de maneira a evidenciar desigualdades.
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Tendo isto em vista, e uma vez que pretendemos realizar uma andlise sobre as
representacdes etnico-raciais presentes nos LD, ainda considerando que ndo temos acesso
a autoclassificacdo dos individuos retratados nas imagens analisadas, utilizaremos aqui
as nomenclaturas em vigor no censo do IBGE, identificando-as a partir da interpretacédo
dos fendtipos presentes nas imagens. Além disso, devido a ténue linha entre as
classificagcOes preta e parda, utilizaremos o termo “negra” adotado pelo IBGE para nos
referirmos as duas categorias juntas de maneira a ndo quantificar erroneamente nenhuma
das categorias. Assim, apresentamos no grafico a seguir a quantificacdo de cor ou raca
nos LD:

Gréafico 2: Representacdes de cor ou raca na extensao dos LD

Take Over 3 Alive High 3

= Negro = Branco = Indigena = Amarelo = Qutros = Negro = Branco = Indigena = Amarelo = Outros

Fonte: Autoria propria

Ao notarmos que as representacGes identitarias presentes em ambos os livros se
referem em maioria a pessoas brancas, nos questionamos se esta seria a realidade racial
da populagdo brasileira. Gostariamos, também, de esclarecer que em ambos os livros
foram identificadas quatro ocorréncias de indianos, incluidos nos gréficos na porcao
“outros”, correspondendo a 10% das representac6es no livro Take Over 3 (2010) e 2% no
livro Alive High 3 (2016). Achamos esses dados interessantes ao considerarmos que no
livro Take Over 3 (2010) ndo ha qualquer referéncia a pessoas indigenas ou amarelas, e
que no livro Alive High 3 (2016) essa porcentagem se iguala a dos indigenas. Para
esclarecer se as representacfes nos LD foram fiéis a populacédo brasileira, apresentamos
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no Grafico 4 dados sobre a populagdo do Brasil entre os anos de 2012 e 2016, anos
aproximados de publicagéo e utilizacdo de ambos os livros:
Gréfico 3: IBGE: Distribuicdo da populacéo brasileira por cor ou raca (2012-2016)

PNAD-C | Distribuigdo da populagéo, por cor ou raga
Brasil - 2012-2016

50,0 88 > 45,3467
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2012 — 2016

Fonte: IBGE - Diretoria de Pesquisas, DPE
14

Podemos observar, a partir de comparacéo entre os graficos, que a realidade racial
apresentada nos livros didaticos é altamente destoante da realidade do nosso pais. Vemos
que no Brasil, em 2012, ao invés dos 20% apresentados pelo livro Take Over 3 (2010),
52,7% da populacdo se identifica como negra (preta e parda), totalizando uma
discrepancia de 32,7% nos dados. Ja no ano de 2016, 54,9% da populacéo se identifica
como negra, ao inves dos 26% representados pelo livro Alive High 3 (2016), uma
discrepancia de 28,9%. A escolha de representacfes tdo destoantes da nossa realidade
certamente nao ocorre por acaso, ela faz parte de uma longa historia racista da qual nosso
pais ainda ndo se libertou. A partir disso, vemos que esses alunos observam, em seu dia
a dia escolar, imagens que ndo os representam, sdo alunos que se fazem presente no
ambiente escolar, mas que ndo estdo presentes nos instrumentos de ensino. Acreditamos
gue auséncias como essa sdo prejudiciais em varios ambitos na vida dos alunos,
influenciando a maneira que eles se observam e observam a sociedade ao seu redor.
Ainda, ressaltamos que, uma vez que podemos notar um visivel avango entre os livros
Take Over 3 (2010) e Alive High 3 (2016) no que diz respeito a fidelidade da realidade

14 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-

noticias/noticias/18282-populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos
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do nosso pais, acreditamos que também os livros que os sucedem fardo o mesmo,

aproximando-se cada vez mais da verdadeira pluralidade brasileira.

5.2 Minorias sociais nos LD

Nesta secdo, apresentamos a analise das minorias sociais nos LD a partir da ACD e
GDV, assim como a relacionamos com o0s achados quantitativos apresentados na se¢ao
5.1. Para tanto, a organizamos em cinco momentos especificos de maneira a focar em
cada um dos grupos que nos propomos a analisar: mulheres, negros, indigenas, pessoas

com deficiéncia e pessoas da comunidade LGBTQIA+.

5.2.1 O marcador social “género” nos LDs

Como vimos na secdo 5.1.2, é visivel que, dentre a quantidade de representacdes
de pessoas no livro Take Over (2010), a ocorréncia de mulheres nestas imagens €
significantemente menor do que a dos homens, enquanto no livro Alive High (2016) ela
se aproxima da realidade registrada pelo IBGE. Para além disso, nesta se¢do gostariamos
de tracar um perfil destas mulheres representadas nos LD: quem elas s&o, o que fazem,
com quem estdo e 0 que estas representacdes podem dizer sobre o papel deste grupo na
sociedade.

Identificamos o nimero de fotografias em que mulheres sdo representadas em
ambos os livros, sendo 36 no livro Take Over 3 (2010) e 47 no livro Alive High 3 (2016).
Nestas fotografias podem ser observadas mulheres em diversos papéis sociais, realizando
diferentes atividades cotidianas, sozinhas ou acompanhadas, e a partir desta observacéo
geral, alguns padrdes emergiram. O primeiro deles diz respeito ao papel da mulher
enquanto profissional. Para ilustrar este ponto, trazemos a seguir imagens retiradas do
livro Take Over 3 (2010):
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Figura 20: O papel da mulher como Figura 21: O papel da mulher como
profissional no livro Take Over 3 (2010) profissional no livro Take Over 3 (2010)

Do speakers of the same

language speak in the same

way?

Are some dialects more

prestigious than others?

R How would you describe your

SRS dialect? How do other people
L ) describeit?

Take Over 3, p. 11 Take Over 3, p. 108

Observamos que as imagens nas Figuras 20 e 21 séo as duas Unicas ocorréncias
de mulheres exercendo qualquer atividade que se relacione explicitamente ao exercicio
de alguma profissdo. Em ambas as imagens podemos ver mulheres representadas como
formandas. Na Figura 20, podemos identificar pelo texto exposto na capa de revista que
se trata possivelmente de uma formatura de curso superior, enquanto na Figura 21
identificamos a partir do texto na pagina 108 do livro Take Over 3 (2010) que se trata de
uma formatura de EM. Ambas as imagens retratam mulheres completando algum nivel
de escolaridade, mas ndo encontramos no LD nenhuma ocorréncia de mulheres de fato
exercendo alguma profissdo. Ressaltamos, neste sentido, que encontramos cinco imagens
de mulheres famosas no decorrer do LD e que tiveram, no texto, suas profissdes citadas,
estas sdo J.K. Rowling (escritora), Madre Teresa de Calcuté (freira), Rosa Parks (ativista),
Coco Chanel (designer de moda) e Kristen Stewart (atriz), mas que, mesmo nesses casos,
estas ndo eram retratadas nas imagens exercendo suas profissdes. Também, chamamos
atencdo para o fato de que a Figura 21 é a Unica no livro Take Over 3 (2010) que apresenta
uma mulher negra e que, mesmo assim, esta se encontra apagada, com o rosto encoberto
pela beca de outro participante.

Ainda nos referindo ao livro Take Over 3 (2010), no tocante as imagens em que
mulheres aparecem sozinhas ou mesmo na companhia de outras mulheres, as
representacdes encontradas eram genéricas, de mulheres exercendo atividades como falar
ao telefone, comemorar um aniversario ou colocar moedas em um cofrinho, como vemos

na Figura 22:
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Figura 22: A mulher no livro Take Over 3 (2010)

Take Over 3, p. 12

Figura 23: A mulher no livro Take Over Figura 24: A mulher no livro Take Over
3(2010) 3 (2010)

y T LTAINA Yo
Take Over 3, p. 64 Take Over 3, p. 108

Consideramos preocupante este nimero reduzido de representacdes de mulheres
em ambientes profissionais ou exercendo algum trabalho ou estudo. Como discutimos no
decorrer do capitulo 1, o LD é um material que reflete a sociedade e, ao mesmo tempo, a
influencia. Tendo isso em vista, se considerarmos que as representagdes presentes nos LD
séo reflexos da sociedade, a falta de representacdes de mulheres exercendo profissdes, ou
mesmo buscando se capacitar profissionalmente, pode nos levar a entender que tais papeis
ndo sdo normalmente ocupados por mulheres na sociedade. Esta ideia pode ser reforgcada
ao notar que sdo frequentes as representacbes de homens exercendo profissdes no
decorrer do LD. Esta auséncia de representagdes femininas em detrimento & dos homens
no ambito profissional evidencia a relacdo de poder que existe entre os dois géneros.

A luta por igualdade de género é um tépico amplamente discutido nas Gltimas
décadas, e apesar de esta ser uma batalha que ainda ndo terminou, é facil identificar
discursos que diminuem esta causa ao afirmar que homens e mulheres ja atingiram a
igualdade social. Representacfes superficiais de como as mulheres podem contribuir
socialmente, como as encontradas no livro Take Over 3 (2010), corroboram com tais
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discursos ao sugerir que as mulheres ja alcangaram tudo que poderiam e contribuem para
a manutencdo de ideologias machistas em uma nova geracdo. Ainda, a utilizacdo de
mulheres famosas, e até historicas, nas unicas imagens de mulheres profissionais causam
um distanciamento entre estas mulheres e os alunos que utilizardo este material, 0 que
pode levar, novamente, a entender que ndo é comum que mulheres ocupem estes papeis.

Outro padrdo que gostariamos de destacar é o lugar da mulher em relacéo ao
homem no livro Take Over 3 (2010). Para tal, apresentamos a seguir as imagens nas quais

podemos ver a representacao de mulheres ao lado de homens:

Figura 25: A mulher em relacdo ao homem no livro Take Over 3 (2010)

Ny 7

B tad - il
Take Over 3, p. 97 Take Over 3, p. 95 Take Over 3, p. 97

As imagens da Figura 25 foram retiradas da unidade 7 do livro Take Over 3 cujo
tema principal é “A sétima arte”. Podemos ver que as representacdes de mulheres que
encontramos nesta unidade sdo quase que exclusivamente da mulher como parte de um
relacionamento amoroso. Ressaltamos que em nenhuma imagem desta unidade héa
ocorréncias de mulheres sozinhas ou mesmo na companhia de outras mulheres, mas ao
mesmo tempo podemos encontrar imagens de homens s6s ou na companhia de outros

homens. Entendemos que a representacao descredita a mulher enquanto um individuo por
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si s0, como uma pessoa independente. Somado a isso, estas representacGes podem levar
a compreensdao de que para ser considerada, a mulher precisa se estabelecer em um
relacionamento amoroso, ela precisa ser creditada pela presenca de um homem.
Ocorréncias como essa podem dar a entender que mulheres tem menos valores que
homens, uma vez que eles ndo precisam estar em um relacionamento amoroso com uma
mulher para serem representados, eles estéo presentes independente delas, séo individuos
por si mesmos. A utilizacdo de representacGes femininas exclusivamente na companhia
de um parceiro romantico acrescenta ao imaginario popular e contribui para a manutencéo
de relacBes de poder hegemonicas entre os dois géneros. Quando elas ndo sdo
representadas como parte de um casal, entretanto, elas ainda se encontram em ndmero

reduzido, quase inexistente, em relacdo aos homens como observado na imagem:

Figura 26: O lugar da mulher no livro Take Over 3 (2010) a partir da GDV

Take Over 3, p. 95

Para analisar o papel desempenhado pela (Unica) mulher presente na Figura 26,
utilizamos a GDV. Inicialmente, podemos identificar um processo classificatério com
taxonomia implicita da metafungdo conceitual na Figura 26, uma vez que ela é composta
por Varios participantes que possuem atributos semelhantes (a utilizacdo de uniformes
aparentemente do exército) e que estdo organizados de maneira relativamente simétrica a
partir da movimentacdo em filas. Ao mesmo tempo, podemos notar que 0s trés
participantes que se encontram no centro da imagem utilizam roupas diferentes dos

demais soldados. Entre eles, podemos observar uma mulher no lado direito que, apesar
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de utilizar um uniforme semelhante ao dos soldados, o utiliza na cor cinza, o que indica
possivel superioridade com relagdo aos demais. Ja os outros dois participantes da imagem
utilizam roupas distintas de todos os outros individuos, por ndo fazerem parte do exército.

No que diz respeito a metafuncdo composicional, analisamos o valor da
informagao presente no posicionamento da mulher na margem da imagem. A partir desta
metafungdo, podemos interpretar que, enquanto o homem ao meio representa a
informacdo principal do texto, a mulher encontrada na margem possui 0 valor de
informacao complementar, acessdria em relacdo ao homem.

A partir destas informagdes podemos interpretar, assim como fizemos na analise
da Figura 25, que a presenca da mulher nesta imagem esté atrelada a do homem. Enquanto
o masculino é tido como protagonista da fotografia e existe independentemente da
mulher, ela precisa do homem para estar representada. Mais uma vez entendemos que tais
representacfes que trazem a mulher como acessorio ou como relevante apenas quando
fazem parte de um relacionamento amoroso podem influenciar e disseminar a ideia de
que mulheres necessitam de uma presenca masculina para terem valor. Das vezes que a
mulher aparece sozinha na imagem ela esta exercendo atividades que ndo tem destacada
relevancia social e, principalmente, em nenhuma delas a mulher atua como exercendo
uma profisséo.

As imagens selecionadas no livro Take Over 3 (2010) perpetuam estereotipos
femininos advindos de uma longa histéria de machismo em nossa sociedade. A escola
como instituicdo de ensino deve trabalhar ativamente para romper com qualquer tipo de
preconceito e extinguir representacfes estereotipadas de grupos sociais que contribuem
para diminuicdo desses grupos em relagdo as suas contrapartes hegemonicas.

No livro Alive High 3 (2016), entretanto, observamos uma visivel mudanca em
relacdo ao Take Over (2010) no que diz respeito ao papel da mulher enquanto profissional
e em seu lugar em relagdo ao homem. Relembramos, primeiramente, que o livro Alive
High 3 (2016) possui 102 representacfes imagéticas de mulheres, portanto, apresentamos
aqui uma selecdo das imagens que julgamos mais pertinentes para realizar as anélises em
questdo. Nas Figuras 27 a 34, retiradas do livro Alive High 3 (2016), podemos perceber,
em todas elas, a presenga de varias mulheres exercendo seus trabalhos e atuando de

maneira profissional na sociedade.
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Figura 27: A mulher Figura 28: A mulher Figura 29: A mulher
cientista no livro Alive dentista no livro Alive designer de interiores

High 3 (2016) High 3 (2016) no livro Alive High 3
' (2016)
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Figura 30: A mulher
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Figura 33: A mulher escritora no livro Figura 34: A mulher jornalista no livro
Alive High 3 (2016) Alive High 3 (2016)
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Podemos ver mulheres exercendo diversos cargos profissionais, conforme
descrito nos titulos das figuras®. A partir disso, e comparando estas representacdes com
aquelas encontradas no livro Take Over 3 (2010), podemos perceber que a mulher deixa
de ser uma participante coadjuvante e passa a contribuir profissionalmente na sociedade.
Apesar de os dois livros analisados terem apenas seis anos de diferenga entre suas
publicacdes, é visivel a mudanca na representacdo identitdria das mulheres,
principalmente considerando que estas foram apenas oito imagens selecionadas para esta
etapa de anélise.

Além do visivel aumento de mulheres em representacdes imagéticas, gostariamos
de chamar atencdo para o fato de que apenas uma (Figura 32) das dez mulheres
apresentadas é famosa. Acreditamos que esta escolha imagética do LD em questdo abre
espaco para que seus usuarios vejam mulheres reais desempenhando diversos papeis,
exercendo atividades remuneradas, profissdes e contribuindo socialmente. Além disso,
diferentemente do livro Take Over 3 (2010), onde encontramos apenas duas mencdes de
mulheres desempenhando algum tipo de atividade escolar, no livro Alive High 3 (2016)
estas ocorréncias sdo muito mais expressivas. A seguir selecionamos alguns exemplos

destas imagens:

Figura 35: A mulher estudante no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 19 Alive High 3, p. 77

Alive High 3, p. 92 Alive High 3, p. 103

15 As descricGes das profissdes apresentadas nas imagens foram retiradas do livro Alive High 3 (2016).



73

No tocante as representacdes de mulheres e seu papel em relagcdo aos homens,
percebemos que, uma vez que o valor da mulher nas representacdes imagéticas do livro
Take Over 3 (2010) estava, na maioria das ocorréncias, atrelada a presenca de um ou mais
homens, no livro Alive High 3 (2016), como discutimos anteriormente, ja podemos ver a
mulher ocupando seu proprio espaco, sem necessidade de validagdo pela presenca de
outro participante. A evolugdo mostrada entre os livros de L1 do primeiro e terceiro ciclo
trienal do PNLD se deu néo apenas ao trazer representacfes de mulheres como Unico ator
de uma imagem, mas ao mostré-las em situacdes de igualdade em relacdo aos homens.

Na Figura 36, mostramos algumas destas representacdes imagéticas:

Figura 36: A mulher em relacdo ao homem no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 12 Alive High 3, p. 16

Alive High 3, p. 37 Alive High 3, p. 122

Nesta figura podemos ver mulheres atuando com homens em papeis que néo estéo
restritos ao de par romantico. Podemos, sim, ver casais ou nucleos familiares®, porém o
relacionamento destas pessoas nao € o foco das imagens, e sim as atividades que cada um
desempenha no momento: colher alimentos de sua horta, cultivar vegetais no interior,

separar materiais reciclaveis e buscar uma localizacdo no GPS, respectivamente.

16 Informacao retirada das descrices das imagens em questdo do livro Alive High 3 (2016).
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Destacamos as imagens da Figura 36, referentes as paginas 12, 37 e 122, para
realizar uma analise, a partir da GDV, de modo a identificar as relagdes de poder entre
seus participantes. No que diz respeito a metafuncdo composicional, analisamos o valor
da informacéo presente no posicionamento do homem e da mulher na parte central da
imagem. A partir disto, podemos interpretar que ambos possuem o mesmo valor de
informacdo no texto. Ndo apenas isso, mas em cada imagem os participantes de ambos 0s
géneros se encontram exercendo as mesmas atividades e, inclusive, a mesma funcgéo
interacional de contato. Na imagem relativa a pagina 12 podemos ver que 0s dois
participantes apresentam uma relacdo interacional de contato de demanda, uma vez que
ambos estdo olhando para o leitor. J& nas imagens referentes as paginas 16, 37 e 122, 0s
participantes apresentam uma relacdo de oferta, nenhum deles olhando diretamente para
o leitor. A partir disso, podemos inferir que a relacdo de poder entre homens e mulheres
representados nas imagens é igual ndo apenas em relacdo um ao outro, uma vez que
exercem a mesma funcdo, mas também em relacédo ao leitor, a partir do contato de oferta

ou demanda.

Figura 37: O valor da informacéo da mulher no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 132

Na Figura 37, podemos observar uma mulher exercendo uma atividade
comumente associada ao género masculino, jogar videogame. Nela, identificamos uma
representacdo narrativa que envolve trés participantes, dois homens e uma mulher, da
esquerda para a direita. No que diz respeito a representacdo narrativa, a mulher em
questdo exerce um processo acional ndo-transacional, uma vez que a atividade que ela

exerce — jogar — envolve apenas ela e que 0 outro participante — 0 jogo — que nao esta
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visivel na imagem. Também percebemos um processo reacional nao-transacional,
representado pela linha do olhar de cada um dos trés participantes em dire¢éo a algo que
ndo estd visivel na imagem. Quanto a metafuncdo interacional, observamos que a
distancia social dos trés participantes é diferente. Enquanto os dois homens séo
representados por uma distancia de long shot, ocasionando uma interagao impessoal entre
estes participantes e o leitor, a mulher é representada a partir de uma distancia medium
shot, possibilitando uma relacédo social entre a participante e o leitor. Também na funcgéo
interacional, destacamos que a relagcdo de poder dos homens da imagem €é de poder em
relacdo ao leitor uma vez que a eles séo representados atraves de um angulo baixo. Ja a
mulher possui uma relagdo de igualdade com o leitor a partir da sua representagédo no
nivel do olhar.

Entendemos a partir destes dados que, ao mostra uma mulher em um lugar
comumente associado ao masculino, o LD Alive High 3 (2016) inicia a quebra dos padrdes
estabelecidos historica e culturalmente para cada género, pensando o individuo enquanto
humano, e ndo segregado pelo marcador social de género. Isto abre espaco para que 0s
usudrios do LD possam buscar atividades com que se identificam, ndo se limitando pelo
que € socialmente aprovado para cada género. Ainda, ao apresentar a mulher pela
distancia medium shot e no nivel do olhar, o LD aproxima a participante dos leitores,
fazendo desta uma atividade alcangavel para seus usuarios. Representacbes como essa
desconstroem a cultura historicamente machista e questiona os papeis de género de forma
e instituir uma nova pratica social onde identidades marginalizadas, neste caso a mulher,
podem ocupar outros locais de fala, na Figura 37, o local de gamer.

Por fim, é visivel que a mulher assume diversos papeis sociais no livro Alive High
3 (2016), ela deixa de ser passiva e passa a lutar por igualdade. Tais representacdes ndo
estavam presentes no LD seis anos atrds, mas agora passam a incentivar seus usuarios a
lutar por seus direitos. A seguir, destacamos representacdes de mulheres atuando

ativamente em causas sociais:
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Figura 38: Fight for equality — Alive Figura 39: We wait for equal right —
High 3 (2016) Alive High 3 (2016)
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Alive High 3, p. 92 Alive High 3, p. 100

Nas duas imagens apresentadas, podemos ver a presenca de mulheres carregando
cartazes em manifestagdes. Os Enunciados nos cartazes (Meta) segurados por mulheres
das Figuras 38 e 39 dizem, respectivamente, “Luta por igualdade” e “Nos esperamos por
“direitos iguais”. Chamamos aten¢do, na figura 39, para a presenca de um homem, atras
da mulher, segurando um cartaz que diz “Homens de qualidade respeitam a igualdade das
mulheres”. Nesta imagem identificamos uma representacdo narrativa acional transicional
composta por estes dois participantes, Ator e Atora, segurando seus respectivos cartazes
que, por sua vez, compde um processo verbal. Quanto ao valor da informagdo desta
imagem, destacamos que, apesar dos dois participantes se encontrarem no centro da
imagem, indicando serem ambos a informacdo principal, destacamos que o homem se
encontra atras da mulher e obscurecido pelo seu proprio cartaz. Levando em consideracdo
que a natureza do protesto em questdo é em prol da igualdade de género e pela falta de
definicdo do Ator devido ao seu obscurecimento causado pelo cartaz, entendemos essa
imagem como simbolica da luta contra as praticas sociais machistas. Diante destes pontos,
podemos inferir alguns significados nesta imagem: (1) a mulher é e deve ser protagonista
na luta por seus direitos, tendo sido privada de voz pela hegemonia patriarcal por muito
tempo, e (2) a presenga do homem se faz necessaria na luta por igualdade, mas ele é
apenas um coadjuvante neste cenario, uma vez que estes ja decidiram o destino das

mulheres por tempo demais.
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Figura 40: Students of color unite — Alive High 3 (2016)
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Alive High 3, p. 92

De maneira semelhante, destacamos a Figura 40 como outro exemplo de luta por
igualdade protagonizado por mulheres. ldentificamos, nesta imagem, um processo
narrativo acional transacional composto por duas pessoas, um homem (Ator) e uma
mulher (Atora), segurando cartazes que compde um processo verbal. O Enunciado
presente no cartaz (Meta) do Ator diz “Eu acredito em ag¢des afirmativas”, e o da Atora
“Alunos de diferentes ragas unidos!”. Quanto ao valor da informacéo, vemos que a mulher
se encontra no centro da imagem, entre dois homens, ao segurar o maior e mais chamativo
cartaz (devido as cores vibrantes), o que indica que ela € a participante principal nesta
imagem. Apesar de, nesta representacdo, a mulher estar em minoria com relacdo aos
homens, interpretamos que o fato de ela ocupar o centro da foto e produzir o Enunciado
mais visualmente chamativo, a mostram enquanto protagonista desta luta por igualdade.

Destacamos, também, o fato de que nesta imagem podemos ver a
interseccionalidade desta minoria social quanto ao marcador social género e de cor/raca.
A partir desta representacdo podemos ver os diversos sistemas de opressdo sofridos por
minorias sociais, em especial quando estes possuem diversos marcadores sociais que se
opde ao poder hegemonico.

Concluimos, assim, que os LD de LI selecionados apresentaram um grande
avanco entre o primeiro e terceiro ciclo trienal do PNLD. Atribuimos isso ndo apenas ao
comprometimento dos professores produtores dos LD em promover um discurso sem
preconceitos e que dé visibilidade aos grupos minoritarios até entdo estereotipados, mas
também ao avanco do Guia do PNLD. Conforme discutimos na se¢éo 2.3.3, este passou
a incluir como critério para aprovacgdo dos LD, no ano de 2018, a promog&o de discursos

que abracem a pluralidade dos grupos marginalizados e lutem contra o preconceito e
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criacdo de estereodtipos. A partir disso, podemos ver nos LD mulheres ocupando os
mesmos lugares sociais que homens e reivindicando estes espacgos. Exemplos como estes
mostram, ndo apenas aos usuarios mulheres do LD, mas a todos que é possivel e

necessario lutar por seus direitos.

5.2.2 O marcador social “cor ou raca” nos LDs

No tocante as analises relativas ao marcador social “cor ou raga”, cOmoO
anteriormente descrito, enfatizamos negros e indigenas. Como mostrado na secdo 4.1.2,
a porcentagem de pessoas negras nos LD Take Over 3 (2010) e Alive High 3 (2016) é de
20% e 26%, respectivamente, mostrando um aumento de 6% entre as publica¢fes. De
modo a fazer uma andlise comparativa quanto ao marcador social cor ou raca e género,
também chamamos atencdo para a porcentagem de mulheres presentes nos dois livros,
que consiste em 37% e 48% das representacOes, respectivamente, com um aumento de
11% entre as publicacdes. Ainda, ressaltamos que a porcentagem destes grupos na
populacdo brasileira € muito proxima, visto que, de acordo com o censo do IBGE entre
2012 e 2016, a porcentagem de brasileiros que se identificam como negros e mulheres é
de 54,9% e 50.99%, respectivamente.

Tendo em vista estes dados, percebemos que, apesar de o percentual da populagéo
negra ser maior do que a de mulheres no Brasil, 0 nimero de representacdes do marcador
social raca que analisamos no LD € muito inferior em comparado com o de género.
Enquanto o percentual de mulheres nos LD apresentou, em 2016, uma discrepancia de
apenas 6,9% com relacdo aos dados do IBGE, o percentual de negros nos LD €é 24,99%
menor do que sua realidade na populacdo brasileira. Isso nos mostra como, se por um
lado o nimero de representacdes destas minorias sociais tem aumentado nos LD, por
outro ainda ha um grande caminho até a plena representacéo da populacéo brasileira em
seu interior.

Apesar do baixo percentual de aumento do marcador social raga/cor, entretanto,
podemos ver que as diferencgas se ddo ndo apenas no volume de representagdes, mas em
como a raga/cor negra € apresentada. A seguir, vemos a diferenca de uma maneira pratica
a partir das Figuras 41 e 42 que, apesar de terem um conceito quase idéntico, sdo muito

distintas.
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Figura 41: Trabalho em Figura 42: Trabalho em Figura43: A
grupo no livro Take grupo no livro Alive representacdo da
Over 3 (2010) High 3 (2016) raga/cor negra no livro

Take Over 3 (2010)

Take Over 3, p. 37 Alive High 3, p. 92

Take Over 3, p. 38

Ambas as imagens mostram um amontoado de maos sobrepostas umas sobre as
outras em um gesto que poderia significar unido, trabalho em grupo etc., porém o que elas
sugerem ¢é totalmente diferente. Na Figura 41, podemaos inferir que todos os participantes
neste gesto séo brancos. Ainda, podemos identificar que as pessoas da foto sdo adultos e
que varios estdo vestidos com camisa social ou de manga comprida, o0 que pode indicar
um ambiente de trabalho. Podemos interpretar, entdo, que em ambientes como esse,
profissionais, ndo ha espago para uma pessoa negra, ela ndo esta sequer presente. Esta
auséncia compactua com o pensamento abissal (BOAVENTURA SANTOS, 2007),
conforme discutimos no capitulo 2.1. Ao ver um ambiente de trabalho representado
apenas por pessoas brancas, qualquer pessoa ndo branca passa a ser “o outro lado da
linha” e, consequentemente, ¢ ilegitimado para ocupar esse espago.

As duas imagens destacadas apresentam um processo analitico da funcgdo
representacional, onde apenas as maos dos sujeitos s@o relevantes. A distancia social da
Figura 42, entretanto, apresenta um close-up, estabelecendo intimidade entre ela e o leitor
e, a0 mesmo tempo, impossibilitando a identificacdo da vestimenta, idade ou género dos
participantes. Sendo assim, ndo podemos supor o contexto social em que a foto foi tirada,
porém podemos observar que, diferentemente da Figura 41, aqui ha diferentes ragas/cores
representadas. Corroborando com a auséncia de diversidade na Figura 41, notamos que
das oito imagens de pessoas negras no livro Take Over 3 (2010), apenas duas delas ndo
se tratava de pessoas famosas, a Figura 3 e a Figura 43.
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Dentre as pessoas representadas no livro Take Over 3 (2010), podemos observar
que seis delas sdo pessoas famosas, e quatro foram encontradas na mesma se¢éo do livro
intitulada “Words for Thought”, no portugués “Palavras para pensamento”. Nesta se¢do
do LD, encontramos diversas citacdes de pessoas famosas, as que destacamos aqui séo
Martin Luther King, ministro e ativista dos Direitos Civis; Kofi Annan, diplomata e
Secretario Geral da Organizacdo das NacgBes Unidas (ONU); Madre Teresa, freira
humanitaria, ganhadora do Prémio Nobel da Paz e Rosa Parks, ativista dos Direitos Civis.
As outras duas representacfes de famosos negros sdo imagens ilustrativas de atores em
filmes no inicio de unidades. Das imagens com pessoas ndo famosas, as duas imagens
foram retiradas da mesma unidade, intitulada “Do something amazing”, que significa
“Faga algo incrivel”. Na Figura 3, podemos observar um homem negro exercendo a
profissdo de médico, porém esta foi utilizada apenas como ilustracdo, dentre outras
imagens, para a pagina de abertura da unidade, portanto ndo temos mais informagdes
sobre seu contexto de producdo. Ja na Figura 43 encontramos um fazendeiro, Conrad
James, gque cultiva bananas no Reino Unido e cuja imagem foi utilizada para ilustrar sua
historia que perdeu sua plantacdo de bananas em 2007 e luta para reconstrui-la.

Chamamos atencdo para quem sdo estas oito pessoas, pois gostariamos de ressaltar
como a pessoa negra foi retratada com apenas dois perfis, um de pessoa bem-sucedida,
famosa ou de relevancia historica (atores, ativistas, diplomatas, religiosos etc.), que serve
como inspiracdo os demais, e o lavrador que ainda exerce a mesma profissdo que 0s
negros exerciam no periodo de escravidao. Esta pessoa negra ainda se encontra no campo
e tem uma tragica historia de perda onde ele precisa trabalhar ainda mais para recobrar
seu sustento. Nao encontramos no livro Take Over 3 (2010) um meio termo para a pessoa
negra, ela é representada como herdi histérico ou como trabalhador bracal. Ainda,
chamamos atencdo para a categoria de distancia social da metafuncdo interacional ao
analisarmos a Figura 43, na qual vemos o Participante numa distancia de close-up,
aproximando o leitor do Participante lavrador, e medium shot na Figura 3, estabelecendo
uma distancia social do Participante médico. Tendo em vista a escolha de utilizar imagens
de tais profissdes nas duas Unicas representacdes de negros ndo famosos, apresentando as
respectivas distancias sociais apontadas, pode, mesmo que superficialmente, aproximar o
aluno negro da profissao de trabalhador bracal e distancia-lo da posicdo de profissional
formado.

Além disso, ainda no tocante ao livro Take Over 3 (2010), ndo h& nenhuma

ocorréncia de criancas ou estudantes negros, ou pessoas negras exercendo alguma préatica
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letrada. Estas auséncias nos inquietam pela falta de diversidade nos exemplos de carreiras
em que jovens negros possam se espelhar e pela sua falta de representatividade nos
espacos escolares. O aluno negro estd na escola, mas a escola ndo o representa. Estas
escolhas imagéticas, assim como a falta delas, desvaloriza o negro e o reduz a trabalhos
de menor valia social, como se a ele restassem apenas ocupacdes que ndo necessitam de
formagé&o, enquanto para os brancos (0s demais participantes encontrados nos LD, como
vimos no Grafico 3) estdo disponiveis os cargos de maior prestigio social, perpetuando,
assim, uma ideologia racista em nosso pais.

No livro Alive High (2016), entretanto, ndo apenas estudantes negros estéo
representados, mas é dada a eles a liberdade de estar em lugares sociais diversos, ocupar
espacos que ndo lhes era permitido no LD do primeiro ciclo trienal do PNLD e se colocar

ativamente em sociedade através de sua voz, conforme podemos observar nas Figura 44:

Figura 44: O aluno negro no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 78 Alive High 3, p. 87

Podemos perceber que a Figura 44 é composta por representagdes identitarias de
pessoas negras no ambiente escolar. As imagens referentes as paginas 43 e 78 ilustram
mulheres negras desempenhando atividades letradas ao utilizar seu computador e
participar de uma producéo textual em grupo, respectivamente, representaces que nédo
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estavam presentes no livro Take Over (2010). Nas imagens referentes as paginas 27 e 87,
também podemos inferir que os participantes negros adentram o ambiente escolar, uma
vez que percebemos a presenca de lapis, carteiras e livros nas representacOes.
Observamos que nestas duas figuras estdo mobilizados potenciais de significacdo da
metafuncéo de representacdo, em sua fungdo narrativa, ao vermos, por exemplo, que o
aluno, na imagem da pagina 27, esta envolvido em processos mental e verbal
representados pelos balGes de fala e de pensamento vazios. Além disso, a imagem da
figura 87 traz um processo mental indicado pelo baldo de pensamento.

A partir destas representagdes no livro Alive High 3 (2016) percebemos que o
negro ganha espaco de fala o LD e passa a desenvolver atividades letradas. As criangas
negras, em especifico, aparecem no LD expressando seus pensamentos e pretensdes,
como podemos ver na Figura 44, e a elas é apresentada a possibilidade de vocalizar seus
desejos e almejar qualquer profissdo, inserindo no LD préticas discursivas que incluem o
individuo negro em diversas areas do convivio social. No tocante a representaces de
negros exercendo trabalhos remunerados, destacamos as Figuras 29, 32 e 33, citadas
anteriormente na subsecdo 5.2.1, que retratam as profisses de designer de interiores,

atores e escritora, respectivamente. Destacamos, também, as Figuras 45 e 46:

Figura 45: O negro como planejador de Figura 46: O negro como gerente geral
convencdes no livro Alive High 3 no livro Alive High 3 (2016)
(2016)

v | general

manager

Alive High 3, p. 117

Alive High 3, p. 117

As Figuras 45 e 46 foram retiradas de uma atividade referente a industria hoteleira
do livro Alive High 3 (2016). No lado esquerdo desta pagina, podemos ver a presenca de
nove ilustragcbes que representam oportunidades de emprego para trabalhadores com

diversos niveis de escolaridade, cada uma enumerada com ndmeros romanos de um a
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nove e 0 nome da fung&o escrito ao lado. Ja no lado direito da pagina encontramos textos
classificados com letras de “A” a “I” que descrevem as habilidades e requerimentos de
cada uma das profissdes ilustradas. Para realizar a atividade o aluno deve ler a descri¢édo
de cada profisséo e relacionar a ilustracdo e nome correspondente.

Observamos nas Figuras 45 e 46 uma funcdo conceitual de processo
classificatério, uma vez que os participantes dessas imagens sdo agrupados devido seus
cargos em um hotel, com taxonomia explicita, j& que estas apresentam suas funcdes
descritas ao lado de cada ilustracdo. Estas figuras descrevem seus participantes como
sendo planejadora de eventos e gerente geral, respectivamente, e apresentam dois
funcionarios negros. Destacamos, sobre esta atividade, que apesar de haver nove
ilustracGes de profissBes, apenas as duas das Figuras 45 e 46 sdo ocupadas por pessoas
negras e as demais por pessoas brancas. Os cargos representados por pessoas brancas sao
referentes a camareiro, porteiro, cozinheiro, caixa, gerente de limpeza, chefe de garcons
e agente de reservas. Notamos, entdo, que dentre as quatro func¢des de supervisor, dois
deles séo representados por pessoas negras e dois por brancas. Ao compararmos estas
representacdes com as presentes no livro Take Over 3 (2010), vemos que o0 participante
negro deixou de desempenhar, em sua maioria, fung¢des tidas como “inferiores”, como a
de trabalhador bragal apontada no inicio desta subsecdo, e passa a ocupar cargos de
gerente e que requerem alto nivel de escolaridade, rompendo com a concep¢ao racista de
gue aos negros restam apenas o papel de subalterno.

Chamamos, também, atencdo para o fato de as Figuras 29, 32, 33 e 45
apresentarem mulheres negras no ambiente profissional. Tais representacdes ndo estavam
presentes no LD de 2010 e mostram a interseccionalidade, como ja citamos na subsecao
5.2.1, de dois marcadores sociais da diferenca de grupos ndo hegemdonicos. A presenca
de tais representacdes nos LD mostra a seus usuarios a identidade como sendo
multifacetada, onde uma pessoa pode se identificar com diversos marcadores sociais e ser
ativo em lutas por igualdade, de género e racial, por exemplo, sem renunciar a nenhuma
de suas identidades sociais. Esta intersecdo de identidades trabalha de modo a quebrar os
padrbes hegemdénicos que ainda sdo muito presentes no imaginario popular e abrir espaco
para as vozes do sul (MOITA-LOPES, 2006, p. 40).

No tocante a representacdes identitarias de indigenas no livro Take Over 3 (2010),
ndo encontramos, em seu interior, nenhuma imagem que retrate este povo. Consideramos
esta auséncia preocupante tendo em vista que os ndo ditos no LD também podem levar o

leitor & criacdo de esteredtipos sobre esse grupo social e a concepcao de que eles ndo tém
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importancia ou direito de representacdo. J& no livro Alive High 3 (2016), encontramos

duas representagdes imagéticas deste grupo social, dispostas nas imagens a seguir:

Figura 47: O indigena no livro Alive Figura 48: O indigena no livro Alive
High 3 (2016) High 3 (2016)

Alive High 3, p. 31 Alive High 3, p. 81

A Figura 47 mostra representacOes de integrantes da tribo Yawalapiti, situada em
Gaulcha do Norte (MT), que possivelmente se encontram em uma oca de sua tribo. Nela
podemos identificar trés participantes que se encontram nas margens da foto e realizam
um ritual chamado de Kuarup, que tem como finalidade homenagear os mortos.
Identificamos, assim, que a Figura apresenta uma metafuncdo composicional cujo valor
da informacdo dos participantes é acessorio, enquanto o valor central da imagem é a
realizacdo do ritual Kuarup.

J& na Figura 48 ha a representacdo de Davi Kopenawa Yanomami, xamd, escritor
e lider politico da tribo Yanomami, situada na floresta Amazonica. Nesta representacéo
podemos perceber que Davi Kopenawa, diferentemente dos indigenas representados na
figura 47, ndo se encontra em sua tribo, mas realizando um discurso. Observamos, através
da metafuncdo interacional, que ele é representado através de uma distancia social de
close-up, conferindo intimidade entre ele e o leitor. Destacamos, também, que esta
imagem se encontra em uma secdo do livro intitulada “Genius Criativos: As Maiores
Mentes do Mundo” ao lado de Mozart, Gandhi, Chomski, Einstein, entre outros. O fato
de termos um indigena representado entre cientistas corrobora com a nogdo do
pensamento pés-abissal de Santos (2007, p. 25), que “tem como premissa a ideia da
diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico”.
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Apesar de percebermos que o livro Alive High 3 (2016) apresentou grande avanco
em relacdo ao Take Over 3 (2010), ndo podemos deixar de destacar que estas foram
apenas duas representacfes deste grupo no LD. Vimos que o material apresentou os
indigenas em duas circunstancias diferentes, em sua tribo realizando um ritual e
realizando um discurso em uma conferéncia, e de tribos localizadas em regides diferentes.
Apesar disto, porém, a falta de outras representacfes desta minoria social pode levar a

reforcar estereotipos e a crenca de que esta € uma cultura homogénea e estatica.

5.2.3 O marcador social “pessoas com deficiéncia’ nos LDs

Assim como ocorreu com 0 povo indigena que analisamos na secdo 5.2.2, as
pessoas com deficiéncia ndo estdo representadas no livro Take Over 3 (2010). Esta
auséncia compactua com a nocao histérica de que pessoas com deficiéncia devem ser
excluidas do convivio em sociedade, e corrobora com a manutencdo deste pensamento.
Ressaltamos que a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) n® 13.146 de 6 de julho de 2015 (Brasil 2015) determina que a
escola deve estar preparada para receber alunos com necessidades educacionais
especificas, ou seja, ndo é o aluno que deve se adaptar a escola, mas a escola que precisa
se adaptar ao aluno. Acreditamos, entdo, que assim como é um direito assegurado que
todos os alunos devem ter acesso a educacao, também eles devem estar presentes no
material de ensino utilizado nesse espaco. A falta de representacdo de pessoas com

deficiéncia no material escolar pode insinuar que eles ndo tém direito a este espaco social.

Ja no livro Alive High 3 (2016) encontramos trés representacfes de pessoas com

deficiéncia. Destacamos duas delas a seguir:
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Figura 49: A pessoa com deficiéncia Figura 50: A pessoa com deficiéncia
fisica no livro Alive High 3 (2016) fisica no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 42 Alive High 3, p. 122

Podemos identificar nas Figuras 49 e 50 a presenca de duas pessoas com
deficiéncias fisicas. A Figura 49 foi retirada da abertura da parte dois do livro Alive High
3 (2016), intitulada “Vida Saudavel”, e engloba as unidades trés e quatro do livro que
tratam de alimentacdo saudavel e corpo sadio. Nesta imagem, podemos identificar um
cadeirante segurando uma bola de basquete, porém, devido ao fato de esta ser uma
imagem de apresentacdo de uma secdo do livro, ndo temos mais informag6es sobre o
participante. Identificamos nesta imagem uma representacdo narrativa transacional
composta por seis participantes. Destes, quatro participantes se encontram no plano de
fundo da imagem, representado pela cor verde, e se executam a a¢do de pular. Os demais
participantes se encontram em primeiro plano, sendo eles um homem cadeirante
segurando uma bola de basquete e uma mulher vestida como bailarina e executando um

movimento de ballet.

Consideramos intrigante que, na imagem de abertura de uma secdo relacionada a
salde, apenas dois dos seis participantes executam atividades relacionadas a este tema.
Sendo assim, achamos significativo o fato de um desses participantes ser um cadeirante,
indicando que ele estd apto a realizar atividades esportivas assim como pessoas nao
cadeirantes. A presenca desta representacéo, nesta secdo do livro em particular, propicia
um momento de reflexdo acerca da presenca da pessoa com deficiéncia na sociedade e

acreditamos que isso auxilia na desmistificacdo do que estas pessoas podem ou ndo fazer.

Ja na Figura 50 identificamos um processo acional ndo-transacional, representado
por um participante que tem, também, uma deficiéncia fisica. Neste caso, observamos
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que a imagem retrata Xiau Feng, uma crianga chinesa de quatro anos utilizando proteses
nas duas pernas e executando a acdo de andar. Destacamos, ainda, que esta representacao
se encontra na abertura da unidade oito do livro Alive High 3 (2016), intitulada “Avangos
Tecnologicos” e tem como finalidade ilustrar avangos cientificos na area médica, ndo

sendo discutida no decorrer da unidade. Ainda, destacamos a Figura 51:

Figura 51: O braile no livro Alive High 3 (2016)

1829

Braille perfects his
reading method
for the blind.

188

Alive High 3, p. 129

Identificamos na Figura a representacdo de uma possivel pessoa com deficiéncia
desempenhando uma metafuncao narrativa com processo acional transacional ao mostrar
uma pessoa lendo um texto em braile. Esta imagem foi utilizada também na unidade oito
do livro Alive High 3 (2016) e, na atividade proposta na pagina 129, ela compde um mapa
multimodal que ilustra a histéria da tecnologia da comunicacgdo. Assim como o ocorrido
na Figura 50, a mencdo a pessoa com deficiéncia serviu apenas como ilustrativa para o
tema central da unidade, que é avancgos tecnoldgicos e ndo volta a ser citada ap6s isso.
Compreendemos que o LD do ano de 2016 apresenta um avanco significativo no tocante
as representacdes de pessoas com deficiéncia, entretanto, achamos que seria importante
que esse material utilizasse a oportunidade gerada pelas Figuras 49 a 51 para se
aprofundar em questdes sociais de inclus&o.

Ndo podemos falar sobre a inclusdo efetiva de pessoas com deficiéncia em
sociedade sem discutir a necessidade de politicas publicas que de fato lhes assegurem
seus direitos. Pessoas com deficiéncia enfrentam diversas dificuldades em seu convivio
social, variando desde a dificuldade de locomocé&o por falta de infraestrutura inclusiva a

desinformacdo acerca deste grupo. Esta desinformacgdo tem como base uma ideologia
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hegemdnica que ndo considera grupos marginalizados como parte integrante da
sociedade, por isso entendemos que a presenca desses grupos nos LD auxilia na

desmistificacdo de preconceitos para com eles.

5.2.4 O marcador social “pessoas da comunidade LGBTQIA+" nos LDs

Igualmente como na se¢do anterior, ndo identificamos, no decorrer do livro Take
Over 3 (2010) representacdes imagéticas de pessoas da comunidade LGBTQIA+. No
livro Alive High 3 (2016), entretanto, identificamos apenas uma representacdo identitaria

desta minoria social, conforme mostramos a seguir:

Figura 52: Pessoas da comunidade LGBTQIA+ no livro Alive High 3 (2016)

Alive High 3, p. 100

A Figura 52 consiste em uma fotografia tirada na Australia, em 2015, durante um
protesto por direitos iguais. Nela, podemos identificar uma metafuncao representacional
a partir de um processo analitico. Interpretamos que a escolha de focalizar este cartaz
especifico em meio a um protesto serve o proposito de evidenciar a causa que este grupo
defende. O cartaz em questdo é na verdade uma bandeira de arco-iris, utilizada
mundialmente como simbolo da comunidade LGBTQIA+, e tem a frase “Orgulho de ser
unido” nela escrita. Além disso, podemos identificar do lado esquerdo do cartaz a
presenca de dois simbolos do sexo masculino lado a lado e, semelhantemente, do lado

direito do cartaz ha dois simbolos do sexo feminino lado a lado.
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A partir da Figura 52, podemos ver um exemplo de representagdo identitaria desse
grupo minoritério que se mostra ativamente em sociedade e busca a asseguracdo de seus
direitos. Representacbes como essas tem o poder de aproximar o leitor desse grupo
minoritario, e desconstruir concepcdes preconceituosas disseminadas na sociedade.

No atual momento sécio-histérico em que nos encontramos, vemos que esta
comunidade é comumente atacada e hostilizada por grupos hegemdnicos. Em 2020 o
Brasil foi, pelo 12° ano consecutiva, o pais que mais mata travestis e trans do mundo?’.
Tendo em vista estes dados, € imprescindivel que o LD use seu espaco de fala para lutar
ativamente contra discursos de preconceito, homo e transfobia. A auséncia de
representacdes imageéticas dessa comunidade nos LDs contribui para a desinformacéo da

populacdo sobre esse grupo e a perpetuacdo do preconceito.

17 Fonte: Revista Exame, disponivel em: https://exame.com/brasil/pelo-120-ano-consecutivo-brasil-e-
pais-que-mais-mata-transexuais-no-mundo/
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui desenvolvida foi motivada pelo desejo e pela necessidade de uma
investigacdo maior no que se relaciona as representacGes identitarias de minorias sociais
nos livros didaticos de Lingua Inglesa, com vistas as discussdes sobre diversidades, e
sobre como se d&o estas representacdes, considerando 0s possiveis impactos sociais. Para
tanto, realizamos uma analise de dois livros do 3° ano do Ensino Médio aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, do primeiro (Take Over 3, Santos, 2010) e terceiro
(Alive High 3, Menezes et al., 2016) ciclos trienais do programa.

Para conduzir a analise, utilizamos conceitos e categorias da Gramatica do Design
Visual de Kress e van Leeuwen (2006) e da Analise Critica do Discurso, tendo em vista
0 modelo tridimensional proposto por Fairclough (1989), de modo a evidenciar tanto os
discursos como as relagGes de poder presentes nas representacdes imagéticas dos grupos
minoritarios analisados. A seguir, retomamos as nossas questdes de pesquisa de forma a
melhor conduzir as nossas consideraces:

¢ De que maneira as minorias sociais listadas (negros, indigenas, mulheres, pessoas
com deficiéncia e da comunidade LGBTQIA+) estdo representadas nos livros
didaticos selecionados?

e Quais 0s possiveis impactos sociais dessas representacdes, ou auséncias delas, nos
livros didaticos?

e Até que ponto os critérios de avaliacdo do PNLD para aprovacao de livros de
Lingua Estrangeira dizem respeito a diversidade social brasileira? Esses pontos
influenciam, de algum modo, a visdo dos livros didaticos a esse respeito?

Tendo por base as questdes acima elencadas, e focando de forma mais especifica
a nossa analise, pudemos identificar que a presenca das minorias sociais que nos
propusemos a observar, se apresentou de maneira distinta em cada um dos livros do
PNLD.

No tocante ao livro Take Over 3 (2010), percebemos que apenas dois dos cinco
grupos sociais selecionados foram contemplados, a saber, mulheres e negros. Os demais
grupos (indigenas, pessoas com deficiéncia e da comunidade LGBTQIA+) néo

constavam em representacfes imageticas. Tais auséncias constroem, no LD, o retrato de
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uma sociedade homogénea, evidenciando as relacfes de poder intrinsecas em nossas
praticas sociais. Dentro dessa perspectiva, verificamos que:

e 0s maiores detentores de poder social s@o aqueles presentes no material,
enquanto os grupos ndo hegemonicos se apresentam marginalizados.

e a auséncia destas minorias sociais evidencia o poder do pensamento
abissal ao invisibilizar esta parcela da populacéo, ndo apenas distanciando
estas identidades do que € “correto”, de acordo com a dicotomia da linha
metaforica abissal, mas apagando-as.

Entendemos, dentro desse contexto, que o ndo dito que se faz presente no livro
Take Over 3 (2010) contribui para a manutencdo do poder hegemonico, desqualificando
as identidades que nele estdo ausentes. Percebemos, a partir de nossa analise que, ao
representar a populacdo brasileira de maneira uniforme, o LD abre espaco para a
intolerancia face ao diferente.

Destacamos também que, mesmo tendo encontrado representacdes de mulheres e
de negros no LD do primeiro ciclo trienal, a frequéncia destas representacoes,
proporcionalmente, representou um numero significativamente inferior ao que estes
grupos correspondem no Brasil, conforme apresentado na sec¢éo 5.1. A quantidade de
representacdes destes grupos ndo apenas configura-se como reduzida, mas se apresentam
de maneira homogénea, colaborando para a criacdo e manutencdo de ideologias
preconceituosas na sociedade.

Destacamos, ainda, no tocante a representacdo de mulheres no livro Take Over 3
(2010), o papel acessorio que esta desempenha em relagdo ao homem, sendo representada
apenas como coadjuvante em relacdo ao seu parceiro hegeménico, o que evidencia a
relacdo de poder sexista ainda presente na pratica discursiva. A mulher, neste LD, é
invisibilizada enquanto sujeito independente, tendo sua validade diretamente relacionada
ao homem.

De maneira semelhante, destacamos que a representagdo de negros no LD se da
de forma extremamente reduzida e homogénea. Dentre as imagens encontradas deste
grupo, ha apenas duas representacOes identitarias que ndo dizem respeito a pessoas
historicamente reconhecidas.

Salientamos, igualmente, que ndo ha representacdo de criangas ou estudantes
negros no LD. A utilizagédo de representacGes limitadas deste grupo aponta que, em meio
a um pais que tem mais da metade de sua populacdo composta por pessoas negras, é a

populacdo hegemonica branca que ainda ocupa os principais espacos no LD.
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Diante dos dados encontrados em nossa analise, fica evidente a caréncia de
representacdes de minorias sociais no LD Take Over 3, o que contribui para a criacdo de
estereotipos sobre estes grupos. Percebemos, também, que as ideologias racistas presentes
na sociedade brasileira contribuem para a cristalizacdo de relacbes de poder entre os
diversos grupos sociais. Nesse sentido, percebemos que a populacdo hegemonica branca
ainda é a detentora da fala e dos espacos de atuacdo, apesar de ser minoria numérica no
Brasil, o que impacta no apagamento histdrico dos negros e de suas vozes.

No tocante ao livro Alive High 3 (2016), pudemos encontrar representacdes de
todos os grupos minoritarios que nos propusemos a analisar. Percebemos, em relacéo ao
marcador social “género”, que as mulheres ndo apenas sdo mais representadas
quantitativamente em relacdo ao LD do primeiro ciclo trienal, mas que elas passam a
ocupar lugares profissionais e pessoais que independem de sua relacdo com o homem.
Vimos que, neste livro, a mulher é representada por si sO e passa a exercer atividades
letradas e a representar profissGes que requerem diversos niveis de escolaridade. A
possibilidade de a mulher ser representada como um individuo, e ndo por sua relacdo com
seu oposto hegemodnico, permite que os usuarios deste LD observem mulheres
independentes na sociedade e internalizem como modelos possiveis.

De forma semelhante, encontramos no livro Alive High 3 (2016) maior quantidade
e diversidade nas representacOes de pessoas negras. Pudemos perceber que este grupo
social passa a ser representado enquanto individuo, estudante e trabalhador, atuando
profissionalmente no mercado de trabalho e contribuindo na sociedade.

Quanto aos grupos minoritarios que ndo estavam representados no livro Take Over
3 (2010), passamos a ver, no LD do terceiro ciclo trienal, suas vozes emergindo. Mesmo
que a quantidade de representacdes destes grupos tenha sido pequena (sendo duas
representacdes de indigenas, trés de pessoas com deficiéncia e uma da comunidade
LGBTQIA+, totalizando apenas seis imagens no universo das 140 encontradas no LD),
consideramos este um avango importante na trajetoria do LD. Estes grupos, até entdo
invisibilizados, passam a ter poder de fala e a oportunidade de serem representados nas
representagdes do LD.

Atribuimos esta mudanca nas representacGes imagéticas nos LD ao Guia do
PNLD de 2018 que, pela primeira vez na historia do LD de LI no Programa, traz
direcionamentos sobre as representacdes identitarias destas minorias sociais como

critérios para aprovacao dos materiais didaticos.
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Dentre esses direcionamentos, destacamos que o Guia de 2018 estabelece que os
discursos presentes no LD devem representar positivamente a imagem de minorias
sociais, trazendo representacOes diversificadas destes grupos de maneira a ndo criar
esteredtipos e se posicionando contra o preconceito (BRASIL, 2017, p. 12). Vemos,
entdo, que o Guia do PNLD de 2018 se propde a dar voz as identidades marginalizadas e
a incluir minorias sociais no LD.

A partir das diferencas observadas entre os dois LD de LI, achamos necessario
enfatizar, por fim, a importancia do discurso na criacdo e manutencdo de praticas sociais,
sendo imperativo que os LD trabalhem ativamente para a extingdo de discursos
preconceituosos e estereotipados de maneira a tirar estas identidades marginalizadas da
invisibilidade.

Ao fim desse trabalho reflito sobre minha experiéncia em sala de aula, mais
especificamente durante o programa PIBID no ano de 2015 quando tive a oportunidade
de trabalhar com o livro Take Over 3 (2010) por oito meses. Durante esse periodo, ainda
em meu segundo ano do curso de graduacdo em Letras — Inglés, fiz a escolha
(inconsciente) de focar em outros aspectos do material didatico, tais como gramatica e
vocabulario, em detrimento as representacdes identitarias de pessoas nesse material.
Vejo, entdo, como minha visdo acerca dos LD mudou no decorrer dos anos e
principalmente ao final deste trabalho. Sai que, se tivesse que utilizar novamente este LD
terias uma pratica didatica diferente e faria dessa uma oportunidade de problematizar
diversas questdes sociais relacionadas ao apagamento das minorias sociais observadas no
livro Take Over 3 (2010).

Acreditamos e esperamos, tendo em vista que um dos papeis do professor é o de
contribuir para a diminuicdo de problemas sociais, que esse trabalho impulsione novos
pesquisadores a se questionar a respeito de representac@es identitarias de minorias sociais
em LD, contribuindo para que os discursos obscurecidos pelo poder hegemdnico venham
a tona, dando voz aos grupos que foram apagados. Entendendo o LD como material capaz
de disseminar mais do que contetidos programaticos, mas, sobretudo, cultura, crencas e
ideologias, é imperativo que este represente, da melhor maneira possivel, grupos
minoritarios, contribuindo para apagar a linha abissal entre estes e 0s grupos até entdo

hegemonicos.
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