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RESUMO

Tendo em vista a complexidade que o trabalho ddegsor apresenta e as inumeras
interferéncias que precisam ser contornadas pamal&zacdo do fazer pedagogico, esta
dissertacdo tem como principal objetivo investigano docentes, a partir dos movimentos de
renormalizacdo do que estd prescrito e normatizadmpreendem a construcdo de sua
atorialidade. Em outras palavras, buscamos ao ldegte estudo, discutir e analisar de que
maneira o protagonismo docente se torna evidenta s professores que diariamente
necessitam repensar e reformular o seu agir ea assim, autenticarem suas aulas com uma
assinatura que valide a singularidade do seu gstdfissional. Para tanto, esta pesquisa
encontra-se ancorada metodologicamente numa aleondade carater qualitativo-
interpretativista, o que nos possibilitou interprete forma situada os dados gerados por dois
professores de Lingua Portuguesa que atuam nod=M&dio, em escolas da rede publica do
Estado da Paraiba. O instrumento escolhido par@rac@ dos dados foi a entrevista
semiestruturada por ser um meio propiciador deexéés, quando conduzida e articulada
adequadamente sem maiores interrup¢gdes. Quantomaasamento das discussbes dos
capitulos tedricos desta dissertacdo, buscamominente, apdés o capitulo introdutério,
direcionar o leitor ao conhecimento dos principlssilares da Linguistica Aplicada
(doravante LA) apresentados especialmente por Moipes (2006, 2009, 2013), Miller
(2013), Pennycook (2006/Rojo (2006) dentre outros, 0s quais sustentam tu@ostica e
situada adotada neste estudo. Ademais, no quercengaliscussao sobre o desenvolvimento
racional da linguagem humana e do processo deialet@cao das representacdes (objetivas,
sociais e subjetivas) construidas pelos sujeitosr@acdo, principalmente, ao seu agir,
fundamentamo-nos nos pressupostos tedricos e né@hios do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante ISD), mediante as domnigdes de Bronckart (1999, 2006, 2008),
Machado e Bronckart (2009). No que correspondei@ogb estabelecido acerca do ensino
como trabalho e nas interferéncias internas e megegue o envolve, valemo-nos dos aportes
das Ciéncias do Trabalho, mais precisamente danBngi@a e da Clinica da Atividade (CLOT,
2007, 2010, 2016; MACHADO, 2007; BUENO, 2007, 208&HWARTZ, 2002, 2011). No
que se refere aos resultados, a andalise dos wistngsos produzidos pelos nossos
colaboradores ratificou o que discorremos ao laggie estudo quanto as especificidades do
contexto do Ensino Médio, as quais constituem wraldade desafiadora para o docente em
meio a tantas cobrancas prescritivas. ldentificaminda uma série de fatores sinalizados
pelos professores durante os movimentos de ren@agab do trabalho prescrito, e o quanto
iIsso afeta diretamente na produtividade do trabalhma constituicdo da singularidade do
estilo profissional de ambos. Além disso, verificgngue as reflexdes promovidas ao longo
do dialogo com os colaboradores evidenciaram utemniezacdo do papel do seu agir, bem
como de suas representacdes sobre um fazer singplamtando, dessa forma, para uma
tomada de consciéncia acerca da construcao deatagpnismo docente.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Interacionismo Sociodiscuesi Ciéncias do
Trabalho. Trabalho do professor. Protagonismo dec&msino Médio.



ABSTRACT

Given the complexity that the teacher’'s work préseand the numerous interferences that
need to be circumvented in order to carry out th@agogical practice, this thesis has as main
objective to investigate how teachers, from the emoents of renormalization of what is
prescribed and standardized, understand the catistiuof their atoriality. In other words,
throughout this study, we seek to discuss and aedipw the teaching role becomes evident
for teachers who daily need to rethink and refoataultheir actions and, still, authenticate
their classes with a signature that validates th&ueness of their professional style.
Therefore, this research is methodologically anetion a qualitative-interpretative approach,
which allowed us to interpret in a situated way dhaéa generated by two Portuguese language
teachers who work in high school, in public schaafishe State of Paraiba. The instrument
chosen for data generation was the semi-structimedview, as it is a means of reflection,
when conducted and articulated properly withoutanajterruptions. As for the basis of the
discussions regarding the theoretical chaptershisf thesis, we initially sought, after the
introductory chapter, to guide the reader to thevkdadge of the basic principles of Applied
Linguistics (henceforth LA) presented especiallyNdgita-Lopes (2006, 2009, 2013), Miller
(2013), Pennycook (2006), Rojo (2006) among othehich support the ethical and situated
posture adopted in this study. Furthermore, comwegrithe discussion on the rational
development of human language and the process orialezation of representations
(objective, social and subjective) constructed bg subjects in relation, mainly, to their
action, we base ourselves on the theoretical andhadelogical assumptions of
Sociodiscursive Interactionism (henceforth ISD)iotlgh the contributions of Bronckart
(1999, 2006, 2008), Machado and Bronckart (2009).féx the dialogue established about
teaching as work and the internal and externalrfertences that involve it, we use the
contributions of the Work Sciences, more preciselgonomics and Clinic of Activity
(CLOT, 2007, 2010, 2016; MACHADO, 2007; BUENO, 20@013; SCHWARTZ, 2002,
2011). With regard to the results, the analysisth@ texts/discourses produced by our
collaborators ratified what we have discussed thinout this study in respect of the
specificities of the High School context, which sbtitute a challenging reality for the teacher
to amidst so many prescriptive demands. We alsotifterl a series of factors signaled by
teachers during movements to renormalize prescrnberk, and how much this directly
affects work productivity and the constitution b&tuniqueness of their professional style. In
addition, we found that the reflections promotedirtty the dialogue with the collaborators
evidenced a re-theorization of the role of thetraars, as well as their representations about a
singular action, thus pointing to an awarenesgingldao the construction of a teaching role.

Keywords: Applied Linguistics. Sociodiscursive Interactionisork Sciences. Teacher's
work. Teaching role. High school.
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1 INTRODUCAO

“O mundo pronunciado, por sua vez,
se volta problematizado  aos
sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar

Paulo Freire ([1974]2005, p.90)

Antes de contextualizamos os aspectos que delinei@aminho investigativo e os
objetivos desta dissertacdo, faz-se necessaricstariva salutar pontuar em que momento
sécio-histérico a sua produgcdo se encontra situandnora os dados da presente pesquisa
tenham sido gerados antes do inicio da pandesndo distanciamento social que o mundo
tem enfrentado ha pouco mais de um ano, a es@sie drabalho tem se desenvolvido em
meio a um momento em que muitos conflitos soqmukticos e econémicos no Brasil vieram
a tona. Sobretudo no ambito educacional, os embaézam um significativo impacto, o que
ratificou ainda mais a necessidade de se refietirca das reais condi¢cdes de trabalho docente
e sobre o processo de resisténcia fisica, psiaaodgi emocional que estes profissionais
precisam enfrentar, ndo sO0 para ministrarem sudas,aumas, principalmente, para
reinventarem suas metodologias e ressignificarexra praticas.

Todo o redirecionamento pedagogico que o professmpre precisou fazer em seu
trabalho presencial passou a exigir desse indivadiicas demandas e uma maior capacidade
para se adequar a uma realidade categorizada casimmeaemoto emergencial (ARRUDA,
2020) resultante desse contexto pandémico. O m@fesais do que nunca precisou assumir,
de fato, uma postura autbnoma se configurandoamoit em um (re) formulador de
estratégias e caminhos alternativos para amoldarsma modalidadea qual ndo estava

habituado, e, porque nao dizer, preparado!

! Crise mundial causada pela proliferacdo do Covidalgual teve inicio na China em dezembro de 2019,
chegando a atingir a populacéo brasileira maisgaeente no més de fevereiro de 2020.

2 Embora o ensino remoto emergencial venha sendga@ado como uma modalidade de ensino, ainda ado h
um consenso cientifico acerca desta questdo atéserie momento. Contudo, opto por manter esteoterm
todo o texto, propondo-o como um “conjunto de petiadaptadas” que emergiu durante a pandemiawdd- Co
19.
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Sabemos que, até entdo, a formagéo inicial no®uts licenciatura ndo promovia
discussbes, em sua maioria, sobre outras confijesag possibilidades de ensimue ndo
fossem exclusivamente presenciaendo o professor geralmente preparado para teakein
um espaco fisico, manusear ferramentas e recuigdsicds prontos e se encaixar em
parametros institucionais ja preestabelecidos. Miadaomos cientes de que muito do que é
prescrito pelos documentos oficiais e planejadoeairofessores nem sempre vai ser
compativel com o que € real no trabalho docenpgnsando, por exemplo, neste cenario de
ensino remoto, muitas reformulagbes precisaramfeigas para contornar os inumeros
conflitos que emergiram nesse momento inesperagtantlo, assim, professores e alunos a
lidarem com outras formas de ensinar e aprendgrectivamente.

No que tange, pois, a esta dissertacdo, o camid@sia sendo percorrido no intuito
de investigarmos o trabalho do professor e o sauaswrial esta alinhado diretamente aos
paradigmas éticos e politicos do campo da LingaisfAplicada (doravante LA). Estes
permitem-nos, por uma perspectiva inter/transdisep (MOITA-LOPES, 2006; 2009;
2013) vislumbrar o impacto transformador que, unea provocado por um movimento
reflexivo de méo dupla (MILLER, 2013), certamental@r4 causar mudancas profundas e
irreversiveis tanto nos ambitos cientifico e soaaknto no individual, o que tem sido algo
muito caro as pesquisas nessa area. Vale sali@ini@@ que o nosso estudo vincula-se ao
arsenal de pesquisas desenvolvidas pelo Grupo teldssem Letramentos, Interacdo e
Trabalho (GELIT) da Universidade Federal da ParfliFgPB), o qual vem, ha uma década,
ganhando destaque em termos de produc¢do cienfixastudos desenvolvidos pelos seus
membros tém levado em consideracdo, sobretudo,pel scial da linguagem para o
desenvolvimento humano, e dentre as principai®nes que este Grupo vem comtemplando
ao longo dos anos, esta o trabalho e a formacanto¢ARAUJO, 2014, 2020; DIAS, 2014;
SILVA, 2015; MORAIS, 2016; FARIAS, 2017; NELO, 201PEREZ, 2009, ROLIM, 2020).
Tais temas vém sendo, a luz da LA e do quadrocdnietodologico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), investigados a partir daliaede interpretacdo de materializacdes

linguisticas em textos-discursos.

3 A exemplo do ensino hibrido que se configura umaataede espagos e métodos, bem como a integralizaca
das tecnologias digitais com outras ferramentaabcohtivas ao processo de ensino aprendizagenmgrooaf
discutido por Moran (2015).
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Acerca do agir do professor, especificamente, podeaitar algumas dissertagbes
publicadas por membros do GELIT, a saber. a dezP&609) que investigou, nas
representacdes de uma professora de lingua inglegaincipais vozes que fundamentam a
sua compreensao sobre o seu fazer/agir docenteAeadjo (2010), que ao analisar os textos-
discursos elaborados por duas professoras de idgléstado de Tocantins, buscou acessar a
compreensao destas acerca do seu agir; alémbddhimade Lima (2012), que apontou para a
compreensao de professores de lingua portuguesa assbpeculiaridades e desafios do
trabalho docente, tendo em vista a relacdo enjreec dito, prescrito e realizado.

Ainda em relacdo ao agir, mas com o foco nas en@ntias das prescricbes e
normatizacdes para o trabalho do professor do Briidédio (E.M), encontramos a pesquisa
de Araujo (2014) que objetivou investigar as repmés;Oes das prescricdes no discurso do
professor de lingua inglesa no E.M, no intuito dentificar de que forma a colaboragéo
mutua contribui para a construcdo da definicdonepreensao do agir do coletivo, do qual os
docentes colaboradores da pesquisa fazem partes tammbém o estudo de Silva (2017) que,
por sua vez, empenhou-se em analisar de que fampeeacri¢cdes trazidas nos documentos
oficiais que regulamentam a elaboracdo do Exameohacdo Ensino Médio (ENEM)
buscam orientar o trabalho do professor de Lingaatufuesa, no que se refere,
especialmente, as aulas de producéo de textoseseale Araudjo (2020), que dedicou-se a
averiguar os movimentos de renormalizacdes queotegmor realiza, partindo do ensino
presencial para o virtual, e ainda, mediante a iasessar a compreensao dos professores
quanto ao seu agir virtual.

Considerando, portanto, o levantamento e recode uabalhos supracitados,
percebemos que, embora a nossa dissertacdo tershaproximacdo com o viés tematico
trazido na tese de Araujo (2020), o nicho adotadmessas discussdes e analises propde uma
perspectiva inédita no que se refere a um perdox@stigativo ainda ndo vislumbrado nas
publicacdes do GELITo protagonismo do professor do E.M em meio as pgémss Tal
constatacdo nos leva a asseverar a pertinéncizanaguicdes do tema em questdo. Sendo
assim, faz-se imprescindivel justificar que, a @pio, a motivacéo para discutirmos sobre o
protagonismo docente surgiu em meio as reflexdescatlas pela professora Ana Lucia
Guedes-Pinto durante uma palestra ministradedia 28 de marco de 2019, na UFPB. Dentre

4 Cf. Anexo A.
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tantos apontamentos, a pesquisadora nos apresemtoconceito que passou a ser, sem
davidas, o cunho norteador desta pesquisa. Aaideficonceito de aula confam quebra-
cabeca que se constitui num espaco/momento propéceressignificacdes e que pode ter o
formato que o professor quisera palestrante ativou um gatilho que tornou-sparsavel
por nos levar a pensar sobre como o professoraz agp manifestar sua autonomia frente as
prescricdes e lidar com toda a complexidade queaswalade apresenta, e ainda assim
autenticar suas aulas com uma assinatura que eiadan estilo profissional.

Tais reflexes despertaram-me a pensar comaceaguanto professora formadora que
leciona atualmente em contexto de ensino superos cursos de licenciatura em Letras e
Pedagogia, consigo, diariamente, renormdliagprescrito e tornar ndo s6 a minha aula, mas,
sobretudo, a minha pratica singular. Ademais, p@mdk sobre a realidade vigente de ensino
emergencial remoto, por vezes me questionei comm 8endo possivel driblar certos
protocolos normativos e ainda tecer o meu estilafiggional que, até o surgimento da
Pandemia, era desenvolvido apenas presencialnfdate.disso, € importante destacar que o
contato com as experiéncias relatadas por docdataste discussdes em grupos de estudo e
pesquisédos quais sou membro, bem como o acesso aos tedtesndiarios dos graduandos
acerca dessas questdes vivenciadapriori, no ensino presencial, também fomentaram a
estruturacdo e o desenvolvimento desta pesquigea t&nto, as inquietacbes que emergiram
em meio a esses momentos de debate, me impulsionar@roblematizar como essas
circunstancias se ddo e como podem ser compresng@ioladocentes que lecionam em
escolas publicas, mais especificamente no E.M.

Outrossim, € importante salientar que a escolhgmdessores que atuam nesse nivel
de ensino se justifica pelo fato de inferirmos gue, contexto educacional brasileiro, o
trabalho desses profissionais normalmente é camfilgu pela necessaria preparacdo do

publico discente para aprovacdo no ENEM, chegaedoisiperar nas escolas, tanto publicas

> Em virtude do envolvimento direto com as razdes mpoeeram este estudo, justifico a minha necessjdade
enquanto professora- pesquisadora, de expresshinguisticamente na primeira pessoa do singulatptaeste
capitulo introdutério quanto nas consideragfesdina

% Professora substituta da Universidade EstaduBbdaiba, campus Il1.

" Esse termo é derivado do conceito de renormalizaggual advém das discussbes de Schwartz (2002),2
e corresponde a agdo de redirecionar, reformulaatmlho prescrito. Tal conceito ser4 melhor expindo
capitulo 3 desta dissertacgao.

8 GELIT, GESPP (Grupo de Estudos Saberes e Pratiwd2rofessor) e ALDEI (Grupo de Pesquisa Agir de
Linguagem, Docéncia e Educacao Inclusiva).
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quanto privadas, um holofote exacerbado ao que ndi@amos nesta dissertacdo de
“Pedagogia do Enem”. Todavia, € importante deixarocque o alvo do nosso estudo nao
consiste em desmerecer ou invalidar tal preparagae,apenas pressupor que essa realidade
prescritiva pode ser um dos principais fatores iptexferem diretamente nas acdes e na
pratica docente. Dessa forma, tendo em vista quefessor mesmo estando, na maioria das
vezes, sujeitado a sistemas e parametros curesulgue lhes cobram diariamente o
cumprimento e os resultados desse trajeto, aindanasstara diante da necessidade de
reformular o que lhe ¢é imposto. Considerando esspecto, delineamos alguns

guestionamentos que tentaremos responder ao l@ngossa discusséo, a saber:

 Como a renormalizacédo do trabalho prescrito €zaddi por professores que
atuam no E.M?

» Até que ponto e de que forma tais renormalizac@elem ser interpretadas
como sinalizadoras do estilo profissional dos dtash

» De que modo os elementos linguistico-discursivagepoevidenciar pistas da

singularidade do agir dos professores em relacdoasaulas?

Desse modo, temos comabjetivo geral investigar como 0sS movimentos de
renormalizacdo podem evidenciar a atorialidade (BRACKART, 2008) de professores
do E.M em um contexto permeado de prescricbefara tanto, delimitamos os seguintes

objetivos especificos para a nossa pesquisa:

* Analisar os principais movimentos de renormalizaggdizados por docentes
gue lecionam em contexto de E.M;

* Averiguar de que maneira a acdo de renormalizarppde dos professores
envolvidos nesta investigacdo apontam para a cmdsir de um estilo
profissional,

» Identificar, por meio de elementos linguistico-distvos, marcas atoriais no

agir textualizado pelos professores que revelemgalaridade de suas aulas.
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Quanto a metodologia adotada, esta dissertacdoapstiada nos pressupostos da
abordagem qualitativo-interpretativista, a quaguselo Silveira e Cordova (2009), procura
identificar e explicar o porqué da ocorréncia deemheinados fenémenos, “centrando-se na
compreenséo e explicacdo dinamica das relacbesso$ILVEIRA; CORDOVA, 2009, p.
32). Acerca do nosstorpus,este é composto de textos orais produzidos porpidofessores
que, durante a realizacdo de entrevistas semiestdats, puderam materializar
linguisticamente suas reflexdes acerca dos questientos propostos por este trabalho.
Como encaminhamento prévio as andlises, as falasateadas pelos nossos colaboradores
passaram pelo procedimento de transcricoes, otqualcomo base o sistema de notacdo
provindo da Analise da Conversacao adaptado parilm(2001).

Para sustentar as discussbes delineadas ao longie @studo, valemo-nos
essencialmente dos principios tedricos e metodmdgilo Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999, 2006, 2008) que, comiéncia do humanadedica-se a compreender
e explicar o funcionamento e desenvolvimento sawaiomem por meio da linguagem, bem
como das contribuicbes da Clinica da Atividade (CLQ007, 2010, 2016) no que diz
respeito ao entendimento das agdes e desenvolarhantanos em contexto de trabalho. Isto
posto, apresentamos a seguir uma breve sinteseorde esta dissertacdo encontra-se
estruturada:

ApoOs este capitulo dentroducdo que, ao situar o leitor sobre o nicho adotado,
seguindo, posteriormente, para a contextualizag&opdncipais motivagdes e inquietacdes
gue moveram todo trajeto discursivo percorridoaessquisa, temosaapitulo 2 Este, visa
apresentar, inicialmente, os principios basilarasL& com o0s quais nosso estudo esta
alinhado, e ainda o conceito ttansgressagroposto por Hooks (1994pud PENNYCOOK,
2006, que solidificou as discussfes tecidas acercaraoalho do professor frente as
prescricoes. Além disso, com base nos postuladaScHevartz (2002), Bronckart (2008),
Alves (2010), trazemos um breve percurso histG@imerca da realidade prescritiva no ambito
do trabalho industrial, para, em seguida, pontuarras interferéncias das prescricoes,
especificamente, no trabalho docente (MACHADO, 2@UJENO, 2007, 2013; SOUZA-E-
SILVA, 2004) e como tem sido a relacdo do profesemmte as normatizacdes para o seu
fazer. Destacamos também neste capitulo o condeifrescricdo,e como ele pode ser

interpretado a depender do seu contexto de apticaca
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Mais adiante, nocapitulo 3, discorremos, a principio, sobre a base tedrica e
metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (BREKART, 1999, 2006, 2008;
MACHADO, BRONCKART, 2009) bem como os fundamentosegconsolidam os
encaminhamentos propostos por este quadro, quantandise e explicagdo do
desenvolvimento humano por meio da linguagem. Adgnrauxemos alguns apontamentos
sobre a perspectiva da Clinica da Atividade (CL@0Q7, 2010, 2016), a fim de tracarmos
uma linha de didlogo entre essas duas vertenteteemlOgicas, no que concerne aos
conceitos deatorialidade, género profissiona estilo profissional os quais, por sua vez,
atrelados ao conceito denormalizacddSCHWARTZ, 2002, 2011) irdo nos possibilitar uma
compreensao mais situada do processo de tessitymathgonismo docente.

No capitulo 4, trazemos a caracterizagcdo da natureza da pesquiparfil dos
professores colaboradores, bem como os procediméertgeracdo e selecdo dos dados. Em
seguida, temos capitulo 5, que consiste, a Nosso ver, na esséncia do madsdho. E, pois,
nesse espaco que apresentamos as trés categoaiadlide, a saber: ienormalizando para
agir; ii) construindo-se como ator de sua propria pratidd uma aula para chamar de
minha? oriundas dos temas recorrentes na fala dos pwks apontando assim, algumas de
suas representacdes acerca do processo de rezagaalifrente as prescricbes no E.M, que
pressupde, essencialmente, a construcdo de umaapsatgular. Por fim, apresentamos

nossasConsideracdes Finais
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2 O TRABALHO DOCENTE PELO VIES TRANSDISCIPLINAR DA
LINGUISTICA APLICADA

“I...]Ja normalizacao é uma
conquista de toda a sociedade
humana. Mas também é um risco:
aquele de olhar os modelos, as
normas, como um fim em si, o de
ignorar a vida que surge a todo
instante.”

Yves Schwartz (2011, p.137)

Este capitulo versa, inicialmente, sobre a comgéade do trabalho docente discutida
sob a perspectiva transdisciplinar da Linguistipgicdda (doravante LA), problematizando,
em seguida, os desdobramentos que dizem respeitabatho do professor, enquanto sujeito

psicoldgico e social, frente as prescricdes e a@setexto real de trabalho
2.1 O fazer pedagdgico sob as lentes da LA

E indiscutivel que a docéncia vem sendo palco digamdiscussdes no cenario das
pesquisas atuais, e isso tem despertado uma visdbeimatizadora que nos possibilita
compreender de forma mais ampla, a multiplicidaelembates e conflitos que constituem o
trabalho do professor na sociedade contemporamaga&a estudos desenvolvidos (BUENO,
2013; CRISTOVAO, 2008; MACHADO, 2004, 2007; SOUZASH VA, 2004; LOUSADA,
2004) no ambito da LA, o fazer docente deixa devs#umbrado de uma forma menos
reducionista, e passa a ser reconhecido como uivigade multifacetada, envolta de
paradigmas e desafios (MACHADO, 2007). Isso porgseamos falando de um modo
diferente de fazer ciéncia, de ressignificar a pgdd de conhecimentos, de explicar as
metamorfoses sociais e de, consequentemente, anx@i@ue nos cerca, com base em um
olhar, sobretudo, politico (MOITA- LOPES, 2006).
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Tal percepgcdo se torna ndo sO possivel, mas tanviddral ao entendimento das
relacbes humanas, pelo fato de a LA ser um campovdstigacdo que se apresenta, antes de
tudo, como uma alternativa ousada e, a0 mesmo teogrente, que nos induz a “pensar o
gue nao deveria ser pensado, fazer o que nao desarieito” (PENNYCOOK, 2006, p.74).
Em outras palavras, a LA tem nos encaminhado riesasl décadas para uma nova direcédo
em termos de fazer pesquisa, e nos instiga a nmarguuma perspectiva que leve em
consideracao o sujeito e suas vivéncias, abolimdplisicacdes e principios inflexiveis, e ao
mesmo insuficientes, para dar conta do entendingmtguestdes mais complexas, conforme
advoga Moita-Lopes (2006, p. 21):

A necessidade de repensar outros modos de teerfaaer LA surge do fato
de que uma area de pesquisa aplicada, na qual estijacdo €
fundamentalmente centrada no contexto aplicadoMofta Lopes, 1998 e
Gibbons et alii, 1994) onde as pessoas vivem e adere considerar a
compreensdo das mudancas relacionadas a vida doaial; politica e

historica que elas experienciam.

Partindo desse viés amplo e instigante da LA, éanscessario destacar que tal
perspectiva adotada por esse campo é marcadaqeloagiter interdisciplinar e, portanto,
dinamico, para a compreenséao dos entraves sociase problematizado. No entendimento
de Pennycook (2006, p. 73), “Interdisciplinaridaien a ver com movimento, fluidez,
mudanca.”, e é nesse sentido que ao se permitelagdr-se num didlogo com outros ramos
da ciéncia, a LA nos leva, enquanto pesquisadaregerpretar, sob diferentes vieses, o perfil
dos sujeitos sociais, tendo em vista as singuldesiajue marcam suas historias, as quais,
muitas vezes, sdo omitidas e desvalorizadas. Aitesgisso, Rojo (2006, p. 255) aponta que
“esse movimento interdisciplinar de empréstimosr@ldmental para a emergéncia de muitos
enfoques atuais da LA, que vao buscar em outraplias seus fundamentos e métodos.”

E nessa direcdo que a mudancga promovida pelo h@iaterdisciplinar da LA surge
como uma ruptura de preconceitos enraizados, umgueao imergir no contexto em que 0s
sujeitos vivem, uma espécie de holofote é ativaata permitir que estes sejam nao so vistos,
mas que suas vozes, antes abafadas e escondidasmpa ser ouvidas e validadas na
producdo do conhecimento. Assim, ndo se trata apedeabeber de varias fontes do
conhecimento para tratar um problema tedrico pmestde definido, como diz Rojo (2006).

O dialogo entre a LA e outras ciéncias emerge dzessddade de improtelaveis acdes
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interventivas “[...] que tragam ganhos a praticasass e aos seus participantes, no sentido de
uma melhor qualidade de vida, num sentido ecoldgR®JO, 2006, p. 258).

Nesses moldes, emerge uma LA transgressora sesiuo esnsiderada pelo fato de
pensar e fazer diferente, além de ultrapassarelam@tfazer valer sua autonomia. Esse caréater
transgressor a constitui como indisciplinar, e mgsmo antidisciplinar, como Pennycook
(2006) a prefere denominar. Tendo isso em vistataMampes (2009, p. 19) na tentativa de

explicar esse principio, diz que a LA pode ser

[...] indisciplinar tanto no sentido de que recareha necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como uma area mast nOmade e,
principalmente porque deseja ousar pensar de fdife@nte, para além de
paradigmas consagrados, que se mostram inuteisee pogcisam ser
desprendidos (FABRICIO, 2006) para compreender ndoatual.

Tal indisciplina corresponde a uma rejeicdo explidostatusde disciplina que a LA
impbe a si mesma, e isso se da pelo fato de elss@sconhecer dentro de um conjunto de
dogmas ou parametros teéricos e/ou metodolégiquscHios. E por essa razdo que ela é
concebida como uma forma de adeséo a condutasid&neia, preferindo, portanto, transitar
por caminhos que ultrapassem fronteiras e desfaggras, ndo s6 no dominio educacional,
mas no contexto social como um todo. Dessa fornaapecto transgressor da LA, conforme
explica Pennycook (2006), estd ancorado numa pgkoepeflexiva e ndo desordenada de
fazer ciéncia e, para tanto, ele traz baseado eskdHd994), uma viséo esclarecedora dessa

nocéo de transgressao adotada por esse campo.ogejam

[...] Transgredir, sugere hooks (sic), é opor, st@sie cruzar limites
opressores da dominacao pela raga, género e dagseomo Namulundah
Florence (1998:xvii) explica, enquanto a transdgressfrequentemente vista
em termos negativos, o conceito de hook (sic) desgressdo sugere
“mover-se para além das fronteiras, o direito d®lber, de dizer a verdade
e de exercer a consciéncia critica, o direito demeecer as limitacbes, a
mudanca de paradigmas, e o desejo de ‘conhecex’ gddm do que esta
imediatamente perceptivel”. [...] A LA transgressiportanto, vai além dos
limites normativos; [...] (PENNYCOOK, 2006, p. %fifo do autor)
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E nesse caminho que a LA prop8e ao pesquisadoidgubsonsistentes, porém, ndo
suficiente$ (no sentido de esgotar as discussées), para n&fletir, mas, sobretudo, intervir
no trabalho do professor. Para tanto, Rojo (2006 rmembra uma caracteristica
imprescindivel da LA, que é o seu modo transdis@plde conduzir a pesquisa, o qual se
traduz pela inevitavel necessidade de o pesquisaiiode uma zona de conforto disciplinar,
para percorrer outros caminhos que o levem a canp&® do mundo sob outras perspectivas
cientificas. Isso significa que na LA o pesquisadodesafiado a entender que a teoria
linguistica, por exemplo, ndo d& conta de explgminha todos os aspectos do agir e do
comportamento linguageiro humano, uma vez que &cesphumana é demasiadamente
complexa e requer todo um estudo aprofundado e/tmresdisciplinar acerca do seu
funcionamento (psiquico- fisico). Dessa forma, tad@anstrucdo do conhecimento que ocorre
nesse processo dialégico de fazer pesquisa, tealieidar novas formas de percepc¢éo de si
mesmo e dos problemas sociais existentes.

Coadunando-se a esse pensamento, podemos infero garater transdisciplinar da
LA, consiste, essencialmente, pi@xis do seu movimento transgressor e interdisciplirfar.
através, pois, dos empréstimos tedricos e metodo$gom as ciéncias sociais e huméhas
gque passamos a entender que a complexidade dthtrabdas acdes humanas ndo pode ser
explicada desconsiderando as particularidades oéisioricas, culturais e psicologicas)
daquele que age e do contexto no qual ele age., jggga se intervir na realidade de um
determinado sujeito, questbes como quem ele é, @rdiua, subjugado a que condicdes ele
faz 0 que faz, tornam-se cruciais para se ter aassndividuo e aos fatores que implicam
em suas agoes.

Logo, é importante dizer que, quando se investigamexto de trabalho do professor
€ para que algumas questbes sejam problematizadamsequentemente, reteorizadas. A
ideia, por exemplo, de que ensinar € uma vocagd® gue 0 ‘bom professor’ é aquele que
planeja suas aulas e que segue a risca o ja firelestido, sem o direito de mudar o que esta

% Levando em considerac&o o principio de Spinoz&5aud BRONCKART, 2006) acerca da imperfeicdo do
conhecimento, nenhuma teoria cientifica pode s&awomo completa ou suficiente em si mesma, jpoia t
representacao teorica existente corresponde senéofidtro de uma realidade macro e inatingivelopebsso
consciente.

10 A exemplo da Ergonomia e da Clinica da Atividesequais trazem fundamentos basilares que sustexstam
discussdes e analises dos dados da nossa pesgpiigaais serdo discutidos na segdo 2.2 e no aadtul
respectivamente.
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prescrito, € algo a ser repensado. Acerca dissaguen (2004, p. 38, grifos do autor),

sinaliza que tais valores

[...] ndo séo atribuidos pelas proprias pessoagxgreem o oficio, mas por
pessoas que se acham fora dele; e geralmente es @g$ professores sédo
submetidas a criticas repetitivas: que é feitondo correspondao que
deveria ter sido feitoos professores utilizam meios diferentes dos que
deveriam utilizar, etc. Em suma, trata-se de julgaios externos que
incidem sobre as formas do fazer do professornhdoesdo estudadas por si
mesmas e que se desenvolvem em situagdes rdais [...

Diante do exposto por este pesquisador, podemesriainda que, “um dos aspectos
mais recorrentes na memoria social do que € selbamm professor, diz respeito ao fato de
este saber cumprir o planejado, sobretudo, sabeegar e finalizar a aula nos horarios
determinados” (MEDRADO, 2012, p. 162). Além diséamportante frisar que rotular como
‘bom professor’ aquele que ndo muda certos paraaiignstitucionais, pode ser um equivoco
em demasia, pois, ao se difundir esse tipo disaimsplista, altos indices de desapontamento
podem ser desencadeados, o que pode provocar messabadores problemas de sdtide
nao so fisicos, mas também psicoldgicos. Isto pestiendemos que ao levarmos em conta a
complexidade que envolve, por exemplo, esse caminhestigativo do fazer docente,
reconhecemos o teor de significancia que a LA tedpdas nossas pesquisas, pois, ao nos
encaminhar para a identificacdo e discussao daspectos ainda abafados socialmente, esse
campo tem nos oportunizado intervir de maneira bookiva na realidade desses
profissionais.

Na proxima secédo, iremos ampliar um pouco maislondessa discusséo, pontuando
as interferéncias prescritivas no trabalho doceb#&n como as normas podem ser (re)

concebidas no contexto de muitos professores.
2.2 O professor e sua relagdo com a normatizacao ttabalho prescrito
Na instancia educacional, ndo seria pretencios@desfirmar que a voz do professor,

por vezes, encontra-se arraigada num coro de vozpgestradas por um sé maestro: as
prescricdes. Estas podem ser compreendidas, eragg@nais, como um conjunto de normas

11 para um aprofundamento acerca desse tema, indicleitsra da Tese de Jaqueline Brito Vidal Batigta
se encontra referenciada ao final deste trabalho.
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e regras, mas também orientacdes procedimentaisegdem a pré-determinar uma acao
particular ou o comportamento de varios individimbsgrados em uma coletividade social. E
bem verdade que elas sdo mais do que necessaidas pgulamentacao de todo e qualquer
trabalho, pois sua finalidade, desde sempre, dangis) direcionar, parametrizar e organizar
a atividade profissional. No entanto, antes deutiisnos de maneira especifica sobre suas
interferéncias diretas no trabalho do professanteressante contextualizarmos brevemente
como 0s parametros prescritivos eram aplicadosontexto do século XX, no ambito geral
da atividade voltada para a producdo de bens. iSalissdo se faz necesséaria neste espaco,
para que possamos compreender de forma mais silegagae maneira as normas prescritas
afetavam a vida dos trabalhadores em outras sggad@trabalho, e como elas passaram a ser
concebidas e impostas também no meio educacional.

Assim sendo, considera-se que foi em meio a fiiwatgdo do trabalho nas industrias,
e, consequentemente, a criacdo de uma ciéncia atallio, que se deu por Taylor
(BRONCKART, 2008), que as prescricdes ganharam siguaificativa forca, por serem a
garantia ndo s6 de uma maior produtividade, mdsetalo, de grandes lucros. Logo, nesse
contexto, o trabalho era pensado para suprir exelnente os interesses capitalistas, e por
isso era “[...] representado comasinples execugdo do que é presgrijoe propicia aos
individuos os meios de sobrevivéncia [...].” (MACH®, 2007, p. 85, grifo nosso), ou seja, 0
trabalho deveria ser tdo somente o resultado dematismos, vetando-se ao trabalhador o
direito de pensar ou opinar sobre o que era dateduipara ser feito.

Haja vista que até a primeira metade do século ¥5¢ sistema de trabalho que era
imposto nas industrias subjugava os empregadosirapronento inegociavel de instrucdes
ideais, por consequéncia, ele também desconsidasaveais necessidades e condicbes dos
trabalhadores para o servico. Logo, as prescrig@ssa época (assim como em alguns
contextos da nossa época atual) eram compreendidgglicadas como uma forma de
‘cabresto’, ou seja, um meio de controlar os subadbs em seus postos e manté-los a todo
custo em um ritmo acelerado de trabalho, sem gealtgxibilizacdo. Com isso, o principal
objetivo desse sistema era adequa-los ao servigogoe 0 aumento dos lucros, a partir da
produtividade resultante da labuta ardua (e poewvetesumana), fosse possivel. Nesse
cenario, as prescricdes que deveriam consistir entacdes necessarias para nortear e ndo

subjugar as acbes do trabalhador eram centradak s condicbes de adaptacdo dos
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trabalhadores as caracteristicas objetivas detatefas, tendo por objetivo adaptar o homem
ao seu trabalho [...]" (BRONCKART, 2008, p. 96).

Dessa forma, o ‘verdadeiro’ trabalhador era aqagele se submetia sem nenhuma
imposicao ao que estava prescrito, ou seja, catdegfa, e era considerado o trabalhador ideal
por subjugar-se a uma cultura silenciadora e, cuesgemente, por amoldar-se as condi¢des
laborais mesmo que estas nao fossem (e néo erarhytdanizadas. Tal realidade, segundo
Schwartz (2002), pode ser considerada a mais sexnetada a historia.

Todavia, conforme alega Freire ([1974] 2005) em @loiea Pedagogia do Oprimido
embora toda prescricdo seja um tipo de imposicaantie consciéncia a outra 0 pensar para
agir e o agir para transformar, precisa ocupar kmar no universo social, e foi
fundamentando-se numa perspectiva proxima a dessador, que em contraponto a crenca
iluséria de idealizacdo do trabalhador, emergiuFrenca em 1949, fundada por Murrel
(BRONCKART, 2008), a Ergonomia Francesa, uma dis@p que contava com
pesquisadores que tinham o intuito de estudar makhaoondicdes de trabalho e trazer a tona
as reais necessidades do empregado. Deste mod@ar ajee 0 pensamento difundido por
Taylor ter perdurado até metade do século XX, rigidndos anos 70, um grupo de
ergonomistas, em resposta opositiva a este cet@raividade mecanizada, prop6s no inicio
da segunda metade do mesmo século um novo olharapaealidade dos trabalhadores,
focando, dessa forma, a sua atencdo em muitasdgeesté entdo ignoradas pelo sistema
vigente.

O distanciamento que ha entre o que € instituithkspwrmas e aquilo que pode ser de
fato realizado, como também os porqués do que @amrssegue realizar, ganharam espaco
nas pesquisas desses estudiosos. Ao refutar ds lealominantes nessa época, tal grupo
passa a sugerir outra direcdo investigativa partihel conceitos comwabalho prescritoe

trabalho realizado conforme nos explica Machado (2007, p. 86, gtdautora):

[...] a ergonomia francesa ganhou seu maior impeilsaima contraposi¢ao
ao taylorismo, com inUmeras pesquisas demonstraodoo o objetivo
taylorista de se prescrever as tarefas dos trad@ibs em seus minimos
detalhes era totalmente inexequivel, dada a inlitdistancia entre a
prescricdo e a atividade real do trabalhador. Pe$sa forma, aquilo que
poderia ser visto, em uma concepcdo taylorista rdbalho como um
“déficit” do trabalhador, o ndo-cumprimento intdgtas prescri¢cdes, passou
a ser visto como elemento constitutivo da atividdelérabalho, [...].
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As nocdes de trabalho que a autora sinaliza endisoassao sao provenientes de uma
concepcao mais ampliada que visa desmitificar & ida anulacdo do sujeito em suas
atividades laborais, pois, por muito tempo, o titsddor ndo era visto com um agente
consciente do seu fazer. Com isso, o trabalhacpregassa a ser, dessa forma, um dos
principais alvos de debate da Ergonomia, e as (i¢éss passam a ser consideradas muito
mais que regras de padronizacdo de uma tarefa, moisisdo dos ergonomistas, elas se
configuram uma representacdo simbolica de um adossocial que envolve diretamente a
linguagem sobre o trabalho, inclusive com a colaf®wo ativa dos proprios trabalhadores
(BRONCKART, 2008).

Embora tais discussbes sobre o trabalho no amgt&Emonomia tenham sido
contempladas em um sentido mais geral, elas irdlaeam o surgimento de uma perspectiva
mais abrangente acerca das prescrigcbes na esfeateloSendo assim,tabalho prescrito
pode ser entendido como a tarefa dada ao trabalhadoseja, as instru¢cdes, normas e
procedimentos elaborados pelas instituicbes queeem aos modelos de agir e se
relacionar com seus pares (BUENO, 2013),tebalho realizadp segundo Lousada (2004),
corresponde ao que fora concretizado pelo profisgimu seja, aquilo que ele conseguiu
efetivar, dentre tantas outras possibilidades.

Levando em conta essa perspectiva, o trabalhadi® g&r visto com outros “6culos”
(MACHADO, 2007), isto é, ndo mais como um mero execde regras, mas como aquele
que pode interferir e também modificar as condigiiesealizacdo de suas atividades. Essa é
uma questdo que precisa ser compreendida critidempais, ser responsavel pelo préprio
fazer, deve constituir um passo importante para ceequistar autonomia, e tal
responsabilidade ndo pode ser um efeito colatenadia da praxis humana, mas a esséncia
fundante dela. Sobre isso, Freire ([1974] 2005,18), ao declarar que o “Pensar sobre sua
situacionalidade € condi¢éo para existir”, nos lawntender que a relacdo do homem com o
mundo n&o pode ser passiva a ponto de fazé-lo roafese com situagées que oprimem sua
capacidade de ser e fazer algo.

Ao pensarmos sobre esse principio freireano naaegfducacional, por exemplo,
vemos o quanto ele ainda precisa ser difundideoiegipalmente, praticado. Por isso, € muito
comum titular a pratica pedagogica ‘modelo’, comemd® aquela em que o professor

consegue realizar o seu trabalho sempre conforquee oregam as normas, e que o0 contrario
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disso, ou seja, aquilo que ndo conseguir realizancteriza seu oficio, ou o0 seu proprio agir,
como ineficiente ou desastroso e até mesmo impradut

Acerca desse ultimo ponto, o da (im)produtividaéleinteressante destacarmos o
quanto o trabalho de ensino tem sido reduzido gomal contextos a um servico de consumo
controlado por um padrédo normativo, o qual deveciir em resultados lucrativos por estar
vinculado a um sistema de valorizacdo do capitala Panto, ao discorrer sobre essa relacao
entre o processo de ensino e 0 modo de producéalistp, Alves (2010), fundamentando-se
nas discussdes de Saviani (1987, 18pdd ALVES, 2010), defende que por se constituir
uma atividade de natureza bem peculiar, o ensin@oée ser medido nem controlado, pois,
diferentemente do trabalho industrial que produsbrateriais de consumo, o que o trabalho
docente gera, ndo corresponde a algo tangivel aempouco palpavel, e, portanto, ndo pode
ser negociado como um produto acabado e prontospar@nsumido. Deste modo, para uma
compreensao mais ampla sobre essas questdes, algaraateristicas especificas no ambito

docente em oposicao ao setor industrial serdo@peatas no quadro abaixo, vejamos:

Quadro 1 - Trabalho docente e Trabalho industrial
Trabalho docente Trabalho industrial

Objeto de trabalho O professor lida com sujeitos humanos O trabalhador da industria lida
com objetos materiais

Humano Material
Individual e Social Seriado
Heterogéneo Homogéneo
Natureza Ativo e capaz de oferecer resisténcia Passivo
do Comporta uma parcela de Determinado
objeto de trabalho indeterminacao e de autodeterminacao Simples (pode ser analisado e
(liberdade) reduzido aos seus componentes
Complexo (ndo pode ser analisadt funcionais)
nem reduzido aos seus componentes
funcionais)
Relacdo multidimensional com o Relagédo técnica com o objeto:
objeto: profissional, pessoal, intersubjetiva manipulagéo, controle, producéo.
Relagao do juridica, emocional, normativa etc. O trabalhador controla diretamente
trabalhaqlor com o O trabalhador precisa da e totalmente o objeto.
objeto colaboracgédo do objeto e nunca pode contro

totalmente o objeto.



25

O produto é material, e pode ser
Produto do trabalho Produto é intangivel e imaterial: observado, medido, avaliado.
dificilmente pode ser observado. Depender  Independente do trabalhado
do trabalhador.

Fonte: Adaptado de Alves (2010, p. 48)

Conforme apresentado no quadro 1, podemos perceber dentre tantas
especificidades da docéncia estd o seu objeto atallio, o ser humano, o qual é tédo
complexo quanto o proprio ato laboral. Diferenteteata mecanizacdo que ocorria (e ainda
ocorre) nas fabricas mediante o seguimento a dasanstrucdes, no trabalho do professor a
dindmica versa de forma ativa e relacional, sengwoprio objeto um colaborador nesse
processo. E, uma vez que esse objeto faz referénaia ser capaz de oferecer resisténcia, a
realidade das prescricdes ndo ir4 funcionar imitaargte dentro dessa esfera, pois, “[...] a
realizacdo efetiva visa a uma eficacia particutaroentexto, a um trabalho de reelaboracao
daquilo que é preciso fazer, daquilo que ha a femrerdeterminada situacdo” (SOUZA-E-
SILVA, 2004, p. 95).

Além disso, outro aspecto peculiar da atividadeedt® diz respeito ao seu produto,
ou seja, aquilo que resulta de todo o esfor¢co egapie Enquanto no setor industrial o
resultado pode ser mensurado pelo fato de seelisénte observado, no segmento escolar o
mesmo ndo acontece, pois de acordo com Alves (20184), “o0 que o trabalhador pde em
jogo na situacdo de trabalho ndo é da ordem dtadiente visivel, 0 que arrisca, engaja e
desenvolve nio se vé.” E nesses moldes que condlgrees que ndo se pode considerar que
todas as realizacbes que este profissional consefaBvar sado suficientes para
corresponderem ao que, de fato, constitui todaneemsdo do seu trabalho. Quanto a esse
aspecto multidimensional, Machado (2007), com leaseClot (1999/2006), explica-nos que,
por ser uma atividade complexa e triplamente diagio trabalho do professor pode ser

representado conforme a figura 1:
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Figura 1 — Esquema da concepc¢éo de trabalho docente

Contexto sécic-historico particular

Sistema educacion:

Sistema de ensin ‘/ |

PROFESSOF
ARTEFATOS
Simbélicos ou
materiais
INSTRUMENTOS
OBJETO/MEIO 7 T O OUTRO

Organizar um meio que possibilite |a
aprendizagem de conteldos disciplinares e o
desenvolvimento de capacidades

Os alunos, os pais, os colegas, a
direcéo, 0s outros

Fonte: Adaptado de Machado (2007)

Como podemos visualizar nesse esquema, o trabalbentd é uma atividade que
envolve a intervencdo de um agente (o professtwrpsautros individuos e sobre 0 meio em
que atua pela apropriacdo e transformacdo de tadefme estdo a sua disposicdo. Além
disso, é notorio 0 quanto esse percurso é sulzaidia diversas instancias prescritivas, desde
as consideradas macro (sistemas educacionaisnastie ensino) até as categorizadas como
micro (sistemas didaticos ou escolares, de artefatteriais como o projeto pedagdgico de
curso -PPC- e o livro didético), e ainda mantemtrdedessa realidade uma constante relacao
com um coletivo que comporta outras esferas (j@dis)os, comunidade escolar etc.) que
interferem diretamente em suas escolhas e desémenito. E nesse sentido que Clot (2007,
p. 101) ressalta que “ndo se pode compreenderidaamte de um sujeito a partir dela mesma”,
ou seja, de um recorte isolado dos elementos goasitui como um todo.

Diante de todos esses apontamentos, € possiveimostague a compreensao do
conceito e da finalidade das prescricOes estaadimtte relacionada a maneira como o
trabalho vem sendo concebido ao longo dos anosdoSessim, diferentemente da
mecanizacao do trabalho industrial, resultanteulanaacdo continua e passiva em que nao ha
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uma relacdo pessoal e ativa entre o trabalhadoses @bjeto de trabalho (ALVES, 2010), o
trabalho do professor, por se constituir uma adided dinamica e relacional, torna-se, ao
mesmo tempo, complexa em todas as esferas queangabrTal complexidade é reflexo da
multidimensionalidade que essa atividade apresen{ar isso, “[...] ndo podemos dizer que
o trabalho docente se limita aos limites da salawa, [...]” (MACHADO, 2007, p. 93),
tampouco que ele é dirigido apenas aos alunos.gi®ise encontra inserido em um contexto
social sendo, portanto, afetado por diversas in&aninclusive pelo proprio trabalhador.

Nessa perspectiva, € importante considerarmos gjpeesacricdes nesse contexto sao
artefatos simbdlicos que apontam para as regrasfidm (AMIGUES, 2004), para as
instrucdes e os modelos de agir, ou seja, pardoaquie deve ser observado antes da
realizacdo efetiva do trabalho (BRONCKART, 2006 Butras palavras, elas representam
uma prefiguracdo da acdo do professor, como afiviaehado (2007), determinando de
forma direta e até mesmo indireta o que deve sio.f®ara Bueno (2013), essas
prefiguracdes no trabalho docente fazem referédesde a maneira como ele deve se
relacionar com os seus alunos e com os demaisesgemvolvidos no seu trabalho (gestores,
colegas de profisséo, pais, comunidade em geia§ definicdo e organizacdo dos contetdos
a serem ministrados.

Acerca disso, a pesquisadora cita como exemploextest reguladores do agir do
professor “os documentos oficiais, os livros did@i as “ordens” da direcdo ou da
coordenacao da escola (p. 305, grifos da autoA#)da sobre essa questao, Bronckart (2006)
cita que tais prescrigdes, que sédo designadasikspmente pelas instituicdes, podem ter
formatos distintos e, para tanto, o autor afirma também “[...] os projetos didaticos, os
programas, 0S manuais e as sequéncias didatidesgean a esse nivel (p. 208). Nesse viés,
é valido ressaltar que as prescricdes ndo sengsini a parametrizacdo de um agir de um
sujeito particular, mas abrangem também a projegganizacional, bem como os moldes de
funcionamento das instituicdes num aspecto mas.ger

Sendo assim, tendo em vista que todas as relast@skecidas entre o trabalhador e
seu contexto de trabalho giram em torno de présesicfaz-se necessario compreender que

estas ndo sao tomadas aleatoriamente, mas inasiteinal:

[..] uma cascata hierarquica, desde o nivel natiooomo a Lei de
Diretrizes e Bases, passando pelos PCN, os quaietinados/repensados
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no ambito de cada estabelecimento escolar e dativad de trabalho
(SOUZA- E- SILVA, 2004, p. 90, grifo nosso).

Nesse sentido, as normalizagbes podem ser originatanto do ambito
hierarquicamente superior, considerado oficial, aatipp de determinacbes de instancias
nacionais, conforme sinalizado na citacdo por Sed3dva (2004), como também ser
provenientes de instancias mais restritas ou ef@pcomo diz a autora, apontando como
exemplo destas ultimas, os conselhos de classeeldestido, a natureza das prescri¢cdes esta
intimamente ligada tanto aos aspectos formais quasgectos informais que as institui.

E interessante pensarmos que ao se apropriar damtEacdes ja instituidas pelas
esferas hierarquicamente superiores, o professuréian mobiliza naturalmente antes, durante
e apos a atividade, uma renormalizagdo daquilaédiira) posto para o seu agir. Isso porque,
devido a complexidade do trabalho, o professorigaeadequar aquilo que é esperado (em
termos de objetivos, conteudos, avaliacao etc.jealoem seu contexto de atuacdo. Posto isto,
podemos apontar, nessa perspectiva, para mais atmazra prescritiva, a pessoal, ou seja,
aguela que sinaliza as auto prescricdes que ossmfelabora para o seu proprio agir, tais
como os planos de aula, bem como aquelas que sgweselirigidas por ele aos alunos, a
exemplo das instru¢des orais ou até mesmo estratasmitidas durante as aulas (AMIGUES,
2004).

Quanto ao aspecto dimensional das prescricOesefarcessario compreendermos
como é possivel categorizar o nivel do teor sugestu até mesmo impositivo explicitado
nos textos normativos. Sobre esse ponto, Bueno7)200m base nos pressupostos de
Fillietaz (2004b), discorre de maneira esclarecadon sua tese de doutorado, que para se
analisar “[...] os diferentes niveis de inscricdm abnceito de acdo no funcionamento do
discurso de prescricao [...] € necessario retomaategorias da pragmatica linguistica [...]”
(p. 45). Em outras palavras, a autora enfatiza poitéancia de analisarmos o0s textos
normativos em uma perspectiva tedrica que nos lpbsientender a distincdo entre um agir
imposto e um agir sugestivo, por exemplo.

Dessa forma, Bueno (2007) afirma que os textos mosler classificados em trés
niveis, a saber: proposicional quando ha a indicacdo direta da maneira de cages flgo,
bem como as devidas etapas procedimentais pafdaasgar o objetivo final; iijlocutorio,

quando ha a presenca de verbos no imperativo amtntpara uma determinacdo mais
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explicita de como o sujeito devera agir; pgrlocutériq quando a prefiguracdo da acado nédo
acontece de maneira tdo explicita, ou seja, anigésecnesse caso fica subentendida. Sobre
este ultimo nivel é interessante observarmos gumeralgumas estruturas linguisticas nao
evidenciem claramente uma instrugdo ou uma detagaotdo direta de uma acgao, ainda
assim, ela ira se configurar uma normatizagéo.

Vale destacar nessa discussao que na perspecteseafada por Bronckart (2008),
tais niveis sdo categorizados partindo das fungi@esologicas que os textos apresentam e,
dessa maneira, 0 autor explica que estes poden) geefigurativos quando apontam para
um agir futuro (as instancias enunciativas podemestar explicitamente indicadas); ii)
prescritivos quando ha a presenca de marcas injuntivas irdticda forma direta o que se
‘deve’ fazer; iii) procedimentaisquando apresentam uma sequéncia descritiva ddtalie
uma acédo, apontando para o ‘como’ e em que ‘ordemotdgica’ ela pode ser realizada,
sinalizando também para os resultados esperados.

Face ao exposto até aqui, € valido destacar ques tedses aspectos prescritivos
também passaram a considerados pela Clinica dal&dir nas analises acerca do trabalho
real do professor, a fim de promover uma compreensais ampla de sua complexidade.
Quanto a esse conceito ttabalho real este emerge com a Clinica da Atividade, a qual,
segundo Pinheiro et.al. (2016, p.110), “surgiu éeada de 1990 como perspectiva de analise
e intervencao sobre o trabalho.” Partindo, pois, pioncipios vygotskyanos, o conceito de
trabalho real proposto por Clot (2007, 2010) busca explicar peionde uma abordagem
psicolégica do trabalho que todas as acbes quenfgransadas e prefiguradas pelo
trabalhador, porém, ndo executadas, também saardkarhental importancia para uma
reflexdo mais ampla e critica de suas atividadss. $ignifica que tudo aquilo que o professor
consegue efetivamente fazer, somando-se aquilongoese é possivel, e ainda a todas as
mudancas que, muitas vezes, de forma improvisad@m que fazer em suas aulas, integram
a dimenséo real do seu trabalho.

Diante disso, ao nos debrucarmos para a analiseablaho docente sob esse viés, a
ideia de uma atividade mecanica que se restringexegzucdo de normas, passa a ser
reteorizada como um fazer multidirecionado, infiado diretamente pelas prescri¢cdes e por
todo um conjunto de fatores que regulam suas aségsn eles de ordem institucional ou
social. Logo, fica claro que o agir do professanliam é influenciado de forma direta por

esferas distintas, as quais, a sua maneira, estdjors |he prescrevendo e cobrando algo. O
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problema talvez seja pelo fato de, tanto o proprajessor, quanto o coletivo a quem o seu
trabalho é direcionado (alunos, pais, gestoregceedade como um todo), ndo atentarem
ainda para o perigo da idealizacdo do trabalho dralmalhador, conforme nos explica
Machado e Abreu-Tardelli (2009, p. 107-108):

[...] as prescricbes podem veicular uma ideologiatrdbalho pela qual a

responsabilidade do sucesso ou fracasso é atribaidquipes de trabalho, e
ndo as chefias e hierarquias, reais detentorasodivote geral. [...] essa

responsabilidade sobre os trabalhadores demanda etpse assumam

responsabilidades, sem que, de fato, uma resptidadki real ou os meios

para exercé-las lhes sejam dados, [...]. Evidentgameudo isso pode ser um
fator gerador de estresse.

Tal realidade tem sido para muitos docentes cortar @s linha de frente de uma
batalha, em meio a qual ele se vé lutando geratmsmtinho. Por isso, ndo é dificil nos
depararmos com professores em crise, com um elevadiode frustacao profissional por ndo
conseguirem dar conta de tudo o que lhes é exigitegando, inclusive a se questionarem se
a escolha por esse oficio foi acertada. Nessa adire¢ possivel afirmar que ndo é
surpreendente que crises identitarias venham aetuin@ professores que se encontram em tal
desconforto, pois se o0 que eles conseguem fazecaréesponde, muitas vezes, ao modelo
criado e preestabelecido pelo coletivo, sendo gswr criticados, a sensagao despertada nesses
profissionais sempre sera de estranhamento (ERNBDBA4), como se eles estivessem no
lugar errado por estarem fazendo da “forma errada”.

No entanto, a perspectiva da Clinica da Atividad®mo veremos mais
detalhadamente no préximo capitulo, busca mostrar ajtrabalhador em situagéo real de
trabalho tende a dar naturalmente rumos diferensiagm sua atividade, o que o leva,
inevitavelmente, a romper com alguns paradigmasedetos preconizados socialmente para o
seu oficio. E isso, na verdade, jamais ir4 se gardr em “erro”, mas na possibilidade de
manifestar uma inteligéncia criadora (MACHADO, 2§07 fazendo-o evoluir
profissionalmente em meios aos conflitos que surgemante tal rompimento, além de
ressignificar sua préatica e fazé-lo protagonistasda fazer, conforme sera discutido no

proximo capitulo.
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3 UM DIALOGO ENTRE O ISD E A CLINICA DA ATIVIDADE

“Cada sujeito desata e volta a
atar, de maneira Unica, 0s
vinculos estabelecidos entre todas
as atividades que ele tentou
tornar compativeis fora dele e em
sua histéria.”

Yves Clot (2010, p. 31)

Este capitulo tem como finalidade apresentar,ali@nte, os principios norteadores
do Interacionismo Sociodiscursivo como um gquaddri¢e-metodologico que se dedica a
compreender e explicar o funcionamento e o deseimvehto humano. Em seguida, iremos
discorrer como, a partir dos pressupostos da pg@hygostskyana e da teoria bakhtiniana
dos géneros, o ISD estabelece uma relacdo deaceecom a Clinica da Atividade, no que
diz respeito ao entendimento das acbes humana®miexto de trabalho. Por fim, faremos
algumas consideracdes acerca de maneira os candeittorialidade e estilo profissional

nos levam a evidenciar, no caso desta pesquisatagpnismo docente.
3.1 Aspectos tedricos do Interacionismo Sociodis@ivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD)r pe constituir como uma
ciéncia do humangBRONCKART, 1999, 2008) e estar alinhado ao cam@d.inguistica
Aplicada no Brasil, dialoga em suas bases conggitt@m outros ramos cientificos que
também se interessam pelos estudos da linguagendeseénvolvimento humano, a exemplo
da sociologia, da filosofia, da psicologia e dglifstica. E alicercado, portanto, em conduta
interdisciplinar, que o ISD procura compreenderxpliear as acdes humanas e como as
interacOes interpessoais influenciam e ressigmifiegs condutas intrapessoais (GARCEZ,
1998).

Por conseguinte, esse quadro tedrico-metodolégee,tem como fundador Jean-
Paul Bronckart, conta para suas investigacfes contettos basilares que se tornam

imprescindiveis, a saber: a perspectiva dos pilimgipsicoldgicos de Vygotsky e a teoria do
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signo linguistico de Saussure, que fundamentamgxemplo, a explicacdo de como acontece
todo o processo de constituicdo do pensamento iemmsao ambito da ontogénéseSobre
esse aspecto, Bronckart (1999) sinaliza como enpmo de quais estagios um individuo
passa, ndo s6 em termos biolégicos e psiquicos, subsetudo, sociais, para alcangcar uma
capacidade autbnoma e consciente para agir nae sabundo.

Desse modo, partindo da tese vygostskyana aceradeskenvolvimento racional da
crianca, Bronckart (1999, 2006) explica que o gs@ghumano &, ariori, uma massa amorfa
e indistinta por ainda nao existir, em sua faseiahiuma associacao reflexiva e consciente
entre os dois elementos essenciais e indissocidleesggno, o significante e o significado. O
que existe num primeiro momento, antes do procdesimteriorizacdo dessas propriedades
sociais, € um comportamento pratico e nao-congipnbvindo de reacbes estritamente

biolégicas e instintivas, conforme ilustram LeRereira e Barbosa at. (2017, p. 1141):

[...] a crianca, ao nascer, apresenta capacidadéguigas herdadas,
relacionadas a inteligéncia pratica, que ndo wWBs@m 0 meio e ndo se
refletem numa acdo sobre a qual ela tenha congmiéné
passagem/transformacdo dessa fase para o pensaomstiente da-se
mediante a apropriacéo dos signos e de seus us@slimgua natural.

Todavia, essa fase que Bronckart (1999, 2006)rder@ode primeira precipitacdo e se
caracteriza apenas por uma inteligéncia praticeaeional ndo consiste necessariamente em
um processo exclusivo da espécie humana, vistoogugnimais também passam por esse
mesmo trajeto natural. No entanto, a transformagdarimeira para a segunda precipitacdo, é
algo que s6 acontece com 0s seres humanos, @efm@rge esse processo o fator distintivo do
comportamento e progresso de ambas as espécigsaAlisso, Freire ([1974] 2005) destaca
gue 0s animais, ao contrario dos homens, ndo ereuoe ato reflexivo, e sdo considerados
seres a-historicos; ndo tém consciéncia do quemfapem tampouco de onde estdo. Os
homens, por sua vez, sdo seres histéricos, situanloaundo e transformadores deste por
meio de suas acoes-reflexdes.

Logo, enquanto os animais se mantém no estagialinicde ndo-consciéncia sobre si e

sobre 0 meio em que vivem, a crian¢a, por meioid@svencdes sociais as quais ela é

12 A fim de explicar ndo sé a origem, mas também emlesvimento das espécies, o ISD, com base nodastu
de Vygotsky, se utiliza do termilogénesepara se referir ao periodo evolutivo comum a toalR®spécies
(animal e humana), bem como do teromdogéneseara designar as fases especificas de evolucéspdeie
humana.
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exposta naturalmente, evolui para um estagio deéotieatdo (apropriacdo, interiorizacao e
discretizac&o) do psiquismo, que por sua vez,teesal constituicdo e no desenvolvimento de
um pensamento consciente. A respeito dessa sefasalaBronckart (1999, p. 57) nos diz o

seguinte:

Com a interiorizacdo de significantes descontingmsgcdes de formas
representativas sdo reorganizadas em significadol,e s&o, por isso

mesmo, erigidas em reais unidades representatidadimitadas e

relativamente estaveis. Essa discretizacdo do doaniento psiquico é a
condic&o Gltima para a emergéncia de um pensarnensziente. E somente
guando as formas representativas séo desdobradegjamizadas em

unidades discretas, sob o efeito da interiorizad@® signos, que se pode
desenvolver o movimento auto-reflexivo caractertstilo funcionamento

psiquico consciente.

Destarte, € tdo somente através de todo esse gppodessemiotizacdo que a crianca
passa a interagir de maneira autbnoma e situadgreendendo os valores e o sentido das
suas préprias acdes, bem como dos acordos sapi@sao os pré-construidos, os quais nao
s6 as validam, mas também as regulam dentro deoletivo (BRONCKART, 1999, 2006).
Isso s6 se torna possivel devido ao processo destimcao dos conhecimentos permitido
pela interiorizacdo do elemento semiodtico, que miEga em pequenos recortes as
representacdes que sdo construidas pelo indivioldongo do seu desenvolvimento. Logo,
suas escolhas e decisbes, assim como todo seu tamento, passa dtatusde mecanico e
aleatério para uma préaxis cultural e inteligivel.

Assim, tendo em vista que a racionalidade da esfechana se materializa em acoes,
as quais sao, por sua vez, dotadas de representamisruidas a partir da interiorizacédo dos
significados compartilhados dentro de uma comumdatenhum agir humano deve ser
categorizado como um mero acontecimento causdioroa explica Bronckart (2006, 2008)
ancorado em Ascombe (1957) e von Wright (1971).aTacbo que um individuo promove
deve ser considerada uma intervencdo no mundo,squogre de forma intencional e
motivada, revela algumas de suas capacidades. Nesdedes, Bronckart (2008), partindo da
teoria da semantica da acdo proposta por Rico®86]Laponta para duas formas possiveis
de interpretar o comportamento humano, a sabeanmuito socioldgico, que comporta um
arsenal de condutas realizadas por diversos sujge partiiham e legitimam entre si,

principios e valores em meio alguma atividade awigiva; e no psicolégico, que
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corresponde, nesse caso, a uma agao particulamdepassoa que, embora se encontre
interligado a normas de controle social, € capadaileum novo desdobramento ao seu agir,
ressignificando-o.

J& no que concerne a compreensdo e validacdo dbsabmentos acionados pelos
sujeitos, o ISD (BRONCKART, 1999, 2006, 2008) seiama teoria do agir comunicativo de
Habermas (1987) para explicar que todo comportatamnano mobiliza parametros de trés
mundos representativos também chamadosndedos formais Dessa forma, quando o
individuo busca dizer o mundo, ou seja, descrendecer avaliagbes sobre o meio fisico em
gue se encontra, ele se vale do agir teleolgicgual exibe pretensées a verdade dos
conhecimentos dmundo objetivpao se referir as regras compartilhadas que ciomaio,
prescrevem e regulam as condutas humanas, ele asgpleetos do agir regulado por normas,
gue caracteriza mundo sociglpor fim, quando a pretensao é exibir autentiagadracidade
acerca de alguma acgéo, ele se vale do agir dregi@tyisituado nanundo subjetivoEste
altimo, pode ser considerado um filtro, ou sejaautientre tantas possiveis leituras que o
sujeito realiza acerca de si mesmo e do que estsuarwolta, no intuito de valida-lo pelos
parametros de aceitacdo social. Logo, aquele qei¢eag a capacidade de controlar o acesso
gue os outros tém acerca de quem ele é e do qumesa e sente (BRONCKART, 1999,
2006).

Considerando que o homem se constitue pelalinguagem, esta tem sido concebida
pelo ISD ndo s6 como o resultado de uma acdo r@ciamas também como o principal
instrumento capaz de mediar as relagbes humanady,geois, 0 meio pelo qual as pessoas
interagem e ao mesmo tempo colaboram umas com teasawo ambito das atividades
coletivas e, portanto, sociais. Diante disso, agrs® que cagir se constitui para o ISD, o
unico dado de analise do funcionamento do psiquimnmmano. No entanto, o agir que
interessa para esse quadro, refere-se a um aguatyeiro, que corresponde a uma acao
significativa e passivel de interpretacdo, e naoessariamente a um agir pratico ou
comportamental, que também é viavel a outras e=péci

Logo, podemos ver que é a partir do que o sujeitdenaliza linguisticamente
(declaracgbes, afirmacgfes, avaliagbes acerca dpréptio agir ou do agir dos outros), que se
torna possivel acessar as representacdes constnddgue concerne aos mundos formais, e

que estdo arquivadas em seu consciente. Tal niatg@o se da por meio de textos-
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discurso’, que por sua vez, se organizam em géneros comtugatre funcionalidades
especificas, também determinados por modos de sggidos no ambito social
(BRONCKART, 2008), e que possibilitam as mais dsasrpraticas linguageiras no seio de
uma comunidade, inclusive no contexto de traballtocaso desta dissertagcéo, por exemplo,
essa materializacao foi realizada pelos nossoggsofes colaboradores (Vera e Eduardo), a
partir de textos orais oriundos de um dialogo xifte sobre sua pratica docente, durante o
qual puderam tecer avaliacbes acerca do seu pragir@ do seestilo profissional Quanto

a este Ultimo conceito, veremos na proxima secaudananeira ele pode ser compreendido
tomando como base os principios da Clinica da ddilé.

3.2 O estilo profissional como indicio de um protagnismo docente

Partindo do pressuposto de que todas as atividadesmnas de linguagem séo
constituidas por materializagbes discursivas, tant8D quanto a Clinica da Atividade se
apoiam na noc¢ao bakhtiniana de géneros para expicgue maneira eles organizam a vida
dos sujeitos em todos os ambitos interacionais pemitindo, ao mesmo tempo, acionar
capacidades para reinventar-se, reconfigurandoreegue necessario suas acdes. Assim, na
perspectiva do ISD, os géneros, enquanto artefatesraduzem os modelos pré-concebidos
para agir linguisticamente, podem desvelar, na@&sfiscursiva, o dominio das propriedades
sociais interiorizadas pelo individuo, como também capacidades estratégicas que ele
constréi ao longo da vida, as quais num momentpipimsdo acionadas e o permitem situar-
se em determinadas praticas linguageiras. De @amth Bronckart (1999, p. 103, grifos do

autor),

[...] os géneros sameiossocio-historicamente construidos para realizar os
objetivosde uma acdo de linguagem; [...] sdo, portaimgtrumentos, ou
mega-instrumentomediadores da atividade dos seres humanos no mundo
[...] A apropriacdo dos géneros é, por isso um misg® fundamental de
socializacado, de insercao praticas nas atividagiesigicativas humanas.

Nesta acepcao, 0s géneros por serem considerastngnientos de mediagéo entre o
homem e o meio, ativam no individuo a gestédo reptativa de validacdes sociais que faz

13 Conforme sera discutido na sec¢éo 3.3.
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com que, de acordo com os objetivos tragcados gav Bocial em que estiver inserido, ele seja
capaz de modificar os géneros e remodela-los, aldptos conforme seus interesses e
intencdes. Isso ndo implica dizer, porém, que s&80 desconfigurados ou perderdo sua
funcionalidade ao serem reestruturados. Pelo a@mtrderdo mais dinamicidade e
significagdo historica.

Coadunando-se, pois, a essa logica, procuramalsedster uma relacao de interface
com a Clinica da Atividade, que também se atém foslamentos da psicologia
vygostskyana para explicar o desenvolvimento ddviddo, mas neste caso no contexto
laboral e a partir dos géneros. Para tanto, a nbgkbtiniana de que os géneros do discurso
organizam e medeiam a vida do sujeito por meioirtguagem nas mais distintas esferas,
levou os estudiosos da Clinica a pensarem de quoeiragsse principio se aplica no ambito
profissional, ou seja, de como ndo s6 a apropriagas, sobretudo, a modelagem das formas
relativamente estaveis impostas aos enunciadosnpadr observadas pelo angulo da
atividade. Com isso, a Clinica passou a investigano o principio da reconfiguracdo das
formas de agir linguisticamente nos permite compiee os processos de reformulacédo das
formas ‘do fazer praxiol6gico’, as quais consisteas acdes comportamentais e nas escolhas
feitas pelo sujeito durante a realizacdo empir@aal trabalho (FAITA, 2004). Vejamos, no
quadro a seguir, como podemos identificar a relapita entre os géneros do discurso e 0s

géneros profissionais.

Quadro 2- Género do discurso x género profissional

Género do discurso Género profissional

Formas relativamente estaveis de agir Formas relativamente estaveis de fazer.
linguisticamente
Formas de organizar a estrutura social (ndo € uRmmas de organizar nossas atividades
estrutura linguistice profissionais
Reconheciveis a partir de uma funcéo. Reconheciveis a partir do agir coletivo.

Estabilizam a compreenséo e producéo de textos. abiizhm a compreensdo e a realizacdo de
formas de agi

Permitem a transgresséao. Permitem a transgresséao.

E determinado s6cio historicamente. E determinadishistoricamente.

E fruto de atividades coletivas. E fruto de atividades coletivas.

Aprender uma lingua é aprender a operar cdhprender o exercicio de uma profissdo é
géneros. aprender as suas normas e como/quando, se

possivel, contorr-las
Fonte: Adaptado de Medrado e Dantas (2014)
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Ao discutir sobre o conceito de atividade, a CHniraz a tona uma reflexao pertinente
acerca do que naturalmente se é prescrito ou ammienposto a sua realizacdo. Com isso,
Clot (2007, 2010, 2016) explica que todo o traba#fssim como os géneros discursivos, é de
algum modo organizado socialmente pelas normasisoqgue especificam as condi¢bes
linguisticas de sua concretizagdo no ambito calet®endo de carater colaborativo, todo
oficio também se configura um género, mas nessewagénero profissionabu género da
atividade que corresponde a uma memoria social que fixapodamentos previamente
formulados e que dirige as condutas de um detedoigeupo de profissionais. Acerca disto,
Clot (2010, p. 121-122, acréscimo nosso, grifo utora respectivamente) explica que

O género [profissional] é, de algum modo, a pantestendida da atividade,
0 que os trabalhadores de um determinado meio cemhes observam,
esperam e reconhecem, apreciam ou temem; o qué twaum, reunindo-0s
sob condicdes reais de vida; o que sabem que déamsn gracas a uma
comunidade de avaliagdes pressupostas, sem queesegsario re-especificar
a tarefa a cada vez que ela se apresenta. E corao‘senha” conhecida
apenas por aqueles que pertencem ao mesmo horsomidé e profissional.

Logo, todo trabalhador ja carrega em si mesmo urha@wxmento tacito daquilo que é
esperado que se faca em determinada profissao & spealmente compartilhado, pois, para
todo oficio, existem parametros estruturais quermimgm as formas e os modos do fazer.
Assim, tal como ocorre aos géneros discursivos,géoero profissional as convencdes
também sdo passiveis de ajustes e até mesmo reagaes devido a sua estrutura ndo ser
rigidamente fixa, mas relativamente estavel (BAKN;TR000). Dessa forma, ao redefinirem
0s modos de fazer durante uma atividade, os tratbates podem dar outros moldes para as

suas acgoes, e singulariza-las dentro de um coldéucabalho, visto que

[...] o género ndo anula ou inibe agdes singularesativas, uma vez que
deve permitir que o trabalhador teste suas prépeapacidades e supere seus
limites, ja que o individuo é um ser capaz de agm intencdo prépria
(MEDRADO, 2012, p. 155).

Nesse sentido, ao desempenhar um agir proprio @rdanovo estilo aquilo que é
inerente ao oficio, o individuo tende a promoverumetamorfose no género, ressignificando
sua estrutura e garantindo-lhe um funcionamentos nrvgerativo (CLOT, 2007, 2010).

Contudo, vale salientar um aspecto importante gsidfifa tal estilizagcdo do género, que é o
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pleno dominio desse artefato (CLOT, 2010). Em sup@avras, ndo é possivel reorganizar
uma atividade em curso sem um conhecimento profi@svariantes que a compde, pois
conforme Clot (2010, p. 127), “Quanto mais pontescontato tiver o sujeito com essas
variantes, tanto mais fecundo e flexivel sera sanej do género”. No ambito do trabalho
docente, por exemplo, que € o foco desta dissertégid variantes correspondem ndo so6 as
normas, mas, sobretudo, a quem essa atividade énoeme enderecada, ou seja, O
relacionamento interpessoal do professor com asketivo de trabalho, principalmente com
aqueles que lhes sdo mais proximos, seus alunadribeo de forma direta para a
flexibilizacdo do género, bem como para o desemw@nto do seu estilo profissional. Este
pode ser considerado como o resultado de umadgat(CLOT, 2007) dos pré-concebidos
do oficio, marcada por uma postura transgre$sdmdocente, que o permite renormalizar,
ou seja, repensar reflexivamente o prescrito, eetinando aquilo que parece ser inviavel e
até mesmo impertinente em sua situagéo de trabalho.

De acordo com as discussdes de Schwartz (2002),26dsa acdo denormalizar
pode ser compreendida como uma negociacao ragjaratonsiste na busca por redesenhar o
meio em que se vive, a fim de modificar, suprirab& mesmo refutar as brechas normativas
de valores pré-estabelecidos. A vista disso, poderapsiderar que tal agéo tende a demarcar
0 processo de construcdo do estilo singular de natmalhador, em meio as atividades
coletivas em que ele se insere. Outrossim, € imptatdestacar que, aléem das prescricdes,
existem outros fatores que levam o professor acegsw de renormaliza¢do, os quais, podem
revelar o poder de agir do trabalhador (CLOT, 201@0n deles seriam os conflitos e
imprevistos que surgem no contexto de trabalhoguaEs Schwartz (2011) denomina de
infidelidades do meio.

Diante, por exemplo, de acontecimentos ndo prestoet ou de situacdes
problematicas que emergem repentinamente, sejardEmoinstrumental ou até mesmo
relacional, o docente precisa ativar sua capacidadeecriacdo de estratégias para intervir
neste meio. Sendo assim, para resolver problemagudsquer naturezas durante a sua
atividade, o professor pode apropriar-se de femsmseque, a principio seriam para um
determinado fim, e subverter sua fungéo, atribuihéo dessa maneira, novas utilidades. Em

outras palavras, ele estara realizando catacrasagjais implicam em um deslocamento de

14 No sentido proposto por Hooks (198gud PENNYCOOK, 2006), conforme discutido no capituldesta
dissertacao.
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significacdo/funcdo, seja de um objeto ou de umperéncia ja vivenciada, que pode
evidenciar, por exemplo, indicios de um desenvaivito que provém da capacidade de
reconcepcao tanto de instrumentos quanto de aCa€3T( 2010).

Seguindo esse viés, faz-se necessério salientamaigsamplamente no que consiste a
singularidade do estilo profissional e como eladéera configurar o protagonismo do
professor, e para isso, procuramos estabeleces, una vez, uma conversa com o ISD, e
nessa ocasido acerca de um conceito muito carossan@esquisa, que € o conceito de
ator/atorialidade, o qual nos fara refletir sobegydiaridades de um agir protagonista. Para
tanto, Bronckart (2008), nos diz que, no que sereed interpretacdo das a¢cdes humanas, é
vital considerarmos alguns aspectos pertinentes popgem nos ajudar a distinguir
caracteristicas que sinalizam quando e como unrndietedo individuo exerce um papel
primério ou secundério na agdo. Assim, na perspedb ISD, a forma pela qual uactante
(termo neutro adotado pelo ISD para se referir laogee age) se engaja em uma acao pode
categoriza-lo de duas formas especificas: ou cagemteou comoator, e isso se da porque
0s atos podem apresentar aspectos diferentes,, semiendo Bronckart (2008), sustentado
nos fundamentos de Husserl (1990/1961; 1911/1%%6Bacteriza a tradugdo da consciéncia
humana quanto a percepcao do “ser-no-mundo”.

No intuito de propor um entendimento mais ampldaie categorizacdes, Bronckart
(2008) nos explica que o primeiro conceito — o derde — esta para aquele actante que,
embora intervenha de alguma forma no mundo, ele s&a@ercebe como o principal
responsavel pela acdo, atribuindo assim, as mé@g@ outros agentes. Logo, por nao
acionar necessariamente capacidades ou intenc@gsiagr seu comportamento indica
naturalmente uma conduta imparcial. Quanto ao skgyuoanceito, este refere a atorialidade,
Ou seja, a uma caracteristica do ator, aquele queta&gonista e que assume a pilotagem da
acdd®. Fundamentando-se na teoria elaborada pelo sgoi6lBiddens (1987,apud
BRONCKART, 2008), o ISD atribui trés aspectos inmpotes no processo de acéo do actante

gue assume o status de ator, a saber:

15 Bronckart (2006) emprega esse termo para se réferapacidade que um sujeito apresenta ao neguxiar
direcionamentos e conduc¢do de uma tarefa predetedani Tal negociacdo, segundo o pesquisador, garte
interesses e motivagdes proprios do individuo, cegld o principal responsavel pelas escolhas esd@lexi
tomadas.
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[...] -0 ator exerce untontrole reflexivosobre a atividade em curso: ele
“segue” o fluxo dessa atividade e analisa as didemnséisicas e sociais de
seu contexto; - o ator exerce umacionalizacdg isto €, elabora uma

compreensdo “tedrica” do fundamento do seu ago agir dos outros (qual

€ a natureza do que é feito? a que integracaof&ssecorresponde?); - o

ator pode, enfim, dotar-se de umativacdo como fundamento ou desejo
gue justifiqgue o desenvolvimento da atividade {58, grifos do autor).

Além de ser a fonte do agir, o ator se reconheggcgendo o principal responsavel
pelo seu fazer, e ao se colocar como o comandansuas decisdes, ele passa a avaliar,
interpretar e atribuir valor e significados paraselCom isso, fica claro o quanto a atorialidade
€ designada por uma perspectiva amplamente te@da&odhecimentos provindos das
experiéncias e vivéncias coletivas e da capacidadeular de o ator (re) fazer, (re)formular
e reger de forma singular suas acdes. ISso pgaisentaremos na proxima secdo, 0 aporte
metodologico adotado em nossa pesquisa para meatiga as interpretacfes e,
conseguentemente, as analises dos dados geradaspmestudo.

3.3 Aporte metodoldgico proposto pelo Interacionism Sociodiscursivo

Na perspectiva do ISD, mais que uma organizacdatisia de unidades linguisticas, o
texto representa uma acao de linguagem que, poreajarersa uma materialidade empirica
do funcionamento do psiquismo humano, constitusglgportanto, como um meio de acesso
as representacoes que o individuo tem internaliaadongo da sua historia. Assim, tendo em
vista que o sujeito € um ser dotado de racionatidadencdes e motivos, entendemos que
todos esses aspectos podem ser lidos, interpretatizsde suas escolhas linguisticas e da
organizacdo dos elementos discursivos que nos feed@svelar o nivel de implicacdo, como
também da responsabilidade enunciativa do actBRONCKART, 1999).

Seguindo um viés descendente no procedimento dseamdioposto pelo ISD, que
implica considerar em primazia o contexto sociagalte politico do individuo como sendo o
fio condutor para a interpretacéo de toda e qualcpecretizacao linguistica (oral ou escrita),
entendemos que o0 emprego de certos elementosiserecaonstrucao do discurso dos nossos
colaboradores poderdo apontar ndo para significddosrdem meramente semantica, mas
para representacdes que eles tém interiorizadongo lde sua vivéncia pessoal e profissional.

Nesse sentido, é necessario compreendermos queetado conforme explicam Bronckart
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(1999) e Machado e Bronckart (2009) encontra-seutesado em diferentes niveis
organizacionaisfazendo parte da arquitetura do folhado textual,qoais precisam ser
levados em conta durante um procedimento de arddisextos.

A priori, Bronckart (1999) aponta que o primeiro nivel esponde anfraestrutura
geral, por meio da qual se torna perceptivel o planolgeueseja, o conteldo tematico. Nesse
nivel, também € possivel identificar pelos elem&rde coesdo verbalque servem para
gerenciar os acontecimentos e acdes a partir deotenerbais), quais os tipos de discurso,
gue sao compreendidos como unidades linguisticascqatribuem “[...] para colocar em
interface representacdes individuais (que tém sede sem um organismo-agente) e
representacdes coletivas (que tém sua sede nas lobm@anas) (BRONCKART, 2006, p.
154-155). Isso significa que, ao produzirmos untatemcionamos segmentos linguisticos
especificos que traduzem os tipos de raciociniriorizados, evidenciando assim 0 nosso
nivel de implicacdo no processo de acao discursiva.

De acordo com a relacdo estabelecida no que estibo £nunciado, os discursos
podem ser categorizados como ‘conjunto’, quandcoasdenadas ou parametros do mundo
ordinario (objetivo, subjetivo e social) sinalizanma proximidade explicita ao mundo
discursivo, apontado dessa maneira, para um envehto direto do agente com o que ele
enuncia, ou podem ser classificados como ‘disjumeando ha um distanciamento evidente
entre a acao linguageira e o conteudo tematicondgeot (1999) explica que o que pode
caracterizar a operacdo disjunta de um discursguaarganizacdo pautada em aspectos de
origem espaco- temporal em que os fatos sao apae®snnuma sequéncia narrativa,
distanciados totalmente do mundo real em que esiddo apresentados, ou numa sequéncia
descritiva de acdes e fatos vivenciados pelo agergae apresente certo nivel de implicacao.
Nos casos, porém, em que o0s discursos estdao stuamleeixo da conjuncéo, eles séo
identificados como discursos da ordem do expor @epose apresentar tanto de forma
interativa (quando ha implicacdo) quanto na foredrita ou autbnoma (quando ndo ha
implicacao).

O segundo nivel, a principio, em Bronckart (19@@)respondia aosecanismos de
textualizacdp os quais sdo responsaveis pela progressdo dom. fEais mecanismos, de
acordo com o autor, sdo responsaveis por orgadedorma logica e articulada o o plano
geral por dois recursos: 0os denexag considerados os organizadores textuaisceesao

nominal que permite que os elementos do texto sejam eetosma qualquer momento pelo
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agente-produtor. Todavia, a organizacdo desse fuvetpensada por Machado e Bronckart
(2009), o que causou o seu deslocamento para eipsimivel. Por conseguinte, diante de tal
reformulacio, osmecanismos enunciativosjue correspondiam ao terceiro nifetlesse
folhado, passou a ocupar o segundo nivel (MACHABRONCKART, 2009).

Dessa maneira, tendo em vista que 0s mecanismagiativos sinalizam de que
forma o texto esta pragmaticamente organizado, ssiypel apontar como 0s agentes-
produtores expressam a sua opinido ou avaliac@speito de algum tema. Acerca destes
enunciadores, Machado e Bronckart (2009) apontamaasas de pessoeomo sendo um
mecanismo bastante salutar para a identificac&p.deomo o texto representa o enunciador
no agir representado (p.59).” Conforme os autdees,marcas de pessoau( nés, a genje
apontam para o nivel de interacdo e envolvimenterdmciador durante o agir, o qual pode
estar num plano individuale() ou coletivo fiés/a gente No caso deste ultimo, ainda
segundo Machado e Bronckart (2009, p.59), é pdsgivese apresente em diferentes graus,
ou seja, “[...] de acordo com o contexto, podeirserpretado como um agir de um coletivo
mais restrito ou mais amplo.”

E por meio do que é enunciado, que o individuo &@mldeixa explicito seus
posicionamentos se valendo dos conhecimentos anttlos acerca, principalmente, do
mundo social. Tais posicionamentos sao perceptpaismeio dasvozesassumidas e/ou
acionadas pelo agente-produtor, as quais poderteazar 0s aspectos responsivos sobre o

que esta sendo textualizado. A respeito dessas MBrmanckart (1999, p. 326) diz que elas:

[...] podem ser definidas como as entidades quares®s (ou as quais sado
atribuidas) a responsabilidade do que é enunchamaioria dos casos, € a
instancia geral de enunciacdo que assume diretaraamisponsabilidade do
dizer. [...] em outros, a instancia de enunciagddepodr em cena uma ou
varias vozes “outras”, que sao, por isso, vozesaiofdenadas (sic) em
relacédo ao narrador ou ao expositor.

Essas vozes expressas no texto podem ser, seguadtom reagrupadas em trés
subconjuntos: &0z do autor empiricajue se caracteriza pela intervencéo avaliativaetadi
do proprio agente-produtor; &ezes sociaigjue correspondem as vozes de instancias sociais

gue sdo mencionadas no texto, mas que nao intetu@&mamente sobre o que esta sendo

16 Tendo em vista que em nossas andlises s6 forareneplatdos os dois primeiros niveis, ndo faremosanest
secdo, a exposi¢do do terceiro nivel, o qual, ap&organizacdo dos niveis do folhado, MachadooadBart
(2009) denominam de nivel seméntico (ou nivel egfier a semiologia do agir).
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tematizado; e asozes de personagengje dizem respeito as vozes dos herbis que atuam
como interventores nos enredos das narrativasoQ@sgecto que pode ser perceptivel por
meio dos mecanismos enunciativos sdo as avaliagie® seu produtor sinaliza acerca de
algo.

Sobre essas avaliagbes, Bronckart (1999, p. 44)uez “[...] para a atividade de
linguagem, cada ser humano, portanto, participadalacdes sociais e, nesse quadro, aplica
0s critérios coletivos de avaliacdo e ‘julga’ atip@ncia do agir [...] em relacdo aos mundos
representados”. Logo, tais avaliacbes podem selicgadas textualmente por meio das
modalizac¢des, as quais sdo também reagrupadaguateeforma: ajnodalizagbes logicas
(apontam o julgamento sobre a veracidade do gue sstdo enunciado)nodalizacdes
dednticas(julgam a validade do que € dito de acordo conoreal sociais)modalizacdes
apreciativas(marcam um julgamento mais subjetivo acerca do éukto); modalizacdes
pragmaticas(julgam as capacidades de acdo de um determirmgided. A seguir, temos um
quadro ilustrativo a fim de exemplificar (a padie dados do nossmrpug os niveis dos

mecanismos enunciativos:

Quadro 3- Mecanismos enunciativos

Plano individual “eU N&0 sei Como eu consigo... mas eu consigo...”
MARCAS DE eu/eu fago o possivel... FACO o possivel...
PESSOA
Plano Coletivo “mas a gente/ mas a gente acaba trabalhando, sabe?”
“a gente teve que fazer varios simulados com osasu.”
. “eu vou trabalhar isso por qué?”
Autor empirico “qual habilidade eu vou desenvolver no meu aluno?”
VOZES Sociais “é aquela famosa historia... terminou os estudos...
De personagens “professora, eu nunca tinha pensado na literaturd e
Logicas “eu percebo NA AULA que ele se sente mais a vortade
falar...”

. _ “e a gente tem que ter o cuidado pra NAO
MODALIZACOES Deonticas FICAR/REDUZIR o aluno a apenas isso...”
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Apreciativas “eu tive um respaldo MUITO BOM, gracas a Deus...”

Pragmaticas “a gente tem que quebrar a cabega DE VERDADE...”

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

Ao considerarmos todos esses aspectos da orgamipaggmatica de um texto e
elementos interpretativos da agdo, podemos compee@ue o sujeito pode se valer a todo
instante deles para tentar validar ou ndo algo ej@ediz, como também para apontar ou
atribuir a si mesmo ou a terceiros, a responsaliidde determinadas a¢des. Desse modo,
iremos descrever nos proximos capitulos, respeauée, 0 caminho percorrido no intuito de
acessarmos como 0S nossos professores colaboradom@sropriaram das validacées dos
mundos objetivo, social e subjetivo durante a gerados nossos dados, e de que forma a

compreensao de ambos, quanto ao estilo profissioorilerem-lhes o estatuto de atores.
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4 ARQUITETURA METODOLOGICA DA PESQUISA

“[...] produzir conhecimento é
exercer um controle racional sobre
o0 mundo.”

Virginia Zavala (2010, p.79)

Neste capitulo, iremos discorrer a respeito dogfpios metodologicos empreendidos
neste trabalho. Assim, de inicio, traremos uma éréiscussao referente a natureza da
pesquisa e de como esta se alinha aos paradigmbA,daara depois situarmos o leitor
quanto ao contexto de investigacdo e o perfil dodepsores. Em seguida, falaremos um
pouco sobre o processo de geracao dos dados, esceevkrmos, por fim, os aspectos
metodoldgicos adotados e os procedimentos de argiscados a interpretacdo dos textos

produzidos pelos nossos colaboradores.
4.1 Situando os aspectos gerais da pesquisa

Instigados pela necessidade de compreendermos wanais a dimensao do
protagonismo docente, direcionamos 0 nosso olhargemdados do presente estudo seguindo

uma perspectiva qualitativa, a qual, de acordo Pemein e Lincoln (2006, p. 17),

[...] envolve uma abordagem naturalista, interpregtapara o mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as amisasendrios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fenbmenoseamos de significados
gue as pessoas a eles conferem.

Além dos aspectos sinalizados acima, os autoresadtgmos nos apontam,
alicercados nos pressupostos de Nelson et. al2 @9ed DENZIN; LINCOLN, 2006), para
mais uma peculiaridade relevante da pesquisa gtingdit que € o seu carater interdisciplinar e

transdisciplinar e, ainda, contradisciplifrar,como eles afirmam. Tal caracteristica

17 Considerando o contexto de discussdo que esse feracitado, pode-se inferir que os autores o egamam
como sinénimo de indisciplinar, uma vez que a pissqgualitativa é apontada por eles como um cangpo d
investigacdo de foco multiparadigmatico.
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corresponde ao solo basilar da nossa investigagladfggo de estarmos envoltos nos moldes
epistemoldgicos da LA, conforme discutimos no edpi2. Dessa forma, de acordo com as
especificidades do viés qualitativo, presume-se gaeoptar por este rumo metodolégico, o
pesquisador passa a ter acesso, mesmo que deifalineta, a caminhos que |he proporcione,
sobretudo, o entendimento de problematicas, mditdes invisiveis, porém, influentes, no
agir do professor. Coadunando-se, pois, a essamenso, Bortoni-Ricardo (2008, p. 34)
argumenta que o cientista que segue o parametidgatjua “[...] esta interessado em um
processo que ocorre em determinado ambiente esgber como os atores sociais envolvidos
nesse processo o0 percebem, ou seja: como o iriepteE em se tratando do trabalho
docente, como a autora advoga, nos pesquisadosesmpenhamos em desvendar 0s
possiveis significados que os trabalhadores sisiadoambito pedagogico atribuem ao seu
fazer.

Decerto, € sob esse prisma que esta dissertacaotense alinhada, posto que, para a
discusséo da atorialidade/protagonismo docentermaroamtexto especifico de ensino, fez-se
necessario considerar, essencialmente, que umaigpesipssa natureza, além de conduzida
de forma inclusiva, deveria ser guiada pelo comemético de perceber seus colaboradores
como co-construtores, dado que estes ndo sdo robjet®s a serem analisados, mas co-
participantes de um percurso investigativo e probtezador das praticas humanas. A partir
disso, consideramos que, para se obter interpedag@erentes acerca do agir protagonista
dos professores envolvidos neste estudo, o pezfiambos (cf. Apéndice A) precisa ser
levado em conta, tendo em vista que séo sujeitmaisppolitica e ideologicamente situados,
e estdo imersos em constantes praticas discurss@dares e cientifico-académicas. Em

consonancia a essa questao, Araujo (2020, p. ¥dkeque

O professor, sujeito ativo da LA contemporaneamétrabalhador critico-
reflexivo, um individuo situado que traz uma histdque circula ndo apenas
pela sala de aula, mas por uma multiplicidade daeestos de acdo que o
(trans)forma continuamente. Um sujeito plural ejregsmo tempo, singular
em suas especificidades, ocupando um espago poétisocial em um
mundo p6s-moderno [...].

Além disso, para que se responda aos questionasngatados em um estudo dessa

natureza, faz-se necessario viabilizar aos seutcipantes um palco suscetivel para o
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compartilhamento de experiéncias e sentimentossolgeu trabalho. Esse procedimento,
além de gerar um movimento reflexivo e autoavaliatosuas escolhas e acdes, faz com que
as vozes desses sujeitos sejam captadas nao spgsejoisador, mas, principalmente, por
eles mesmos, permitindo-lhes, consequentementejtaneis transformacdes de ordem
social, ética e identitaria (MILLER, 2013).

Assim, nesse trajeto metodoldgico caracteristicaladagem qualitativa, também se
torna cada vez mais evidente que, na medida enogjsejeitos textualizam seus discursos,
eles tendem a explicitar em suas vozes filtros&iiwraticos de suas proprias a¢des, 0s quais,
ao mesmo tempo, estdo representando o agir deutndacoletividade. ldentificarmos tal
aspecto pela vertente interpretativista foi bastaatutar para as analises que nos propomos a
realizar nesta dissertacdo, pois, uma vez que eshtg dados descritivos ndo s6 de
comportamentos, mas de muitos outros aspectosidasucial de uma categoria especifica de
professores, foi possivel chegarmos a compreensd&s precisas acerca do fazer

praxiologico desses trabalhadores.

4.2 Contexto de investigacao e perfil dos colaboratkes

Nesta secdo serdo descritos, inicialmente, o canteé& pesquisa em que foram
realizadas nossas investigacdes, bem como as giwvgue nos levaram a proporcionar aos
participantes reflexdes referentes a alguns aspeatioseu estilo profissional que tendem
evidenciar sua atoralidade em relacdo ao formatonelucdo de suas aulas. Em seguida,
iremos comentar o perfil dos participantes queispuderam a cooperar com a geracado dos
nossos dados.

Para tanto, nossa pesquisa se desenvolveu no &tabiducacédo Basica e envolveu
dois professores (um do sexo feminino e um do seasculino) que trabalham,
especialmente no Ensino Médio (E.M.), e lecionantisgiplina de Lingua Portuguesa em
escolas da rede publica estadual de municipiomidistdo estado da Paraiba. O sistema ao
gual os nossos colaboradores estdo vinculados tare@é diferentes: um esta vinculado ao
sistema regular e o outro, ao sistema integrabeatsramente. Vale salientar que tais
caracteristicas e configuraram como alguns doérir#t por n0s estabelecidos para a selecéo

desses profissionais.
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Inicialmente, devido a aproximagdo pessoal com osfegsores, estes foram
contatados informalmente, via WhatsApp, no més aembro de 2019. Ao aceitarem o
convite, marcamos com ambos, porém, de maneiraidhudil, as datas e os horarios para uma
conversa direcionada, a qual se deu por meio deemtnavista semiestruturada. Ressaltamos
para eles que o objetivo da conversa seria pargupessem compartilhar conosco um pouco
de suas experiéncias, mais precisamente no E.M.

Destarte, para assegurarmos tanto a nossa pesjuas#o aos envolvidos, uma
postura ética e transparente na conducédo e gedasatados, fez-se necessario esclarecer aos
professores 0s objetivos do nosso estudo, deixasdoientes da importancia de suas
contribuicdes, conforme sugerido por Celani (20@2gundo esta autora, alguns principios
de ética devem ser adotados para se evitar quaisqostrangimentos aos participantes da
pesquisa, até porque, como ela mesmo afirma, quedmw serem objetos, tais pessoas nao
devem ser expostas de maneira indevida. Logo, quagando haja qualquer problema que
comprometa a validade da investigacao, torna-gepadsavel assegurar aos colaboradores a
preservacao de sua integridade e dignidade humanas.

Desse modo, seguindo 0s pressupostos éticos postupdr Celani (2005),
solicitamos aos nossos participantes, a partir de Ttermo de Consentimento Livre
Esclarecido -TCLE, (cf. Apéndice B) a autorizacdo de ambos para a utilizacdo dossdado
gerados. Por meio deste termo, pudemos esclaragtr s objetivos da pesquis@ os
procedimentos que seriam adotados, quanto Ihegluaagseos a garantia de que, durante e
apos a condugdo do nosso estudo, seus direitossrseream preservados.

A sequir, faremos a descricdo das informacdes difegsores, as quais foram por eles
mesmos cedidas mediante um questionario socioalltaplicado apdés as entrevistas
semiestruturadas. As questdes nele contidas famemgdo tanto a formacao quanto a atuacéo
dos docentes e tinham como principal finalidadeatraym perfil dos nossos colaboradores.
No entanto, salientamos que, embora no TCLE caestas informagdo de que suas
identidades seriam preservadas, eles optarame@osta em questionario) por terem seus

nomes reais expostos ao longo da pesquisa.

18 O Termo foi elaborado conforme orientagdes do Gbuhit Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias dieSad
da Universidade Federal da Paraiba, (CEP/CCS/UFPB).

19 Esse estudo foi submetido ao CEP no dia 30 déboutle 2019, sendo aprovado no dia 20 de novedwro
2019, sob protocolo de N° 3.715.363, conforme Ari&xo
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A primeira colaboradora contatada foi a professdema Lucia. A docente fez
graduacdo em Letras (habilitacdo dupla: portugugglés) pela UEPB- Campus lll, entre
2003 e 2008; fez trés cursos distintos de espeagio, sendo o primeiro na area de Ensino
de Lingua Portuguesa, pela UNICID entre os anos2@kE2 a 2013; o segundo, em
Fundamentos da Educacéo, ano de 2014, na UEPB;erte em Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa e Inglesa, pela UCAM ProMinas20d6. Vera Lucia fez mestrado em
Letras pelo PROFLETRAS, na UEPB- Campus lll, o deak inicio em 2013 e concluséo
em 2015. Embora sua habilitagdo seja dupla, oagiez trilhar os caminhos da docéncia,
Vera leciona apenas a disciplina de Lingua Porsaeeatua desde o ano de 2013 na rede
publica, tendo ja trabalhado anteriormente em asqmdrticulares por cinco anos (de 2008 a
2012). Ha 12 anos trabalha com turmas da seguséadia ensino fundamental, e ha cinco
anos, do ensino médio. Além disso, em 2016, texepariéncia de ensinar no nivel superior,
quando contratada pelo IFPB, por meio de aprovag@eoncurso publico temporario. Vale
ressaltar que Vera é professora concursada petaestddual de ensino do estado da Paraiba
(sistema regular) desde 2013 e pela rede munidgsde 2017, e ndo exerce outra atividade
profissional além da docéncia.

Nosso outro colaborador foi o professor Eduarde, e sua formacédo académica
exclusivamente na UEPB- Campus lll, onde cursougaduacdo em Letras (habilitacdo
Lingua Portuguesa) entre os anos de 2007 e 20%2p feurso de especializacdo em
Fundamentos da Educacgéo entre os anos de 2013e @fitluiu no més de fevereiro de
2020 o mestrado em Letras, pelo PROFLETRAS, o tgwal inicio no ano de 2018. Eduardo
leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na réhiga desde o ano de 2009, e, assim como
Vera, ja trabalhou em escola particular. Atualreglgciona apenas para discentes do Ensino
Médio e vem somando experiéncia nesse nivel de@ins sete anos. No entanto, ja teve
contato com turmas do ensino fundamental e do enéanico durante quatro anos, e com as
da EJA apenas por um ano. E professor concursddague estadual desde o ano 2013 e
atuou no sistema regular por cinco anos. Ha das afe esta vinculado ao sistema integral

de ensino e se dedicando apenas a esta atividaiftksanal.
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4.3 Procedimentos para a geracgdo dos dados

Em funcdo do objetivo maior de nossa pesquisa, napgapela realizacdo de
entrevistas para a geracao dos dados, visto goeigstrumento se configura como “[...] uma
técnica de coleta de dados por exceléncia” (ROSRNALD, 2008, p. 18). Tendo em vista
que nao se trata de uma simples troca mecanicardestentre interlocutores (COELHO,
2005), a entrevista vem sendo considerada ao Idnganos, um procedimento estratégico
para fomentar pesquisas, como as de abordagentatjuali as quais se interessam em
descrever e interpretar, dentre outros aspectafngpreensdo dos individuos sobre uma
determinada problematica. Assim, por ativar noestgtado um processo de reflexdo em
direcdo ao tema tratado, ela se constitui “[...] weturso metodolégico de cunho
memorialistico que permite uma acessibilidade aderetites perfis de professores,
desvelando as representacbes sociais que ancoasncsencas e atitudes” (MEDRADO,
2007, p.743).

Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 24), “[...] ogdstigadores qualitativos imaginam
que tenham condi¢des de se aproximar mais da gikspdo ator através da entrevista [...]",
ISSO porque, por meio desse instrumento, estabséeoea interacdo durante a interlocucéo
que estimula naturalmente descrices ricas emhastaprincipalmente a respeito do mundo
social, o que para os autores sdo dados valiososic#d disso, Medrado (2007, p.743)
também advoga que “Através da entrevista, € pdssivgervarmos as imagens que 0S
professores fazem de si mesmos e da sua pratieatdogo recorrerem as suas memorias e
esquemas de conhecimento para descrever e ama$isarfazer pedagdgico.”

Contudo, é imprescindivel que o entrevistador snh&t a um dos principios
primordiais que regem a conducdo de uma entrevistapnfiabilidade. Esta deve ser
instituida antes e durante a geragédo dos dadas,qouiforme Rosa e Arnold (2008) afirmam,
ela representa um caminho essencial para se val@tars6 a conducdo do didlogo, mas,
sobretudo, para estimular a narrativa das percemiigetivas e experiéncias do colaborador,
as quais “[...] devem ser consideradas um processn uma concepcao pronta, estanque e
definitiva” (p. 25).

A respeito do tipo da entrevista empregado nesteides optamos pelas

semiestruturadas, dado que, segundo Flick (20@8,mrifo nosso), elas:
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[...] ttm atraido interesse, sendo amplamentezatifis. Tal interesse esta
vinculado a expectativa de que € mais provavelagupontos de vista dos
sujeitos entrevistados sejam expressos em umaditude entrevista com
um planejamento relativamente abertdo que em uma entrevista
padronizada ou em um questionario [...].

Embora esse tipo de entrevista seja conduzido as®a bm um roteiro, ou guia de
questbes, devido a flexibilidade que é caracteddtipica das semiestruturadas, ela torna
possivel direcionar as indaga¢fes com maior nadac e, consequentemente, coletar nas
respostas do colaborador, informagfes que atendgropdsito real da pesquisa. Isso indica
que pode haver durante a conversacao, reformulai@sesguestionamentos previstos e até
mesmo a insercao de outras perguntas necessargaa garacado dos dados, pois o contexto
em gue se realiza a entrevista serd 0 maior saggizde como ela sera desenvolvida.

Logo, no caso desta pesquisa, as entrevistas fptanejadas visando ndo s6 o
cumprimento dos nossos objetivos, mas, principalegiroporcionar aos professores uma
reflexdo mais pontual acerca do seu trabalho no. Pafa tanto, as questdes elaboradas

partiram de trés direcionamentos, 0s quais sersaritiess no quadro a seguir.

Quadro 4- Direcionamentos para as questdes da entrevista

/ 1° momento / 2° momento \ / 3° momento \

*Fazer com que os docentes -Instigé-los a discutirem oL eva-los a Compreender

relatassem como eles t~é sobre as razfes que os fazem sobre como o estilo
lidado com as prescricde reformular as prescricoes, profissional de ambos os
de diversas instancias, e bem como os desafios e

; > S configuram como
conflitos para renormaliza- protagonistas do agir

las e adapta-las conforme & docente.
\__realidade de suas turmas: \ /

como elas tém interferido
no planejamento e

Fonte: Elaboragéo propria, 2021
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Deste modo, aos dias 22 de novembro de 2019, nextefeira pela manha, por volta
das 9h30min., fomos ao encontro da professora \¢erdprme combinado via WhatsApp. A
colaboradora havia solicitado que, por uma quedg&i@omodidade, nossa conversa fosse
realizada nas dependéncias da escola em que taBaimdendo a solicitacdo da professora,
nos dirigimos a instituicdo e nos acomodamos em sateja reservada por ela e iniciamos a
gravacao. Esta foi feita por meio de aparelho ael teve duracdo de 24 minutos e 21
segundos.

Jé a entrevista com o professor Eduardo, foi r@@dizno dia 03 de margo de 2020,
numa terca-feira pela manha, por volta das 10h.dskem como a professora Vera, solicitou
gue nosso encontro fosse nas dependéncias da essotpie trabalha, pois devido a sua
realidade de trabalho na escola integral, ele tami##o teria disponibilidade para se deslocar,
e por isso preferia aproveitar seu horario de danento para conversar conosco. A duragao
da conversa foi de exatamente 21 minutos e 24 deguivVale salientar que as entrevistas
ocorreram de forma tranquila, resultando um momertarativo e de espontaneidade, sem
quaisquer interrupcdes, ndo havendo, portantocess&lade de audios complementares.

Apés a realizacdo das entrevistas, consideramos gistema de notacdo apresentado
por Dionisio (2001), o qual advém das contribuigde#\nalise da Conversacao (AC), seria o
mais apropriado para aplicarmos as transcricedatkas dos nossos colaboradores. Tendo
em vista que a AC “[...] analisa materiais empBjaarais, contextuais, considerando também
as realizagbes entonacionais e 0 uso de gestosidosordurante o processamento da
conversacdo” (DIONISIO, 2001, p. 75), adotamos massas andlises a Unidade
Comunicativa (UC) que, de acordo com Medrado (2pQB88, grifo da autora) com base em
Marcuschi (2002), corresponde a “uma nocao ecqenivala oracdo ou frase, podendo dizer
que éuma frase da falalemarcada por aspectos ndo apenas sintaticosgnt@sacionais e
discursivos (principalmente os marcadores convemsas)’. Assim sendo, para que o0
procedimento de identificacdo das UC ocorresse @meira precisa, decidimos nos
fundamentar em algumas orientacdes sinalizadagpstpuisadora, as quais seguem descritas

abaixo. Vejamos:

e A UC possui duas margens (uma direita e outra edgle um ndcleo
informacional;

* amargem direita pode vir marcada por uma prostieiaendente (como um
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ponto final) ou ascendente (como uma interroggtima)marcadores
conversacionais (né?, isso, ta entendendo?, pramag¢olutos; pausas;

* amargem esquerda € considerada a abertura dadd€iriciar com
conectores logicos (mas, porque, ai, e, ou, s@pgnhterjeicdes (ah!, puxal)
ou ser simplesmente a continuacéo da fala precadent

e 0 nucleo informacional é aquele que contém umaadeidie sentido com
completude semantico-pragmatica e sintatica, sdadisivo que apresente
uma curva entoacional completa (MARCUSCHI, 26pRdMEDRADO,
2006).

4.4 Procedimentos para a selecdo e andlise dos dado

ApoOs realizarmos as transcricbes das falas dososiasslaboradores, fizemos um
levantamento dos principais temas explicitadosrdaras entrevistas, para em posteriormente
realizarmos a identificacdo dos temas que maidigkeasam entre si, para agrupa-los em

categorias tematicas, conforme demonstrado no quaseguir:

Quadro 5- Temas mobilizados e categorias de analise

VERA

v" O E.M. e o foco no ENEM
v" O trabalho docente ndo se limita ao
ENEM
v" Critica ao livro didatico
v' A realidade dos alunos e as
prescricdes

v" Renormalizar para incluir Renormalizando v" Marcas de pessoa
v' As reformulagdes e o para agir
autodesenvolvimento
v" Os alunos como ponto de partida e v Vozes

chegada para renormalizar
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EDUARDO
v' Modaliza¢bes

v As especificidades do sistema
integral
v' A percepcéo acerca das prescri¢cdes
v" A realidade do contexto de ensino
integral como ponto de partida e
chegada para renormalizar
v" Renormalizar para incluir

VERA

v' A tentativa de significar o ensino
v A funcao social da escola para 0s
alunos
v' A realidade conflituosa dos prazos
v' Apropriacao e transformacao de
artefatos em instrumentos
v Atransformac&o dos conflitos para ¥’ Marcas de pessoa

promover mudancas )
Construindo-se

como ator de sua v" Vozes
EDUARDO prépria pratica

v' A autonomia docente frente ao v' ModalizagGes
normatizado

v Prescri¢cdes para o trabalho do

professor de portugués
v A experiéncia profissional contribui

para as reformulacdes

v' A importancia de agregar as

prescricdes a metodologia de ensino

VERA / EDUARDO

v" A singularidade sob a prépria v' Marcas de pessoa

percepgéo Uma aula para
v' A singularidade sob a é6tica do | chamar de minha? v Vozes
coletivo

v' Modalizagbes
Fonte: Elaboracao propria, 2021.

Dessa maneira, ap0s o procedimento de identificaz@grupamento, fizemos a
delimitacdo dos segmentos de fala que seriam adabs seguindo o critério de aproximacao
dos questionamentos e objetivos especificos deside Por conseguinte, também elegemos

como categorias linguistico-discursivas 0s segsimecanismosas marcas de pessopor
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meio das quais buscamos averiguar o nivel de reapiidade enunciativa textualizada pelos
nossos colaboradores, no que diz respeito ao agmes e modalizacdesp intuito de

analisarmos como as representacdes acerca desseagda, 0s posicionamentos avaliativos
e pragmaticos por eles sinalizados através desseanismos, poderiam indicar a tessitura do
protagonismo docente. Assim sendo, apresentarempsoRimo capitulo as nossas andlises,

as quais foram direcionadas por tais encaminharmsento



56

5 POR QUE ESSA AULA E MINHA? A TESSITURA DO
PROTAGONISMO DOCENTE

“[...] eu nunca tinha pensado

nisso... algo que torne MINHA
AULA, MINHA... eu nunca tinha
pensado...”

Vera (entrevista, Ls. 612-614)

Neste capitulo iremos apresentar as analises adaBz sob o viés tedrico-
metodoldgico do quadro do Interacionismo Sociod&ea, bem como da Clinica da
Atividade, os quais foram adotados ao longo destade para ancoragem das nossas
discussbes. De maneira mais especifica, iremoget@sas marcas de pessoasvozes e
modalizacdepropostas por Bronckart (1999) e Machado e Bron¢R&09), e aos conceitos
basilares propostos por Clot (2007, 2010). Parébta importante destacar que os excertos
que serdo apresentados em nossas analises foregiosatios e organizados no intuito de

vislumbrarmos possiveis respostas aos questionamigmntiais da nossa pesquisa, a saber:

« Como a renormalizacdo do trabalho prescrito ézaddi por professores que
atuam no E.M?

» Até que ponto e de que forma tais renormalizac@eem ser interpretadas
como sinalizadoras do estilo profissional dos dtessh

» De gque modo os elementos linguistico-discursivagepoevidenciar pistas da

singularidade do agir dos professores em relac&oassaulas?

Considerando que tais indagacfes nortearam o prnoeetb de categorizacdo do
contetdo temético das entrevistas, selecionamosi€strito no capitulo 4) dentre os temas
mobilizados?®, os seguintes pontos para serem analisadosn@rmalizando para agjrii)

construindo-se como ator de sua propria pratiag; uma aula para chamar de minh#?

20 Cf. quadro 3.
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seguir, serdo expostos os segmentos de fala seeo® e agrupados de acordo com suas

categorias tematicas correspondentes.

5.1 Renormalizando para agir

Direcionados pelas questdes que nortearam nostegaliacerca do trabalho docente
em contexto de E.M., nossos colaboradores refhetirdcialmente sobre alguns aspectos
peculiares desse nivel de ensino e o quanto elssnéem desafiados a reformular o que esta
normatizado, a fim de envolver os seus alunos nogsso de aprendizagem. Assim sendo,
para uma compreensdo mais pontual acerca de ggtascias prescritoras mobilizam a acao
de renormalizar por parte dos professores, esaming essa primeira categoria em dois eixos

tematicos mais especificos, 0s quais serdo apaskEna seqguir.

5.1.1 Alunos como instancia prescritora

Nesse primeiro eixo, iremos observar, nos segmeadlesionados, de que forma os
alunos representam para os professores o pontartdape chegada para as reformulacoes.

Vejamos:

Segmento 1:

47 2Vera: tem alunos do ensino médio que...

48.eles realmente estdo querendo cursar uma univeesida

49 querem ter uma profissdo que exija uma formacadéaciza. ..

506 que tem outros que néo.../

51eles ndo tém essa perspectiva...

52PRA ELES...

53terminou o ensino médio...

54 pronto...

55.¢ aquela famosa histoéria...

56.terminou os estudos...

57 entdo muitos deles querem APENAS ter o diplomat@ntar alguma vaga no mercado de
traba:lho

58.nas industrias...

59da cidade...

21 Os numeros que antecedem os enunciados represesitanmos de fala da conversacéo entre a pesquisado
os colaboradores. Tal numeragéo € oriunda do sstlmotacéo que adotamos no procedimento de tigiwsc
dos textos orais concedidos pelos professorespuafdescrito no capitulo 4.
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60.no comércio...

6le...

62.assim...

63.se a gente FOCA sé o olhar PARA aquele que esta...
64€...

65tentando entrar na universidade...

66 AQUELE que ndo tem essa perspectiva...

67 fica meio que...

68.escanteado, né?...

69.PP: uhum...

70Vera: fica...

71jogado de lado...

72e...

73.0 que é que a gente pode fazer?

74 eu sempre fico...

75 me perguntando isso...

76.0 que é que a gente pode fazer até PRA TENTAR MUB#Sd ideia nele...

Observemos que a professora Vera textualiza aiprinam dos fatores mais comuns
da realidade dos alunos que estdo cursando o Equd.£ o desejo de se prepararem para
ingressar no curso superior e conquistar uma gédisnediante uma formagao académica.
No entanto, ela indica que alguns outros aspecessadrealidade a faz considerar a
heterogeneidade de perspectivas entre 0s seusakigoie ao mesmo tempo isso |he causa
certas inquietacbes. Em sua fala, fica bem expligute uma de suas preocupacdes
corresponde a determinadas motivacdes que levarnosndeles a se conformarem com o
término dessa etapa de ensino, sendo uma deldlexorde pré-construidos compartilhados
socialmente, o que pode ser sinalizado pela nEad#@o apreciativaé“ aquela famosa
historia...” (L 55) e também pelas vozes sociderminou os estudos...(L 56) e “entéo
muitos deles querem APENAS ter o diploma pra tealguma vaga no mercado de
traba:lho” (L 57). Tais vozes, que provém geralmente dos @®palunos, refletem
possivelmente um grau de influéncia de outras vaaaber: dos pais, de outros familiares,
de amigos, com os quais eles convivem.

A nosso ver, ha na professora a sensibilidade deapénas considerar, mas também
de ressignificar essas representacgoes trazidas g&ls alunos. Embora ela perceba que todos
almejem concluir essa etapa da formacéo, as distisizoes que os levam a isso, tém lhe
despertado para uma outra preocupacdo, que € cooneoyer a inclusdo de todos os
estudantes, bem como leva-los ao reconhecimentoingertancia de se construir
conhecimento, independentemente de suas escolhasse@limos chegar a esse
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entendimento, a partir dos prononeesL 74) eme(L 75), acompanhados dos verlfig® (L

74) eperguntandogue legitimam o lugar que ela confere a si mesenageénte responsavel

por sua atividade, embora ela também aponte para cepacidade coletiva de acéo
interventiva, ao fazer uso da locucdo pronommalentee das modaliza¢cdes pragmaticas
pode fazefLs 73, 76) eTENTAR MUDARL 76).

Isso nos remete ao que Machado (2007) assinalaaader dimensdo da atividade
docente. E bem verdade, como diz a autora, questar em constante interacdo com Varios
“outros”, o trabalho do professor ndo se limitagaatro paredes da sala de aula, tampouco se
restringe ao repasse de conteldos ou ao cumprirdendgigéncias prescritivas que, muitas
vezes, ndo se adequam totalmente a realidade dwgen®gs constitui um fazer reflexivo e
interventivo durante o qual o professor esta semaneusca pela re (formulacdo) de saberes e
estratégias para desenvolver nos sujeitos-alunoscagmcidades necessarias para o
aprendizado que vai além dos objetivos escolargmani®s para mais um segmento da

professora:

Segmento 2:

370.Vera: talvez se eu pegasse uma turma homogénea...
371. que j& soube:sse de tudo...

372. TALVEZ eu ficasse MAIS PRESA ao que ja TA ALI:
373. enquadradinho: no livro didético...

374. porque seria mais simples pra mim, né?

375. ja pegar uma turma que ja...

376. conhece...

377.é...

378. 0s movimentos litera:::rios...

379. conhece escritores...

380. séo leitores...

381. entéo...

382. ja ficaria ali enquadradinho:: PRA MIM

383. aquilo que eu deveria dar, né?

384.e...

385. essa:/ essa:/ essa LACUNA que existe na fé@ondeles...
386.é...

387. a:/ talvez seja até algo que se possa diséivao..

388. porque eles vao, né?

389. ter um apanhado geral...

390. depois...

391. e::/ e:: me faz, né?/

392. é positivo pra mim também no sentido de merfaz
393. SAIR pra pesquisar...

394. de ndo:: ficar somente presa aquilo que...
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395. o livro didatico ta trazendo...

Nesse segmento, Vera aponta que o fato de os hewss apresentarem niveis de
aprendizado e conhecimento distintos se constitwinoc um fator crucial para as
reformulacdes que ela vem fazendo. Vemos, pelagimaddes I6gicadalvez se eu pegasse
uma turma homogénea..(L 370),“TALVEZ eu ficasse MAIS PRESA ao que ja TA ALI:”
(L 372) que a professora, ao falar sobre a poglddé de uma outra realidade em seu
contexto de ensino, faz uma reflexdo hipotéticaesabmo poderia ser 0 seu agir, caso seus
alunos ndo apresentassem lacunas. Podemos irderargtartir dessas modalizacdes, que ha
na fala da docente indicios de uma idealizacdmn§oes6 do contexto de trabalho em si, mas
também do seu préprio agir.

Quanto a acao de materializar linguisticamente taftamulacéo ou reestruturacao do
proprio agir no texto-discurso, Bronckart (2008haina, a luz da tese da hermenéutica da
acao de Ricoeur (1986), de reconfiguracao do Bggo, ao mencionar que poderia se limitar
ao contetdo e ao passo a passwuadradinho: no livro didatico...”(L 373- modalizacao
apreciativa), ela justifica em seguida a razéo ajlevaria a tal comodisméporque seria
mais simples pra mim, né{L 374- modalizacdo apreciativa). Com isso, dga®ora deixa
subentendido que a acdo de parar e pensar em @strasegias, reelaborar prescricdes e
formular outros trajetos metodolégicos, implica uat&vidade complexa e que demanda
tempo e esforco, ou seja, configura, de fato, batheo real discutido pela Clinica da
Atividade, aquele que ninguém vé porque os holefoé® o alcancam.

Sabemos que, no que diz respeito as lacunas drst@or parte dos alunos, a
realidade pode interferir de diversas formas ndalle do professor, sendo inclusive,
percebidas como um aspecto negativo. Entretantaaer esse aspecto a discusséo, Vera se
vale de um posicionamento reflexivo a0 mencionaaspectos positivos que podem emergir
nesse cendrio conflituoso. Pelas modalizacdesdéfporque eles vao, né?(L 388), “ter
um apanhado geral...”(L 389) compreendemos que ela sinaliza de que foesse
movimento de reelaboracdo metodoldgica pode viailpara os alunos a chance de suprir as
lacunas que eles trazem das séries anterioreslal@pdalizacdo apreciativa positivo pra
mim também no sentido de me fazer(L” 392), pelas modaliza¢des |6gic&SAIR pra
pesquisar...”(L 393),“de nao:: ficar somente presa aquilo que.(.L 394),“o livro didatico

ta trazendo...”(L 395) podemos interpretar que ela reconhece ntquesse processo implica
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também no seu autodesenvolvimento ao lhe permitbilmar novas capacidades que a
conduzem a urstatusduplo de professora — pesquisadora, o que ndsrfarar da discusséo
de Machado (2007), que ao embasar-se nos aporgegsiyanos, afirma que os conflitos
presentes na atividade docente, tanto podem sde fde aprendizagem de novos
conhecimentos e desenvolvimento de capacidadesadalltador, como podem representar
uma fonte de impedimento para tal progresso.

Observemos agora no proximo segmento, como essasalizacdes acontecem no

contexto do professor Eduardo:

Segmento 3:

130.Eduardo: é...

131. eu trabalho...

132. como ja disse...

133. numa escola cidada...

134. entdo os alunos/ os alunos estio aqui de se¢éa AS cinco da tarde...
135. as dezessete horas...

136. entdo...

137. se A PRIMEIRA AULA/ se eu chegar/

138. primeiro eu tenho que dar aula...

139. se eu der uma aula mais expositiva...

140. é uma coisa/ € MAIS ACEITAVEL...

141. mas se eu tiver o oitavo e nono horarios...
142. uma aula expositiva ndo € tdo mais aceitavel..
143. nem é mais tdo valida...

144. porque HA UM CANSACO fisico e mental...
145. tanto PRA MIM que sou professor...

146. quanto PARA OS ALUNOS...

147. entdo...

148. eu/ eu me sinto MOTIVADO...

149. de certa forma eu/ eu me obrigo a muitas vezes
150.é...

151. trazer uma metodologia diferenciada...

Podemos deduzir, em conformidade com este segmemoanto as especificidades
do sistema integral tendem a mobilizar o profegstrardo para reformular a sua pratica e os
seus metodos de ensino, embora a razdo centratettamulacdes seja 0s seus alunos.
Verificamos conforme evidenciado pela modalizaggich“entdo os alunos/ os alunos estao
aqui de sete e meia AS cinco da tardel."134), que a preocupacdo do professor em criar

um espaco interativo parte, inicialmente, da reakkddo tempo que os estudantes ocupam
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dentro do ambiente escolar. Eduardo parece comgeeene para conduzir suas atividades é
preciso levar em consideracdo que esse aspect@ndjpotimplica em (re) elaboracdes
continuas e estratégicas que venham impulsionalwss a se manterem ativos, pois a
metodologia aplicada no inicio do dise eu der uma aula mais expositiva.(L 139-
modalizacao légica), jaA ndo pode ser adotada n@sibe finais por ndo ter a eficacia, como
bem assinala o professor ao marcar essa avaliagamgio das modalizacdes apreciativas
“ndo € tdo mais aceitavel...[142) ‘nem é mais tao valida..(L 143). Inferimos com base
nesta fala, que o redirecionamento promovido pebbepsor, neste caso, corresponde a um
movimento de adaptacado do meio a partir dos seygitos, denominado por Clot (2010) de
catacrese, conforme discutido na secao 3.2.

Constatemos que as renormalizacfes que sdo pramsawdse contexto de ensino séo
desencadeadas, principalmente, devido aos fatamdicionais que tanto os alunos como
também os professores apresentam em meio a dindmisistema integral, conforme denota
o professor em sua faltHA UM CANSACO fisico e mental...{L 144), o que pode
evidenciar naturalmente um desanimo que vai, couesggmente, afetar a produtividade de
ambos. E é justamente nesse sentido que o professar para si a responsabilidade de
negociacdo para agir e reelaborar suas praticakenias visualizar linguisticamente essas
informacdes pelo emprego dos prononeese me (L 148) que marca a agentividade do
professor, da modalizacdo pragmatie/ eu me sinto MOTIVADO...(L 148) e das
modalizac¢des logicakle certa forma eu/ eu me obrigo a muitas vezegL.’149), “trazer
uma metodologia diferenciada. (. 151).

Ao atentarmos para tais aspectos evidenciados egmmentos desse primeiro eixo,
podemos perceber que ha um indicativo explicitagouma construcao atorial no agir desses
professores, quando estes apontam para um envokldmaévo para realizar o processo de
renormalizacdo. A seguir, temos 0 segundo eixoaguesenta outras instancias prescritoras
gue normatizam o trabalho dos nossos colaboradopse interferem diretamente em suas

reformulacdes.

5.1.2 Qutras instancias prescritoras

Veremos a seguir, nos segmentos selecionados eesstematico, de que forma os

professores sinalizaram outras esferas que namedétprminam o que eles devem fazer, mas
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também os impulsionam no processo de redirecion@amdos conteldos e da prépria

metodologia. Observemos o que diz a professora Vera

Segmento 4.

34 Vera: é...

35.realmente a pratica docente...

36.quando se trata de/de ensino médio...

37.ela vai muito orientada, né?...

38.pela/ pela questéo do ENEM....

39.entdo PRINCIPALMENTE pra turma concluinte doieasnédio...
40.0 FOCO € 0 ENEM...

41.seja na prova de linguagens...

42 .seja na redacao...

43.entéo...

44.as coisas vao sendo direciona::das para isso...

45.e a gente tem que ter o cuidado pra NAO FICAR WAO REDUZIR o aluno a apenas isso...

Vemos que neste segmento, Vera se refere ao ENEM cona das instancias que
interferem diretamente no agir do professor do Eadd.direcionar o fazer docente para um
propésito especifico, que é preparar os alunostphexame. Observamos que, ao textualizar
que esta € uma prescricdo voltada para esse r@vehgino‘quando se trata de/de ensino
médio...” (L 36-modalizacéo logica), a professora tambémadekplicito que para as turmas
do terceiro ano ha uma cobrangca mais acentuadmdewnos a compreender que existe, de
fato, uma parametrizagdo bastante situada que @mtatanto professores como alunos para
este fim. Tal interpretacdo pode ser acessada peladalizacdes logicas'entdo
PRINCIPALMENTE pra turma concluinte do ensino medio(L 39), “O FOCO ¢é o
ENEM...” (L 40),"“as coisas vao sendo direciona::das para isso(L."44).

Todavia, notamos ainda que essa realidade trazcarteinquietagdo a professora no
que diz respeito a delimitacdo do ensino ao ENElsloedestacar em sua fala, por exemplo,
“e a gente tem que ter o cuidado pra NAO FICAR /pAO REDUZIR o aluno a apenas
isso...” (L 45- modalizag&do pragmatica), Vera nos leva apreender pelas énfases dadas as
expressfe®NAO FICAR NAO REDUZIRque, embora seja um direcionamento imposto por
outras instancias, como o sistema educacional @ gtépria escola, a pratica docente nao
pode ser simplificada ao planejamento de atividagleonteldos voltados apenas para o

ENEM, tampouco a formacdo dos alunos deve ser rirada a preparacdo para uma prova.



64

Com isso, podemos afirmar, pelo do que a profedsataaliza, que apesar de ser importante
seguir os moldes dessa prescricéao, ela tambémrecemue, por haver outras necessidades
de aprendizado que precisam ser atendidas, o abalio deve ir aléem do que esta
normatizado.

A seguir, temos mais um segmento em que a proBesdgera ecoa em sua fala,
implicitamente, vozes de documentos oficiais, ogigjge configuram como outra instancia

prescritora do seu agir:

Segmento 5:

131.Vera: o ensino fundamental vem sendo puxando para aensédio...
132. que ja vai PREPARANDO...

133. vai puxando para...

134. o ensino superior...

135. e a gente fica...

136. tem que/

137. tem que ser maleavel nesse sentido...

138. porque nem todo mundo...

139. nem todo aluno QUER fazer o ensino superior...

140. nem todo aluno quer...

141. entdo...

142. 0 que € que a gente vai fazer COM aquele goeuer...

143.né?

144. pra ele nao ficar também...

145.“ah...”

146. “ja que ele ndo quer...”

147.“ENTAO PRONTO...”

148. “DEIXA...”

149. “eu vou sO aprova:r aqui...”

150. “vou...”

151. “fazer uma besteirinha...”

152. “passar alguma coisa pra: ele...”

153. “pra ele ter no:ta...”

154. “e concluir o ensino médio...”

155.n&:.0...

156. j& que ele esta fazendo o ensino médio...

157. entdo vamos tentar pelo menos DESPERTAR ngbsto pela leitura...
158. a:/ a HABILIDADE de escrita...

159. fazer com ele trabalhos que ele possa desemahabilidade de escrita...

Neste segmento, verificamos inicialmente que aggsuira traz a tona, implicitamente,
a voz social dos documentos oficiais que comumsuagerem a continuidade ciclica dos

niveis de ensino para a formacdo intelectual ddviddo, e isso fica evidenciado
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linguisticamente pelas modaliza¢fes loégica®fisino fundamental vem sendo puxando para
0 ensino médio...{L 131),"“vai puxando para.” (L 133),“0 ensino superior...”(L 134). No
entanto, a professora afirma que apesar de serpabposto para que venha ser seguido no
ambito educacional, a pratica docente, e mais gag@nte no contexto que estamos
discutindo (E.M.), precisa ser pautada em alguneesigracdes (L 137) devido a realidade
dos proéprios alunos (Ls 139, 140). Podemos infeesse sentido, que além de levar em conta
a real necessidade e as particularidades que cadieles apresenta, Vera demonstra, mais
uma vez, o seu cuidado em viabilizar a inclusédo ektadantes de modo que eles possam
evoluir em seu aprendizado.

No entanto, ela reproduz textualmente algumas vdegsersonagens que evidenciam
a realidade de muitos profissionais da educacae,aguse depararem com desafios como
estes que sao postos em seu contexto, optam poargerem em sua zona de confdito
que ele ndo quer...[L 146), “DEIXA...” (L 148), “eu vou sO aprova:r aqui..."(L 149),
preferindo muitas vezes dar um jeitinho ou o fazaeta“fazer uma besteirinha...[L 151),
“pra ele ter no:ta...” (L 153) mesmo que isso venha limitar o seu trahatbmo também o
aprendizado dos alunos. Esse aspecto dialoga cameoClot (2007) aponta acerca da
mobilizacdo de um mesmo género por sujeitos distjnd qual pode variar consoante as
diferentes formas como cada um deles o concebe aps®pria dos pré-construidos e
significacdes sociais da atividade.

Sabemos que a realidade do ensino, principalmenteseolas publicas, interfere de
forma direta nas acbes dos docentes a partir deGpseque vao desde a falta de condigoes
estruturais até a desvalorizacéo da classe (alédesioteresse de uma boa parte dos alunos)
que podem, inevitavelmente, desmotivar um desemaehto gerando, assim, uma certa
acomodacao por parte de alguns profissionais. eBencos, todavia, que também ha muitos
gue tém se dedicado para desenvolver suas atigidamte ética e responsabilidade, mesmo
em meio a tantos desafios que surgem ao longo donka. E apesar dos iniameros
obstaculos que precisam enfrentar diariamente,celeseguem vislumbrar nas infidelidades
do meio (SCHWARTZ, 2002), uma oportunidade pararcestratégias e desenvolver
capacidades tanto para si, quanto para os seussalun

Vera deixa isso muito claro ao perceber que mesartedda resisténcia de alguns
alunos em querer avangar para 0 ensino superes,t@mbém precisam da oportunidade de

terem acesso a interacdo e a aprendizagem quemassdaiunos. Vemos, por exemplo, pelo



66

emprego do verb@amos que ela se implica diretamente na decisao de lirambioutras
alternativas, as quais ela julga importantes pgregar outros conhecimentos e beneficiar os
seus discentes. Observamos também pela modalipaggmaticd'entdo vamos tentar pelo
menos DESPERTAR nele o gosto pela leiturdl..157) e, principalmente pela énfase dada
ao verboDESPERTARp quanto a professora intensifica sua capacidadacde nesse
contexto de ensino, o que também sera pontuado grefessor Eduardo no segmento a

sequir.
Segmento 6:

214 Eduardo: as vezes a gente precisa trabalhar gramatica...
215. que a gramatica E NECESSARIA...

216. e as vezes até um pouco mais

217. é:/ e

218. de forma mais mecénica

219. padronizada...

220. e as vezes também a gente precisa trabalimicom algo mais DINAMICO::
221. mais DIVERSIFICA::DO...

222. pra fazer o aluno levantar...

223. pra fazer alguma coisa...

224. prafalar...

225. até porque ele quem € aqui na escola cidada/

226. o0 aluno é chamado de protagonista...

227. entdo a vez é dele...

228. ele tem que se destacar...

229. entdo...

230. na minha/ na minha disciplina...

231. eu tenho que fazer com que ele...

232. tenha essa oportunidade de falar...

233. ele saiba se posicionar...

Eduardo inicia este segmento com um posicionanggfEnsivo acerca do ensino de
gramatica nas suas aulas, fazendo-nos compreendeembora seja um contetdo que ele
nao trabalhe com muita frequéncia, informacao gadh pelo uso da modaliza¢éo lodiaa
vezes a gente precisa trabalhar gramatica(L."214), podemos inferir que sua fala ecoa uma
voz social, a saber dos documentos prescritivasxémplo dos PCN, da BNCC etc.), que
recomendam a abordagem desse conteldo nas aulagule Com isso, o emprego da
modalizac&o l6gic4gue a gramatica E NECESSARIA.. (L 215), leva-nos a perceber que,

ao mencionar tal questdo, o nosso colaborador wenimportancia de levar a gramatica
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para os seus alunos, desmitificando, portanto, t@peesentacéo estigmatizada socialmente
acerca de tal ensino.

Outro dado interessante que podemos interpretgonde a fala do professor, € que
ele aponta para o movimento dinamico de distancitone aproximacdo do ensino de
gramatica, ambos pautados nas prescricfes. Vejgo®msao mesmo tempo que Eduardo
afirma que precisa, mesmo que, esporadicamentballiea esse conteudo porque €
necessario, ele também estende tal necessidadzé&kpfde uma maneira tradiciond,as
vezes até um pouco maifl’ 216),“de forma mais mecanica(L 218), “padronizada” (L
219). Sabemos que uma das maiores criticas retatasnao fazer pedagdégico (no que
corresponde ao movimento distanciador) consistearginalizacdo dos modelos tradicionais
desse e qualquer outro ensino. Comumente, o poofgse adota métodos mais estruturais,
mecanizados é considerado como arcaico, ultrapassad

No entanto, o que podemos ratificar aqui, de acooo o que Eduardo textualiza, é
que nem sempre o professor vai conseguir desemvdéterminadas abordagens de maneira
dindmica ou interacional (aproximacdo, a partir glee € geralmente prescrito), pois a
depender do contexto no qual se esta atuando, enttowai precisar pensar e repensar
estratégias que possam |Ihe nortear ndo sé no ataerjo e efetivacdo, mas, sobretudo, para
0 aproveitamento significativo do seu fazer. Nesselles, podemos reafirmar o indiscutivel
aspecto situado da atividade docente, conformetitiscpor Clot (2007) e Machado (2007),
0S quais acentuam em seus estudos, 0 quanto asagivedistintas escolhas do professor séo
comumente direcionadas pelas especificidades domisxdo seu trabalho.

Dessa forma, percebamos ainda na fala de Eduardoogias acdes que ele diz
realizar de maneira mais dinadmica e diversificala promovidas por algumas razdes
intencionais do seu agir, tais confpra fazer o aluno levantar...”(L 222), “pra fazer
alguma coisa...”(L 223), “pra falar...” (L 224). Vemos aqui queao passarem por uma
reelaboracdo de uma metodologia mais mecénica @) pgara algo mais diversificado (L
221), tais acdes inferem ndo s6 a capacidade,sobetudo, o desejo de incluir os discentes
em suas aulas e torna-los ativos. Contudo, podetinosar que este seu fazer € motivado
também pelos parametros que constituem o sistene@sieo integral, aos quais 0s sujeitos
estdo vinculados. Tal informacéo pode ser acedsagiasticamente pelo emprego do déitico
“aqui na escola cidada/’(L 225), e da modalizacdo logica “aluno € chamado de

protagonista...”(L 226). A respeito ainda dessa questao, percebegm®® professor dentro
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desse contexto, deixa bem marcada a sua capacdada dever-fazer, tomando paraesi (

L 231), e de forma bem especificand minha/ na minha disciplina...- L 230), a
responsabilidade enunciativa de envolver os seu®salna dinamica do ensino. Vemos isso a
partir da modalizagdo pragmaticau‘ tenho que fazer com que ele(l” 231), e das
modaliza¢des logicastenha essa oportunidade de falar...{L 232), “ele saiba se
posicionar...” (L 233).

Além dos documentos oficiais, iremos analisar n@ipos segmentos como o livro

didatico se constitui também uma instancia preseritapaz de mobilizar as renormalizagfes

dos nossos colaboradores. Vejamos a seguir, oig@eptofessora Vera:

Segmento 7:

278.Vera: pra/ pra comecar a falar a respeito do Modernismo.

279. com... 0:/ 0:/ o terceiro ano do ensino medio.

280. eu tive que fazer um apanhado gera:::| dosRIXRHE movimentos...
281. para que eles ENTENDESSEM o que era aquilo...

282.né?

283. porque...

284. o livro ja comeca com...

285. 0 Simbolismo ((pigarro))

286. que em outros livros...

287.1iss0 ja é::/ ja € um conteudo dado no/no engimo segundo ano...
288. MAS...

289. MESMO ASSIM...

290. ANTES DE COMECAR...

291. a fazer um trabalho com literatura...

292. eu perguntei pra eles, né?

293. 0 que que eles lembravam...

294. coloquei o nome de alguns autores pra veesdaeambravam de alguma coisa...
295. se associavam a alguma coisa...
296. e nada...

297. entéo...

298. 0 que € que eu fiz com eles?

299. construi uma linha do tempo...

300. da:/ da:/ das escolas literéarias...
301. dos autores...

302. DOS ESTILOS de cada época...
303. 0 que é que diferenciava um de outro...
304. e i::sso foi muito interessante...
305. foi muito bom pra eles porque...
306. eles nunca tinham visto assim...
307. nunca tinham...

308. como alguns alunos até disseram...
309. “professora, eu nunca tinha pensado na literat:
310. “nessa/ nessa cronologia...”
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311. “nessa linha do tempo...”

312. “e quando a gente comeca a estudar desse’jeito
313. “a gente vai vendo que...”

314. “uma coisa € moda aqui...”

315. e ai depois ndo € mais” ((risos))

Neste segmento, Vera ja inicia textualizando qugi® esta parametrizado pelo livro
didatico para se trabalhar no E.M. precisa serciago devido a realidade do seu contexto de
ensino. A professora evidencia por meio da modgliagoragmaticdeu tive que fazer um
apanhado gera:::l dos OUTROS movimentogL."280) que havia uma necessidade de voltar
um pouco no tempo, fazer um apanhado geral do gp@ayelmente os seus alunos teriam
estudado nos anos anteriores, e assim fazer coralegipudessem ndo s6 acompanhar, mas
também interiorizar a sequéncia dos contelddos fi@Espara aquele momento especifico, e
isso pode ser visualizado linguisticamente pelagnfdada ao verbeNTENDESSEML
281).

Vera aponta ainda que, embora o livro didatico s um caminho que possa
orientar e de alguma forma facilitar essa expositzioontetdo, ela prefere ndo seguir a risca
o que lhe é proposto e decide por em pratica algwestatégias, que podem ser acessadas
linguisticamente por meio das modalizacfes 16giBASTES DE COMECAR...(L 290),"“eu
perguntei pra eles, né?{L 292), “coloquei 0 nome de alguns autores pra ver se eles
lembravam de alguma coisa..(L 294). O intuito da professora certamente sesiadar os
conhecimentos prévios considerados indispensaeess @ discussdo dos contetdos a serem
ensinados. No entanto, identificamos que nesse memiD, Vera percebe que os alunos
apresentavam muitas lacunas quanto aos conheceneogios, e decide mais uma vez
reinventar sua pratica e desenvolver outro camipu@opudesse promover um meio efetivo de
aprendizagem para essa turma. Com isso, vemos (tentativa de reformulacdo e
ressignificacdo dos instrumentos ja existenteshotd de cumprir os objetivos da atividade
pode ser acessada na fala da professora pelasirag@ak 16gicaso que € que eu fiz com
eles?” (L 298),“construi uma linha do tempo..(L 299).

Observemos ainda, pelas modaliza¢gbes aprecidgvasso foi muito interessante...”

(L 304), “foi muito bom pra eles porque...[L 305), que tal renormalizacdo foi avaliada
como positiva pela professora, ja que despertolseuns alunos o desejo de participar e

aprender. A voz desses personagens, que por suaogzZ apresentada a partir de
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“professora, eu nunca tinha pensado na literaturd €L 309),“nessa/ nessa cronologia...”

(L 310),“nessa linha do tempo...[L 311), nos faz interpretar o quanto eles serserglem
com a perspectiva metodolégica que a professorpdproque para eles € vista como
novidade, e o0 quanto essa forma de estudar litarasi fazem vislumbrar esse aprendizado
com outros olhos. Podemos inferir ainda pela fala dlunos (também reproduzidas pela
professora): e quando a gente comeca a estudar desse jei{t..312),“a gente vai vendo
que...” (L 313),“uma coisa € moda aqui...(L 314),"e ai depois ndo é mais(L 315), que
esse momento pode ter sido algo significativo gato de nédo s6 fazé-los reconhecer a
importdncia do conteddo, mas também associar ogresabliterarios com o0s seus
conhecimentos de mundo. Os efeitos dessas esamdgiinteracdo e aprendizagem refletem
a relevancia de o professor estar sempre na bwscatdas alternativas, outros caminhos,
outros instrumentos que possam gerar oportunidddeslesenvolvimento (MACHADO,
2007).

Nesse sentido, vemos mais uma vez, a partir ddseséeste segundo eixo, que 0s
professores Vera e Eduardo, embora tenham suagagratrientadas pelo prescrito, a
exemplo dos documentos oficiais, eles consegueitulart novas estratégias e desenhar
diferentes caminhos, os quais, consequentemeritegiden um estilo singular do fazer.

A seguir, temos a nossa segunda categoria tentatecagrupa segmentos de fala que

evidenciam mais indicios da construcéo do agitiatdos nossos colaboradores.

5.2 Construindo-se como ator de sua pratica

Nos proximos segmentos iremos analisar como oegsofes, ao descreverem suas
acOes, demarcam em seus posicionamentos enunsiabisoniveis de agentividade e
responsabilidade sobre aquilo que eles fazem ogjasedazer em suas aulas, bem como as
razdes, motivos e intencdes que eles acionam padarem o que realizam. Atentemos, pois,

para o que diz o professor Eduardo:

Segmento 8:

615.Eduardo: eu todo ano fico tentando trabalhar alguma caesdrd de literatura...
616. porque eu queria ver os meus alunos escrevendo
617. escrevendo de verdade...
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618. NAO LIVROS...

619. mas escrevendo...

620. LENDO...

621. porque nado adianta a gente/

622. a gente dizer que trabalha literatura s6 éandssaula...

623. mas quando ela nao é vista dentro da escaotede geral, fora da sala...
624.né?

625. a gente ndo vé o aluno lendo tanto ndo::

626.é€...

627. esse ano a gente ta pensando em criar.../

628. fazer a::/a::/luma semana/ uma feira literag&,

629. e abordar teméticas...

630. acho que ai vai ser um comeco ja de um ektilirea da/da/ da area de literatura que eu quero
trabalhar...

631. eu quero dar/.../

632. fugir um pouquinho...

633. FUGIR NAO...

634. fazer o que eu ja deveria TER FEITO...

Podemos perceber logo de inicio desse segmentd&um consideravel esforco por
parte de Eduardo em promover com seus alunos adiegdque possam fazé-los desenvolver
algumas habilidades que, na percepcéo do profesEmnecessarias para 0 seu progresso nao
s6 no ambito escolar, mas, principalmente fora.déteentanto, podemos inferir a partir da
modalizacdo pragmaticéeu todo ano fico tentando trabalhar alguma coisantto de
literatura...” (L 615), que ha uma persisténcia por parte de Hduam querer intervir para
poder solucionar algumas questfes pontuais quex@iititamente lhe incomodado. Assim,
ao observarmos que o emprego do pronem@ 616), da modalizacdo pragmatigerque
eu queria ver os meus alunos escrevend(..6816), e do verb@ ENDO (L 620) nos permite
visualizar a implicacdo na fala do professor adnakw o seu desejo pessoal em querer
despertar nos alunos o interesse pela escritaselgittira, deixando subentendido que eles
ainda ndo estdo muito habituados a essas praBassiderando que tais aspectos se
configuram inegaveis desafios na realidade de muiscentes, principalmente de escolas
publicas, vemos o quanto isso vai exigir incontavkasdobramentos didaticos e pedagdgicos
por parte do professor, para poder transformar esaffos existentes em caminhos
alternativos para a solucédo das dificuldades.

No caso de Eduardo, vemos que além da vontadeodgpaachar o progresso dos seus
alunos nessas habilidades, ele articula o sew gstfissional na tentativa de situa-lo em seu

contexto de acdo (CLOT, 2007), e para isso busear &ua capacidade de intervir, incluindo
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também a participacdo de outros actantes. Tal amnpéo pode ser acessada mediante o
emprego dea gente(L 627), que corresponde a um indice de pessoavedon ndo genérico
pelo fato de remeter a um ‘eu + outros’, e das fiwai@es I6gicasesse ano a gente ta
pensando em criar.../(L 627),“fazer a::/a::/luma semana/ uma feira literaria, néPL 628).

Na sequéncia, o professor deixa marcado mais umaek uso recorrente do pronoee(L

631, 634) que, embora haja a colaboracdo de op#ssoas na acado, € totalmente sua a
iniciativa de desenvolver esse projeto com os asiiegd. Assim sendo, evidenciamos na voz
do autor empirico, por meio da modalizacdo pragmadfazer o que eu ja deveria TER
FEITO...” (L 634), que essa sua decisdo de intervir repraseid sé uma escolha particular,
mas também uma responsabilidade inadiavel que teleiiaa si mesmo, levando-nos a
interpretar tal posicionamento como um indicio oastrucdo de um protagonismo docente.

A seguir, temos mais um segmento desse professor:

Segmento 09:

182.Eduardo: hoje a gente/ a gente que é de lingua portuguesa..
183. tem que trabalhar com uma perspectiva intemati.
184. a gente tem que fazer com que o aluno interéja
185. entdo... é...

186. ndo € uma perspectiva MAIS GRAMATICAL...
187. € uma perspectiva MAIS INTERACIONAL...
188. a gente nao pode...

189. sabe...

190.é...

191. continuar com/com o método que eu chamo dedoétrcaico...
192.né?

193. afinal de contas eu ndo sou...

194. eu sou entre 0::/ 0::/ 0 antigo e 0 novo...

195. né?

196. eu tenho...

197. ahn...

198. oito anos de formacao...

199.

200. e tenho...

201. dez anos de sala de aula...

202. entéo...

203. assim...

204. eu consegui pegar um pouco do antigo e...

205. consegui adaptar pro novo...

206. acho que todo professor é assim...
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Neste segmento, Eduardo ja inicia fazendo umaearetéacdo mais genérica a partir
do termoa gente(Ls. 182, 184, 188) para justificar, com base ena woz social provinda
dos discursos académicos, 0 que geralmente € npaoh@tpara o professor de portugués.
Podemos perceber que essa voz ecoa nha praticaofiesgor mobilizando-o para um
movimento de acdo a principio reflexiireje a gente/ a gente que é de lingua portuguésa..
(L 182- modalizacdo logica) e, posteriormente, maisxiologica que demonstra
explicitamente as razbes do agir, as quais estémigarlas no que esta prescrito e
explicitamente acentuado nos documentos oficissh fica bem marcado na fala de Eduardo
pelas modalizagbes dednticdasm que trabalhar com uma perspectiva interacional (L
183),“a gente tem que fazer com que o aluno interaj&’'n@ 184),“a gente ndo pode...”

(L 188).

Todavia, vemos que ao longo de suas reflexdesesepca repetitiva deu (Ls 193,
194, 196, 204) demarca uma manifestacdo de sindmdr no que diz respeito a um
posicionamento bem pessoal do professor, assiralaessa forma, um aspecto identitario
gue marca o seu estilo profissional. Essa informagitle ser acessada pelas modalizacdes
|6gicas“afinal de contas eu nao sou..(L 193),“eu sou entre o0::/ 0::/ 0 antigo e 0 novo...”
(L 194). Um outro aspecto importante que Eduardeadexplicito em sua fala, e que a nosso
ver corresponde a uma razao para a forma comaeséndolve o seu agir, diz respeito ao seu
tempo de formacdo e experiéncia na profis&dito anos de formacédo...”(L 198), “de
professor...”(L 199),“e tenho...” (L 200),“dez anos de sala de aula..(L 201). Podemos
observar que ao fazer tal mencéo, ele nos faz manger que, de fato, o0 dominio do género
lhe permite manejar sua estilizagdo (CLOT, 201(0)s esaberes adquiridos nesse trajeto se
constituem um fator crucial para fundamentar a®rmaalizacbes que ele promove, como
também para tecer um agir caracteristico de sumlédade.

Mais adiante, no proximo segmento, verificamos aiggdie ha outro aspecto que

contribui para o agir atorial de Eduardo, vejamos:

Segmento 10:

377.Eduardo: acho que a convivéncia com outros profissionais t@mbém...
378. do modelo integral...

379. faz com que a gente acabe se FORCANDO a::/

380. a criar estratégias diferentes...
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381. ndo pra tipo...

382. ser melhor do que o outro professor...

383. mas a convivéncia...

384. pensa...

385. “ah, eu posso fazer isso!”

386. vocé observa o professor fazendo uma ativjded€ pensa...
387. “eu posso adaptar isso ha minha sala...”

388. “eu posso fazer algo diferente...”

389. “eu posso fazer algo nessa perspectiva...”

Podemos ver neste segmento, que Eduardo apontetveale trabalho com o qual
ele convive como sendo também um mobilizador de sapacidades para agir. Notemos que,
ao mencionar que a convivéncia com outros docefite377) tem influenciado em sua
pratica, ele deixa explicito que a relacdo comasurofissionais da escola o motiva a
desenvolver um trabalho diferenciado. Tal compr@engode ser acessada pelas
modalizacdes logicaaz com que a gente acabe se FORCANDO a(l/”379), “a criar
estratégias diferentes...(L 380). Um outro aspecto percebido pela voz dmraatnpirico
alicercada pelas modalizacbes pragmatiedis eu posso fazer isso!{L 385), “eu posso
adaptar isso na minha sala..(L 387),"“eu posso fazer algo diferente..(L 388),“eu posso
fazer algo nessa perspectiva.€’que embora esse reconhecimento acerca do seufapeie
seja atribuido em primeira instancia a outros aetarEduardo deixa bem marcado, pelo
emprego recorrente do indice de pesao@ds 385, 387, 388, 389), que a iniciativa (o guer
fazer) e a responsabilidade (o dever-fazer) das ag@es € sua. Com isso, podemos entender
que € também em meio a um entrelagamento de Oiaizeses que a pratica atorial desse
professor tem sido desenvolvida.

Sigamos ainda para mais um segmento de fala derdtjua qual sinaliza outros
aspectos peculiares do seu contexto de atuacamtguierem diretamente na construgao de
um agir protagonista:

Segmento 11:

299. depois que eu /eu ja estou tdo adaptado...
300. que eu me adaptei ao modelo integral...
301. ao modelo de documentacéo...

302. de organizacéo...

303. de aula...

304. eu ndo consigo mais voltar pra o antigo...
305. sabe?
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306. eu/eu até prefiro esse...

307. porque a gente consegue ter um direcionamento.
308. “eu vou trabalhar isso por qué?”

309. “qual habilidade eu vou desenvolver no menai#
310. tem que pensar nisso...

311. cada conteudo... /

312. que é trabalhoso, né?

313. eu pensar por exemplo...

314. “ah... porque eu vou trabalhar substantivo?”

315. “qual a habilidade que eu vou trabalhar no ateno com substantivo?”
316. “o que é que vai ser util?”

317.a:/ é::/o::/ o modelo de escola integraldamn que eu.../
318. ele nao obriga...

319. eu vou repetir...

320. ele nao obriga...

321. ele ORIENTA...

322. ele faz com que o professor PENSE nisso...

323. PENSE é::/é::

324. de que forma o aluno/

325. de que forma aquilo vai ser util pro aluno,

326.né?

327.ndo de uma forma seca...

328. mecanica...

329. mas de uma forma atualizada e realmente aslso&isua realidade...
330. a gente tem que quebrar a cabeca DE VERDADE...
331. até porque a gente ndo vai achar isso num.livr
332.é...

333. cada realidade...

334. cada escola...

335. vai ser um trabalho diferente...

336. vai ser uma proposta diferente...

337.¢éisso...

338. entdo...

339.é...

340. essal essal essas estratégias que nés soema’s. dr
341.n6s somos...

342. acabam nos/ acabam nos for¢cando a::/ a criar..
343. sdo fundamentais...

344.é...

345. eu vejo de forma positiva...

Baseando-nos neste segmento, podemos identifigansalaspectos interessantes na
construcdo de um estilo mais particular desse ggofe 0 que, segundo ele, se da a partir de
sua prépria adaptacdo ao sistema de ensino intéttapois que eu/eu ja estou tdo
adaptado...”L 299 — modalizacao l6gicagtie eu me adaptei ao modelo integrall.’300-
modalizacdo légica). Nesse recorte de fala, comseguidentificar que, na percepcao de

Eduardo, as especificidades do sistema lhe inst@mforma direta a nortear o seu trabalho,
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porém, embora tal sistema prescreva o que devefefter o docente aponta que o0s
direcionamentos que recebe nesse contexto, tantt@petmite sair da zona de conforto para
poder elaborar, criar, desenvolver suas propritmtégias a fim de realizar um trabalho
significativo.

Observemos que tais compreensdes podem ser acespatado Eduardo afirma:
“a::/ é:/o::/ o modelo de escola integral faz cogue eu.../”(L 317- modalizacéo ldgica),
“ele faz com que o professor PENSE nissd@L..322- modalizacao logica)dé que forma
aquilo vai ser til pro alung (L 325- modalizacéo logica)gssal essal/ essas estratégias que
nés somos orien /...AL 340- modalizacéo l6gica)atabam nos/ acabam nos for¢cando a::/ a
criar...” (L 342). Notemos que, quanto ao nivel de agentiledaosso colaborador traz uma
variacao interessante em sua fala no que diz tespeeferenciacdo. Na L 317, ele opta por
se colocar diretamente na situac&o),(e logo em seguida, na L 322, ele traz um termo
genérico ¢ professa), e mais adiante nas L 325 e L 342, respectivaeneie pluraliza @u
(nés/nos) o que, a nosso ver, sinaliza uma formandiear ndo s6 uma responsabilidade
particular, mas coletiva em que ele, por sua vexes incluido. Vale destacar ainda que essa
alternancia dos indices de pessoa (eu/nds) tampéntaapara um imbricamento da dimenséao
individual e coletiva que coexistem no discursdelpsofessor.

Em seguida, vemos mais uma vez um termo genéric6aegente tem que quebrar a
cabeca DE VERDADE...{L 330- modalizacdo pragmaticagté porque a gente{L 331-
modalizacdo logica). Analisemos aqui que Eduardajsmuma vez, aponta para uma
responsabilidade coletiva, no entanto, ele se ensler uma forma mais proxima nessa
realidade vivenciada no ensino integral. Percebamoues no que corresponde ao seu papel
enquanto educador, ele sinaliza uma postura attieate do que € prescrito, pois, ao afirmar
que é preciso esforco para acionar sua capacidadewer- fazerquebrar a cabeca)orque
nao existe uma receita prontad¢ vai achar isso num livro..para realizar um trabalho
diferenciado, Eduardo deixa claro que, de fataabagonismo docente € uma construgdo que
implica a decisdo de ir além do que |he é imposto.

A seguir veremos como a professora Vera textutdizeonstrugcdo em sua pratica.

Segmento 12:

79.Vera: esse ano mesmo...
80. no ensino médio que...
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81. a partir do projeto que eu desenvolvi.../

82. que eu desenvolvi um projeto exatamente (frisliecionado para o texto dissertativo-
argumentativo...

83. FOCADO no ENEM...

84. e teve alunos que disseram...

85. “ah, professora... mas...”

86. “eu nado vou fazer...”

87. “porque EU NAO QUERO fazer o ENEM...”

88.PP: uhum

89.Vera: “entdo pra qué eu vou participar desse projeto?”
90. e ai eu fui dizendo...

91.“olhe noés vivemos numa sociedade letrada...”

92.“vocé precisa/

93. vocé esta a todo momento argumentando...”

94. “mesmo que vocé ndo sai::ba que e::sse argargaatvocé esta utilizando/
95. o tipo de argumento...”

96. “ah... estou utilizando agora um argumentouteraade...”
97. “ah, ndo... estou usando...

98. um argumento com/

99. com base em um dado concreto...”

100. “vocé nao sabe disso...”

101. “mas vocé esta é...

102. “utilizando quando vocé cita alguém...”

103. “OLHA Al a referenciac&o...”

104. e eles comecgaram a:: ver, né?

105. a ter outras perspectivas...

106.e...

107. eu tive um respaldo MUITO BOM, gragas a Deus..
108. é:: com esse/

109. com esse projeto que eu desenvolvi...

Neste segmento, observamos que Vera j& inicia dispedo uma acao idealizada por
ela (‘a partir do projeto que eu desenvolvi...I” 81- modalizacao I6gica) a fim de envolver
os alunos na preparacédo para o ENEM. Diante dacfal, percebemos que a professora, ao
enxergar que alguns dos alunos nao tinham o iseds participar, ela mobiliza em seu agir
a capacidade de persuaga@ai eu fui dizendo...”L 90- modalizagédo logica) a fim de incluir
todos naquilo que estava sendo proposto. Vemos quativacao que a faz convencer os seus
alunos, pode ser interpretada pelas vozes soci@isidas da academia que ecoam
explicitamente em sua fala, ao ser reproduzida caymes de personagehoihe nés vivemos
numa sociedade letrada...”(L 91), “vocé esta a todo momento argumentando(L.”92).
Tomando por base essas informacfes textualizadasver, podemos afirmar que o

empenho dispensado para fundamentar os seus arngsmeenassim, validar para os seus
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discentes a importancia de se envolverem no projEim sido uma marca de sua
singularidade, como ja detectado em outros momelgasia fala (cf. segmentos 1 e 7).

Outro aspecto vislumbrado na fala da professoratqua sua pratica e que sinaliza
indicios do seu protagonismo, € a maneira contixaaa com que ela expde o conhecimento
para os seus alunos. Tal interpretagcdo pode sesat® neste segmento a partir de vozes
socias provindos também dos saberes linguisticoacddemia, que mais uma vez Vera
reproduz como vozes de personagé€ah... estou utilizando agora um argumento de
autoridade...” (L 96), “ah, nao... estou usando...(L 97), “um argumento com/’(L 98),
“com base em um dado concreto.(l” 99). Além disso, vale destacar que outra ceréstica
interessante no agir da docente sdo os efeitosutes intervencdes, 0s quais sao por ela
mencionados enfie eles comecaram a:: ver, néTL 104- modalizac&o logica)a ter outras
perspectivas...”"(L 105- modalizag¢édo légica). Logo, inferimos qpeya a professora, isso
pode significar um reflexo satisfatorio de sua tpidem (cf. secdo 3.2) nesse trabalten
tive um respaldo MUITO BOM, gracas a Deus(L"107- modalizacao apreciativa).

Temos a seguir, mais um segmento de Vera que apmnta mais algumas

caracteristicas da singularidade de sua pratica:

Segmento 13:

501Vera: eu acredito que assim...

502.é...

503.a particularidade ta em...

504.EU NAO ME PRENDER totalmente ao livro didatico.
505.ndo me prender...

506.a0 material por exemplo...

507.que/ que a::/ a secretaria fornece...
508.que a secretaria manda pra gente, né?
509.porque...

510.por exemplo... (...)

511.é...

512.no simulado...

513.pra::/ pra poder trabalhar os simulados...
514.eu...

515.primeiro fagco um trabalho com os alunos...
516.eu dou aula sobre/ sobre...

517.vamos supor, né?...

518.0s simulados sempre séo...

519.é...

520.na érea de linguagem, né?

521.e géneros textuais...
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522.principalmente...

523.entéo eu vejo principalmente aqueles que maisc.
524.pra qué?...

525.pra TENTAR fazer com que eles...
526.percebam as caracteristicas...

527.percebam a funcionalidade...

528.e quando eles véo pra:: o simulado...
529.eles ja véo...

530.mais ou menos sabendo é::

531.COMO ESCOLHER a resposta correta, né?
532.por qué?

533.esses simulados/ eles trabalham com...
534.a T.R.IL

535.que é a Teoria de Resposta ao ltem...
536.entdo tem os descritores...

537.0s distratores...

538.e ai eu vou TENTANDO fazer com que eles APREND#saber...
539.né0 somente a resposta correta...

540.mas o que tem de errado nas outras, né?
541."0 que é que foi usado pra distrair vocé?”
542.é...

543.entdo eu tento fazer isso com eles, né?

544 tento dar essa percepc¢ao...

545. e eu acho que a::/

546. a particularidade esta nisso...

547.em NAO ME PRENDER somente ao que esta no diidético...
548. mas sempre buscar algo a mais...

549. as vezes num/ num exercicio que tenha...
550. no::/ no préprio livro didatico...

551. eu trago algum texto...

552. ou alguma informacao extra...

553. ou mesmo um video pra::;/ PRA ILUSTRAR...
554. pra ndo ficar somente preso aquilo...

Ao ser indagada sobre sua compreensao acerca pledas singulares do seu agir,
Vera inicia este segmento pontuando a sua nao ddedml frente aquilo que deve ser
trabalhado nas turmas, bem como uma notéria autenoeculiar de sua pratica. Observemos
entdo que, ao sinalizar dois dos instrumentos idmkt(livro didatico e simulado) que sao
postulados em seu trabalho, a docente afirma deimaenfatica e repetiddHU NAO ME
PRENDER totalmente ao livro didatico..l” 504- modalizacdo l6gica),‘gm NAO ME
PRENDER somente ao que esta no livro didaticd...347- modalizagdo logica), ndo se
limitando aos paradigmas pré-estabelecidos nessateriais. Notemos que sair do
comodismo e extrapolar aquilo que € previamentecpte, € uma caracteristica bastante

peculiar marcada tanto na fala de Vera quanto rnadderdo, conforme vimos na analise do
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segmento 13. Observemos que o0 uso recorrente ddalinagdes légicas, acrescido do
emprego do indice de pessoa “eu” nesse excerte damais analisados, pode nos revelar um
teor responsivo acerca do perfil atorial dessesfepsores, pois, ao afirmarem
categoricamente ao longo do discurso o que ‘fazela§ se colocam como autenticadores,
validando as proprias acgdes.

Mais adiante vemos que, ao se referir, principatmeso simulado como sendo algo
proposto por umas das principais instancias ptesasi do trabalho docent&(e/ que a::/ a
secretaria fornece!. L 507), (‘que a secretaria manda pra gente, né2’508), a professora
demonstra ndo se restringir a mera aplicacao deatsrial, buscando contextualizar sempre
(e antes de tudo) o objeto de ensino e, consequente, a sua funcionalidade. Tal
informacéo pode ser acessada a partir das modadzdggicaspra::/ pra poder trabalhar
0os simulados...”(L 513), “primeiro fago um trabalho com os alunos..(L 515). Nesse
sentido, observemos que a preocupacdo de Vera eraragignificar os conteudos para os
seus alunos tem sido um aspecto bastante notérguarfala, levando-nos a interpretar que, o
que de fato a impulsiona em seu poder e querer;faze muito além do dever-fazer
institucional. Com isso, podemos compreender ques |scolhas ndo sao aleatdrias, mas
baseadas em suas representagfes acerca do queraggofessora competente. Levando em
consideracao o que ela textualiza, inferimos goeseu entendimento, ndo basta tdo somente
aplicar um contetdo ou uma atividade com os seums] visto que leva-los a compreender o
gue estao aprendendo, bem como a importancia dpesedizado, tem sido algo crucial para
ela.

Assim sendo, podemos ver que a sua escolha parecidiar a abordagem do
simulado {e ai eu vou TENTANDO fazer com que eles APRENDA$Aker...” - L 538-
modalizacdo pragmatica),efitdo eu tento fazer isso com eles, né1’ 543- modalizacao
pragmatica) ndo emerge apenas de uma vontadeigahjet querer-fazer, mas caracteriza
uma decisao bem fundamentada em razdes e motprasT(ENTAR fazer com que eles.:.”

L 525- modalizacdo pragmatica)pércebam as caracteristicas...” L 526- modalizacao
l6gica) (‘percebam a funcionalidade...- L 527- modalizacdo légica) que manifestam
explicitamente tragos de um agir atorial dessagssura.

A seguir, temos a terceira e Ultima categoria, e icemos observar a compreensao
dos nossos colaboradores acerca do seu protaggrestomo as marcas linguisticas por eles

empregadas nos levam a identificar a singularidadseu estilo profissional.
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5.3 Uma aula para chamar de minha?

Com base nos segmentos selecionados para estari@ategatica, faremos uma analise

acerca da percepcdo dos professores no que deiteegpsingularidade do seu agir, bem

como

a maneira como eles pressupdem ter sua mtadalreconhecida também pelo coletivo

de trabalho. Vejamos o que diz a professora Vera:

Segmento 14:

583
584
585

586.
587.
588.
589.
590.
591.
592.
593.
594.
595.
596.
597.
598.
599.
600.
601.
602.
603.
604.
605.
606.

607

608.
609.
610.
611.
612.
613.
614.
615.
616.
617.

Vera: eu acredito que...

. que seja...

.a::/ a:/ a INTERACAO mesmo...

a participacao...

porque assim...

eu sempre tento...

trazer as informacdes...

e colocar os alunos pra::/ pra participarenbtam...

eles até dizem que... ((risos))

“AH, PROFESSORA, A SENHORA PERGUNTA DEMAISTigo0s))
porque...

eu trago/ a::/ os/ os conteudos...

né?

eu tive a sorte de pegar esse ano uma turrBd BNTE interativa no primeiro ano...
no terceiro ano...

alias...

mas eu tenho uma turma de segundo ano qusral@esmente ndo::: interagem...
eles ficam ((risos)) SOMENTE sentados...

s6 querem ouvir... OuVvir... OuVir...

e eu gosto de ouvir os alunos falarem...

e quando eu vou pra essa turma...

eles...

“Pronto... l& vem a professora fazer perguhta.

sempre tem isso...

.ja tem OUTRO segundo ano que ADORAM isso...

porque ELES JA SABEM que eu vou fazer pergunta

entdo ELES JA SABEM que v&o ser sabatinados...

entao...

eu acho que/que pode ser isso...

eu nunca tinha pensado nisso...

algo que torne MINHA AULA, MINHA.... ((repeteedorma reflexiva))
eu nunca tinha pensado...

mas eu acho que é isso...

a::/ a::l essa::/ essa::/ essa::/ esse inskigparticipacao...

eu acho que deve ser isso...
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Ao ser questionada sobre o que singulariza o gé0 pofissional e 0 que marca suas
aulas, a professora Vera faz uma breve introspeggéotentar materializar os aspectos que
podem evidenciar a particularidade do seu agiroAjige chama a atencao, € que segundo ela,
nunca tinha parado para pensar sobre tais questdesinca tinha pensado nisso. (Il 612-
modalizacdo légica), e a énfase que ela da quaimdago que torne MINHA AULA,
MINHA...” ((repete de forma reflexiva)), nos leva a infegwue reconhecer-se como
protagonista do seu fazer, € algo raramente pit@sicrou jamais pensado pelos profissionais
da educacéao.

E importante salientar nesse espaco algo que gutdims no capitulo 2 desta
dissertacdo acerca dos impactos que uma pesquesaligha-se a LA pode gerar, visto que
esse campo parte da perspectiva de uma via de updo gqlie permite que o colaborador ndo
seja visto como aquele que apenas fornece dadss sotaetudo, como um sujeito ativo que
participa diretamente da problematizacdo de questfiee o envolve social, politica e
economicamente. Em outras palavras, ele delinemnowa realidade junto ao pesquisador e
tem a oportunidade de ser (re) construido ness@meato de troca, aspecto que € muito caro
a LA. No caso da professora Vera, fica explicite,quor mais que ela venha se dedicando ha
anos em fazer algo inovador e significativo notsabalho, o fato de poder enxergar-se como
protagonista jamais foi algo que ela sequer pensemos que parar por alguns instantes para
refletir e em seguida discretizar o que, de acooio a sua percepcate( acredito que..."L
583- modalizacédo ldgica), pode caracterizar suaatittade, ndo foi algo que ela fez de
imediato. Digamos que foi como olhar-se no espelpor alguns instantes se auto confrontar,
sob um olhar avaliativo acerca de quem ela é deqmno ela faz.

Assim sendo, vemos que de inicio ela sinalizateragdo (L 585) como sendo a
principal marca de suas aulas, e para confirmapai si mesma, ela passa a citar as acdes
que podem sustentar tal inferéncia. Podemos idsartiftal informagéo por meio das
modalizac¢des logicasu sempre tento...(L 588), “trazer as informac¢des...” (L 589), “e
colocar os alunos pra::/ pra participarem tambéfn (L 590),“a::/ a::/ essa::/ essa::/ essa::/
esse instigar de participacéo..(L 616),“e eu gosto de ouvir os alunos falarem.(l” 602).

No entanto, visualizamos também nesse segmentoyepaebusca acionar a percepcao dos
seus alunos para tentar validar o que incialmdatpressupos pela reproducéo de suas vozes:
“AH, PROFESSORA, A SENHORA PERGUNTA DEMA([@%50s)) (L 592),“Pronto... l1&

vem a professora fazer pergunta(L’605).
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Adiante, temos mais um segmento da professora neual ela continua a reflexado
acerca do seu agir atorial, tecendo sua singutigidapartir da percepcdo do coletivo de

trabalho.
Segmento 15:

641.Vera: olhe...

642.é...

643. meu estilo...

((pausa de 5 segundos))

644. como o pessoal aqui:: mesmo fala, né?
645. eu sou muito eclética...

646. porque eu nao trabalho somente com...
647. um tipo de ferramenta...

648. eu gosto de::/ de mobilizar...

649. os alunos...

650. entéo...

651. por exemplo...

652. eu trabalho muito com/ com a questéo de...
653. dependendo do género que eu estiver trabalhand
654. entéo...

655. eu coloco os alunos pra fazerem muitas caisas.
656. leitura...

657. leitura silenciosa...

658. leitura compartilhada...

659. é...

660. nas producdes de texto...

661. producdes individuais...

662. producdes coletivas...

663. trabalho com...

664. videos...

665. filmes...

No decorrer deste segmento, observamos que Vetamwearpausando para pensar,
refletir sobre o que o singulariza o seu estildfips@onal. A nosso ver, essas pausas que a
docente faz para tentar descrever suas acdes ebperoelas uma particularidade que
especifique seu modo de ser e fazer profissiondémans leva a ratificar o que apontamos na
analise do segmento 14 sobre 0 processo de autom@tao. Pressupomos que para Vera, a
acao de tracar um perfil de si mesmo e tentar tldasua prépria identidade, representa um
desafio que envolve, inclusive, a capacidade ttarfiaspectos de uma constru¢cdo mais ampla

e complexa. Esse processo se alinha, por exempliiscassdo de Vygotsky, trazida por
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Friedrich (2012), acerca do psiquismo humano, quasie € comparado a um instrumento
que isola, separa, abstrai e faz escolhas dos fi#osealidade. Apoiada no referido
pesquisador, a autora postula que, mesmo que nesstidos nos deem acesso a0 mundo na
forma de segmentos, eles nos fazem ver, de modopretiso, prioritariamente, as partes da
realidade que séo importantes para nds. Nao vamoset nossa consciéncia ndo se da conta
de tudo.

No caso da nossa colaboradora, vemos que tamb&a segmento, ela filtra a partir
da fala do seu coletivo de trabalho, algo que pexiela a enxergar mais um aspecto peculiar
que evidencia a sua atorialidadeEomo o pessoal aqui:: mesmo fala, néTL 644-
modalizacdo logica),'eu sou muito eclética...”(L 645- modalizacdo logica). Aqui €
interessante percebermos que mesmo apontando a&gydorp sinalizado pelo coletivo, a
professora ndo reproduz uma voz de personagemerpasssa por meio do emprego do
indice de pessoau e do advérbianuito ndo s6é uma auto afirmacdo, mas também uma certa
intensidade sobre o que € dito, o que nos levdeairimue ela também se auto denomina
assim. Considerando entdo o que € pontuado sobesl @stilo, a docente mais uma vez
procura validar tal caracteristica, filtrando noeste algumas acfes que justifiquem o que é
dito sobre sua singularidadgorque eu nao trabalho somente com.(l” 646) “um tipo de
ferramenta...” (L 647) - modalizac&o l6gicdeu gosto de::/ de mobilizar...(L 648) “os
alunos...” (L 649) - modalizacdo apreciativagu' coloco os alunos pra fazerem muitas
coisas...”(L 655) modalizacao logica.

No préximo segmento, iremos observar que Veraga tma compreensao mais

ampliada com auto percepc¢des acerca da singulardtadeu agir. Vejamos:

Segmento 16:

721.Vera: entdo eu diria que o que caracteriza meu estik:é:

722. buscar assim...

723. buscar o que tem de diferente nas turmas...

724. 0 que::/ o que ninguém ta fazendo...

725. eu tento fazer...

726. tentar inovar de alguma forma...

727. porque se a gente por exemplo...

728. ta tendo trabalho na sala de aula com umaatgtr usa muito o celular...
729. entdo eu ja procuro...

730. “perai! pelo amor de Deus...”
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731. “vamos tentar fazer alguma coisa...”
732. “pra ver se a gente muda...”

Podemos perceber que a professora, apos reflétie ®oque caracterizar o seu agir,
ela j4 traz nesse segmento uma auto percef)eatdd eu diria que ayue caracteriza meu
estilo é::/é::” L 721- modalizacédo légica) acerca de mais um agpearticular do seu estilo
que aponta para uma marca singular de sua prétieaé sair da zona de conforto. E possivel
chegarmos a essa interpretacdo pelas modalizatiiescar o que tem de diferente nas
turmas...” (L 723- modalizacao logica)p que::/ o que ninguém ta fazendo..(L 724-
modalizacao l6gica)tentar inovar de alguma forma...(L 726- modalizacao pragmatica).

De acordo com o que Vera sinaliza, a partir desssanmsmo enunciativo, percebemos
gue elas apontam para fatos que a docente atesta Bsais € a0 mesmo tempo necessarios
em seu fazer. Sendo assim, pressupomos que hdergaluma preocupacao por parte dela
em identificar ndo apenas em que consiste a heteeatpde de suas turmas, mas também
como € possivel dinamizar suas aulas e ao mesmpotérazer solucdes para possiveis
problemas que venham a surgir nelas. Nessa dirag@tofessora deixa bem marcado em sua
fala que, ao evidenciar a ocorréncia de algum fem@ngue possa representar um conflito
(“ta tendo trabalho na sala de aula com uma turmaequsa muito o celular...L 728-
modalizacdo légica), ela procura ativar a sua ddpde de poder-fazer'gntdo eu ja
procuro..” L 729- modalizacdo pragmética), acionando, déssaa, a pilotagem de uma
intervencdo que € de responsabilidade sua, o que Branckart (2008) evidencia uma
atorialidade.

Analisemos a seguir como o professor Eduardo tamimémta linguisticamente as

auto percepcdes acerca do seu agir atorial emasies

Segmento 17:

421 Eduardo:e eu acho que o meu trabalho.../
422. ele:: ACABA SENDO DIFERENTE

423. e nao/

424. porque eu falei.../

425. eu questionei...

426. porque...

427. assim...

428. eles trabalham aqui alinhado...

429. entdo...
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430. muitas vezes uma estratégia que eu trabatiteéta é utilizada/ € utilizada pelos meus
colegas...

431. mas eu acredito que: singulariza a medida.fjue.

432. eu vou falar de mim mesmo...

433. a medida que eu comego A PERCEBER que a madenginha/ NO MEU METODO...
434. gera uma mudanc¢a no meu aluno nesse sentido...

435. ele acaba PERCEBENDO...

436.6€...

437.que...

438. mudou...

439. que ndo € mais o método arcaico...

440. e que...

441. EU PERCEBO NAS AVALIACOES.../

442. ndo é avaliacdo de prova...

443. eu percebo NA AULA que ele se sente mais éadende falar...
444. que eles/eles/eles se colocam muito mais goatagonistas...
445, eu percebo que muito mais isso, sabe?

446. que eu consigo me: des/.../

447. que eu consigo...

448. digamos...

449. ter um certo destaque...

Vemos inicialmente nesse segmento que Eduardoamtedima auto percepcée
eu acho que o meu trabalho...lZ 421- modalizacdo logica),'nfas eu acredito que:
singulariza a medida que...I’ 431- modalizacdo l6gica) sinaliza uma pressudasacerca
do que ele acredita ser peculigzl¢:: ACABA SENDO DIFERENTE"L 422 modalizacao
apreciativa) em seu agir. Pela énfase dada emakyanbtamos que ele reconhece que em seu
fazer ha aspectos distintivos que o marcam e queeguentemente, apontam para a sua
atorialidade. Além disso, observemos ainda que afegsor, apds refletir sobre essas
guestdes, filtra a partir de um olhar para si meg®o vou falar de mim mesmo..L” 432-
modalizacdo l6gica) o que faz o diferencial em sadas. Logo, como um desses aspectos,
ele aponta os impactos gerados pela reformulac@geumove em seus préprios métodos, e
isso fica bem marcado pelas énfases dadaseéemedida que eu comeco A PERCEBER que
a mudanca na minha/ NO MEU METODO.(I” 433- modalizacéo l6gica)EU PERCEBO
NAS AVALIACOES.../{L 441- modalizac&o logica). E interessante queatb chega a tal
conclusdo ndo apenas conforme a sua percepcadamiadm pelo feedback dos seus alunos
(“ele acabaPERCEBENDO..."L 435- modalizagéo logica).

Outro ponto que o professor cita e que nos levdeaii a sua singularidade, € o fato
de que, segundo ele, os seus alunos tendem a assumipostura mais ativa, ou seja, de

protagonistas em suas aulasque eles/eles/eles se colocam muito mais como
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protagonistas...”L 444- modalizag&o logica), 0 que as torna, pessiente, diferenciadas.
Nessa direcdo, faz-se importante destacar querddghgomnismo dos alunos (que € algo,
inclusive, instituido pelo sistema integral de Baki a nosso ver, constitui, antes de tudo, um
reflexo do protagonismo de Eduardo. Uma vez qusaaada zona de conforto para repensatr,
reformular e ressignificar o seu agir, o docentesegue colher os resultados evidenciados em
suas aulas, e isso também pelo retorno dado pefgsigs alunos, 0s quais podem ser
considerados como testificadores de sua atoriaidadente.

Vejamos a seguir outro segmento desse professor:

Segmento 18:

454 Eduardo: eu acho que eu trago muito::
455. como chama meu Deus do céu? é:::

456. esqueci da palavra...

457.EU SOU MUITO:::

458. EU FALO MUITO...

459. EU SOU MUITO BRINCALHAO e...

460. a0 mesmo tempo sério...

461. e eu consigo fazer um misto de...

462. “siléncio, gente”

463. e...

464. “participa, gente”

465. eu ndo sei como eu consigo...

466. mas eu consigo...

467. porque eu deixo o aluno A VONTADE, sabe?
468. eu/ eu consigo FALAR DE TUDO...

469. de temas mais leves como /.../

470. a temas mais pesados...

471. e de sair do pesado pro leve de forma (...)
472. sem/sem ninguém ser prejudicado...

Nesse segmento vemos que Eduardo inicia discrdtizaacos de sua personalidade
gue certamente refletem de forma direta no seu dgiente, o que fica evidenciado
linguisticamente pelas modalizagbes logicdsy SOU MUITO:: (L 457) “EU FALO
MUITO...” (L 58), “EU SOU MUITO BRINCALHAO e..."(L 459), “a0 mesmo tempo
sério...” (L 460). Com base nisso, podemos analisar queilo psbfissional construido por
esse docente ao longo de sua pratica é algo qu#marn surpreende, pois, embora ele se
perceba como alguém interativo e que busca totrzar aulas diferenciadas, Eduardo chega a
conclusdo de que a maneira como ele consegue muanas seus alunos, e trabalhar numa

perspectiva tdo diversificada e ao mesmo tempdiexiéom elese eu consigo fazer um
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misto de...” “siléncio,gente” “participa, gente” (Ls. 461, 462, 464, respectivament&y/

eu consigo FALAR DE TUDO..(L 468- modalizacéo l6gica), leva-o a se questitarambém
como € possivel para ele mesmo articular seu agitad maneira. Pensando sobre esse
aspecto, podemos pontuar, mais uma vez, com basdisaissdes de Clot (2010), que tal
mobilizacdo que esse professor afirma conseguizaeadeve-se ao seu dominio do género
que Ihe permite manejar com propriedade os artefsitnbdlicos e materiais em meio as
interacBes com o seu coletivo (MACHADO, 2007). Adie&g temos mais um recorte de fala de

Eduardo. Vejamos:

Segmento 19:

538.Eduardo: eu acho que eles diriam é::/é::/ a::/
539. a forma como eles trata a gente, sabe?

540. com aquele::/

541. com aquele bom dia...

542. com aquele:: (...)

543. cumprimentar bacana e/ e felicidade e::

544. aquela/ aquela capacidade de mudar do.../
545. de mudar do siléncio pro...

546. “bora rir..."

547. sabe?

548. e é assim...

549. consigo interagir...

550. obviamente que agen/.../

551. vocé que é professora...

552. sabe que nem sempre é possivel a gente diassim, sempre”
553. né?

554. tem dias que os alunos ai dormem...

555. que estdo cansados...

556. pedir que eles prestem mais atencao...

557. depende muito do conteldo...

558. depende muito do/

559. depende muito do dia...

560. depende muito da aula...

561. é muito relativo...

562. mas eu acho que essa é minha marca, sabe?
563. é eu dar aula de uma forma diferente mesmo...
564. de brincar...

565. de sorrir...

566. de mexer com todo mundo...

567. é isso...

Em mais esse segmento, Eduardo evidencia sua cemsgie acerca do perfil de suas

aulas considerando novamente a percepcao dos gtenascho que eles diriam é::/é::/ a::/”
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L 538- modalizacéo logica), conforme também siaalz na analise do segmento 17. Nesse
viés, Eduardo indica novamente como marca de $io @snovimento descrito no segmento
18, que aponta para uma interacdo eclética quesmnmafirma conseguir realizar com os
estudantesaquela/ aquela capacidade de mudar do..(L 544) “de mudar do siléncio
pro...” (L 545) “bora rir...” (L 546). Mais adiante vemos que ele reafirma que a
singularidade*“fnas eu acho que essa € minha marca, salhe362- modalizacao l6gica) das
suas aulas consiste no seu modo de agir diveifi¢é eu dar aula de uma forma diferente
mesmo...”de brincar...” “de sorrir...” “de mexer com todo mndo...” (Ls. 563, 564, 565,
566) que as torna de alguma maneira distintasfiPgrobservemos outro segmento desse

professor:

Segmento 20:

651.Eduardo: eu ainda ndo tenho algo tdo marcante é::/é: MEU.
652. AINDA NAO...

653. SO A IDEIA...

654. eu sou conhecido na escola como o profesSREBACAO...
655. porque eu trabalho muito a redacéo e (.s)fidam...

656. “ah, professor, eu quero aprender redacaovoost

657. eu acho que essas é uma das minhas marcas...

658. € o professor de redacéo...

659. ontem eu vim dar aula aqui.../

660. ndo era/ ndo era a minha turma...

661. era a turma da eletiva e:: uma aluna falomass

662. “ah, vai dar aula de qué?”

663. “vou dar aula de redacéo hoje, j& que euerd@mtcontetado, como ndo é minha aula...”
664. “eu vou ficar aqui duas horas, vou dar auleedacao”

665. ai uma aluna disse...

666. “eu quero ver se é isso tudo que dizem mesmo..

667. ai eu disse...

668. “QUE OUSADA" ((risos))

669. ai eu perguntei...

670. e ai, né? dei minha aula normalmente...

671. ela disse...

672. “realmente... era”

673. pra voceé ver...

674. ai:: foi muito bom, sabe?

675. € bom a gente.../ € bom a gente ser recorhpoiduma coisa que a gente faz, né?

Nesse segmento, visualizamos algo interessantandd professor quando, apesar de
nos segmentos anteriores ele haver sinalizadotedsiicas do seu agir atorial, ele inicia este

afirmando que ndo ha algo que ele reconheca conup sgpenas delégu ainda ndo tenho
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algo tdo marcante é::/é: MEU...LL. 651- modalizag&o l6gica). Talvez isso acontegla fato

de ele atuar em um contexto de ensino em que asrig@&es se apresentam de uma maneira
um pouco mais alinhada para todos os professorgse @ressupomos ser algo que interfira
nesse reconhecimento de ac¢des particulares, wistodgpendendo da area de atuacdo (como
a area de linguagens, por exemplo, da qual Eduazgarte), os docentes planejam as
intervencdes e projetos em conjunto. Todavia, nadgante vemos que ele aponta
enfaticamente para algo que ele entende como stensioa autoridSO A IDEIA...” (L 653),

e ainda no que diz respeito ao que o coletivo afisobre uma particularidade sua, ele'dir

sou conhecido na escola como o professor de REDACAD 654- modalizacao légica).

A partir dessa constatacdo que Eduardo faz, vennmeglg reconhece que, de fato, isso
€ algo singular no seu estil@u acho que essas é uma das minhas marcas.que fica bem
evidenciado para ele ao reproduzir a voz de alglurs:“ ah, professor, eu quero aprender
redacdo com vocé(L 656- voz de personagem). Ao analisamos esgpniento de fala,
notamos que ao parar para pensar sobre esse appeutiar do seu agir, Eduardo expressa
um sentimento de satisfacdé pom a gente.../ Bom a gente ser reconhecido por uma coisa
que a gente faz, né?” 675- modalizacdo apreciativa) por algo que takie ainda ndo tenha
percebido em outros momentos, mas que duranteso miéogo, tivemos a oportunidade de
leva-lo a refletir. Assim sendo, podemos dizer gse dado nos leva a ratificar (assim como
na analise do segmento 14 da professora Veragwaralia do aspecto transdisciplinar da LA,
o qual nos possibilita, por meio das nossas peasjuisazer a tona e reteorizar questdes que
os holofotes sociais ndo nos permitem notar, bemocevidenciar o que comumente nao
representa alvo de problematizacéo, a exemplo idaagente envolto em prescri¢cdes, o qual

se constituiu 0 nosso objeto de analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

“[...] as teorias transgressivas
ndo somente penetram territorio
proibido, como tentam pensar 0 que
nao deveria ser pensado [...].”

ALASTAIR PENNYCOOK (2006, p. 74)

Conforme visto ao longo desta dissertacdo, nosopnmop a repensar o trabalho
docente sob uma oOtica que pudesse trazer a torsidgaepontuais acerca do agir do
professor, de forma que a figura deste pudessetsarizada, principalmente por ele mesmo.
Sendo assim, debrugcamo-nos, a partir do nossooobgtestudo, em delinear objetivos
especificos, a sabd): analisar os principais movimentos de renormajéa realizados por
docentes que lecionam em contexto de E.M; ii) guari de que maneira a acao de
renormalizar por parte dos professores envolvidesta investigacdo apontam para a
construcdo de um estilo profissional; iii) idertdr, por meio de elementos linguistico-
discursivos, marcas atoriais no agir textualizad@lgs professores que revelem a
singularidade de suas aulagjue nos encaminhassem para o alcance de univoljedior
que foi investigar como os movimentos de renormalizacdo pedam evidenciar a
atorialidade (BRONCKART, 2008) de professores do Bl. dentro de um contexto
permeado de prescri¢oes.

Nesses moldes, por consideramos ser de signiicatievancia ndo so refletirmos,
mas, sobretudo, possibilitarmos aos nossos coldb@s, e ainda aos futuros leitores desta
pesquisa, terem acesso a uma discussao que dsseertaa introspeccao acerca do proprio
fazer/agir, decidimos tecer uma compreensao ackrgarotagonismo docente partindo dos
seguintes questionamentosCdmo a renormalizacdo do trabalho prescrito € reatia por
professores que atuam no E.Nl)?Até que ponto e de que forma tais renormalizacoeem
ser interpretadas como sinalizadoras do estilo iggddnal dos docentesi’) De que modo os
elementos linguistico-discursivos podem evidengiastas da singularidade do agir dos
professores em relacdo as suas aulaéndo isso em vista, buscamos desenvolver

teoricamente nos capitulos 2 e 3, um dialogo quepmoporcionasse reflexdes acerca dos
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pontos elencados em nossas questdes de pesqgisa,centemplasse os conceitos basilares
que, além de configurarem o sustentaculo do nagsal@ também fundamentam o discurso
proferido pelos professores envolvidos na geragdandssos dados.

Nessa direcdo, apresentamos ao leitor um percuesoicd direcionando-o,
inicialmente, no capitulo 2, ao principal alicedz nossa pesquisa, que é a LA, a qual nos
permitiu sair de uma zona de conforto disciplinaraptrilhar outros caminhos possiveis e
favoraveis a problematizacédo e elucidacdo de geegjiie necessitam se tornar pauta de
discusséo e resolugdo. Sendo assim, conformezsidalino curto espaco que reservamos
especialmente neste capitulo, fez-se necessagorgis, ancorando-nos principalmente nas
vozes de Moita-Lopes (2006, 2009, 2013), Rojo (20Dd8ller (2013) e Pennycook (2006),
sobre os principais pilares desse campo investmatipontando, essencialmente, para o seu
carater inter/transdisciplinar que nos leva a pepseepensar o0 mundo, a sociedade e 0s
sujeitos que os constituem, sob um olhar mais hizado e acolhedor. Dessa forma, a LA,
de fato, representou para esta pesquisa, um supodrieo fundamental capaz de nos fazer
ressignificar conceitos e ousar pensar no impensadgemplo do conceito deansgressap
gue por sua vez, nos permitiu refletir sobre awdaridade do agir praxiolégico a partir do
agir linguageiro dos docentes, bem como fundamentessitura do protagonismo de Vera e
Eduardo de uma forma situada.

Destarte, no que concerne a compreensao do degeneoto humano e da linguagem
enquanto elemento constituinte da espécie humars,ancoramos nos pressupostos do
Interacionismo Sociodiscursivo que, conforme expast capitulo 3, nos encaminhou, com
base nos pressupostos de Bronckart (1999, 2008) 200entendimento de como o sujeito é
capaz de materializar em seus textos/discursosepesentacdes (objetivas, sociais e
subjetivas) de tudo que o cerca, a partir de uncgssp de discretizacdo de uma
complexidade inalcancavel pelo seu conscienteush@ o0 seu agir. Para tanto, a fim de
fomentarmos tal discussédo, procuramos estabelecalialogo com as Ciéncias do Trabalho
(Ergonomia e Clinica da Atividade, especialmente)ntuito de elegermos pontos de contato
entre esses aportes tedricos e metodoldgicos, ddidiscutirmos sobre todos esses aspectos
do desenvolvimento, especificamente no ambito aoatho docente. Sendo assim, conceitos
como agente ator, atorialidade que advém do ISD, bem conrabalho prescrito trabalho
realizado e trabalho real género profissionale estilo profissional prescricdo e
renormalizacdp advindos das Ciéncias do Trabalho (CLOT, 2007,020FAITA, 2004;
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MACHADO, 2007; SCHWARTZ, 2002, 2011), foram essaimiente contemplados na (e
para a) construcdo do nosso percurso, nao sodemas, sobretudo, analitico.

Quanto ao nosso trajeto metodoldgico, conformdizadd no capitulo 4, optamos por
uma abordagem de carater qualitativo-interprettiyivisto que nosso intuito consistiu em
interpretar, por meio das marcas linguisticas eggutas pelos nossos colaboradores, a
compreensao do fenbmeno da atorialidade investigadnossa pesquisa. Tendo em vista que
para este fim elegemos a entrevista semiestruturatiicamos ser este um instrumento
propiciador de uma relacdo mais espontanea e amonésmpo muito produtiva entre
pesquisadores e colaboradores durante a gerac@iados.

Uma vez que estabelecemos uma relacdo de cordadéli e ética durante a
investigacado, foi dada aos participantes a opatade de se posicionaram abertamente sem
maiores interrup¢des, o que resultou explicitamenta dialogo produtivo, visto que foi
possivel estabelecer uma relagdo de reciprocidadpje corroborou diretamente com o
estudo. Isso posto, vale ressaltar que apds gemdoanscritos, os dados seguiram para
selecdo e analise de acordo com as categoriasicamaira elegidas de temas recorrentes
pelos nossos colaboradores. Para tanto foram cesetas no total trés categorias, a saber: i)
renormalizando para agjrii) construindo-se como ator de sua prépria pratiitd uma aula
para chamar de minhaPendo em vista que as nossas interpretacdes devapantar para a
compreensao dos nossos colaboradores sobre d@tat, gpartirmos para analise linguistico-
discursiva dos segmentos selecionados, recorrendomgecanismos enunciativos (vozes,
modalizacdes, indices de pessoa) os quais comstibueerceiro nivel do folhado textual do
quadro metodoldgico do ISD proposto por Broncke®99).

Diante do exposto, seguimos para 0 capitulo 5, ajuaeu ver apresenta toda a
esséncia da nossa pesquisa no que diz respeiteon@im cumprimento dos Nnossos objetivos
ou respostas as nossas questdes de pesquisarimapajmente, por me permitir, enquanto
pesquisadora, refletir sobre a minha propria paéienais ainda sobre a constru¢cdo da minha
atorialidade docente. Embora os questionamentdstersido direcionados aos professores
Vera e Eduardo, o didlogo que foi estabelecidou@ fqi revisitado durante a analise), tem
me levado até entdo a realizar momentos introsecitionsiderando, inclusive, todos os
aspectos e interferéncias que por eles foram esxpoQuanto as analises, pelo que pudemos
constatar de uma forma geral, ficou explicito gaeegpecificidades do E.M, bem como a

realidade dos alunos desse nivel de ensino, segamarh um caminho desafiador que os
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professores percorrem quando decidem (sim, é umiaddd) sair da zona de conforto para
redirecionar o agir, mesmo diante de tantas inet&mormativas do seu trabalho.

Dessa maneira, em funcédo do que pudemos interppetaexemplo, nos segmentos
analisados na primeira categonanormalizando para agir)a qual foi discutida a partir de
dois eixos tematicosafunos como instancia prescritora; outras instasci@escritoray, foi
possivel tecermos discussfes mais pontuais acaroagem e interferéncia das prescricoes,
0S que nos permitiu alcangarmos o0 nosso primeifetiob especifico. Logo, tal organizacao
nos levou a perceber que 0s nossos colaboraddéesers/oltos em prescrigcdes advindas de
varias instancias, dentre elas 0s seus proprio®sliu

Como bem pontuado na entrevista, estes, por syas@iezna maioria das vezes o
principal ponto de partida para os docentes reftamam os conteudos previstos, bem como
adaptarem suas metodologias, instigados por ndeees distintas, tendo em vista as
peculiaridades de cada contexto em que estdodosefTais particularidades, a exemplo do
desenvolvimento e até mesmo o interesse dos estgdaronforme lemos em suas falas,
levam os professores a ativarem suas capaciddtiesuas e, sobretudo, suas capacidades de
acdo acerca do que e de como eles podem fazerapsisdir suas turmas em termos de
aprendizagem. Vimos ao longo das andlises que, asmm tempo em que nossos
colaboradores expuseram a existéncia de tantofiategae interferem no seu trabalho, eles
estdo sempre mobilizando e redirecionando suas digige a inUmeras demandas escolares
e extraescolares.

Além desse delineamento, foi possivel interpretarnmos segmentos agrupados na
categoria 2qonstruindo-se como ator de sua prépria pratigag a acdo de renormalizar tem
sido um traco muito evidente na construcéo de uito esngular dos nossos colaboradores,
fazendo-nos perceber o caminho que ambos témduailipara a constituicdo de um estilo
profissional, e, consequentemente, da atorialidadente. Dessa forma, buscamos identificar
especialmente nessa categoria quais 0s principavsmantos que os professores afirmam
realizar ao renormalizarem o trabalho prescriteamelo-nos, assim, ao cumprimento do nosso
segundo objetivo especifico. Sobre isso, vale das&lgo que nos chamou a atencao durante
a analise dessa categoria, que foi a recorréngeessiva do emprego de modalizagbes
l6gicas, o que nos fez concluir que a mencgdo dstagdes assertivas pelos professores,
buscava validar principais motivacbes que os entdaan as reformulacdes. Ainda assim,

outro dado que ficou bem evidente nos segmentosadestegoria, foi 0 emprego mais
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frequente, porém, ndo excessivo, do indice de pésabd, 0 que nos levou a interpretar que

nesse momento do dialogo, tanto Vera quanto Eduestivam sendo impulsionados a

refletir sobre como esses movimentos de reformalagdedirecionamentos de métodos e
acOes, bem como a idealizacdo de intervencbedg®plkanejadas, poderia fazé-los perceber
uma particularidade do seu estilo profissional ansequentemente, uma responsabilidade
pessoal.

Para tanto, dentro da terceira e ultima categan@ aula para chamar de minha?
gue inclusive foi tematizada, principalmente na f#& professora Vera, foi possivel tecermos,
de fato (por meio de uma analise linguistica maistyml que corresponde ao alcance do
nosso terceiro objetivo especifico), a singulareddd agir dos professores partindo do que
eles demonstraram compreender sobre esse aspederdn questionados sobre qual seria a
marca ou a assinatura que eles deixam autenticadasuas aulas, pudemos identificar
diferentes impactos que essa indagacdo pode caWsacaso da professora Vera, por
exemplo, vimos a partir de sua fala, que houve rengdo de surpresa por ser algo que ela
nunca havia pensado antes do nosso dialogo.

Conforme discutimos na andlise do segmento 14rgaeesse dado, vimos que mesmo
diante de toda a reflexdo que a professora feznthura entrevista, buscar filtrar aspectos
acerca do seu proprio agir para compreender, fiemte materializar questdes acerca de si
mesma, ndo foi algo tdo simples para Vera, assimocdambém nao foi para o professor
Eduardo. No entanto, vimos no discurso de ambos equbora o0 acionamento dessas
representacées nao tenha acontecido de forma itagdla se deu de maneira gradual e em
uma perspectiva ndo s6 pessoal, mas também sols@egkva do coletivo. Foi necessario
para eles, por diversas vezes, recorrerem as ezpagdes, por exemplo, dos alunos, ou seja,
a algo que eles poderiam ja terem afirmado em algonomento para testificarem a
singularidade questionada. As vozes do coletivar@rn na construcao desse entendimento, e
foi considerando-as que os professores puderamétamtecer as marcas de seu agir
particular.

Logo, ao final de todas as intepretacdes lingwisdiscursivas realizadas nas trés
categorias, vimos que foi possivel percebermos otrelacamento gradual e significativo
entre 0os segmentos analisados, o que, de fatogreial a tessitura do protagonismo dos
professores. Tendo em vista, principalmente, o egmprecorrente das modaliza¢des logicas

e pragmaticas em todas as analises, podemos afgoeros nossos colaboradores, ao
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textualizarem suas representacfes acerca do sewnagiso certificaram categoricamente o
que fazem, mas também buscaram enfatizar e valit#s capacidades de querer e poder
fazer, respectivamente. Outrossim, vimos que togooocesso de renormalizacdo sinalizado
por eles apontou para uma trajetoria docente marcanstantemente por peculiaridades, em
que o agir motivado por intencbes proprias era #&moopulsora do fazer. Isto posto,
podemos afirmar que todos esses aspectos nos ipgmmitao longo das analises,
compreender de maneira mais proxima o estilo miofisl e a atorialidade de ambos.

Sendo assim, com base em todas essas discusséksesap interpretacfes, posso
concluir que o presente estudo além de ter resgoridi questdes propostas, também cumpriu
todos os objetivos especificos delineados paraaneé do objetivo macro que guiou toda a
nossa investigacao. Além disso, afirmo ser muitmloalestacar que a presente pesquisa me
possibilitou (como também aos professores colalooea)l ndo apenas refletir sobre o objeto
investigado, mas, sobretudo, levou-me a repensme sopapel do meu agir (e sobre o olhar
‘do outro’ para ele), e de como a partir dele ew gatagonista do meu fazer, uma vez que
me constituo (embora muitas vezes ndo percebesasmaléorma mais consciente antes desse
estudo) a principal responsavel pela pilotagemndiafias aulas, e por tantas manobras que
em meio a conducéo delas preciso fazer, apesaedorito e do normatizado.

Mediante o percurso discursivo e analitico propossta pesquisa, podemos assim
afirmar queo professor-ator € aguele que além de desenvolvema pilotagem singular,
um estilo préprio, evidencia por meio deste ndo undesejo meramente intuitivo de
querer fazer diferente ou mudar a todo custo o questa prescrito, mas aponta para a
consciéncia do seu direito e autonomia de poder ef#fter novos caminhos, assumindo a
responsabilidade ao negociar paradigmas, estabeleceritérios e rotas distintas, bem
como criar novas possibilidades de acédo, levando eronta as peculiaridades do que é
real em seu trabalho.

Considerando, portanto, as constatagcbes e os adssltevidenciados acerca do
protagonismo dos nossos professores colaboradates;nos sinalizar ainda neste espacgo nao
s6 a pertinéncia, bem como a possibilidade de navmpiadres que podem ser dados,
posteriormente, a partir desse estudo, a fim ddiangs discussdes acerca do trabalho e da
atorialidade docente em outras pesquisas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

NOME COMPLETO:

FORMACAO SUPERIOR:

« Onde e quando iniciou e concluiu sua graduacao?
e Fez algum curso de pos-graduacao?
(Se sim, cite o curso, a instituicdo e quandoaoni@ concluiu.)

EXPERIENCIA DOCENTE:

« Ha quantos tempo vocé leciona na rede publica®diésar data de inicio)

« Ja lecionou na rede particular? Se sim, por quanpo?

e Qual (is) disciplina (s) vocé ministra?

« Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio?

« Ja lecionou em outro (s) nivel (is) ou modalida&jedé ensino? Em caso
afirmativo, qual (is) e por quanto tempo?

« Quanto a escolha pela profissédo docente, comouse der qué?

« Além da docéncia, exerce outra atividade profisgf®bEm caso
afirmativo, qual a atividade e ha quanto tempo?

IDENTIFICACAO NA PESQUISA:

« Deseja ser identificado (a) nesta pesquisa pelocae real ou prefere
um pseudonimo?
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APENDICE B - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZESDA RESOLUCAOCNSN® 466/2012MS.

Prezadda) Senhora),

Esta pesquisa € sobre “O PROTAGONISMO DE PROFESSORE LINGUA
PORTUGUESA: UMA ANALISE DO AGIR DOCENTE EM CONTEXTME ENSINO
MEDIO” e esta sendo desenvolvida pela aluna KARLALZRIA ARAUJO SILVA, do
Curso de Pos-Graduacgao em Linguistica- PROLINGJmgersidade Federal da Paraiba, sob
a orientacdo da Profa. Dra. BETANIA PASSOS MEDRADD objetivo deste trabalho é
investigar o agir de professores — no caso destlqua, de dois professores — do Ensino
Médio. Com esta pesquisa, esperamos contribuir maraas discussbes acerca da
complexidade que abrange o agir docente, e poy lmmzamos proporcionar reflexdes aos
professores, principalmente do Ensino Médio.

Solicitamos sua colaboragdo, autorizando e paatclp de uma entrevista
semiestruturada, com duracdo média de 40 minutwanté a qual serdo discutidas algumas
questdes referentes ao seu trabalho docente. t&olas também sua autorizacdo para a
apresentacao dos resultados deste estudo em edanéwea de Linguistica, Educacdo entre
outras, e publicar em revista nacional e/ou int@aomal. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nhome sera mantido em sigilo alssdloformamos que esta pesquisa néo
apresenta nenhum risco a integridade fisica e nuwal colaboradores, uma vez que a
exposicao dos dados no trabalho sera feita de namsipeitosa e levando em conta questdes
de ética no desenvolvimento de pesquisas (CELABDS5® Visando evitar algum tipo de
constrangimento e também salvaguardando sua id€eetids colaboradores receberdo nomes
ficticios ou poderao escolher um pseudénimo depsefaréncia.

Esclarecemos que sua participacao neste estudardana e, portanto, o (a) senhor (a)
nao € obrigado (a) a fornecer as informacdes @labarar com as atividades solicitadas pelo
(a) pesquisador (a). Caso decida néo participaredestudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano, nesrdavodificacdo na assisténcia que vem
recebendo da Instituicdo (se for o caso). A peadqoim estard a sua disposicdo para
quaisquer esclarecimentos em qualquer etapa daipasq

Assinaturadapesquisadoreesponsavel

Considerando que fui informado (a) dos objetivataaelevancia do estudo proposto,
de como serd minha participacdo, dos procedimeatoscos decorrentes desse estudo,
declaro o meu consentimento em participar da psagodomo também concordo que os dados
obtidos na investigacdo sejam utilizados para @ientificos (divulgagdo em eventos e
publicagdes).

Estou ciente que receberei uma via deste documento.

Jodo Pessoa, / /

Assinaturado (a) participante da pesquisa
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Contato com a Pesquisadora responsavel:

Caso necessite de mais informacgdes sobre o pressntio, favor ligar para a pesquisadora
Karla Valéria Araujo Silva, RG: 3344778, CPF: 08(Y44-47. Telefone: (83) 98633-5095.
E-mail: karlavaleria.gba@gmail.com.

Ou para o Comité de Etica em Pesquisa do Cent@i&eias da Saide- CEP/CCS/UFPB, 1°
andar/Campus |, Cidade Universitaria, CEP: 58.081-Q0do Pessoa/PB. Telefone: (83)
3216-7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br — Horde funcionamento: 8h as 12h e das
14h as 17h.
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APENDICE C- ROTEIRO DE QUESTOES PARA A ENTREVISTA

/ /

LOCAL DA ENTREVISTA:

PROFESSOR (A) ENTREVISTADO (A):

A gente sabe que o trabalho do professor muitassvézlanejado a partir de alguns
direcionamentos e sempre estd submisso a presrigé@a de documentos oficiais,
secretarias de educacao e até mesmo da propria.eSnéim, como vocé tem lidado
com tudo isso?

De que forma essa realidade tem interferido notsdaalho enquanto professora de
uma escola publica, e mais precisamente do Ensédid?

E vocé adapta?

Como isso acontece?

O que te leva normalmente a fazer essas reformeg@co

Vocé acha que ha desafios/conflitos nesse prockesseformulacao?

Quais seriam?

De que forma vocé compreende essa acdo de reforroofao sendo algo que
singulariza o seu trabalho?

E com relacado as aulas, por que vocé diria qusis@s? Qual € a marca/assinatura que
vocé da a elas?

10-Que outras ac¢des, dentro desse contexto, vocé&esasiomo sendo caracteristicas do

seu estilo de trabalho?
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APENDICE D - NORMAS DE TRANSCRICAO

Ocorréncias Sinais Exemplo®

1. Indicacao dos falantes PP: Pesquisadora | PP: e que outras ac0es...

2. Pausas Vera: olhe...

3. Enfases MAIUSCULAS Vera: E A MAIS CHOCANTE...

4. Alongamento de vogal . (pequeno) Eduardo: co/.../ como chama, meu

:: (médio) Deus? é:::/ é:::
.2 (grande

5. Silabagéao - N/A

6. Interrogacgéao ? PP: e mais precisamente do ens
médio’

7. Segmentos incompreensivejs (--r) Eduardo: a gente pode preparar
(..)

8. Truncamento de palavras ou Eduardo: a gente da escola regulaf

desvio sintatico /
antigamente ndo era muit

9. Comentério da transcritora (@)] Vera: deixa eu pensar um pouco...
((Pausa de 2 segundc

10. Discursos citados ‘o Vera: e quando eu vou pra essa
turma...
eles...
“Pronto... |4 vem a professora fazef
pergunta...

11. Superposi¢éo de vozes [ Vera: [hum...
PP: [0 que é que caracteriza o teu
estilo de trabalhc

12. Simultaneidade de vozes (L Eduardo: [[em relac&o a qué?
PP: em relacdo ao fato de...
Eduardo: [[pessoal ou convivéncia?

13.0rtografia PP: uhum...

14. Trecho suprimido l..0 Eduardo: a metodo /.../

D

Fonte: Quadro representativo das normas de trgasgradaptado de Dionisio (2001).

22 Os exemplos foram retirados dorpusdesta dissertacao.
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APENDICE E - TRANSCRICAO DO AUDIO DA PROFESSORA VERA

PP: Bom dia, Vera.

desde ja quero te agradecer pela disponibilidadeesi®r essa entrevista...

e...
é...

pra contextualizar, né?

sobre o0 que a gente vai conversatr...

0 objetivo da minha pesquisa é...

investigar o trabalho do professor em contextodie&cao...
béasica...

né?

em contexto de escola publica...

e mais precisamente é...

no ensino médio...

e ai...

eu ja queria comecar...

é...

te perguntando, né?

te questionando acerca do teu trabalho...

porque a gente sabe...

que o trabalho do professor/ ele muitas vezes...
ele é direcionado a partir de alguns...
direcionamentos...

e sempre esta submisso a algumas prescri¢oes...
sejam elas...

al é...

dos documentos oficiais...

secretarias de educacao e::

até mesmo da propria escola...

e ai...
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34.
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36.
37.
38.
39.
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41.
42.
43.
44.
45.

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.

58.
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como é que vocé tem lidado com TUDO isso?...

com todas essas prescricoes...

esses direcionamentos durante o teu trabalho etgyaofessora da educacao
publica?

Vera: Bom dia, Karla.

é...

realmente a pratica docente...

guando se trata de/de ensino médio...

ela vai muito orientada, né~...

pela/ pela questdo do ENEM....

entdo PRINCIPALMENTE pra turma concluinte do ensimédio...
O FOCO € o ENEM.

seja na prova de linguagens...

seja na redacao...

entao...

as coisas vao sendo direciona::das para isso...

e a gente tem que ter o cuidado pra NAO FICAR W&® REDUZIR o aluno a
apenas isso...

porque a gente sabe que...

tem alunos do ensino médio que...

eles realmente estdo querendo cursar uma univdesida
querem ter uma profissdo que exija uma formacadéaciza. ..

s6 que tem outros que nao.../

eles ndo tém essa perspectiva...

PRA ELES...

terminou o ensino médio...

pronto...

€ aquela famosa histéria...

terminou os estudos...

entdo muitos deles querem APENAS ter o diplomatprdar alguma vaga no
mercado de traba:lho

nas industrias...
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63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.

83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
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da cidade...

Nno COMeércio...

e...

assim...

se a gente FOCA s0 o olhar PARA aquele que esté...
é...

tentando entrar na universidade...
AQUELE que ndo tem essa perspectiva...
fica meio que...

escanteado, né?...

PP: uhum...

Vera: fica...

jogado de lado...

e...

0 que € que a gente pode fazer?

eu sempre fico...

me perguntando isso...

0 que € que a gente pode fazer até PRA TENTAR MUBS$ ideia nele...
porque tem / tem alunos...

ja tive alunos...

esse ano mesmo...

no ensino medio que...

a partir do projeto que eu desenvolvi.../
que eu desenvolvi um projeto exatamente ((risosg¢cainado para o texto
dissertativo-argumentativo...

FOCADO no ENEM...

e teve alunos que disseram...

“ah, professora... mas...”

“eu n&o vou fazer...”

“porque EU NAO QUERO fazer o ENEM...”
PP: uhum

Vera: “entdo pra qué eu vou participar desse projeto?”
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91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
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107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.

e ai eu fui dizendo...

“olhe nods vivemos numa sociedade letrada...”
“vocé precisa/

vocé esta a todo momento argumentando...”
“mesmo que vocé nao sai::ba que e::sse argumeateapé esta utilizando/
o tipo de argumento...”

“ah... estou utilizando agora um argumento de aldde...”
“ah, n&o... estou usando...

um argumento com/

com base em um dado concreto...”

“vocé néo sabe disso...”

“mas voceé esté é...

“utilizando quando vocé cita alguém...”

“OLHA Al a referenciacio...”

e eles comecaram a:: ver, né?

a ter outras perspectivas...

e...

eu tive um respaldo MUITO BOM, gracas a Deus...
é:: com esse/

com esse projeto que eu desenvolvi...

MESMO alunos que...

realmente alguns...

é...

NAO QUERIAM fazer o ENEM e...

terminaram realmente ndo querendo fazer o ENEM...
MAS PARTICIPARAM...

por qué?...

porque gostaram...

porque...

fizeram...

“nao... eu vou ver se::

SE eu for fazer o ENEM...
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122. quantos pontos eu faria...

123. nao é?

124. entao...

125. tem/ tem toda essa dinamica que a gente tem quert&uidado...

126. porque a gente sabe que O OLHAR DA ESCOLA é ser®#RA o aluno ir
seguindo adiante nos estudos...

127. né?

128. mesmo que/

129. gue a gente ndo queira

130. é sempre...

131. o ensino fundamental vem sendo puxando para ocnsdio...

132. que j& vai PREPARANDO...

133. vai puxando para...

134. o ensino superior...

135. e a gente fica...

136. tem que/

137. tem que ser maleavel nesse sentido...

138. porque nem todo mundo...

139. nem todo aluno QUER fazer o ensino superior...

140. nem todo aluno quer...

141. entao...

142. o que é que a gente vai fazer COM aquele que néo.qu

143. né?

144. pra ele nao ficar também...

145. “ah...”

146. “ja que ele ndo quer...”

147. “ENTAO PRONTO...”

148. “DEIXA...”

149. “eu vou s6 aprova:r aqui...”

150. “vou...”

151. “fazer uma besteirinha...”

152. “passar alguma coisa pra: ele...



153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.

“pra ele ter no:ta...”
“e concluir o ensino médio...”
na::o...

ja que ele esta fazendo o ensino médio...

entdo vamos tentar pelo menos DESPERTAR nele o gea leitura...

a:/ a HABILIDADE de escrita...

fazer com ele trabalhos que ele possa desenvohedikdade de escrita...

PP: [[uhum

Vera: porque quer gueira quer nao...

a gente ta inserido nisso...

pra usar um simples aplicativo vocé precisa saver |
né? (...

a todo momento a leitura faz PARTE da nossa vida...
entao...

a gente TEM que fazer com que eles...

TENHAM essa/

essa nogao...

de que:: é...

a leitura que ele ta fazendo na escola nédo € utnealéla escola...
€ uma leitura para a vida...

entao...

que eles possam levar isso para o dia a dia deles..
PP: certo...

e...

com relacdo as prescri¢cdes especificamente...
como é que VOocCeé...

como é que essa REALIDADE...

né?

das prescrig0::es...

dos/ desses direcionamentos que vocé tem constigneiexistem...

principalmente da escola...
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184.

185.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214.
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como é que tem interferido no teu trabalho enquantdessora de uma escola
publica...

e mais precisamente do ensino medio?

Vera: olhe...

a gente tem as diretrizes...

educacionais...

né?

gue séo o...

mais préoximo...

agentetema LDB...

tem os parametros curriculares nacionais que sao...
realmente...

é:

em nivel de pais...

mas a gente tem as diretrizes também que o goderestado sempre coloca...
com a matriz curricular...

guantas aulas...

e a gente tem a base do livro didatico TAMBEM...

o livro que a gente esta/ ta utilizando, né...

que vai utilizar até o préximo ano...

é o livro Novas Palavras...

eu ndo::/ ndo::/ ndo:: me agrado mui::to da::/ @laresentacao dele...
da formatacéao dele...

por qué?...

porque ele é separadinho...

literatura num canto...

producao de texto noutro...

gramatica noutro...

e...

como eu trabalho...

é...

da perspectiva da leitura da:/



215.
216.
217.
218.
219.
220.
221.
222.
223.
224,
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244,
245,
246.

da lingua/
da linguagem como forma de interacao::

entao...

eu prefiro QUANDO O LIVRO TRAZ as trés abordagens..
dentro/ dentro de uma::/ dentro da mesma/ do mesitulo...

porque ai voce...

ta trabalhando o texto literario...
vocé ta trabalhando a leitura...

vocé esta trabalhando a gramatica...
tudo COM aquele mesmo texto...
né?

trabalhar o texto dentro de/

de varias perspectivas...

né?

e...

115

isso fica um pouco limita::do nessa apresentacésede/ro por conta dessa...

separacéao...

entdo... o aluno:/ ele ta...

trabalhando aqui com o texto de/ com o texto litera
como /.../

pronto...

ele ta trabalhando sé6:: aquilo ali...

ai depois vai pra gramatica...

ai vem...

a parte de gramatica é:: a mais complicada...
porque ele vem com...

alguns exercicios daqueles de questdes/

questdes de prova que vem pra:: completar... ediak..
é...

aguela coisa bem mecanica, né?

mas tem alguns exercicios também que sao bons...

é...



247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254,
255.
256.
257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.
265.
266.
267.
268.
269.

270.
271.
272.
273.
274.
275.
276.
277.
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e a gente trabalha nessa...

é...

de acordo com as diretrizes...

de acordo com o::/ o::/

0 cronograma mesmo...

com a::/ a matriz curricular...

mas a gente ndo consegue da conta de tudo...
por qué?

porque o aluno/

ele vem com muitas dificuldades...

entao...

a parte de literatura pra mim assim...

E A MAIS CHOCANTE...

porque eles chegam as vezes no ensino medio...
sem/ sem conhecer 0s géneros literarios e sem camndgtores...
certo?...

entao...

e.le:

BEM complicado quando vocé vai falar por exempls escolas literarias...
eles ouviram por lo:::nge falar

eles lembram de alguma coisa por lo:::nge...

que ouviram falar, né?

PP: [[entdo quer dizer que tudo isso realmente interfie forma direta no teu
trabalho?

Vera: [[interfere...

PP: e natua acéo...

no teu agir enquanto professora?...

Vera: interfere...

por qué?

porque muitas vezes pra eu falar por exemplo...
é...

esse ano...



278.
279.
280.
281.
282.
283.
284.
285.
286.
287.
288.
2809.
290.
291.
292.
293.
294,
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
309.

117

pra/ pra comecar a falar a respeito do Modernismo..
com... 0:/ 0:/ o terceiro ano do ensino médio...

eu tive que fazer um apanhado gera:::l dos OUTRO8mMentos...
para que eles ENTENDESSEM o que era aquilo...
né?

porque...

o livro ja comeca com...

o Simbolismo ((pigarro))

gue em outros livros...

isso ja é::/ ja € um conteudo dado no/no ensimm:gegundo ano...
MAS...

MESMO ASSIM...

ANTES DE COMECAR...

a fazer um trabalho com literatura...

eu perguntei pra eles, né?

0 que que eles lembravam...

coloquei 0 nome de alguns autores pra ver seaigsrbvam de alguma coisa...
se associavam a alguma coisa...

e nada...

entao...

0 que é que eu fiz com eles?

construi uma linha do tempo...

da:/ da:/ das escolas literarias...

dos autores...

DOS ESTILOS de cada época...

0 gque é que diferenciava um de outro...

e i::sso foi muito interessante...

foi muito bom pra eles porque...

eles nunca tinham visto assim...

nunca tinham...

como alguns alunos até disseram...

“professora, eu nunca tinha pensado na literattira e



310.
311.
312.
313.
314.
315.
316.
317.
318.
319.
320.
321.
322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331.
332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.
340.
341.

“nessal/ nessa cronologia...”

“nessa linha do tempo...”

“e quando a gente comeca a estudar desse jeito...”

“a gente vai vendo que...”

“uma coisa € moda aqui...”

e ai depois ndo é mais” ((risos))
“ai vem o oposto daquilo...”

“ai vai pegando...”

“vai ficando...”

“vail vai...”

“é..."

“reversando... sim... ndo... sim... ndo
e...

ai ficou...

é...

foi um trabalho bom porque...

é...

ajudou...

fez com que os alunos...
ENTENDESSEM mais...

cada periodo...

e...

entendessem também cada estilo...
entao...

foi/ foi bem bacana essa parte...

do trabalho com eles...

PP: entdo vocé consegue adaptar?
Vera: consigo...

eu/eu faco o possivel... ((risos))
FACO o possivel...

por qué?

porque::

... Sinda.n”
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342.
343,
344,
345,
346.
347.
348.
349.
350.

351.
352.
353.
354.

355.
356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
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a gente ndo tem como...

por exemplo...

o conteudo do/ do terceiro ano...

é...

vamos dizer...

do Pré-Modernismo em diante, né?

fala um pouco do Simbolismo e...

ja pega do Pré-Modernismo em diante...

mas como é que o aluno vai entender essa perspditdiaria se ele ndo conhece
0::/ o apanhado do que foi...

do que...

LEVOU por exemplo...

a Semana de Artes Modernas?

como € gue ele vai entender TODO O::/ todo o dssxde:/ de:/ de:/ de destrui::r
a::quilo que...

gue existia...

de:/ de criar algo novo...

de criar algo que fosse...

é...

exclusivamente brasileiro...

como é que ele vai entender isso se ele nédo viu...
ndo PERCORREU aquele caminho anterior?...
entdo ha essa necessidade de tentar...

adaptar...

PP: entdo nesse caso...

é...

sao essas necessidades que te levam a fazeredssamilacoes?
Vera: SIM, SIM...

eu acredito que sim...

E ISSO se torna mais enriquecedor porque...
talvez se eu pegasse uma turma homogénea...

que ja soube:sse de tudo...



372.
373.
374.
375.
376.
377.
378.
379.
380.
381.
382.
383.
384.
385.
386.
387.
388.
389.
390.
391.
392.
393.
394.
395.
396.
397.
398.
399.
400.
401.
402.
403.

TALVEZ eu ficasse MAIS PRESA ao que ja TA ALI::
enquadradinho: no livro didatico...

porque seria mais simples pra mim, né?

ja pegar uma turma que ja...

conhece...

é...

0S movimentos litera:::rios...

conhece escritores...

séo leitores...

entao...

ja ficaria ali enquadradinho:: PRA MIM

aquilo que eu deveria dar, né?

e...

essa:/ essa:/ essa LACUNA que existe na formadas.de
é...

a:/ talvez seja até algo que se possa dizer positiv
porque eles vao, né?

ter um apanhado geral...

depois...

e::/ e:: me faz, né?/

€ positivo pra mim também no sentido de me fazer...
SAIR pra pesquisar...

de nao:: ficar somente presa aquilo que...

o livro didatico ta trazendo...

PP:e...

assim Vera...

durante essas reformulacoes...

essas READAPTACOES...

ou mesmo ADAPTACOES que vocé precisa fazer doséados...

7z

é...
daquilo que ta ali::

programado pra SER DADO nessa turma...

120



121

404. né?...

405. nesse contexto de ensino médio...

406. é...

407. quais sao OS CONFLITOS...

408. ou até mesmo os desafios que vocé enfrenta...

409. nessa trajetoria de reformulacéo?

410. de ADAPTACAO daquilo que TA PRESCRITO

411. mas que precisa de alguma forma SER REFORMULADO...

412. ja que vocé confessou que...

413. reformula...

414. Vera: é...

415. olhe...

416. um dos PRINCIPAIS desafios € CONSEGUIR dar conta...

417. do conteudo que:/ que ta programado...

418. por qué?

419. como eu tenho que dar VARIOS passos a tras...

420. isso...

421. é...

422. faz com que:: a caminhada seja um pouco mais lenta.

423. Al

424. o problema disso tudo é que...

425. eu fico com o conteudo...

426. né?

427. atrasa::do...

428. vamos dizer assim...

429. por qué?...

430. porque eu estou TENTANDO fazer A PONTE entre o guuno ja sabe e 0 que
ele precisa fazer...

431. mas a gente trabalha também com prazo....

432. entdo O SISTEMA TEM o::/a::/ a::/

433. a secretaria ja manda pra nos as datas da sempanavde.

434. e muitas vezes NAO DA pra eu TERMINA::R o contetdo.



435.
436.
437.
438.
439.
440.
441.
442.
443.
444,
445,
446.
447.
448.
449.
450.
451.
452.
453.
454,
455.
456.
457.
458.
459.
460.
461.
462.
463.
464.
465.
466.

né?

da forma QUE PRECISARIA ser dado

por qué?

porque eu tive que VOLTAR um po::uco...

pra poder o aluno...

acompanhar....

e...

as vezes 0::/ o conteudo que fica...

é...

pra o final...

ele é dado de uma forma MAIS RAPIDA...
mais...

é...

né?

por qué?...

porque eu tenho que dar conta daquilo...

porque eu tenho que colocar notas no sistema...
porque:: 0:: pessoal da secretaria precisa das padamprimir o boletim
e fazer a reunido com os pais...

e 0S pais comegam com a/ a vir

e 0s proprios alunos vém também...

né?

porque eles querem...

ficam naquela ansiedade pra saber das notas...
enfim...

séo essas as dificuldades, né?

ter que DAR O CONTEUDO...

0s conteudos programados...

os conteudos que eles DEVERIAM TER VISTO...
e ainda cumprir os PRAZOS que séo estabelecidos...
sem falar das metas...

né?
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467.
468.
469.
470.
471.
472.
473.
474,
475.
476.
477.
478.
479.
480.
481.
482.
483.
484.
485.
486.
487.
488.
489.
490.
491.
492.
493.
494,
495.
496.
497.

que...
o Estado tem colocado também pra nos...

METAS a serem atingidas...

por conta do:/ do avaliante IDEPB...

né?

gue € um avaliante externo...

que...

visa é::

uniformizar...

né?

as escolas...

garantir uma qualidade melhor na educacéo...

e...

també::m esse ano...

a gente teve que fazer varios simulados com o®slun
trabalhar especificamente PARA...

esse...

exame...

nao é?

entao...

isso jA € SOMADO aquilo que a gente ja tem querfaaalia a dia...

entao...

é::/ é:: fica bem corrido...

fica BEM preenchido MESMO...

o/o periodo de aulas...

PP: uhum.

e assim...

é...

de que forma tu compreende que essa tua acaoot vdir ...
de readaptar...

é...

123



124

498. como é que tu compreende tudo isso como sendo calgosingulariza o teu
trabalho?

499. Vera: ((Respira fundo))

500. deixa eu pensar um pouco... ((Pausa de 2 segundos))

501. eu acredito que assim...

502. é...

503. a particularidade ta em...

504. EU NAO ME PRENDER totalmente ao livro didatico...

505. ndo me prender...

506. ao material por exemplo...

507. que/ que a::/ a secretaria fornece...

508. que a secretaria manda pra gente, né?

509. porque...

510. por exemplo... (...)

511. é...

512. no simulado...

513. pra::/ pra poder trabalhar os simulados...

514. eu...

515. primeiro fagco um trabalho com os alunos...

516. eu dou aula sobre/ sobre...

517. vamos supor, né?...

518. os simulados sempre séo...

519. é...

520. na area de linguagem, né?

521. e géneros textuais...

522. principalmente...

523. entdo eu vejo principalmente aqueles que mais caem.

524. pra qué?...

525. pra TENTAR fazer com que eles...

526. percebam as caracteristicas...

527. percebam a funcionalidade...

528. e quando eles vao pra:: o simulado...



529.
530.
531.
532.
533.
534.
535.
536.
537.
538.
539.
540.
541.
542.
543.
544,
545.
546.
547.
548.
549.
550.
551.
552.
553.
554.
555.
556.
557.
558.
559.
560.
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eles ja vao...

mais ou menos sabendo é::

COMO ESCOLHER a resposta correta, ne?
por qué?

esses simulados/ eles trabalham com...
aT.R.l

que € a Teoria de Resposta ao Item...
entdo tem os descritores...

os distratores...

e ai eu vou TENTANDO fazer com que eles APRENDAB&bBer...
nao somente a resposta correta...

mas o que tem de errado nas outras, né?
“0 que é que foi usado pra distrair vocé?”
é..

entdo eu tento fazer isso com eles, né?
tento dar essa percepcgéo...

e eu acho que a::/

a particularidade esta nisso...

em NAO ME PRENDER somente ao que esta no livrotidiola
mas sempre buscar algo a mais...

as vezes num/ num exercicio que tenha...
no::/ no proprio livro didatico...

eu trago algum texto...

ou alguma informacéao extra...

ou mesmo um video pra::/ PRA ILUSTRAR...
pra nao ficar somente preso aquilo...

PP: certo...

e ai com relacéo as tuas aulas...

é::/ de:/ é:

porque vocé diria que essas aulas...

sao suas?...

qual é a assinatura...



561.
562.
563.
564.
565.
566.
567.
568.
569.
570.
571.
572.
573.
574.
575.
576.
S577.
578.
579.
580.
581.
582.
583.
584.
585.
586.
587.
588.
5809.
590.
591.
592.
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qual é a MARCA que tu dar as tuas aulas?...
pra/.../ um aluno chegar e dizer...

“ndo... essa aula é da professora Vera”

ou entdo ate...

como vocé compreende...

a sua aula como sendo sua?...

como tendo a sua marca?...

como sendo SINGULAR ao seu estilo de trabalho?
Vera: eu acho que...

uma aula pra chamar de minha...

QUE PERGUNTA INTERESSANTE ((surpresa))
eu nunca tinha refletido sobre isso ((risos))

eu t6 tentando aqui ver que que os alunos diriam...
PP: [[ou até mesmo vocé, né?...

Vera: [[ah...

PP: [[como vocé compreende sua aula como sendo sua...
né?

é...

de sua autoria...

“é minha... ESSA AULA E MINHA POR ISSO...”

0 que € que marca tua aula...

como sendo tua?

Vera: eu acredito que...

que seja...

a:::/ az/ a INTERACAO mesmo...

a participagao...

porque assim...

eu sempre tento...

trazer as informacoes...

e colocar os alunos pra::/ pra participarem também.
eles até dizem que... ((risos))

“AH, PROFESSORA, A SENHORA PERGUNTA DEMAIS” ((risps
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593. porque...

594. eu trago/ a::/ os/ os conteudos...

595. né?

596. eu tive a sorte de pegar esse ano uma turma BASEAIN{Erativa no primeiro
ano...

597. no terceiro ano...

598. alias...

599. mas eu tenho uma turma de segundo ano que eleesmgmte ndo::: interagem...

600. eles ficam ((risos)) SOMENTE sentados...

601. SO querem OuVir... OUVir... Ouvir...

602. e eu gosto de ouvir os alunos falarem...

603. e quando eu vou pra essa turma...

604. eles...

605. “Pronto... la vem a professora fazer pergunta...”

606. sempre tem isso...

607. ja tem OUTRO segundo ano que ADORAM isso...

608. porque ELES JA SABEM que eu vou fazer perguntas...

609. entdo ELES JA SABEM que v&o ser sabatinados...

610. entdo...

611. eu acho que/que pode ser isso...

612. eu nunca tinha pensado nisso...

613. algo que torne MINHA AULA, MINHA... ((repete de fora reflexiva))

614. eu nunca tinha pensado...

615. mas eu acho que é isso...

616. a::/ a::/ essa::/ essa::/ essa::/ esse instigpadieipacao...

617. eu acho que deve ser isso...

618. PP: e teu estilo de trabalho...

619. quais sdo 0s outros aspectos...

620. acoes...

621. dentro desse contexto de trabalho...

622. é...

623. de forma geral...



624.
625.
626.
627.
628.
629.
630.
631.
632.
633.
634.
635.
636.
637.
638.
639.
640.
641.
642.
643.

qgue:: pode ser caracteristica do teu estilo daltnah.
enquanto professora...

da educacéo basica...

escola publica...

Vera: [hum...

PP: [0 que é que caracteriza o teu estilo de trabalho?

Vera: em termos de qué?

em termos de metodologia...

de ferramentas?...

PP: [[em todos os aspectos...

quais 0s aspectos que vocé poderia citar...
pode ser no ambito geral ou...

de alguma forma especifica...

gue vocé acredita que caracteriza o seu estilo...
enquanto profissional...

te particulariza...

Vera: hum...

olhe...

é...

meu estilo...

((pausa de 5 segundos))

644.
645.
646.
647.
648.
649.
650.
651.
652.
653.
654.

como o pessoal aqui:: mesmo fala, né?
eu sou muito eclética...

porque eu nao trabalho somente com...
um tipo de ferramenta...

eu gosto de::/ de mobilizar...

os alunos...

entao...

por exemplo...

eu trabalho muito com/ com a questéo de...

dependendo do género que eu estiver trabalhando...

entao...
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655.
656.
657.
658.
659.
660.
661.
662.
663.
664.
665.
666.
667.
668.
669.
670.
671.
672.
673.
674.
675.
676.
677.
678.
679.
680.
681.
682.
683.
684.
685.
686.

eu coloco os alunos pra fazerem muitas coisas...

leitura...

leitura silenciosa...
leitura compartilhada...
é...

nas producdes de texto...
producdes individuais...
producdes coletivas...
trabalho com...
videos...

filmes...

e...

assim...

no ano passado /.../
esse ano eu nao tive como/como fazer isso...
mas...

no ano passado...

eu fiz e foi...

uma atividade...

alias...

ano retrasado...

2017...

ano passado eu estava de licenca maternidade...

é...

no ano retrasado eu fiz...
é...

curtas...

alguns/ alguns...

nao era documentario...
eram curtas sobre...

a vida deles...

na escola...
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687.
688.
689.
690.
691.
692.
693.
694.
695.
696.
697.
698.
699.
700.
701.
702.
703.
704,
705.
706.
707.
708.
709.
710.
711.
712.
713.
714,
715.
716.
717.
718.
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entdo eram curtas de dois... trés minutos...

e isso...

foi muito bom...

é...

marcou muitos deles...

esse ano eu trabalhei com...

pecas teatrais...

entao assim...

eu sempre tento a cada ano trabalhar alguma amsalguma turma...
dependendo do /.../

isso ndo é um trabalho que n&o da pra fazer coas taglturmas...
porque...

nem todos os alunos interagem da mesma forma...
entao...

aguela turma que se mostra mais RECEPTIVA...
entdo eu desenvolvo algum trabalho...

nesse ano a gente trabalhou com rodas de conwersa d
e:/e pecas teatrais a respeito da:/ de:/da:/.tble/.
valorizacéo da vida e combate...

ao: suicidio...

né?

foi um projeto que a gente desenvolveu aqui...

eu em parceria com uma outra professora...

é..

no setembro amarelo aqui...

com essa TURMA justamente que era bem apatica...
gue nao gostava de participar de nada...

e foi uma resposta muito boa deles...

tivemos rodas de conversa...

teve peca teatral...

teve...

depoimento...



719.
720.
721.
722.
723.
724,
725.
726.
727.
728.
729.
730.
731.
732.
733.
734.
735.
736.
737.
738.
739.
740.
741.
742,
743.
744,
745.
746.
747.

748.
749.
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eles fizeram rodas de conversa COM as outras tuwlmascola...
entdo isso foi muito bom...

entdo eu diria que o0 que caracteriza meu estiie:é::
buscar assim...

buscar o que tem de diferente nas turmas...

0 que::/ 0 que ninguém ta fazendo...

eu tento fazer...

tentar inovar de alguma forma...

porgue se a gente por exemplo...

ta tendo trabalho na sala de aula com uma turmaspeuito o celular...
entdo eu ja procuro...

“perai! pelo amor de Deus...”

“vamos tentar fazer alguma coisa...”

“pra ver se a gente muda...”

nao tem como a gente trabalhar aqui na escola...
é...

usando internet porque...

a maioria deles ndo tem pacote de dados...

e aqui na internet...

a internet de um giga pra tudo...

né?

entao...

um giga nao...

um mega...

pra tudo...

seila...

nem sei mais quantos megas sao...

el..l

esse plano simples da ((a professora menciona @ m@amempresa que fornece
internet))

entao...

as vezes a gente mesmo tenta acessar e nao cansegue



750.
751.
752.
753.
754.
755.
756.
757.
758.
759.
760.
761.
762.
763.
764.
765.
766.
767.
768.
769.
770.
771,
172,
773.
774,
775.
776.
777,
778.
779.
780.

entdo é bem complicado de fazer alguma coisa usairdernet...

eu ainda ndo consegui...

eu ainda ndo consegui...

ja consegui trabalhar assim...

trazendo o data-show e...

eu estando la no computador...

pesquiso alguma coisa e eles ficarem ali so...
olhando...

porque é pra eles acessarem MESMO na internet...
cada um no seu aparelho...

nao tem como...

PP: uhum...

pois ta bem, Vera...

eu te agradeco pela tua colaboracéao...

né?

pela disponibilidade em nos ceder...
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mais uma vez eu agradeco pela disponibilidade enteder essa entrevista...

muito obrigada mesmo, viu?...
Vera: nada, Karla...

eu que agradeco...

e...

espero que...

é...

essas minhas experiéncias compartilhadas...
o compartilhar de experiéncia...
possa te ajudar...

né?

na sua:: ((risos))

na sua::/ no seu trabalho...

PP: com certeza...

muito obrigada, viu?
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APENDICE F- TRANSCRICAO DO AUDIO DO PROFESSOR EDUARDO

1. PP:Bom dia, Eduardo.

2. 6.

3. desde ja eu quero te agradecer pela disponibilidadeonceder essa entrevi::sta...
4. e..

5. deinicio eu ja vou...

6. ne..

7. fazendo a primeira pergunta...

8. agente sabe que o trabalho do professor...

9. muitas vezes ele é planejado a partir de alguesidimtamentos...
10. e sempre ta submisso a prescricdes...

11. seja ela de documentos oficiais...

12. secretarias de educacéao...

13. e até mesmo da propria escola...

14. enfim...

15. como é que vocé tem lidado com tudo isso?

16. Eduardo: Bom dia, Karla...

17. eu que agradeco pelo convite para participar dpssguisa...
18. sinto-me lisonjeado...

19. é..

20. quanto a::/a:: questao da/do planejamento...

21. é..

22. como vocé sabe...

23. eusou de escola::

24. cidada integral...

25. é...

26. técnica agora...

27. e:agente aqui...

28. trabalha com...

N
©

7z

e...



30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.

com relacdo ao planejamento...

com muito papel...

muita::/muitos...

sao muitos documentos na verdade...

nds passamos por um processo BUROCRATICO...
porgue nos temos que ter...

é...

um plano de curso...

ou plano de ensino como muitos conhecem...

nos temos que ter...

é...

um guia...

de aprendizagem que a gente coloca na sala de aula.
com todas as nossas estratégia::s...

nossos conteu::dos...

de que forma a gente vai trabalhar em cada aula...
E ALEM DISSO...

a gente é::/ é::/ é orientado...

na verdade...

a::/ a preparar uma sequéncia didatica...

nao uma sequéncia didatica basea::da...

é...

em autores que trabalham com sequéncia a exemplolde. Lopes- Rossi...
nao...

é uma::/ é uma::

na verdade é mais uma ORIENTACAO...

como se fosse um PLANO de aula...

mas pra semana...

a gente tem...

aqui na escola cidada...

a gente tem um/ um dia para planejamento...

e a gente tem que ORGANIZAR a/as nossas aulas...
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63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.

a sequéncia de aulas da semana subsequente...
PP:é...

e de que forma essa realidade das prescricoes...
elas/ela interfere, né?

ela tem interferido do teu trabalho...

enquanto professor de escola publica...

e MAIS PRECISAMENTE de ensino médio?
Eduardo: é...

tem interferido POSITIVAMENTE...

na verdade MAIS QUE POSITIVAMENTE...
porque o fato.../ o fato de voce...

SE ORGANIZAR...

e ter um direcionamento...

né?

se basear nos documentos que.../ que regem a aducag
ai tem a BNCC...

nés somos obrigados hoje.../

obrigados no lado positivo...

na verdade...

orientados vamos dizer assim...

é...

obrigados € uma palavra muito forte...

nés somos orientados a trabalhar as habilidades...
e isso tem melhorado MUITO a sala de aula...
porque HA UM MOTIVO...

pra eu levar determinado género pra sala de aula...

e pra trabalhar com o meu aluno...

h& um motivo pra eu trabalhar com um determingunde texto ou género..

enfim...
é...
justamente séo as habilidades que os descritoresda IDEPB...

quanto do IDEB e de outros exames que a gente &azadrado...
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94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
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entdo é um trabalho ORGANIZADO...
é...

bem mais direcionado e:: obviamente...
e:: consequentemente...

bem mais produtivo e bem mais valido pro aluno(gue
PP:é...

e VOCé consegue adaptar...

algumas dessas prescricoes...

alguns desses direcionamentos nas tuas aulas...
durante o teu trabalho...

vocé consegue adaptar alguma coisa?
Eduardo: sim...

a gente TEM QUE TRABALHAR...

é...

a habilidade...

mas a metodologia é nossa...

entdo a gente pode fazer um auldo...

a gente pode preparar (...)

uma atividade mais dinamica...

a gente pode trabalhar uma aula mais explicativaenos explicativa...
pode usar um slide...

pode fazer adaptacoes...

que € BEM livre...

fica mais a vontade nesse sentido...

a gente s é orientado a trabalhar...

é...

as habilidades...

e...

a metodo /.../

a metodologia é de cada professor...
PP: uhum...

e 0 que € que te leva normalmente a fazer essasudacoes...



126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
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essas ADAPTACOES das prescricdes durante o tealtiab
Eduardo: bom...

é...

primeiramente porque a minha realidade DE ESCOINEERENTE...
é...

eu trabalho...

como ja disse...

numa escola cidada...

entdo os alunos/ os alunos estéo aqui de seteaeABaiinco da tarde...
as dezessete horas...

entao...

se A PRIMEIRA AULA/ se eu chegar/

primeiro eu tenho que dar aula...

se eu der uma aula mais expositiva...

é uma coisa/ é MAIS ACEITAVEL...

mas se eu tiver o oitavo e nono horarios...

uma aula expositiva ndo é tdo mais aceitavel...
nem é mais tao valida...

porque HA UM CANSACO fisico e mental...

tanto PRA MIM que sou professor...

guanto PARA OS ALUNOS...

entao...

eu/ eu me sinto MOTIVADO...

de certa forma eu/ eu me obrigo a muitas vezes...
é...

trazer uma metodologia diferenciada...

do nada passamos um...

mi/.../micro seminario em sala de aula...

pedir pra que eles facam...

e/ é:

trabalhem com cartazes...

trabalho em grupos...
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158. é isso que eu faco basicamente...

159. PP: entédo quer dizer que pelo fato da escola estar é€..
160. nesse sistema integral, né?

161. vocé estar inserido nessa/ nesse sistema integeaigino...
162. isso € um dos principais motivos...

163. uma das principais...

164. é...

165. motivagcdes mesmo...

166. pra vocé fazer essas reformulagbes?

167. Eduardo: TAMBEM...

168. existe A NECESSIDADE, né?

169. DOS ALUNOS...

170. porgue a gente nao pode...

171. agente/.../

172. acho que hoje ndo € mais aceitavel o professonteso...
173. é...

174. tipo ou estilo de metodologia...

175. ele ndo pode ser aquilo...

176. chegou...

177. bom dia...

178. boa tarde...

179. passou o conteudo...

180. explicou e...

181. tchau...

182. hoje a gente/ a gente que € de lingua portuguesa...
183. tem que trabalhar com uma perspectiva interacional.
184. a gente tem que fazer com que o aluno interaja, né?
185. entdo... é...

186. ndo é uma perspectiva MAIS GRAMATICAL...

187. é uma perspectiva MAIS INTERACIONAL...

188. a gente nao pode...

189. sabe...



190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
2009.
210.

211.
212.
213.
214.
215.
216.
217.
218.
219.
220.
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é...

continuar com/com o método que eu chamo de métaadca. ..
né?

afinal de contas eu n&o sou...

eu sou entre o::/ 0::/ 0 antigo e o0 novo...
né?

eu tenho...

ahn...

oito anos de formagao...

de professor...

e tenho...

dez anos de sala de aula...

entao...

assim...

eu consegui pegar um pouco do antigo e...
consegui adaptar pro novo...

acho que todo professor é assim...
ninguém consegue ser sempre dinamico...
nem vai ser sempre mecanico...

hoje em dia a escola é isso...

porque nem/ até porque 0 nosso aluno também nde ped professor sé
dinamico

nem so...

€::/é:: mecanico...

tem que ser aquela jungao, sabe?

as vezes a gente precisa trabalhar gramatica...
que a gramatica E NECESSARIA...

e as vezes até um pouco mais

e/ é:

de forma mais mecéanica

padronizada...

e as vezes também a gente precisa trabalhar comélgo mais DINAMICO::



221.
222.
223.
224,
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244,
245.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
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mais DIVERSIFICA::DO...

pra fazer o aluno levantar...

pra fazer alguma coisa...

pra falar...

até porque ele quem é aqui na escola cidada/

o aluno é chamado de protagonista...

entdo a vez € dele...

ele tem que se destacar...

entao...

na minha/ na minha disciplina...

eu tenho que fazer com que ele...

tenha essa oportunidade de falar...

ele saiba se posicionar...

PP:e...

é...

vocé acha que ha desafios...

conflitos nesse processo de reformulacao pelodato
ser um sistema integral da escola...

alias...

a escola estar inserida no sistema integral...

e também com relacdo ao fato de ser o ensino nélto,
existe algum conflito...

ou VARIOS CONFLITOS que vocé consegue detectar?
me diga como € que vocé visualiza...

assim...

essa questéo dos conflitos e desafios nesse poadessformulacio?
Eduardo: [[em relacdo a qué?

PP: em relacdo ao fato de...

Eduardo: [[pessoal ou convivéncia?

PP: com relagdo AO SEU TRABALHO DE REFORMULAR...
né?

DE ADAPTAR...



253.
254,
255.
256.
257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.
265.
266.
267.
268.
269.
270.
271.
272.
273.
274,
275.
276.
277.

278.
279.
280.
281.
282.
283.

Eduardo: certo...

é...

Elis Regina tem uma cancéo...

que ela tem um trecho la que diz o seguinte...

“0 passado € uma roupa velha que ndo me serve.mais.
entao assim...

eu acho que nao € BEM que ndo me serve mais...
acho que...

como eu ja disse na fala anterior...

a gente acaba é...

pegando muito do antigo e fazendo adaptacoes...
obviamente que...

a escola integral com toda sua papelada...

€::/é um pouco ardua no comecgo porgue vVocé se.perde
sabe?

com os termos...

a gente da escola regular/

antigamente nao era muito...

é...

ORIENTADO a trabalhar habilidades...

trabalhar competéncias...

ESPECIFICAR....

porque hoje em dia...

a gente tem que trabalhar numa/ numa perspectiva

de que O ALUNO deve estar CIENTE DO QUE O PROFESESRA
PASSANDO EM SALA DE AULA...

nao € que o professor vai ser o detentor do comieeto e pronto e...
cabou-se...

0 aluno nao tem que participar...

ele é participativo...

é...

na minha sala tem.../

141



284.
285.
286.
287.
288.
289.
290.
291.
292.
293.
294,
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
3009.
310.
311.
312.
313.
314.
315.

eu tenho um/ um documento.../

a gente trabalha com muito documento...

muitos documentos.../

na minha sala ha um documento chamado guia dedipagem...
e esse documento tem...

como eu disse ja antes...

tem todo o conteudo que eu vou trabalhar no biestr
a metodologia...

como vai ser minha avaliacao...

entao assim...

a mudanca é cansativa...

é ardua...

é dificultosa...

mas eu acho que é NECESSARIA...

E HOJE...

depois que eu /eu ja estou tdo adaptado...

gue eu me adaptei ao modelo integral...

ao modelo de documentacéo...

de organizacao...

de aula...

eu nao consigo mais voltar pra o antigo...

sabe?

eu/eu até prefiro esse...

porque a gente consegue ter um direcionamento...
“eu vou trabalhar isso por qué?”

“qual habilidade eu vou desenvolver no meu aluno?”
tem que pensar nisso...

cada conteudo... /

que é trabalhoso, né?

eu pensar por exemplo...

“ah... porque eu vou trabalhar substantivo?”

“qual a habilidade que eu vou trabalhar no meuafiom substantivo?”
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317.
318.
319.
320.
321.
322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331.
332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.
343.
344.
345.
346.
347.
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“0 que é gue vai ser util?”

a::/ é::/o::/ o modelo de escola integral faz cara qu.../
ele ndo obriga...

eu vou repetir...

ele n&do obriga...

ele ORIENTA...

ele faz com que o professor PENSE nisso...

PENSE é::/é::

de que forma o aluno/

de que forma aquilo vai ser util pro aluno,

né?

nao de uma forma seca...

mecanica...

mas de uma forma atualizada e realmente assocearaalidade...
a gente tem que quebrar a cabeca DE VERDADE...
até porque a gente nao vai achar isso num livro...
é...

cada realidade...

cada escola...

vai ser um trabalho diferente...

vai ser uma proposta diferente...

€ isso...

entao...

é...

essa/ essa/ essas estratégias que nés somos.drien /
nés somos...

acabam nos/ acabam nos for¢cando a::/ a criar...

sao fundamentais...

é...

eu vejo de forma positiva...

PP:[[(...)

Eduardo: até porque a gente nao fica, Karla...



348.
349.
350.
351.
352.
353.
354.
355.
356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.
373.
374.
375.
376.
377.
378.
379.
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é...

na zona de conforto...

eu acho que...

a/ a zona de conforto

faz com que vocé nao faga um bom trabalho...

porque Voce...

“td bom... ja tenho o conteddo... eu vou trabaghpronto e € isso... acabou...”
“eu sou o dono do conhecimento...”

nao é/ ndo € nessa perspectiva que a gente dbathtrana verdade...
PP: entdo vocé afirma que é um desafio realmente adspas/ sua metodologia...
adaptar as prescricoes...

AS ORIENTACOES que vocé, né?

citou...

ha pouco...

é um desafio...

existem varios desafios na verdade...

mas vocé ENTENDE...

COMPREENDE esses desafios como positivo?
Eduardo: com certeza.

extremamente positivos e:: NECESSARIOS...

e sem sombra de davidas...

sao essenciais pra vida tanto do professor.../

que é trabalhoso...

mas a gente depois que se acostuma a fazer...
fica algo

automatico...

vocé ja pensa...

“essa habilidade é pra esse conteudo...”

“eu vou trabalhar dessa forma, sabe?”

acho que a convivéncia com outros profissionais @gubém...
do modelo integral...

faz com que a gente acabe se FORCANDO a::/



380.
381.
382.
383.
384.
385.
386.
387.
388.
389.
390.
391.
392.
393.
394.
395.
396.
397.
398.
399.
400.
401.
402.
403.
404.
405.
406.
407.
408.
4009.
410.
411.

a criar estratégias diferentes...

nao pra tipo...

ser melhor do que o outro professor...
mas a convivéncia...

pensa...

“ah, eu posso fazer isso!”

vocé observa o professor fazendo uma atividade& pensa...
“eu posso adaptar isso na minha sala...”
“eu posso fazer algo diferente...”

“eu posso fazer algo nessa perspectiva...”
PP: uhum...

7z

e...

e de que forma vocé compreende que essa acacdaukdr...

de adaptar...

€ algo que singulariza o teu trabalho?
Eduardo: bom...

é...

como eu/eu vou/ eu...

ja sei...

a minha fala...

eu falei muito escola integral...

a gente néo...

acho que eu nao posso falar em singularizar O MRBBALHO.

PP: [[mas ai quando eu falo em/.../

com relacdo ao seu trabalho enquanto PROFESSOR.
Eduardo: SIM...

PP: [[enquanto PROFESSOR da educacao basica

E MAIS PRECISAMENTE do ensino médio...
Eduardo: hum

PP: [[né?

Eduardo: é...

eu acho que/ que o método que a gente de (...)
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412. por causa do modelo que a gente tem aqui de educaca

413. faz com que a gente...

414. como eu ja disse...

415. crie estratégias

416. pra poder melhorar um pouco e:: outra...

417. pra poder melhorar, né?

418. o aprendizado dos nossos alunos...

419. enfim...

420. pra desenvolver diversas habilidades neles...

421. e eu acho que o meu trabalho.../

422. ele:: ACABA SENDO DIFERENTE

423. e nao/

424. porque eu falei.../

425. eu questionei...

426. porque...

427. assim...

428. eles trabalham aqui alinhado...

429. entéo...

430. muitas vezes uma estratégia que eu trabalho tangbétiizada/ é utilizada pelos
meus colegas...

431. mas eu acredito que: singulariza a medida que.../

432. eu vou falar de mim mesmo...

433. a medida que eu comeco A PERCEBER que a mudangaintee/ NO MEU
METODO...

434. gera uma mudanga no meu aluno nesse sentido...

435. ele acaba PERCEBENDO...

436. é...

437. que...

438. mudou...

439. gue ndo é mais o método arcaico...

440. e que...

441. EU PERCEBO NAS AVALIACOES.../



442,
443,
444,
445,
446.
447.
448,
449.
450.
451,
452,
453,
454,
455,
456.
457.
458.
459.
460.
461.
462.
463.
464,
465.
466.
467.
468.
469.
470.
471.
472.
473.
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ndo é avaliacdo de prova...

eu percebo NA AULA gue ele se sente mais a vordadalar...
que eles/eles/eles se colocam muito mais comogmoistas...
eu percebo que muito mais isso, sabe?

gue eu consigo me: des/.../

gue eu consigo...

digamos...

ter um certo destaque...

PP: e com relag&o as tuas aulas...

porque voceé diria que essas aulas sao suas?
qual é A MARCA...

a assinatura que vocé da pras suas aulas?
Eduardo: eu acho que eu trago muito:::
como chama meu Deus do céu? é::

esqueci da palavra...

EU SOU MUITO:::

EU FALO MUITO...

EU SOU MUITO BRINCALHAO e...

ao mesmo tempo sério...

e eu consigo fazer um misto de...

“siléncio, gente”

e...

“participa, gente”

eu nao sei como eu consigo...

mas eu consigo...

porque eu deixo o aluno A VONTADE, sabe?
eu/ eu consigo FALAR DE TUDO...

de temas mais leves como /.../

a temas mais pesados...

e de sair do pesado pro leve de forma (...)
sem/sem ninguém ser prejudicado...

sem/ sem que seja conseguir rir/
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475.
476.
477.
478.
479.
480.
481.
482.
483.
484.
485.
486.
487.
488.
4809.
490.
491.

492.
493.
494,
495.
496.
497.
498.
499.
500.
501.
502.
503.
504.

148

rir de ninguém...

nem ninguém sofrer bullying...

porque as vezes surge temas...

por exemplo...

numa aula de redagéo...

a gente pode falar de um tema pesado.../

ontem mesmo eu tava/ por exemplo...

sobre doencgas sexualmente/ sexualmente transnigssovearnaval...
€ eu consegui sair desse tema...

tipo...

ja pulei pra::/

ja pulei pra outro...

porque eu ja comecei a perceber que tavam falando..
“ah, de preservativo...”

()

eu tava com medo...

na verdade...

porque eu tava com medo de/de/de me estender dexmaiscoisas que nao
poderia...

gue quando vocé fala desse tema...

é...

sex /.../

é...

doencas/ doencas sexualmente transmissiveis...
sexo...

carnaval...

dentro de uma turma com jovens...

sempre...

7z

é...
é...
co/.../ como chama, meu Deus? é:::/ é:::

tem até um termo...
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enfim...

€::/ é algo que pode GERAR uma discussao MAIOR...
que vai incluir outros termos...

entdo a gente saber sair de (...)

levar isso na brincadeira...

quando voceé ver...

o teu aluno que nédo sabia nem/nem

escrever um paragrafo de/ de desenvolvimento...
de introducdo...

ta fazendo uma redacao...

tirando oitocentos pontos do ENEM...

entao...

eu acho que a minha assinatura € justamente isso...
é dar essa brincadeira...

essa ousadia entre aspas, sabe?

essa forma divertida de dar aula...

NAO... nio COM PALHACADA...

mas... é:: /é::

trazer a lingua portuguesa com aquilo que é saatifio e dizer pra eles...
“isso aqui é significativo pra vocés...”

“bora aprender...”

acho que é isso...

PP: entdo é isso que marca o teu fazer docente?
Eduardo: [[eu acho que sim...

PP: ent&o...

o aluno pode chegar.../

eu posso chegar pra um aluno e perguntar...

“qual é a marca das aulas do professor Eduardo?”
entao...

“0 que diria que essas aulas...é:::”

“sdo do professor Eduardo?”

vocé acha que eles diriam isso que vocé acaboledbzer?
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Eduardo: [[provavelmente, Karla...

eu acho que eles diriam é::/é::/ a::/

a forma como eles trata a gente, sabe?
com aquele::/

com aquele bom dia...

com aquele:: (...)

cumprimentar bacana e/ e felicidade e::
aquela/ aquela capacidade de mudar do.../
de mudar do siléncio pro...

“borarir...”

sabe?

e é assim...

consigo interagir...

obviamente que agen/.../

vocé que é professora...

sabe que nem sempre é possivel a gente dizeritg, assnpre”
né?

tem dias que os alunos ai dormem...

que estao cansados...

pedir que eles prestem mais atengéo...
depende muito do conteddo...

depende muito do/

depende muito do dia...

depende muito da aula...

€ muito relativo...

mas eu acho que essa é minha marca, sabe?
€ eu dar aula de uma forma diferente mesmo...
de brincar...

de sorrir...

de mexer com todo mundo...

€ isso...

PP: e que outras acoes...
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isso pode ser no ambito geral ou algo mais espeaifintro desse contexto de sala
de aula...

de trabalho docente...

vocé considera como sendo caracteristica do selLBSJe trabalho?

que outras agbes vocé considera como sendo cé&tctey do teu estilo de
trabalho?

Eduardo: certo...

A gente aqui €...

na escola cidada...

a gente trabalha com MUITOS projetos...

MUITOS projetos mesmo...

e assim...

é...

eu ainda ndo pude desenvolver dentro do contextd dentro da escola nenhuma
acao...

assim...

individual...

porque como eu disse...

a gente trabalha alinhado...

entdo o trabalho que é de Eduardo é o trabalh glas professoras DA AREA DE
LINGUAGENS, t& certo?

€ um trabalho da area de linguagens...

mas eu nao acho que eu ainda nao fiz nenhum/nenmemhama/ ndo tive
nenhuma estratégia INDIVIDUAL, sabe?

que fosse TAO MARCANTE...

eu ainda nao/ nao tive...

justamente porque ano passado.../

gue € meu segundo ano na escola cidada.../

a gente tava chegando

entdo a preocupacdo com a documentagéo

foi mui/.../

foi tdo grande...



596.
597.
598.
599.
600.
601.
602.
603.
604.
605.
606.
607.
608.
609.
610.
611.
612.
613.
614.
615.
616.
617.
618.
619.
620.
621.
622.
623.
624.
625.
626.
627.

gue a gente esqueceu de trabalhar outras coigas, né
mas a gente/mas a gente acaba trabalhando, sabe?
e.le:

prepara algum eve::nto...

um evento de leitu::ra...

esse ano por exemplo a gente vai ter uma/uma/
que eu gosto...

eu nao sou...

tu sabe muito bem...

que tu me conhece...

tu sabe que eu néo sou de literatura...

eu sou de linguistica, né?

NOS somos de linguistica...

e...

mas eu sempre quis vim pra literatura...

porque...

nao pra estudar...

mas dar pra trabalhar com ela na escola

e...

eu todo ano fico tentando trabalhar alguma cois&rdele literatura...

porque eu queria ver 0s meus alunos escrevendo...
escrevendo de verdade...

NAO LIVROS...

mas escrevendo...

LENDO...

porque nao adianta a gente/

a gente dizer que trabalha literatura s6 em satailde..

mas quando ela néo é vista dentro da escola de gevdb fora da sala...

né?
a gente néo vé o aluno lendo tanto néao::
é...

esse ano a gente ta pensando em criar.../
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fazer a::/a::luma semana/ uma feira literéria, né?

e abordar tematicas...

acho que ai vai ser um comeco ja de um estilo eia da/da/ da area de literatura
gue eu quero trabalhar...

eu quero dar/.../

fugir um pouquinho...

FUGIR NAO...

fazer o que eu ja deveria TER FEITO...

mas...

por falta de condicdes...

por falta de apoio...

a gente acaba nao fazendo, né?

é...

a minha vontade é de fazer com que os alunos gestéas
porque eu gosto de literatura...

eu ndo gosto de ESTUDAR LITERATURA.../

a minha vontade era que...

é...

fazer um evento e fazer com que eles descobrissERAZER DE LEITURA...
o prazer de ler...

porque ler € uma coisa muito fantastica e ricaef@s...
entdo:: eu queria muito um evento que/que fizessem que eles percebessem
ISSO...

que ler € algo fantastico...

e que obviamente vai ser algo fundamental na asteies...
eu ainda nao tenho algo tdo marcante é::/é: MEU.
AINDA NAO...

SO A IDEIA...

eu sou conhecido na escola como o professor de READA.
porque eu trabalho muito a redacéo e (...) elesfic

“ah, professor, eu quero aprender redagdo com vocé”

eu acho que essas é uma das minhas marcas...
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é o professor de redacéo...

ontem eu vim dar aula aqui.../

nao era/ ndo era a minha turma...

era a turma da eletiva e:: uma aluna falou assim...
“ah, vai dar aula de qué?”

“vou dar aula de redacdo hoje, ja que eu ndo tenhteudo, como ndo € minha
aula...”

“eu vou ficar aqui duas horas, vou dar aula deg@&ala
ai uma aluna disse...

“eu quero ver se é isso tudo que dizem mesmao...”
ai eu disse...

“QUE OUSADA” ((risos))

ai eu perguntei...

e ai, né? dei minha aula normalmente...

ela disse...

“realmente... era”

pra voce ver...

ai:: foi muito bom, sabe?

€ bom a gente.../ € bom a gente ser reconhecidanp@icoisa que a gente faz, né?
eu costumo dizer que a/ o desenvolvimento delesedatdo ndo € mérito meu...
e digo... NAO E MESMO.

eu bato o pé e digo...

“ndo... eu s6 dei/ eu soO plantei uma semente...”
“vocés que desenvolveram...”

“vocés que foram fazer o ENEM...”

“eu ndo tava la com vocés ajudando...”

“sdo voceés...”

“0 mérito € de voceés...”

PP: certo, Eduardo...

eu te agradeco demais pela/.../

mais uma vez, né?

pela disponibilidade, né?
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por conceder essa entrevista...

€ isso...

muito obrigada, viu?

Eduardo: Karla, mais uma vez eu que agradeco pela opdddeide fazer parte
da sua pesquisa...

é...

pra mim...

é/é fundamental...

e até pelo fato de a gente se conhecer, né?

h& muito tempo a gente acompanhando ai...

eu fico feliz com o seu processo também é::/é::

espero que dé tudo certo na sua pesquisa e PARABENS
PP: brigada, Eduardo.
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