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RESUMO

Este trabalho visa discutir os beneficios da Leitura literdria para o aprendizado da Lingua
Portuguesa e suas consequéncias positivas na produgdo escrita no Ensino Fundamental II,
observando-se, mais detidamente, os efeitos da leitura sobre a escrita formal. Para tanto, adotou-se
como fundamentacdo tedrica a concep¢ao da Literatura como um direito humano de Candido
(1988), a situacao e perspectiva de leitura e escrita literdria no ambito escolar de Rezende (2018),
o questionamento de Iliovitz (2008) sobre a ac¢do direta da leitura sobre a escrita, bem como a
necessidade de estimulo a leitura e os beneficios, inclusive na escrita formal, que dela podem advir,
por Squarisi (2007). Esta peca académica se pautard no paradigma interpretativista, dado o seu
nivel de subjetividade, baseando-se na experiéncia professor/aluno, e amparar-se-4, ainda, no
método qualitativo, posto que os dados apontados serdo também subjetivos e particulares. Quanto
a sua metodologia, optou-se por um levantamento bibliografico que embasa a discussio tedrica
aqui empreendida, aliado a proposicdo de uma Sequéncia Didatica (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004). Justificando-se, assim, a possibilidade de incentivar a leitura por frui¢io e
ainda utilizd-la no ensino da Lingua Portuguesa, direcionando os discentes, de forma lidica, para
a escrita formal.

Palavras-chave: Leitura literdria; Escrita formal; Sequéncia Didética
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INTRODUCAO

“As experiéncias e as crengas dos discentes devem ser vistas
como prética constitutiva de significagdo, ja que um dos
propdsitos de quem o avalia € perceber seu posicionamento
pessoal, cuja construgdo € social e indispensavel para a formacao
de uma ideologia”.

(Ingrid C. do Nascimento e Raquel S. da Silva)

As palavras acima encorajaram o mote que originou este trabalho académico. O que a
principio era uma crenga incipiente, foi testada através de experiéncia propria € mostrou-se bastante
exitosa. Isto posto, propusemo-nos a versar sobre a intera¢do entre a Leitura literdria e os seus
beneficios diretos na escrita formal.

Por termos vivenciado os periodos da infincia e adolescéncia, permeados pela literatura,
sempre propiciada pela familia e incentivada pelo ambiente escolar, conseguimos, em tenra idade,
j& demonstrar um vocabuldrio avancado para a faixa etdria, uma visao amplificada de realidades,
que ndo as proprias, bem como uma facilidade e certa adequag@o na escrita, sob a perspectiva da
norma padrio. E justo, que ao longo do amadurecimento, acreditasse-se estar no caminho correto.
Conclui-se, entdo, que Leitura literdria, a principio por frui¢do, auxiliava, de fato, como suporte
para a produgdo escrita.

Desta forma, ndo foi dificil exercer tal pritica na criagdo dos filhos. Inicid-los na Leitura
literdria tinha varios objetivos subjacentes ao objetivo principal, que seria o estimulo a leitura pela
fruicdo, apartada da obrigatoriedade académica, seja para demandas pontuadas ou ndo. Baseados
neste cendrio que delineamos cuidadosamente, conseguimos constatar, de forma significativa, a
ampliacdo do vocabulério, o aparelhamento dialégico frente as questdes gramaticais, a condugdo
para uma escrita, quando necessdrio, guiados pela norma padrdo e, ainda, a capacidade de
posicionamento diante de situacdes de mundo. Devemos confessar que o resultado foi satisfatorio,
dados os sucessos obtidos pelos rebentos, ndo s6 pelo fato de ingressarem nas graduagdes
escolhidas, em institui¢des de ensino federal, alavancados por excelentes notas em suas redagdes,
mas, também, na formacao de individuos eivados de valores e senso critico agucado.

Por todo o exposto, agora na graduagdo em Letras, surgiu a oportunidade de verificar, de
forma cientifica, a crenca que se transformou na hipdtese de que a Leitura literdria se constitui

numa ferramenta poderosa no aprimoramento da produgdo textual escrita, especialmente no



aspecto formal. Partindo-se desta premissa, tem-se a Leitura literdria como esteio, objeto primal
deste estudo.

Ainda, corroborando com a relevancia dada ao tema, tem-se que a arte literdria ou literatura
se constitui num direito humano, na visdo de Candido (2011). O estudioso chega a comparar a sua
necessidade andloga a dos sonhos, que, como a ciéncia ji comprovou, constituem-se de uma
necessidade fisioldgica. O autor infere:

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e
da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder a
uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagcdo constitui um direito.
(CANDIDO, 2011, p. 177)

Neste contexto, identificamos uma sociedade que clama pela Leitura literdria objetivando-
se atender vdrias necessidades, tais como a propria frui¢do, o auxilio da compreensao de mundo,
bem como a solucdo de um problema que identificamos de forma subliminar, que € a possibilidade
de prover o conhecimento da norma padrdo de escrita exigida em produgdes textuais formais a
exemplo de exames de ingresso académicos. Neste sentido, estabelecemos como objetivo geral
deste trabalho, discutir como a Leitura literaria pode ser um caminho de aprendizado da Lingua
Portuguesa, mirando, especificamente, na escrita formal.

O trabalho em curso, que tem como meta principal o exposto acima, consiste em uma
discussdo tedrica sobre a relacdo entre Leitura literdria e escrita, aliada a proposicdo de uma
Sequéncia Didatica (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) para tal. Esta pesquisa se
pautard no paradigma interpretativista, no sentido de que se desenvolverd em um nivel de
subjetividade, baseando-se na experiéncia do proximo, que aqui se configura no bindmio
professor/aluno. O método a ser utilizado serd o qualitativo, considerando que os dados aqui
apontados serdo também subjetivos e particulares.

Inicialmente, traremos as reflexdes tedricas sobre as dificuldades encontradas pelos alunos
no aprendizado da Lingua Portuguesa e os seus reflexos na produgdo textual escrita, discussoes
estas que serdo baseadas nas ideias de Candido (1988), que trata a literatura como um direito
humano; na perspectiva do uso da literatura como uma via prazerosa de leitura e escrita concebida
por Menino e Dal Molin (2014); bem como na importancia da Leitura literdria e o seus vieses no
ensino da Lingua Portuguesa de Dorneles (2012), Moura (2016) e Rezende (2018). J4 Iliovitz

(2008) contribui diretamente com este texto ao tratar da acdo direta da leitura sobre a escrita.
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Em seguida, apresentaremos uma sequéncia didética, sob os moldes criteriosos do método
estabelecido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a fim de apoiar alunos do curso de Letras,
bem como professores, que buscarem diversificar a forma de ensino da Lingua Portuguesa, aliando
Leitura literdria e escrita, com o objetivo de propiciar dinamicidade e o proveito pleno de suas
aulas.

A organizacdo do nosso texto apresenta-se da seguinte maneira: (1) Introducdo —
contextualizacdo do tema, objetivo geral, metodologia, justificativa e referencial tedrico; (2)
Abordagem sobre a importancia da Leitura literdria para o ensino da Lingua Portuguesa; (3)
Contextualizacdo sobre a relagdo entre a Leitura literdria e a escrita — a primeira como suporte da
producdo textual; (4) Olhar reflexivo sobre a escrita no contexto escolar; (5) Explanacdo sobre a
importancia da Sequéncia Didatica para o ensino da Lingua Portuguesa; (6) Proposicao de uma
Sequéncia Didética explorando o género textual Poema e (7) Consideracdes finais — reflexdes que
ensejam uma sistematizacdo dessa pesquisa, bem como novas possibilidades de ampliar a

discussao.
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1. A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA PARA O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

E consenso de que a Leitura literdria € necessdria, em nivel de existéncia, para além da
subsisténcia. De acordo com Candido (2011), a literatura se configura como um direito humano, o
que ele justifica ao adotar a classificagdo do Padre dominicano Luis Joseph Lebret, fundador do
movimento Economia e Humanismo, com quem o autor teve a oportunidade de conviver, que
institui os bens como “compressiveis” e como “ndo compressiveis”. Os primeiros, a grosso modo,
se referem aos supérfluos e os segundos se enquadram nos itens bdsicos. E na condicdo de
€< Z. b b *z PR . pn .

compreensiveis” que o socidlogo e critico literdrio enquadra a literatura. Ele a exalta, de forma

extrapolada, extrassensorial, mas sem deixar de citd-la em seu uso candnico, o escolar:

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos dizer que a literatura € o
sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como nio € possivel haver equilibrio
psiquico sem o sonho durante o sono, ela € fator indispensavel de humanizacdo e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das
formas conscientes de inculcamento intencional como a educacdo familiar, grupal ou
escolar. (CANDIDO, 2011, p. 176)
Corroborando com Antonio Candido, Moura (2016) cita em seus escritos as palavras de
Frantz (2011) que denotam a elevacdo de patamar da Leitura literdria a um nivel politico-social.
Moura (2016) ainda parafraseia, de forma resumida, concisa e conclusiva, a seguinte definicao de
Frantz (2011, p. 16-17): “educacdo democrética, emancipadora, enfim, transformadora”. Este autor
concorda com o raciocinio € complementa a totalidade da assertiva, cujo resultado relaciona-se, de
forma indissocidvel, a formacao de leitores preparados e competentes.
Ainda em referéncia a Leitura literdria, Candido (2011, p. 113) al¢a-a a niveis superiores
“ao social”, ultrapassando os ensinamentos formais, como o familiar e o escolar, e a descreve como
“instrumento poderoso de instrucdo e educacao”, um “equipamento intelectual e afetivo”. Nesta
condicdo, ele pde a Leitura literdria, indubitavelmente, dentro da sala de aula. E neste ambito que
Menino e Dal Molin (2015, p. 2) inferem que “tratd-los como pretexto para atividades de leitura
ou apenas como veiculo para o estudo de tépicos gramaticais”, excluindo-se a frui¢do e os seus
beneficios diretos, € algo a ser evitado. Moura (2016, p. 8) dialoga, positivamente, com a asser¢ao

anterior e complementa ao comentar que “a presenga da Leitura literdria, por si s6, nas praticas

docentes, ndo garante que os alunos vao ler com proficiéncia”.
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Entretanto, vale ressaltar as inclusdes posteriores nas quais Moura (2016) critica o que seria

uma antitese ao informar que:

O texto literdrio apresenta especificidades préprias, inerentes ao desenvolvimento da
leitura no ensino fundamental. Ele vem a ser fonte de conhecimento e desenvolvimento
da criticidade, mas, ao mesmo tempo, de diversdo. (MOURA, 2016, p. 9)

Trata-se de labor, mas também de diversdo. Desta forma, vale o entendimento de que a
imersdo em uma obra literdria implica na evocacdo da fruicdo, na leitura pautada pelo “gosto,
curiosidade, instinto de descoberta e desejo de inferir dessa leitura/arte 0 maximo que se pode”.
(MENINO; DAL MOLIN, 2015, p.3)

Porém, ““até poucos anos, o ensino de lingua portuguesa na escola pautava-se pela tradi¢io
normativa. As aulas de portugués, inclusas as de literatura, apresentavam boa parte de sua carga
horéria usada para o repasse de normas gramaticais e para a realizacdo de leitura mecanicista”
(MOURA, 2016, p. 9). Ainda, segundo o mesmo autor, em tempos ndo distantes, a andlise
gramatical aparecia indiscriminadamente, acompanhada da leitura repetitiva e mecanicista. Pode-
se concluir, entdo, que se o autor frisa a condi¢do de tempos recentes, quer dizer que algo mudou.
O que aconteceu? Documentos oficiais, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
em atendimento a anseios generalizados, surgiram com propostas direcionadas, concretas e
renovadas, na abordagem da Leitura literdria. Dentre as competéncias especificas de Lingua

Portuguesa, tem-se:

Envolver-se em praticas de Leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes lddicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
(BNCC, 2017, p. 83)

A BNCC introduz, assim, o prazer pela Leitura literdria como meio de se alcangar o

desenvolvimento dos estudantes, extrapolando os niveis académicos.

1.1 A RELACAO ENTRE A LEITURA LITERARIA E A ESCRITA

E vélido mencionar que outra atividade inerente ao ensino da Lingua Portuguesa, a escrita,
aparece de forma associada a leitura, a despeito de Rezende (2018) verificar uma inversdo de

valores, a medida em que os anos escolares avangam. Para a autora:
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Se a leitura vai, em tese, voltando-se para textos cada vez mais complexos até que se chega
as grandes obras da literatura nacional, a escrita, por outro lado, vai perdendo lugar a
medida que os estudantes avancam na escolaridade e o lidico cede ao conhecimento dito
sério. (REZENDE, 2018, p. 1)

Ainda cabe a Rezende (2018) criticar o ensino da Lingua Portuguesa, ao relatar um
retrocesso, posto que as formas escritas retornam ao ensino de base, através da identificacdo de
elementos linguisticos, de forma similar a tudo o que era censurado nos exercicios de cunho

meramente gramatical. Ela afirma que, neste processo, ocorre a desvinculacdo entre leitura e

escrita.

As narrativas se desdobraram em modalidades tais como ‘“narrativas de suspense”,
“narrativas de enigma”, “narrativas fantasticas”, “narrativas de terror”, narrativas
confessionais, como didrios intimos, em principio géneros com peculiaridades linguisticas
e temadticas dirigidas sobretudo aos anos iniciais do Ensino Fundamental II. A escrita
dessas modalidades no mais das vezes também desaparece do 7° ano em diante,
substituidas por outros géneros do discurso. Tampouco, porém, tais modalidades se
tornam de fato expressdo criadora do aluno — sdo, como antes, ensinamento de uma forma
de base, derrapando no mais das vezes para a classificacdo e identificacdo dos elementos
linguisticos da composi¢do desses géneros (retornando-se ao que se criticava no ensino da
lingua com os exercicios gramaticais). (REZENDE, 2018, p. 94)

Na mesma linha de raciocinio, Dorneles (2012) reafirma a impossibilidade de apartamento

das atividades de leitura e escrita, visto que:
A leitura e escrita sdo de grande importancia, pois através da leitura vamos adquirindo
conhecimentos em diversas dreas, o que facilita sem ddvida alguma, no momento de
escrever um texto, a leitura proporciona um enriquecimento no vocabuldrio e
argumentacdo areas, o que facilita sem ddvida alguma, no momento de escrever um texto,
a leitura proporciona um enriquecimento no vocabuldrio e argumentagio. (DORNELES,
2012, p.1)

O autor traz, assim, uma discuss@o que polariza opinides, que € a relacdo direta entre a
quantidade/qualidade de leitura em contraponto com os mesmos referenciais na escrita, criando-se
uma relacdo diretamente proporcional entre as duas. Sobre esta relacdo, Iliovitz (2008) estrutura
um arquivo académico, cuja questdo a ser respondida estd estampada no titulo: “E preciso ler muito
para escrever bem?”.

Ela pauta o seu trabalho numa pesquisa quantitativa e qualitativa sobre este tema, baseando-
se, explicitamente, em uma frase dita pela escritora libanesa Dad Squarisi em entrevista a

Associacdo Nacional de Jornais: “[...] escreve bem quem escreve muito. E, para escrever muito e

bem, tem de ler muito. [...]” (ILIOVITZ, 2008, p. 60 apud SQUARISI, 2007).
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Como conclusdo do seu trabalho, Iliovitz (2008) admite ter verificado que, de forma
positiva, os textos dos discentes avaliados apresentaram “o uso adequado e coerente dos elementos
coesivos e vocabuldrio sofisticado” (ILIOVITZ, 2008, p. 68). Mas, mais a frente, ela infere que
leitura e escrita “sdao competéncias linguisticas que, embora estejam relacionadas, exigem
diferentes estratégias de abordagem” (ILIOVITZ, 2008, p. 69).

Ja Squarisi (2007), em entrevista ao site Centro do Professorado Paulista, garante que a
leitura deve se tornar um hdbito e a boa escrita se adquire por treinamento. No desenrolar da
matéria, a, também, autora, se mostra um entusiasta da Leitura literaria e exalta a necessidade do
estimulo a leitura. Para ela, com a devida conduc¢@o de instancias, tais como familia e escola, até
ler os cléssicos, tdo necessdrios, pode se tornar uma atividade prazerosa. Desta forma, a escritora
conclui que a fruicdo € o caminho mais curto para o hébito da leitura e a colheita dos seus frutos

benéficos.

“Temos que estimular a leitura. E ela precisa ser prazerosa. Nao é para cobrar estudo de
personagem, de tempo. Nao € para cobrar. O desafio de pais e de professores € tornar a
leitura prazerosa. Pode ser tdo bom quanto jogar videogame ou ver televisdo. Se
conseguirmos despertar o prazer da leitura, o aluno vai sozinho, ele mesmo busca livros.
Alunos precisam ler determinadas obras, sim, mas € importante motiva-los a ler pelo
prazer que o livro pode dar. Se conseguirmos isso serd um grande passo. Até ler jornal.
Podemos ler noticias prazerosamente. Entdo, € despertar o aspecto lddico da leitura. O
prazer”. (SQUARISI, 2007)

Squarisi (2007) defende, também, a frui¢do como pontapé inicial para a leitura e ndo coloca
apenas a escola como responsavel pela iniciagc@o e disponibilizacdo de recursos. Ela também inclui
a familia.

Quanto ao desenvolvimento da escrita, Squarisi (2007) € enfética ao responder que a
atividade pode e deve ser desenvolvida como qualquer outra habilidade. Porém, em suas dltimas
frases, vé-se, sutilmente, a acdo da leitura sobre o sujeito escritor, através da ampliacdo do

vocabulario:

A prética desperta palavras adormecidas, histérias, estruturas. No momento que vou
escrever tudo isso estd vivo. E posso escolher. Porque sé somos livres quando podemos
escolher. Se s6 conheco a palavra casa, por exemplo, sou escrava. Posso me comunicar
direitinho, falar casa em qualquer circunstincia e ser entendida. Mas n@o terei a precisdo
que teria se conhecesse as palavras lar, residéncia, domicilio, habitacdo, pouso, pousada,
apartamento, mansdo. Todas tém o significado de abrigo que a casa oferece, mas com
acepgdes diferentes. Quanto mais vocabuldrio eu tiver, melhor a minha escolha. E quanto
mais posso escolher, mais livre sou. Isso € liberdade. (SQUARISI, 2007, grifo nosso)
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A afirmativa da autora e escritora encontra respaldo e forga de lei no Artigo 4° do Estatuto

da Criancga e do Adolescente:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder piiblico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saide, a alimentacao,
a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria. (ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE, versao 2019, p. 16)
Observa-se, que, a Leitura literdria, em qualquer uma das suas fung¢des - fruicdo ou
aprendizado - necessita de estimulos, a fim de se solidificar como um hdbito e agregar em todos os

niveis de vida dos discentes.

1.2 A ESCRITA EM CONTEXTO ESCOLAR

Repercutindo as obrigacdes do Estado, contidas no Artigo 4° do ECA, Moura (2016)
menciona dois programas atuais que que se prestam a fornecer os suportes necessdrios na
disseminacdo da Leitura literdria no Brasil, a saber: o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Este dltimo, segundo Moura (2016),
nao tem demonstrado a agilidade suficiente em sua abrangé€ncia na mesma propor¢ao do primeiro.
Mas, para o autor, ndo basta ter livros. A participacdo do docente no processo € de suma
importancia: “o professor somente ensinard literatura, na concep¢ao mais plena da disciplina e do
significado do termo, caso coloque o texto literdrio no centro de sua a¢do”. A fim de ratificar o seu

entendimento, ele acrescenta:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa que,
quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literdrio e ndo em outra coisa —
como simulacros, resumos, historia da literatura, estilos de época, conjunto de obras etc.?
2. O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-se ser o texto
literdrio o objeto do ensino de literatura? (MOURA apud REZENDE, 2013).

Moura (2016) cita, também, o posicionamento de Silva (2008) sobre a questio da forma de

ensino a época do seu escrito, como ainda engessada e deficitéria:

A calcificagdo e estagnagdo dos processos e das praticas de ensino da literatura em pouco
contribuem para a implantacdo e ampliacdo do hébito de ler nos tempos e territorios
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escolares, uma vez que haverd pouco espago para as praticas de leitura que, diga-se de
passagem, demandam tempo. (MOURA, 2016 apud SILVA, 20008)
O autor retoma o auxilio de Rezende (2013) ao reportar uma melhora nas préticas, ja a

época em que produziu o seu texto:

Embora essa realidade persista em muitas escolas brasileiras, os professores ja estdo mais
seguros em relacdo a ideia de que o ensino de lingua portuguesa nao se limita a gramética
normativa. E neste &mbito que a leitura, prioritariamente a literdria, conseguiu espaco nas
praticas escolares. (MOURA, 2016 apud REZENDE, 2013)

Entretanto, a realidade acima ndo foi confirmada por Dorneles (2012) na pesquisa de campo

realizada por alunos do curso de Letras da Universidade Federal do Acre:

O professor néo estd de fato trabalhando a leitura e escrita de uma forma a sanar as reais
dificuldades dos alunos, ou seja, existe ainda na escola e especificamente no ensino de
Lingua Portuguesa (LP) grande énfase no ensino da Gramdtica Normativa (GN), na qual
o professor limita-se unicamente a ensinar regras, prejudicando desta maneira o aluno, que
ndo saberd posteriormente escrever um texto ou mesmo interpretd-lo de forma adequada.
(DORNELES, 2012, p.1)

Neste contexto, em apoio ao docente, nas condi¢des citadas por Moura (2016) e Dorneles
(2012), quais estratégias poderiam auxilid-los? A resposta encontrada apresentou-se através da
Sequéncia Didética, proposta pedagégica que se arvora no seguinte postulado, segundo os seus
criadores: “€ possivel se ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em situagdes publicas
escolares e extraescolares” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 95).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) preconizam que as situa¢des de aprendizado, referentes
a escrita e a fala, no &mbito escolar, ndo precisam, necessariamente, ser metodicas ou regradas.
Eles ainda garantem que a objetividade na proposta e diversidade dos exercicios sdo a garantia de
que os alunos se apropriardo, de fato, de nocdes e técnicas, sendo, assim, instrumentalizados e
capacitados para se comunicarem eficientemente, de forma oral ou escrita, em contextos
diversificados.

O procedimento € explicado por seus criadores como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96). Tal explicacdo justifica a grande valia de uma

Sequéncia Didética na contribui¢do para o aprendizado e melhor aproveitamento da Lingua

Portuguesa, independentemente do género textual a ser utilizado.
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Por ser um método, a Sequéncia Diddtica apresenta uma estrutura pré-definida, conforme o

seguinte esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Apresentacdo da Produc@o Producdo
situacdo Inicial Final

Esquema de Sequéncia Didética (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97)
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2. A IMPORTANCIA DA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

A evolugdo da escrita formal como uma das consequéncias da Leitura literdria carece de
estimulo e exercicio. Porém, segundo Rezende (2018), ocorre uma dissociagdo das atividades de
leitura e escrita ainda no Ensino Fundamental 1. A autora complementa, de forma explicita, que o
poema, tao trabalhado pela sua sonoridade, ludicidade, repetitividade e forma de prover saberes
populares, praticamente desaparece, findados os anos iniciais da etapa académica mencionada.

A fim de cobrir tal distanciamento entre leitura e escrita, citado por Rezende (2018), este
trabalho propord uma Sequéncia Didética nos moldes indicados por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), procedimento desenvolvido pelos trés estudiosos e proposto justamente para o trabalho
sistematizado dos géneros textuais orais ou escritos. Os autores ainda justificam a sua
aplicabilidade a quaisquer dos gé€neros textuais com os quais se possa trabalhar, posto que “apesar
desta diversidade, podemos constatar regularidades” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 96).

A Sequéncia Didatica apresentada neste trabalho tem a finalidade de demonstrar a
viabilidade de tal procedimento, bem como contribuir com docentes predispostos a trabalhar a
leitura e escrita do género textual Poema em sala de aula. O trabalho proposto € voltado para turmas

do oitavo ano, Ensino Fundamental II.



2.1

Sequéncia Didatica

Poema: da leitura a escrita

Tema: Leitura e escrita poética

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Conteudo: Género textual Poema

UMA SEQUENCIA DIDATICA E O GENERO TEXTUAL POEMA

Objetivo Geral: Contribuir com a formacao critica e reflexiva dos estudantes, a partir da proposi¢ao
de atividades que aliem Leitura literdria e escrita formal.
Publico-Alvo: 8° ano do Ensino Fundamental 1T

Tempo Estimado: 12 aulas, de 50 minutos cada

Apresentacio
da Situacio

Objetivos:

4 Apresentar
aos alunos o
projeto que se
iniciara: o
género textual
a ser
trabalhado, a
durag@o, os
objetivos a
serem
alcancados e,
de forma geral,
a dinamicidade
das aulas.

4 Ambientar os
alunos sobre o
género textual
Poema,
destacando o
seu valor
literario, os
seus contextos
e a sua escrita.

¢ Exercitar a
escrita.

Atividades:

#Reproduzir o
video "Poema e
Poesia" -
Tcharly
Briglia.

Producao
Inicial

Objetivos:

¢ Verificar o
entendimento
dos alunos
acerca do
género, a
partir da
producdo de
um poema.

Atividades:

#Reproduzir
0 video
"Como
escrever
poesia - 5
dicas para
comecar  a
fazer" -
Wilange
Keindé.

Médulo 1

Objetivos:

¢ Propiciar
aos alunos a
oportunidade
de identificar
caracteristica
s do género
textual

Poesia, a
partir da
andlise  dos
textos da aula
anterior.

Atividades:

#Ministrar
oficina sobre
o género
textual
Poema.

Médulo 2

Objetivos:

¢ Auxiliar os
alunos no
refor¢o da
escrita formal
a partir de
intervengao
ortografica
sobre a
significacdo e
funcionalidad
e dos termos
porque,
porqué, por
que e porqué,
trabalhando-
os a partir de
um poema.

Atividades:

#Declamar
“O Poema
dos Porqués”,
de Carlos
Delano
Reboucas.

Moédulo 3

Objetivos:

¢ Ampliar a
capacitagdo
dos alunos, a
fim de que
reconhecam
as possiveis
formas de
representacoe
s poéticas
orais e
escritas.

Atividades:

#Ministrar
oficina com a
apresentacdo
de texto de
cordel,
musica,
poemas e
afins.

Médulo 4

Objetivos:

4 Promover o
contexto para
que os alunos
demonstrem o
senso critico,
referente ao
género textual
Poesia, a partir
de
conhecimentos
adquiridos
através das
intervencdes do
projeto.

4 Desenvolver a
escrita através da
produgdo de um
texto escrito de
cunho poético.

Atividades:

#Solicitar  que
simulem o autor
da obra que

receberam na
aula anterior e a
complementem.

Producao
Final

Objetivos:

4 Prover o
momento,
para que os
alunos
possam
demonstrar a
concatenagdo
de nogoes e
instrumentos
adquiridos
nos médulos.

4 Praticar a
reescrita.

Atividades:

#Solicitar aos
alunos  que
reescrevam o
texto da
produgdo
inicial.
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Atividades:

¢Executar a
dinamica
"Arvore do
Conhecimento”
, na qual o
aluno vai até a
arvore, estoura
uma bexiga, e
colhe uma
pergunta sobre
poesia e uma
palavra-
surpresa. Ele
respondera  a
primeira e
escreverd um
verso  poético
com a segunda.
E preciso
esclarecer que
0 Verso escrito
serd a base de
uma atividade
na préxima
aula e, por isso,
niao deve ser
aleatorio. Ele
devera colocar-
se numa zona
segura e sentir-
se confortavel
com a escolha
das palavras.

Materiais:

#Data show
#Quadro
branco

#Caixa de som

Materiais:

#Notebook
¢Arvore de
papeldo
#Bexigas

Duracao:

2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:

#Solicitar aos
alunos  que
escrevam um
texto
informativo
(bilhete,
noticia,
comunicado
etc.), de até
quatro linhas,
com a
mensagem do
Verso escrito

na aula
anterior (ndo
precisa  ser

literal),
utilizando a
escrita
formal. Em
seguida, ele
reescrevera o
mesmo texto,
de forma
poética,
utilizando o
VErso
original,
aproveitando
0s
conheciment
os adquiridos
com o video
assistido.

Materiais:

#Data show
#Caixa de
som
#Notebook

Materiais:

#Material
escolar do
aluno

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:
#Solicitar aos
alunos  que
leiam 0s
textos
produzidos
na aula
anterior.

4Em seguida,
propor  um
debate de
cunho critico,
com analises
€ comentarios
construtivos
sobre 0s
textos,  uns
dos outros.

Materiais:
#Livro
didatico
#Quadro
branco

Materiais:

#Material
escolar do
aluno

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:
#Propor o
desafio do

"porque" e
solicitar a
escrita de
uma
quadrinha
com as quatro
variacdes do
vocabulo.

Materiais:

¢Impresso de
O Poema dos
Porqués, de
Carlos
Delano
Rebougas
#Quadro
branco

Materiais:

#Material
escolar do
aluno

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:

¢0s  textos
deverao ser
compativeis
com a série
em questdo,
posto que os
alunos
trabalhardo
diretamente
com ele no
encontro
seguinte.

#Distribuir
textos  para
grupos de 5
(cinco)
alunos,
aleatoriament
e, e solicitar
que o leiam
em grupo e o
analisem, a
fim de
executar a
atividade da
préxima aula.

Materiais:

+Textos
impressos

Materiais:

XXX

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:

*A
complementag@o
devera ser
definida pelo
professor, de
forma

proporcional, e

com base

na

estrutura do texto
de cada grupo:
uma estrofe, uma

quadrinha, uma
determinada

quantidade  de
versos etc. A
escrita € livre,
mas é

fundamental que

apresente

coeréncia com o

original.

#Apds a escrita,
solicitar que eles
leiam em voz alta
o texto original e

a

complementagdo
, para apreciagdo
dos presentes, e

esclarecam o
mote da
produg@o.

Materiais:
+Textos
impressos
#Material
escolar do aluno

Materiais:

XXX

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos

Atividades:

¢A produgdo
devera
contemplar
0s
conheciment
os adquiridos
nos médulos.

*Ao final,
solicitar uma
autoavaliacio
, na qual ele
pontuard  as
possiveis
mudangas/
evolugdes.

#Producio
inicial do
aluno
#Material
escolar do
aluno

Materiais:

XXX

Duracao:
2 horas/aula -
100 minutos
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Referentes aos resultados a serem obtidos com o uso da Sequéncia Didatica, estes sé
poderio ser auferidos ao final do procedimento, apds a Producao Final, que “serve, também, para
uma avaliag¢do de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos trabalhados”. A avaliacdo do tipo
somativo, conforme Santos e Varela (2007, apud HAYDT, 2009, p. 9), trata-se da classifica¢dao
por nota.

E necessdrio reforgar o alerta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), quanto a apropriagio
e uso da Sequéncia Didética sugerida por outrem, no caso especifico de docentes, ndo deve ser

estrita e rigorosa, haja vista que:

A inteng@o ndo € a de pedir aos professores que realizem todas as sequéncias e na sua
integralidade, mas de levéd-los a apropriar-se, progressivamente, da proposta. Apesar de
sua ampliddo, o material proposto, alids, estd distante de recobrir o conjunto dos géneros
que poderiam ser abordados em sala de aula. As sequéncias devem funcionar como
exemplos a disposi¢@o dos professores. Elas assumirao seu papel pleno se os conduzirem,
através da formacdo inicial ou continua, a elaborar, por conta propria, outras sequéncias.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 128)

Ha um certo qué de indulgéncia nos dizeres dos autores. Isto porque, segundo eles, as
Sequéncias Didaticas ndo possuem o condao de amparar todas as necessidades do ensino da lingua

e se propdem a auxiliar e ndo conter o ensino.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da construg@o deste trabalho, pudemos constatar a importancia que varios autores
dao a Leitura literdria como forma de desenvolvimento para os discentes. Uma destas formas é,
justamente, a que este trabalho se propde a defender: a Leitura literdria como frui¢do a servico da
escrita formal.

A leitura, indubitavelmente, ja € tratada, atualmente, em sala de aula, e tem a capacidade de
fornecer o suporte necessdrio para o ensino da Lingua Portuguesa. E neste contexto que o aluno
também se servird dela para ampliar o seu vocabuldrio e, por exercicio e observagdo, assimilar
concordancias, colocagdes pronominais e outros aspectos da lingua, os quais serd convocado ao
longo da vida a confirmar o pleno conhecimento.

Entretanto, ainda ha muito a se trabalhar no sentido de cultivar o habito da Leitura literaria
por frui¢do, a servico da escrita, a partir da sala de aula. Em tal ambiente, caso este fosse um palco,
poderia se dizer que existem dois € ndo apenas um protagonista. O aluno ainda é o foco de todo
esfor¢co no ambito escolar, por motivos que dispensam esclarecimentos. Porém, ndo serd possivel
obter mudancas efetivas, no sentido de formar novos leitores, sem que os docentes também
recebam atencao especial. Por se tratar de um viés completamente diferente do que foi tratado aqui,
caberd a nds ou outros pesquisadores, futuramente, debrugcarem-se sobre este tema, alcangando-se,
assim, o bindmio-chave para este ou qualquer tema de estudo que se desenvolva acerca de assunto
de sala de aula.

De qualquer forma, o professor, por opcao deste trabalho, ndo foi totalmente negligenciado.
A Sequéncia Didatica, proposta como desfecho pratico, foi uma descoberta, um vislumbre da
possibilidade de contribuir e promover uma nova dindmica em sala de aula, com a possibilidade de
trabalhar os géneros literdrios e a escrita, simultaneamente. Logo na introduc¢do do capitulo

estudado, os mentores do método postulam:

Como ensinar a expressio oral e escrita? Se, hoje em dia, existem vdrias pistas para responder esta
questdo, nenhuma satisfaz, simultaneamente, as seguintes exigéncias:

— permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um sé tempo,
semelhante e diferenciado;

— propor uma concepgio que englobe o conjunto da escolaridade obrigatéria. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 95)

Por fim, cabe registrar a real satisfacdo que este trabalho nos trouxe. Transformar uma

crenga pessoal em uma hipdtese e, com base nos canones, pesquisar, debater, dialogar e, de forma
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respaldada, conseguir comprova-la, elevou o tema a um outro patamar. Trata-se da construcio de

um saber, que nos motivard a adentrar cada vez mais no ramo da pesquisa.
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