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RESUMO

A presente tese evidencia as interacfes educadora-bebé em contexto de creches e demarca a
relevancia da habilidade sociocognitiva da atengdo conjunta como importante elemento para
0 desenvolvimento global infantil, sendo organizada em trés estudos que exploram a
temética. O primeiro estudo consiste em uma revisdo sistematica sobre as repercussfes da
atengdo conjunta na cognigédo social infantil em interagcdes educadora-bebé em contextos de
creches. A revisdo seguiu as recomendacdes do Preferred Reporting Items for Systematic
reviews and Meta-Analyse (PRISMA) e a andlise dos estudos selecionados revelou que os
bebés ao se engajarem em episddios de atencdo conjunta com seus educadores apresentaram
desenvolvimento da comunicacéo e linguagem oral, passaram a se interessar mais pelas acoes
do parceiro, a comunicar com maior frequéncia suas intencdes e a direcionar ativamente a
atencdo para o objeto ou atividade de interesse, o que possibilitou afirmar que a atencéo
conjunta estabelecida entre educador e bebé, em contextos de creches, repercute na cognigédo
social do bebé. O segundo estudo refere-se a uma pesquisa realizada em cinco creches
publicas, e teve como objetivo conhecer as concepgdes de cinco educadoras infantis acerca de
sua atuacdo junto a bebés, discutindo as repercussdes das interacGes estabelecidas. Os
resultados desse estudo evidenciaram uma dissonancia entre as verbalizacdes de educadoras
infantis sobre o desenvolvimento de bebés, sua atuacdo em creches, e o que postulam teoricos
da psicologia do desenvolvimento de base historico-cultural e os documentos oficiais que
norteiam a Educagdo Infantil brasileira sobre o assunto. Discute-se o impacto dessas
concepcdes para as interacGes estabelecidas e a relevancia de formacdes continuadas em
servigo direcionadas aos educadores infantis com vistas a promover praticas amparadas em
pressupostos teorico-metodologicos cientificos que ressaltem o espaco de educacédo infantil
como promotor de aprendizado e desenvolvimento. O terceiro estudo aborda uma pesquisa
longitudinal que investigou as configuracdes de atencdo conjunta em interagdes educadora-
bebé em creches aos sete, nove e 12 meses de vida de bebés, em situacdo de brincadeira livre
e estruturada. Os resultados deste estudo demonstraram diferentes configuracdes da
habilidade de atencdo conjunta ao longo dos trés periodos do desenvolvimento observados e a
emergéncia de outras habilidades sociocomunicativas e linguisticas que mobilizaram e
redirecionaram as interacGes com as educadoras em cada periodo. Considera-se que 0
conjunto de resultados extraidos da presente tese contribuem para a discussdo sobre o0s
processos de desenvolvimento de beb&s em creches no primeiro ano de vida, para o
planejamento de intervencdes no &mbito da educagdo infantil, com vistas a promocdo de
acoes potencializadoras de desenvolvimento nos contextos de creches e na proposi¢ao de
realizagdes de pesquisas futuras na area.

Palavras-chave: atencdo conjunta, interagdo educadora-bebé, desenvolvimento infantil,

educacéo infantil.



ABSTRACT

This thesis highlights the educator-infant interactions in the context of daycare centers and
highlights the relevance of the socio-cognitive ability of joint attention as an important
element for the overall development of children, being organized in three studies that explore
the theme. The first study consists of a systematic review of the repercussions of joint
attention on children's social cognition in educator-infant interactions in daycare settings. The
review followed the recommendations of the Preferred Reporting Items for Systematic
reviews and Meta-Analyze (PRISMA) and the analysis of the selected studies revealed that
infants engaged in episodes of joint attention with their educators showed the development of
communication and oral language, started to be more interested in the partner's actions, to
communicate their intentions more frequently and to actively direct attention to the object or
activity of interest, which made it possible to affirm that the joint attention established
between educator and infant, in daycare settings, reverberates in the infant's social cognition.
The second study refers to a survey carried out in five public day care centers, and aimed to
understand the conceptions of five child educators about their work with babies, discussing
the repercussions of the established interactions. The results of this study showed a
dissonance between the verbalizations of kindergarten educators about the development of
infants, their performance in daycare centers, and what theoreticians of developmental
psychology of historical-cultural basis postulate and the official documents that guide
Brazilian early childhood education on the subject. The impact of these conceptions for the
established interactions and the relevance of continuing in-service training aimed at early
childhood educators are discussed, to promote practices based on scientific theoretical-
methodological assumptions that emphasize the early childhood education space as a
promoter of learning and development. The third study addresses a longitudinal research that
investigated the configurations of joint attention in educator-infant interactions in day care
centers at 7, 9 and 12 months of life for babies, in a situation of free and structured play. The
results of this study demonstrated different configurations of the skill of joint attention over
the three periods of development observed and the emergence of other socio-communicative
and linguistic skills that mobilize and redirect interactions with educators in each period. It is
considered that the set of results extracted from the present thesis contributes to the
discussion about the development processes of infants in daycare centers in the first year of
life, for the planning of interventions in the scope of early childhood education, to promote
actions that enhance development in daycare centers and in proposing future research in the
area.

Keywords: joint attention, educador-baby interaction, child development, early childhood

education.
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I. INTRODUCAO

Pesquisas sobre o desenvolvimento humano nos primeiros anos de vida tém sido
realizadas desde o final do século X1X no d&mbito da Psicologia. Especificamente o estudo
dos processos psicologicos e das capacidades comunicativas de bebés vem sendo explorado a
partir de diferentes perspectivas teoricas, 0 que provocou distintas proposi¢oes sobre a forma
de compreender e investigar o desenvolvimento infantil (Amorim, Anjos, & Rossetti-
Ferreira, 2012; Carpenter, 2010, 2011).

Segundo Seidl-de-Moura e Ribas (2004), mesmo ndo sendo recente a literatura sobre as
caracteristicas dos bebés e sua capacidade para demonstrar o conhecimento sobre o mundo, a
disseminacédo desse conhecimento ndo tem sido observada de forma ostensiva na Psicologia,
sobretudo no Brasil. Na busca de compreender e difundir o conhecimento sobre 0s processos
de desenvolvimento no primeiro ano de vida, em particular daqueles associados as trocas
interativas entre parceiros sociais, € que se propde a presente tese, que busca analisar a
habilidade de atengdo conjunta em interacdes educadora-bebé em contextos de creches. A
referida analise possui como fundamento a teoria histérico-cultural postulada por Vigotskil,
para quem a dimensao cultural e histérica € constitutiva do desenvolvimento humano.

Ainda sobre os processos de desenvolvimento no primeiro ano de vida, acrescenta-se que
pesquisas constataram que atuacdes profissionais na educacao infantil baseadas em interacGes
reciprocas sdao um importante fator para a constituicdo de um contexto de aprendizagem
colaborativa para bebés (Rudd et. al. 2008; Smith, 1999). A literatura refere também a
necessidade de empreender mais pesquisas que se dediquem a explorar especificamente o

desenvolvimento sociocomunicativo de bebés no periodo inicial do desenvolvimento,

1 A grafia do nome “Vigotski” é adotada dessa maneira nessa pesquisa por ser considerada a
forma mais aproximada de tradu¢do do nome do tedrico do russo para o portugués (Delari
Junior, 2011). Ressalta-se que ao longo do texto ao citar obras do autor, diferentes grafias de
seu nome sdo utilizadas para respeitar as auténticas referéncias das publicagdes.
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sobretudo em ambientes extra familiares, tais como creches e pré-escolas (Rossetti-Ferreira,
2015; Rossetti-Ferreira et al., 2000).

Aliado a esses argumentos, compreende-se que estudos que explorem dimensbes
fundamentais da cognicdo social infantil, tais como a atengdo conjunta e a comunicagao
intencional, pela sua relevancia para o desenvolvimento global das criangas, sdo considerados
cruciais para um melhor entendimento e promogéo dessas habilidades em um contexto que
tem como funcdo primordial contribuir para o desenvolvimento e aprendizado infantil.

Dessa maneira, afirmando a ideia de que Centros de Referéncia em Educacdo Infantil
(CREIs) devem se constituir enquanto contextos potenciais para o aprendizado e o
desenvolvimento de criancas, a presente tese se propde a aprofundar como se caracterizam as
interacBes entre educadoras de creches e bebés, com foco nas configuragdes de atencédo
conjunta expressas pelas diades observadas e no tipo de participacdo das educadoras em
interacdo com os bebés, em contexto de brincadeira livre e estruturada.

Para tanto, a presente tese foi organizada em trés estudos. O primeiro consiste em uma
revisao sistematica acerca das repercussdes da habilidade de atencdo conjunta na cognigdo
social infantil, em especial, verificou-se como se configuram os episédios de atencdo
conjunta estabelecidos entre educadora e bebé em contexto de creches, discutindo suas
repercussdes para o desenvolvimento da cognicgéo social infantil.

O segundo estudo foi desenvolvido a partir da consideracdo de que as praticas
empreendidas por educadores infantis, que possuem implicacbes na aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés com os quais interagem, sdo orientadas por concepgdes. Ao
compreender a relevancia das praticas pedagogicas e das concepcdes que as orientam,
buscou-se investigar como educadoras infantis concebem a sua atuagdo na creche, o seu papel
no processo de desenvolvimento dos bebés e se reconhecem suas praticas com os bebés como

promotoras do estabelecimento de relagdes sociais e do desenvolvimento da cognicéo social
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infantil. A andlise visou identificar os fundamentos tedricos que amparam as praticas das
profissionais participantes e as discussdes apontam, dentre outros elementos, para a
relevancia das formacgbes continuadas em servigco direcionadas aos educadores infantis no
sentido de ampliar compreens@es acerca de tematicas essenciais para a constru¢do de uma
atuacdo pedagogica intencional e promotora de desenvolvimento.

O terceiro estudo engloba uma pesquisa longitudinal realizada em contexto de creches
publicas que teve como objetivo verificar a habilidade de atencdo conjunta em interacGes
entre educadoras de educacdo infantil e bebés em creches publicas do municipio de Jodo
Pessoa-PB. Especificamente neste estudo pretendeu-se identificar comportamentos nos bebés
que demonstrem sua capacidade de estabelecer com as educadoras episodios de atencdo
conjunta e se comunicar intencionalmente; descrever comportamentos e estilos
comunicativos das educadoras que demonstrem responsividade aos comportamentos do bebé,
bem como sua capacidade de perceber a habilidade dos bebés de se comunicar
intencionalmente; identificar as configuracfes de episddios de atencdo conjunta estabelecidos
entre educadoras e bebés durante as interagdes; descrever as interacdes entre educadora-bebé
quando nao estabelecem episodios de atencdo conjunta; listar os tipos de atividades livre e
estruturadas propostas pelas educadoras nos trés diferentes periodos de observacéo;
identificar as variagfes em episddios de atencdo conjunta em funcgéo do tipo de atividade e
brinquedos utilizados durante as interagdes, nos trés periodos do desenvolvimento dos bebés;
elaborar, a partir das analises das interacbes educadoras-bebés, um material que subsidie
discussdes e proposicdo de projetos direcionados a educadoras infantis sobre a importancia
das interacdes e comunicagdo educadoras-bebés para o desenvolvimento da cognicdo social
infantil.

As discussdes em torno das tematicas que os artigos englobam estdo ancoradas na

teoria histérico-cultural de Vigostki e de autores contemporaneos, pois considera-se que 0S
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argumentos apresentados em sua teoria do desenvolvimento humano constituem um campo
fértil para a compreensdo dos processos de apropriacédo cultural dos individuos ao longo do
tempo, em especifico aqueles que ocorrem no primeiro ano de vida de bebés. Os conceitos
dessa teoria que sdo de interesse para a presente tese sdo explorados no capitulo seguinte que
versa a respeito dos fundamentos da teoria histérico-cultural e o papel das funcGes
psicoldgicas superiores no desenvolvimento humano.

Espera-se que os resultados desse estudo bem como as proposituras que se apresentam
auxiliem a estruturacédo de ac¢des que potencializem os processos de desenvolvimento infantil
e favorecam a ocorréncia de atengdo conjunta entre educadora-bebé em contextos de
educacédo infantil. Almeja-se ainda que tais resultados possam ser divulgados por meio de
publicacdes cientificas e que fundamentalmente possam circular nos espagos formais de

educacéo, tais quais aqueles que abarcam a educacéo infantil.
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I1. CAPITULO |

Fundamentos da Teoria historico-cultural: articulacbes com contextos interativos de

desenvolvimento e aprendizado

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os fundamentos da teoria
histdrico-cultural que respaldam esta pesquisa. O modelo tedrico de base histérico-cultural
proposto por Vigotski se situa epistemologicamente no materialismo histérico-dialético
marxista e p6e em relevo o papel da cultura e dos elementos sociais no processo de
hominizacdo ao explicar a génese e a formacgdo das funcBes psicoldgicas superiores,
tipicamente humanas (Pino, 2000, 2010; Vygotsky, 1996, 1998, 2007). O autor concebe o
processo de desenvolvimento humano como continuo, relacional, ndo linear, influenciado por
multiplos fenémenos e que se movimenta em variadas diregdes. A partir desse movimento,
ampliam-se as possibilidades de ascendéncia no desenvolvimento, caracterizado pelo
surgimento de novas formas ancoradas nos antecedentes, as quais, por Seu turno,
permanecem existindo e oportunizando neoformagdes nos sujeitos (Souza & Arinelli, 2019;
Vigotski, 2018).

Do conjunto da obra de Vigotski elucidam-se nesse capitulo as formulagdes desse
autor acerca de como ocorre o desenvolvimento humano, que postulados e leis sustentam sua
teoria, marcadamente, sua explicacdo relativa a génese e formacdo das funcGes psicoldgicas
superiores e os fatores que interferem na constituicdo dos sujeitos. Para fundamentar as
questBes da presente tese, serd abordada ainda a importancia da funcéo psiquica denominada
atencdo voluntaria no desenvolvimento de mecanismos psiquicos e na organizacdo da
atividade consciente do homem.

Na compreensdo de Vygotsky (2007, 2010), o homem se constitui na relagdo com as

dimens@es social, cultural e histérica, a partir de uma base biolégica. Esse mesmo autor
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formulou sua teoria apresentando inicialmente os conceitos de planos de desenvolvimento,
que se referem a trés estruturas temporais que devem ser consideradas no desenvolvimento
humano, a saber: a evolutiva, a historica e a ontogenética. O plano evolutivo ou filogenético
corresponde a evolugdo das espécies, isto é, 0 progresso da espécie animal até chegar ao ser
humano; o plano historico se refere as transformagdes gradativas que ocorreram desde o
periodo do homem primitivo até sua ascensdo a um modo cultural de vida. J& o plano
ontogenético diz respeito ao desenvolvimento ao longo da vida, abrangendo as etapas de
desenvolvimento desde o nascimento, perpassando pela infancia, adolescéncia, fase adulta,
velhice, até a morte (Veer & Valsiner, 2009; Vygotsky, 2007; Vygotsky & Luria, 1996).

Segundo Vygotsky e Luria (1996) esses planos de desenvolvimento, cada um com
sua particularidade, possibilitam compreender a origem do comportamento humano. Dessa
forma, ao estudar o desenvolvimento humano é necessario considerar 0 meio em que 0
homem esta inserido, o papel que ele desempenha nesse meio, as influéncias dos outros
sociais e o papel da interacdo social, para além do aspecto maturacional e evolutivo (Chaves,
2015).

Esse modo de entender a constituicdo do homem esta amparado na ideia de que o
desenvolvimento humano ocorre pelo entrelacamento de duas linhas qualitativamente
diferentes: a natural e a cultural (Vygotsky, 2007, 2009, 2010). A primeira engloba os
aspectos bioldgicos, ou seja, as herancas genéticas. Constituem essa linha, 0s processos
elementares, tais como crescimento e maturacdo, presentes também nos animais. J& a linha
cultural é exclusivamente humana e se refere ao desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores, tais como o pensamento e a linguagem, que caracterizam o comportamento

voluntario e intencional.
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Para este autor, o cruzamento dessas duas linhas forma uma unica esfera social e
bioldgica de desenvolvimento. Baseados nas postulacdes de Vygotsky, Asbahr e Nascimento
(2013, p. 420), afirmaram que:

as duas linhas se entrelagam dialeticamente no processo de desenvolvimento,

formando uma unidade no processo de humanizacéo, ou seja, o aspecto bioldgico é o

ponto de partida do desenvolvimento humano, mas altera-se no decorrer do processo

de apropriacéo da cultura pelo sujeito.

Dessa maneira, compreende-se que o desenvolvimento humano ocorre a partir dos
processos elementares, que, por meio das interacdes sociais mediadas por individuos mais
experientes e da insercdo das vivéncias nos contextos culturais, se transformam em mais
complexos (Vygotsky, 2007).

Para explicar como o sujeito se desenvolve, Vigotski se voltou a infancia e postulou
que o dimensionamento do psiquismo pressupde movimento em sua constituicdo, sendo
caracterizado por ser ndo linear, irregular, ciclico e envolvendo um circuito de mudancas e
transformaces qualitativas (Vigotski, 2018). Nesse sentido, o desenvolvimento no sujeito,
considerado como agente ativo em sua constituicdo, estd sempre em consolidacdo (Souza &
Arinelli, 2019).

Para o autor, ao longo do desenvolvimento, 0s sujeitos passam por crises e rupturas,
as quais possibilitam uma reestruturagdo que conduz a uma transformagdo no organismo.
Essa reestruturacdo integra uma nova forma no psiquismo que ndo existia anteriormente,
embora o surgimento dessa nova forma tenha sido preparado pelo desenvolvimento anterior.
Explorando esse processo, Vygotsky (1998) apresentou a nogcdo de crises de
desenvolvimento, que diz respeito as transi¢@es revolucionarias e dialéticas em determinados
periodos etarios, marcadas por se constituirem como um ponto de virada no processo de

desenvolvimento, tanto pelo ritmo das mudancgas que engloba, como pelo significado que
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essas mudancas representam. As crises demarcam a transformacdo de uma etapa de
desenvolvimento infantil para outra, indicando o término da etapa antecedente e o inicio da
proxima. Nesse transcurso, a crianca, seu entorno e suas relacdes se modificam, adquirindo
novas configuragoes.

Vygotsky (1998) evidenciou seis crises no desenvolvimento humano, quais sejam:
crise poés-natal, crise de um ano, crise dos trés anos, crise dos sete anos, crise dos treze anos e
crise dos dezessete anos. Ao explorar sobre essas crises, 0 autor pontuou atributos
convergentes entre esses periodos, a saber: a) os limites entre o inicio e o fim da crise e as
idades contiguas ndo sdo definidos, sendo as idades um indicador aproximado; b) os periodos
criticos sdo variaveis em cada crianca; ¢) 0s periodos criticos possuem como marca o
negativismo. Além disso, Hedegaard (2009) acrescenta que ha trés segmentos relacionados as
transformacbes para as novas fases, 0s quais determinam o conceito de crises de
desenvolvimento formulado por Vygotsky, sendo eles: desconstrucdo, construgdo e dominio.
Ao desconstruir e reconstruir novas competéncias e ao obter dominio sobre elas, mudancas
relevantes ocorrem no psiquismo e uma nova configuragdo se institui. Tais alteragdes
indicam que a estrutura global da consciéncia esta sendo modificada (Meshcheryakiv, 2010).

Para a presente pesquisa, demarca-se a crise no primeiro ano de vida descrita por
Vygotsky (1996, 1998). Segundo acrescenta, esse periodo é caracterizado por uma
socializacdo peculiar, proveniente de duas razbes principais: a auséncia de capacidade
bioldgica do bebé, o qual é completamente dependente do adulto para o atendimento de suas
necessidades e a falta de meios essenciais de comunicacdo social, isto é, da fala (Chaiklin,
2016). O autor descreve como caracteristicas da crise do primeiro ano de vida a presenca de
trés acontecimentos importantes: o processo de andar, a aquisicdo da linguagem, os afetos e

vontades. Ele indica a virada dos 10 meses como a etapa que inicia esse processo, pois € em
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torno dessa fase que o bebé comeca a desenvolver formas de comportamento mais complexas
(Caram, 2009).

Ainda a respeito da crise do primeiro ano de vida, Hedegaard (2009) exibe o exemplo
de uma crianga de um ano de idade quando inicia o andar. O comportamento de andar é
considerado como etapa de crise, pois ocorre uma modifica¢do no relacionamento da crianga
com 0s outros com quem convive, sobretudo seus cuidadores, que passam a lidar de forma
diferente com a aquisicdo de maior mobilidade por parte da crianga. Essa nova configuracao
de locomocao requer modificacdes nas praticas dos pais e nos meios que a crianga esta
incluida. Dessa forma, € compreensivel que as crises que demarcam o desenvolvimento
humano englobem alterac6es bioldgicas, transformacdes na vida cotidiana e nas interacoes
sociais (Fleer & Hedegaard, 2010).

Os pressupostos referentes as crises do desenvolvimento se relacionam a nogao que
Vygotsky (1996) postulou acerca dos periodos de desenvolvimento da crianga, que se
referem ao conjunto de especificidades desenvolvidas em determinada etapa da vida. Para
ele, em cada periodo etario a crianca se apresenta como um ser qualitativamente peculiar que
se desenvolve segundo leis distintas especificas de cada idade (Vigotski, 2018). Nesse
processo de amadurecimento, que inclui um circuito de mudancas qualitativas, o autor refere
que a crianca se torna reequipada, isto é, apresenta uma nova configuragdo psiquica, ancorada
na precedente, porém qualitativamente superior a ela. Nas palavras de Vygotsky e Luria
(1996, p. 177)

No processo de seu desenvolvimento, a crianga nao so cresce, ndo sé amadurece, mas,

ao mesmo tempo — e isso € a coisa mais fundamental que se pode observar em nossa

analise da evolucdo da mente infantil —, a crianca adquire inimeras novas habilidades,

inimeras novas formas de comportamento. No processo de desenvolvimento, a

crianca ndo s6 amadurece, mas também se torna reequipada. E exatamente esse
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reequipamento que causa 0 maior desenvolvimento e mudanca que observamos na

crianca a medida que se transforma num adulto cultural. E isso que constitui a

diferenca mais pronunciada entre o desenvolvimento dos seres humanos e dos animais

(Vygotsky & Luria, 1996, p. 177).

Vigotski (2018) esclarece que as caracteristicas especificamente humanas emergem
inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga, por meio da colaboragao
com outras pessoas e, pelo mecanismo de converséo, se transformam em processos internos e
individuais da crianca.

Ao discorrer sobre o processo de apropriagédo de habilidades tipicamente humanas,
Vigotski (2018) formulou um conjunto de argumentos para explicar como 0s sujeitos
desenvolvem essas habilidades, também chamadas de funcGes psicoldgicas superiores.
Segundo ele, os bebés, desde o periodo de seu nascimento, sdo introduzidos em um ambiente
sociocultural préprio e preexistente e, paulatinamente, por meio das interagdes mediadas por
outros mais experientes de sua cultura, adquirem conhecimentos e se apropriam de
ferramentas e modos culturais. Salienta-se que as modificacdes na maneira do bebé agir e
perceber 0 mundo ocorrem mediante as interacBes sociais e as transformacdes bioldgicas que
impulsionam o préprio desenvolvimento, e nessa teia relacional, o bebé age de maneira ativa
(Veer & Valsiner, 2009).

Vygostky (1996) evidenciou que é por meio das interagdes sociais, mediadas por
sujeitos mais experientes, que o ser humano se desenvolve e interioriza as formas
culturalmente construidas de funcionamento psicoldgico. O autor define o processo de
mediacdo como o intermédio do outro na relagdo da crianga com o meio social, constituindo-
se como crucial para o processo de hominizagdo. Segundo argumenta, € por meio da acédo do
outro social que os instrumentos existentes no contexto sdo apresentados a crianga, ou seja,

“o caminho do objeto até a crianga e dessa até o objeto passa através de outra pessoa”
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(Vygotsky, 2007, p.20). Ainda segundo ele, a mediacdo favorece 0s processos de
internalizacdo da crianca, oportunizando sua autonomia em relacdo ao adulto e ao contexto
do qual faz parte, viabilizando seu desenvolvimento.

A internalizacdo se caracteriza como 0 processo de apropriacdo das condutas sociais,
tais como o pensar, a execucdo de atividades e a forma de relacionamento com outros, e
corresponde a um conceito central da teoria histdrico-cultural. Diz respeito a uma
reestruturacdo interna de uma operacdo externa e engloba uma série de transformacGes no
psiquismo (Smolka, 2000). Esse conceito retrata a lei geral do desenvolvimento cultural
formulada por Vygotsky (1995), segundo a qual "[...] toda func¢do entra em cena duas vezes,
em dois planos, primeiro no plano social e depois no psicoldgico, ao principio entre 0s
homens como categoria interpsiquica e logo no interior da crianca como categoria
intrapsiquica” (Vygotsky, 1995, p.150).

Dessa maneira, entende-se que as fungbes psicoldgicas superiores surgem
inicialmente nas relagdes entre os homens, no plano externo, e posteriormente Ssao
reconstruidas internamente, ou seja, internalizadas. Esse processo de transformacdo do nivel
interpessoal para o intrapessoal decorre de uma série de eventos ao longo do
desenvolvimento, e se constitui por meio das relacfes entre as pessoas (Gomes, Neves, &
Domicini, 2015; Pino, 2000). Dessa forma, a interacdo social mediada é proeminente na
teoria histérico-cultural, pois, é por meio dela que a crianca internaliza os conceitos e constroi
progressivamente sua relagdo com o meio social.

Ainda explorando o conceito de interacdo social, Vygotsky (2007, p.58) afirma que
“todas as fungles superiores se originam das rela¢des reais entre individuos humanos”,
ratificando a ideia de que as interacGes sociais sdo elementos imprescindiveis para o
desenvolvimento humano. Veer e Valsiner (2009) ao explorarem esse conceito acrescentam

que as caracteristicas tipicamente humanas sdo adquiridas a partir dos processos que se
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formam na histéria do homem. Assim, as interacBes com 0s outros sociais oportunizam que o
mundo simbolico seja incorporado no funcionamento mental.

Para Vygotsky (1995), o principal atributo da experiéncia humana é sua capacidade
de criar significagbes e isso ocorre pelo carater mediado do funcionamento psiquico,
considerado como superior ou cultural. A partir da emergéncia das fungdes psicoldgicas
superiores, torna-se possivel aos sujeitos, por exemplo, um pensamento abstrato e reflexivo, o
uso intencional e generalizante da fala nas relagcdes sociais e, ainda, a constituicdo da
consciéncia, produto das relagfes concretas dos sujeitos com a cultura (Leontiev, 2004).

Ao dissertar acerca da reestruturacdo psicologica que ocorre do campo interpessoal
para o intrapessoal, Vygotsky (2007) postula que essa atividade psiquica possui como base a
operacao com signos, os quais sdo definidos como instrumentos psicologicos que auxiliam na
atividade humana por se tratarem de elementos compartilhados pelo conjunto de membros de
um grupo social, favorecendo a sua comunicagio e interaco. E a utilizagdo dos signos que
modifica as operagdes elementares em acOes mais complexas e superiores. Segundo
Vygotsky (2007, p.34) “O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica
de comportamento que se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de
processos psicoldgicos enraizados na cultura”. Ou seja, por meio da utilizacdo dos signos séo
constituidas novas formas de desenvolvimento cultural.

Ao considerar o signo enquanto instrumento psicoldgico, Vygotsky (2007) evidenciou
a fala como principal instrumento psiquico de transmisséo e apropriacdo cultural, recurso
especificamente humano e fundamental para o desenvolvimento. Segundo afirmou, a
aquisicdo da fala é essencial para o desenvolvimento infantil e os comportamentos que a
antecedem possuem relevancia na apreensdo da cultura. Para ele, anterior a apropriacdo da
fala, o bebé possui uma sociabilidade particular em razdo da sua fase de desenvolvimento

especifica. Diante disso, embora suas trocas comunicativas estejam limitadas em seu primeiro
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ano de vida, em decorréncia da auséncia da fala, o bebé é capaz de se comunicar sem o
recurso das palavras, por meio do choro, do olhar, do sorriso, do gesto de apontar e do
balbucio (Vygotsky, 1995, 1996, 2007).

De acordo com Vygotsky (1996), esses elementos pré-linguisticos detém um relevante
papel social no primeiro ano de vida por suas fun¢des comunicativas. A medida que o
desenvolvimento vai ocorrendo, essas habilidades vao adquirindo paulatinamente um caréater
mais complexo, oportunizando novas configuragfes de expressdes infantis, de modo que,
com o desenvolvimento da comunicacdo verbal, outras aquisi¢cdes vao se inserindo, como a
aprendizagem dos significados. Ressalta-se mais uma vez que todos esses processos sO sao
possiveis diante da interacdo social do bebé com outros mais experientes de sua cultura e em
conjunto com fatores bioldgicos elementares.

No que diz respeito ao desenvolvimento no primeiro ano de vida, Cheroglu e
Magalhdes (2016) mencionam a importancia das qualidades das relagOes interpessoais
estabelecidas com os bebés no periodo pés-natal, uma vez que essas relacBes estdo
intimamente vinculadas & primeira atividade-guia dos bebés nessa fase, denominada de
atividade de comunicacdo emocional direta, que corresponde a expressdo das primeiras
reacdes emocionais dos bebés dirigidas ao adulto, os quais respondem a essas reacoes,
introduzindo os bebés em uma atividade conjunta.

Segundo as autoras, essa atividade-guia encontra-se na base do desenvolvimento dos
bebés. E por meio dela que os bebés complexificam o conjunto de processos psiquicos que
auxiliam em sua formag3o, e se orientam para formar novas possibilidades de acdo. A medida
que novas formas de desenvolvimento vao se constituindo, os bebés avancam na superacéo
da comunicacdo emocional direta enquanto atividade-guia, incorporando-a, e passam a
construir outras formas de atividades. O desenvolvimento infantil, é, portanto, um processo

culturalmente mediado e dependente das interagdes que se estabelecem.
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Ainda explorando os elementos de apropriacdo da cultura, Vygotsky (2007) deu
énfase a ideia de imitacdo, compreendida por Aquino (2015) como uma atividade criativa e
importante instrumento na aquisi¢do de novas habilidades, que possibilita a crianca apreender
a cultura de seu grupo social. Segundo Vygotsky (1995), a imitacdo possibilita a crianca
internalizar novas formas de comportamento e se configura como fundamental em seu
desenvolvimento cultural. Para ele, o mecanismo psicolégico geral de constituicdo e
desenvolvimento das fungfes psiquicas é a imitagdo, pois é por meio dela que se assegura a
assimilacdo de diversas fungdes entre as pessoas. A esse respeito, Hedegaard (2009) pontua a
relevancia da imitacdo enquanto meio pelo qual a crianca pode realizar, com o auxilio de um
outro mais experiente e pela via da media¢do, o que ainda ndo consegue fazer sozinha, e,
baseado nos pressupostos vigotskianos, ressalta que a capacidade imitativa esta atrelada ao
desenvolvimento da crianca, de modo que, em cada periodo etério, a crianga possui uma zona
especifica de imitacdo intelectual que vai sendo ampliada a cada etapa do desenvolvimento.

Mediante o aparato de apropriacdo cultural que as fungbes psiquicas superiores
englobam, tais como a fala e a habilidade de imitagc&o, Vygotsky (2000) evidenciou a atencéo
como uma das amplas fungdes da estrutura psicoldgica que auxilia o uso de instrumentos em
um contexto social e como habilidade determinante para o sucesso ou nao de qualquer
operacdo pratica. As formulacdes sobre essa funcdo psicoldgica e suas relacbes com o
desenvolvimento global infantil sdo essenciais para o entendimento das questdes apresentadas
nessa tese.

Com base na teoria historico-cultural, compreende-se que ha duas modalidades
basicas de atencdo: a involuntaria, que ¢ denominada também como natural, inata, inferior ou
imediata; e a atencdo voluntaria, nomeada de arbitréria, superior ou mediada. E importante
enfatizar que esses dois tipos de atencdo ndo se separam no processo de desenvolvimento

humano, eles sdo articulados. No entanto, a atencdo involuntaria corresponde a uma funcéo



34

elementar, caracterizada por atos instintivos e reflexos, e a atencdo voluntaria, como explica
Luria (1979), corresponde a uma funcdo psicoldgica superior, consciente, intencional, que
possibilita a concentracdo proposital para algum foco de interesse. Essa capacidade humana
se desenvolve por meio da apropriacdo de elementos culturais. A media¢do do outro na vida
da crianca, por intermédio da linguagem, possibilita a ela selecionar e direcionar sua atencéo
para 0s estimulos de seu interesse.

Vygotski (2000, p. 224) descreve a atencdo voluntaria da seguinte maneira:
[...] € um processo de atencdo mediada arraigada interiormente e que o proprio
processo de atencdo esta inteiramente submetido as leis gerais do desenvolvimento
cultural e da formacéo de formas superiores de conduta. Isso significa que a atencgao
voluntaria, tanto por sua composicdo, como por sua estrutura ndo € um simples
resultado do desenvolvimento natural organico da atencdo, mas € resultado de sua
mudanca e reestruturacdo pela influéncia de estimulos-mediadores externos.

Dessa forma, podemos entender que a atencdo voluntaria apresenta caracteristicas
qualitativamente superiores a atencdo involuntaria e implica em uma transformacao estrutural
por meio da introducdo de mediadores externos, a exemplo dos signos. De acordo com Luria
(1979), ao final do primeiro ano de vida ja é possivel observar tragos rudimentares da atencdo
voluntaria. Diante dessas afirmacdes é importante destacar a relevancia do outro e dos signos
para o desenvolvimento da atencdo voluntaria e o papel da linguagem enquanto elemento
direcionador da atencao.

Vygotsky (1998) explica que a atencdo voluntaria na crianca se desenvolve por meio
da interagdo dela com seu meio social e pode ser verificada inicialmente quando outros
culturalmente mais experientes direcionam o foco da crianca para algo e, a partir disso, a
crianca passa a fazer uso dessa funcdo pelo que foi salientado pelo outro cultural. A

constituicdo da atencdo voluntaria viabiliza o desenvolvimento de mecanismos psiquicos,
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bem como possibilita a organizacdo da atividade consciente do homem, desempenhando
papel crucial em sua vida.

Especificamente para esse estudo busca-se investigar uma modalidade de atencédo
voluntaria, a saber, a atengdo conjunta que tem sido considerada como essencial para a
insercdo dos individuos no mundo cultural. Essa habilidade consiste no foco conjunto de duas
pessoas em um mesmo objeto de interesse. Ela contribui para o desenvolvimento humano
global e de forma especifica promove, juntamente com outros elementos presentes nas
interacOes, a construcdo de fendmenos sociais mais complexos que ocorrem posteriormente,
como a capacidade de pensar se colocando no lugar do outro, a identificagdo grupal e a
insercdo cultural (Tomasello, 2003, 2019).

Do exposto, compreende-se que as interagcOes sociais sdo partes constituintes de
variados contextos, a exemplo do meio familiar, e de contextos estruturados de aprendizagem
como creches, pré-escolas e escolas. E possivel mencionar a brincadeira, a contacdo de
historias, 0 uso de brinquedos, a utilizacdo de recursos como musica e danga como exemplos
de situacGes que ocorrem nesses espagos e que oportunizam trocas interativas e atividades
conjuntas entre educador-bebé, as quais podem oportunizar o desenvolvimento de habilidades
infantis. Nesse sentindo, defende-se que as instituicdes que tem como funcdo promover o
desenvolvimento infantil em seus distintos aspectos, como as creches, devem se estabelecer
enquanto espacos que potencializem efetivamente os processos de desenvolvimento infantil,
incluindo a implantacdo de préaticas intencionais direcionadas a apropriagdo cultural dos
bebés e a construcao de novas habilidades, as quais podem ser favorecidas por meio de trocas
interativas de qualidade.

Diante dos argumentos conceituais abordados a partir da teoria histdrico-cultural,
direciona-se a discussdo para o cerne da questdo que constitui 0 nosso objeto de estudo, qual

seja, 0s episodios de atencdo conjunta que ocorrem em interagfes educadora-bebé, no
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contexto de creche. Evidencia-se a plausibilidade das elaboracbes de Vigotski e autores
contemporaneos que se apoiam nesse referencial tedrico para subsidiar as discussoes
suscitadas por essa pesquisa, haja vista que as postulacbes desse autor proporcionam um
campo fértil para abordar as func¢des psiquicas no primeiro ano de vida.

Pontuamos a necessidade de explorar com maior especificidade a habilidade de
atengdo conjunta, por ser considerada um dos pilares da cognicgéo social infantil. Para tanto,
delineia-se na proxima secdo o primeiro estudo desta tese que se refere a uma revisdo
sistematica sobre a atencdo conjunta nas interacfes educador-bebé em contextos de creches.
Vislumbra-se apresentar ao leitor um panorama tedrico sobre o tema e discutir 0s
desdobramentos das pesquisas realizadas internacionalmente a respeito dessa habilidade,

especificamente nos processos interativos que ocorrem em contextos de educacéo infantil.
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1. ESTUDO 1

A atencdo conjunta em interacdes educador-bebé: uma revisao sistematica

3.1 Introdugéo

Nesse estudo, as interacdes sociais estabelecidas entre o sujeito e outros mais
experientes de sua cultura sd@o concebidas como facilitadoras do desenvolvimento de
mecanismos psiquicos superiores, pela mediacdo. Dentro desse enfoque, ressalta-se a
habilidade de atengdo voluntaria como uma atividade mental que se estabelece no transcurso
das interagdes sociais mediadas. Essa habilidade é considerada relevante por se constituir
como fundamental para o direcionamento da consciéncia e para o desenvolvimento de
mecanismos psicologicos tipicamente humanos (Vygotsky, 1995). Ao explorar o
desenvolvimento da atencdo, Vygotsky (1995) mencionou que esse processo comeca a
acontecer a partir das trocas entre o bebé e os adultos de seu ambiente, que ocorrem desde
cedo, antes do primeiro ano de vida, em conjunto com outras dimensdes do desenvolvimento.

No que refere as habilidades que se iniciam no primeiro ano de vida e que sdo
favorecidas por processos de interagdo social, pesquisas na area da Psicologia do
desenvolvimento no Brasil tm dado énfase a construgdo da aquisicdo da linguagem (Borges
& Saloméo, 2003; Melo, 2015; Oliveira, Aquino, & Saloméo, 2016), das relacdes afetivas
(Amorim, Anjos, & Rossetti-Ferreira, 2012), das expressdes emocionais (Mendes &
Cavalcante, 2014; Mendes & Seidl-de-Moura, 2009); e das habilidades sociocomunicativas, a
exemplo da comunicagdo intencional e atencdo conjunta (Aquino & Salomdo, 2011,
Medeiros & Salomao, 2014).

De especifico interesse para essa pesquisa, a habilidade de atengdo conjunta, descrita

por Tomasello (2019) como a capacidade de coordenar a atencdo entre um parceiro social e
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um objeto de interesse mutuo, envolvendo a coordenacdo reciproca do adulto e da crianca
para um foco conjunto em um terceiro elemento, tem sido evidenciada como fundamental
para o desenvolvimento de habilidades que promovem a insercdo dos individuos no mundo
cultural (Tomasello, 2003, 2019). Essa habilidade tem sido destacada como importante para o
desenvolvimento humano, pois representa um marco no modo de relacionamento da crianga
com seu meio, ja que envolve a compreensdo da intencionalidade do outro (Colus & Amorim,
2019; Tomasello, 2003, 2019).

Segundo Striano e Reid (2006), a atenc@o conjunta se constitui como um dos pilares
da cognicdo social. Esta Gltima se caracteriza pela capacidade de percepcdo de bebés de
diferenciar pessoas de objetos e também de interpretar os comportamentos do outro, por meio
das trocas reciprocas de pistas sociais, tais como, o contato visual, os movimentos do corpo, o
tom de voz, as expressdes faciais, o olhar alternado, o apontar, dentre outras formas de
comunicacdo. Dessa maneira, a intencionalidade comunicativa e a atengdo conjunta sdo 0s
primeiros mecanismos que possibilitam que bebés manifestem essa diferenciacdo do outro e
se comuniquem intencionalmente, devido a atribuigdo de significado dada pelo adulto a essa
comunicagéo.

De acordo com Tomasello (2003, 2019), por meio da habilidade de se comunicar
intencionalmente e da habilidade de atengdo conjunta, fendbmenos sociais mais complexos
que emergem posteriormente sdo favorecidos, a exemplo da empatia, da identidade de grupo
e das convengdes sociais. Diante disso, afirma-se a relevancia da habilidade de atencdo
conjunta e da comunicagdo intencional para o desenvolvimento humano global.

A atencdo conjunta é considerada por Tomasello (2019) como um fenémeno social
que tem a cultura como parte constitutiva. Sua emergéncia ocorre dentro de um periodo que
ele denomina de “revolu¢do dos nove meses”. Para ele, € nessa etapa que surgem novos

comportamentos que parecem indicar uma transformacdo na forma como o0s bebés
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compreendem seus mundos, principalmente seus mundos sociais. Essa mudanca inclui o
aparecimento de comportamentos no bebé que parecem indicar uma compreensdo emergente
das outras pessoas como agentes intencionais iguais a si mesmo.

No que se refere a relacdo entre a habilidade de atencdo conjunta e a cognicao social
infantil, compreende-se que o0s episodios de atengdo conjunta ao impulsionarem a
participacdo ativa da criangca em contextos de aprendizagem sociocultural e ao favorecerem o
incremento de um conjunto de dimensdes basicas do desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo, tm uma imbricada relagdo com a cognicéo social.

Essa relacdo tem sido investigada em estudos sobre as habilidades sociocomunicativas
de bebés durante o primeiro ano de vida, sobretudo em interacOes entre mae e bebé. Os
resultados desses estudos (Tomasello, 2003; 2019), tém apontado a relevancia dos processos
de desenvolvimento que sdo favorecidos por meio das interacdes e dos episodios de atencédo
conjunta, a exemplo do desenvolvimento da linguagem (Melo, 2015), e ainda da
possibilidade de os bebés compreenderem as pistas sociais dos outros e extrair delas
informacbes acerca de um novo objeto e seu referente linguistico (Cleveland, Schug, &
Striano, 2007).

Apesar de existir uma gama de estudos que abordem a temaética da habilidade de
atencdo conjunta argumentando sobre sua relacdo com a cognicdo social, ainda é escasso 0
namero de publicacbes que se dedicam a explorar habilidades como essa e outras em
ambientes extra-familiares, tais como creches e pre-escolas (Rossetti-Ferreira et al. 2000;
Rossetti-Ferreira, 2015). A maioria dos estudos realizados sobre atencdo conjunta englobam
interacOes que ocorrem entre mée e bebé.

Diante do exposto e considerando a inser¢do das criancas em espacos educativos
infantis cada vez mais cedo e a relevancia de suas interacfes com adultos e coetaneos para o

desenvolvimento de suas fungdes psicologicas superiores (Alexandrino & Braz Aquino,
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2018), defende-se que estudos sejam realizados em outros contextos de desenvolvimento e
aprendizado, tais como o da Educacédo Infantil.

Destaca-se ainda que para Vygotsky (2000), a formacdo das funcdes psicoldgicas
superiores é possibilitada pela interacdo social mediada em um contexto sociocultural. Dessa
maneira, a presente revisdo se justifica pela necessidade de elucidar as repercussdes da
habilidade de atencdo conjunta na cognigdo social infantil, especificamente considerando
interacdes educador-bebé em contexto de creches, pela relevancia de sumarizar pesquisas que
evidenciem como a habilidade de atencdo conjunta interfere na cogni¢do social infantil.
Portanto, objetiva-se verificar, a partir dos artigos analisados, se episddios de atencdo
conjunta entre educador e bebé em contextos de creches interferem no desenvolvimento da

cognigéo social infantil.

3.2 Método
3.2.1 Protocolo e registro

A presente revisdo seguiu as recomendagdes do Preferred Reporting Items for
Systematic reviews and Meta-Analyse (PRISMA) (Moher, Liberati, Tetzlaff, & Altman,
2009) e esta registrada no banco de dados internacional de protocolos de revisdo sistematica
International Prospective Register of Ongoing Systematic Reviews (PROSPERO) sob o
nimero CRD42019133759.
3.2.2 Critérios de elegibilidade

Os critérios elegiveis para identificar as producfes disponiveis na literatura que
abordam como os episodios de atencdo conjunta entre educador e bebé repercutem na
cognicdo social foram: (1) artigos de estudos empiricos e delineamento observacional; (2)
artigos que tivessem descritores em inglés, portugués e espanhol; (3) artigos cujos

participantes fossem educadores e bebés com desenvolvimento tipico; (4) artigo original de
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pesquisa desenvolvida com seres humanos, publicado em periddico indexado nas bases
utilizadas, sem restricdo de periodo de tempo. Justifica-se a escolha de tais critérios por
englobarem um conjunto especifico de caracteristicas para cumprir 0s objetivos da presente
revisao.
3.2.3 Fontes de informagéo

Para selecionar as produgfes que abordavam a habilidade de atencdo conjunta nas
interaces educador-bebé foi realizada uma busca eletrénica abrangente nas bases de dados
Web of Science, Pubmed, Pepsic, Scielo, Indexpsi, Psyclnfo e Lilacs. Também foi realizada
uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD) como forma de
ampliar a busca por producGes sobre a tematica. A data da Gltima busca foi 04/05/2020.
3.2.4 Busca

O processo de busca eletronica foi realizado a partir da construcdo do SPICE, que se
trata de uma ferramenta Crochane que possui um acrénimo para cada letra e é amplamente
utilizada para a organizacdo e combinacao de descritores em revisfes sistematicas (Harris et
al. 2018). Os descritores utilizados foram: “Child Day Care Centers”, “Preschool”, “School
Teachers”, “infant”, “attention”, “joint attention” e “social cognition”. Os referidos termos
foram organizados da seguinte maneira por meio do SPICE: S= (Setting) “Child Day Care
Centers” ou “Preschool”, P= (Perspective/Populacdo) “School Teachers” ou “infant”; I=
(Intervention) “attention” ou “joint attention”; C= (Comparation) nao foi incluido termo, por
ndo englobar comparacgdes nos estudos que se propunham localizar, E= (Evaluation) “social
cognition”. Essa combinagdo de termos foi aplicada em todas as bases de dados pesquisadas
para o rastreamento dos estudos.

E digno de nota que os termos foram incluidos com base em uma pesquisa
DeCs/Mesh Descritores em Ciéncias da Saude, exceto o termo “joint attention”, que embora

ndo conste como descritor na plataforma mencionada, se tratava de uma palavra especifica e
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de interesse para a presente revisdo. Além disso, corresponde a um termo comumente
utilizado em pesquisas no campo da Psicologia do Desenvolvimento.
3.2.5 Selecao dos estudos

Segundo Almeida e Goulart (2017, p. 554) “€ comum que no processo de extragdo de
dados em revisdes sisteméticas tenham dois revisores coletando as informag6es dos estudos
primarios de forma independente, (...) resolvendo as discordancias com um terceiro revisor
ou por meio de um consenso”. Nesse sentido, primeiramente, dois investigadores avaliaram
de forma independente os titulos e resumos das producdes das bases de dados para selecéo de
estudos potencialmente elegiveis. Desses, foram buscados os textos completos para avaliacéo
minuciosa, dos quais foram incluidos os estudos que atenderam aos critérios de elegibilidade
previamente estabelecidos. Nos casos de discordancia, foi contatado um terceiro avaliador.
3.2.6 Processo de coleta de dados

Foi criado um formulério para a coleta dos dados dos artigos incluidos. O referido
formulério englobou os seguintes itens: autor e ano de publicagdo, vinculo institucional,
caracteristicas do desenho do estudo, nimero e caracteristicas dos participantes, descricdo das
interacdes, risco de viés dos estudos incluidos e principais resultados. Esse processo foi
realizado por dois pesquisadores de forma independente.
3.2.7 Risco de viés dos estudos

A analise do risco de viés dos estudos foi realizada a partir do instrumento Risk Of
Bias In Non-randomized Studies - of Interventions (ROBINS-I) (Sterne et al., 2019). Essa é
uma ferramenta Cochrane para avaliagdo da qualidade metodologica dos estudos
observacionais, a qual contém sete dominios que sdo classificados em dominios pre-
intervengdo e pos-intervencdo para estudos observacionais. Os dominios pré-intervencao
consistem em: confundimento, que avalia se ha potenciais confundidores no estudo (variaveis

associadas ao fator em estudo e ao desfecho) e se foi realizada analise adequada; selecdo dos
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participantes, que se refere ao modo que os participantes foram selecionados, verificando se
houve risco de viés na participacdo; afericdo da intervencdo (exposicdo), que corresponde a
forma de mensuracdo da ocorréncia da intervencdo (exposi¢do) e confianca nessa informacéo.

Os dominios pés-intervencdo consistem em: recebimento da intervencdo atribuida,
que se refere ao viés de performance e contaminacdo entre os grupos. Avalia se os individuos
de um determinado grupo efetivamente receberam as intervencbes para as quais foram
analisados, bem como avalia potenciais cointervengdes; perdas, corresponde ao percentual de
perdas e caracteristicas dos individuos com dados faltantes em comparagdo aos com
seguimento completo; afericdo nos desfechos, que envolve a forma de mensuragdo da
ocorréncia dos desfechos e a confianca nessa informagéo e o relato seletivo dos desfechos,
que avalia se ha maior probabilidade de relato dos desfechos com resultados significativos.
Os referidos dominios foram avaliados por dois pesquisadores de forma independente.
3.3 Resultados

As primeiras buscas levaram aos seguintes resultados no que se refere a quantidade de
publicacdes: Web of Science: 221 artigos; LILACS: 11 artigos; PsycINFO: 1162 artigos;
PEPSIC: 679 artigos; SciELO: 15 artigos; Indexpsi: nenhum artigo localizado, PubMed: 39
artigos. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes foram localizadas 11
produces, sendo 5 teses e 6 dissertacfes. Apos a leitura dos titulos e resumos, restaram as
seguintes producdes: Web of Science: 2 artigos; LILACS: 2 artigos; PsycINFO: 2 artigos;
PEPSIC: 1 artigo; SciELO: 1 artigo e BDTD: 1 tese. Por fim, ap0s a leitura de todas as
producdes na integra, a selecdo das producgdes se restringiu aos seguintes numeros: Web of
Science: 1 artigo; LILACS: nenhum artigo; PsycINFO: 2 artigos; PEPSIC: 1 artigo; SCiELO:
nenhum artigo; PubMed: 1 artigo e BDTD nenhuma producdo incluida, totalizando 5

producdes a serem analisadas na integra.
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E relevante enfatizar que a exclusdo dos artigos e producdes ocorreu por estes ndo

atenderem aos critérios de elegibilidade previamente estabelecidos para esta revisdo. O

fluxograma da selecéo das publicacdes pode ser visualizado na Figura 1 a seguir.

Figura 1. Fluxograma da selecdo das publicagdes a partir do PRISMA
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Os resultados das informagdes dos artigos incluidos sdo descritos a seguir,
considerando 0s seguintes eixos: autor e ano de publicacdo, vinculo institucional,
caracteristicas do desenho do estudo, duracdo total do estudo, niUmero e caracteristicas dos
participantes, descricdo das interacBes, risco de viés dos estudos incluidos, principais

resultados e conclusodes.

3.3.1 Autores e ano de publicagao

Este estudo ndo estabeleceu um recorte temporal para a selecdo das producdes
cientificas a serem analisadas. Esta escolha se deu como forma de favorecer a construcao de
um panorama geral que auxiliasse em uma analise de producbes que abordassem o
desenvolvimento da atengdo conjunta a partir de interagdes entre educador-bebé. As cinco
producdes analisadas foram publicadas nos anos de 1999, 2007, 2008, 2012 e 2017. Embora
essa analise preliminar apresente um relativo crescimento no que se refere a esta temaética,
visualiza-se a escassez de estudos que investigam a aten¢do conjunta em episddios de
interacdo entre educadores e bebés.

Desses cinco artigos, trés sdo de autoria individual (Smith, 1999; Shin, 2012;
Degodarti, 2017) e dois, de autoria coletiva. Sobre isso, faz-se necessério salientar que 0s
dois artigos de autoria coletiva foram produzidos pelos mesmos autores, em diferentes anos e
com diferentes objetivos: o estudo de Cain, Rudd e Saxon (2007) investigou 0 engajamento
de bebés com idade entre 18 e 24 meses em episddios de atencdo conjunta em creches de
“baixa qualidade”, e o estudo de Rudd, Cain e Saxon (2008) investigou os efeitos do
desenvolvimento profissional de equipes que trabalham em instituices de educacdo infantil,
também consideradas de “baixa qualidade” na aquisi¢do da linguagem de bebés com idade
entre 14 a 36 meses. Este dado tem relevancia, haja vista que o fato de os estudos serem

publicados pelos mesmos autores pode indicar que a tematica tem sido estudada por um
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grupo restrito de pesquisadores em poucos paises do mundo, justificando a necessidade de
empreender mais pesquisas sobre o tema.

Diferencas na autoria coletiva e individual sdo discutidas por Gracio (2018), o qual
afirma que trabalhos de autoria coletiva tém suas particularidades, haja vista que, por serem
produzidos por duas ou mais pessoas, de maneira coletiva e plural, resultam em um estudo
unico, homogéneo e indivisivel e favorecem o crescimento da ciéncia, pois a colaboragdo
entre autores, instituicbes e/ou paises potencializam o desenvolvimento de estudos,
principalmente empiricos, pela abrangéncia de fontes de informagbes, olhares diferentes
sobre um mesmo fenémeno, riqueza na discusséo dos resultados levantados, diminuigdo do
tempo de execucdo da pesquisa e da chance de erros no delineamento dos estudos, além da

possibilidade de ampliacdo de divulgacdo cientifica.

3.3.2 Vinculo institucional

Todos os artigos analisados (n=5) eram de producéo internacional, tendo seus autores,
vinculo com as seguintes instituicdes: Nova Zelandia: University of Otago (Smith, 1999),
Estados Unidos: Baylor University, Texas Tech University e Montclair State University
(Cain, Rudd, & Saxon, 2007; Rudd, Cain, & Saxon, 2008; Shin, 2012) e Australia:
Macquarie University (Degodarti, 2017).

Esta informacdo possibilita visualizar que o estudo da atencdo conjunta nas interagdes
educador-bebé tem sido objeto de investigacdo de pesquisadores internacionais, permite
ainda observar a escassez de estudos que abordam o desenvolvimento desta habilidade
humana, denotando a importancia da realizacdo de pesquisas nacionais que explorem esta
tematica, uma vez que a crianca é inserida cada vez mais cedo em espacos de educacao
infantil e a interacdo com os pares e o adulto é imprescindivel para a apropriacdo de

conhecimentos culturais importantes para a construcdo de fungbes psiquicas tipicamente
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humanas (Alexandrino & Braz Aquino, 2018; Tomasello, 2003; Tomasello & Carpenter,

2007; Vasconcelos & Saloméo, 2016).

3.3.3 Caracteristicas do desenho do estudo

No que se refere ao desenho dos estudos, foi possivel perceber que o estudo de Smith
(1999) foi de método qualitativo, do tipo transversal. Como instrumentos foram utilizadas a
observagdo por videogravacdo: de situacdo planejada e de running record (registro de
atividade da crianga) e Abbott-Shimassessment profile: constituido por um checklist de
observagdo que integra analise documental e entrevista e que serve para avaliar se 0s centros
de educacédo infantil auxiliam na aprendizagem e desenvolvimento dos bebés. Neste ponto,
também foram utilizadas escalas que verificavam a qualidade dos servicos oferecidos nas
instituicOes pesquisadas.

O estudo de Cain, Rudd e Saxon (2007) também foi de método qualitativo, tipo
transversal e de carater experimental. Os instrumentos utilizados foram: Infant-Toddler
Environmental Rating Scale (ITERS) e o The Joint Attention Observation Coding System
(JAOCS). Infant-Toddler Environmental Rating Scale (ITERS) é uma escala que mede a
qualidade de creches que recebem criancas desde o0 nascimento até a idade de 30 meses. Esta
escala é composta por 35 itens e sete categorias que auxiliam na verificacdo de elementos
relacionados a qualidade dos servicos oferecidos. O The Joint Attention Observation Coding
System (JAOCS) foi desenvolvido para coletar dados sobre interagdes sociais de observacoes
de educadores infantis junto aos bebés. Ao usa-lo, o0 observador registra uma entrada literal
de todas as expressdes verbais do educador em interacdo com a crianca durante uma
observacao de 10 minutos de duracdo, e cada uma dessas expressoes é categorizada de acordo
com os descritores. Além disso, o observador também registra os horarios de inicio e término

do momento de atencdo conjunta, que envolve educador-crianca.
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O estudo de Rudd, Cain e Saxon (2008) foi de método qualitativo, transversal e do
tipo experimental. Para desenvolver o estudo, os autores utilizaram o0s seguintes
instrumentos: Infant/Toddlers Environmental Rating Scale (ITERS): mesma escala usada no
estudo de Cain et al (2007); Mac Arthur Communicative Development Inventory (MCDI), que
ja € validada no Brasil e se trata de um checklist desenvolvido para avaliar habilidades de
comunicacdo em criancas pequenas. Este checklist foi preenchido pelos pais dos bebés
participantes do estudo, e Joint Attention Observation Coding System (JAOCS), utilizado no
estudo de Cain, Rudd e Saxon (2007).

Shin (2012) mencionou em seu artigo que seu estudo foi de método qualitativo, do
tipo transversal, ndo experimental. Como instrumentos, foram realizadas observacbes nédo
participativas, videogravacdes e trechos de graficos de comunicacdo didria dos bebés, nos
quais os educadores anotam informag6es importantes sobre a rotina dos bebés para que o0s
pais tenham acesso e assim, possam deixar recados para 0s profissionais.

Por fim, no estudo de Degodarti (2017), a autora menciona que foram utilizados os
mesmos instrumentos de um estudo anterior, realizado por ela e colaboradores porém, com
objetivos diferentes do estudo aqui selecionado e analisado (Degodarti, Torr, & Nguyen,
2016). O estudo analisado (Degodarti, 2017) utilizou videogravacOes de educadores em
contexto de educacéo infantil, com o foco nas situa¢des de atencdo conjunta e trocas verbais,
de maneira a elaborar um modelo de representacdo da linguagem e da aprendizagem

cognitiva-colaborativa nestes contextos.

3.3.4 Numero e caracteristicas dos participantes
Smith (1999) desenvolveu uma pesquisa em 100 centros de educacéo infantil na Nova

Zelandia. Este estudo contou com uma amostra composta por 200 bebés, 101 meninas e 99
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meninos, sendo dois bebés de cada centro. A média de idade dos bebés foi de 16,4 meses e,
todos eles, exceto um bebé com 26 meses de idade, tinham menos de dois anos de idade.

Por sua vez, Cain, Rudd e Saxon (2007) relataram que 35 educadores infantis
participaram de seu estudo, os quais foram escolhidos aleatoriamente dentre 27 centros de
educagio infantil considerados de “baixa qualidade”, localizados em uma cidade do Texas. E
importante destacar que a indicagdo de centros de educagdo de “baixa qualidade” ¢ referida
no artigo, sem, contudo, indicar sobre os critérios adotados para essa classificagdo. A idade
média dos 35 educadores foi de 31,6 anos. Esses profissionais foram divididos em grupo
experimental e controle. Os participantes do grupo experimental (n= 16) receberam um
treinamento de desenvolvimento profissional (PDT) projetado para aumentar a frequéncia de
atencdo conjunta nas interagdes com os bebés. Trés meses ap0s o inicio deste treinamento
profissional, 30 minutos de videogravag6es foram codificados para cada educador dos grupos
controle e experimental.

Participaram do estudo de Rudd, Cain e Saxon (2008) 30 educadoras infantis
distribuidas em 22 centros de educa¢do infantil considerados de “baixa qualidade” em uma
cidade do Texas. A idade média das educadoras foi de 32 anos. Também participaram deste
estudo 121 bebés, dentre os quais 64 fizeram parte do grupo experimental e 57, do grupo
controle. A idade média dos bebés participantes do estudo foi de 21,6 meses de idade e 61%
desta amostra vivia com ambos 0s pais.

A amostra que compds o estudo de Shin (2012) era de oito bebés, com idades entre 9
e 23 meses, inseridos em um centro de educacdo infantil localizado na cidade de Nova
lorque. O estudo de Degodarti (2017) contou com uma amostra de seis diades educador-bebé
que foram selecionadas aleatoriamente dentre 57 centros de educacdo infantil australianos. A

Unica informacdo sociodemogréafica sobre os participantes se referiu as suas formacgdes: um
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educador tinha um certificado de qualificacdo profissional, trés tinham diploma em curso
superior e dois, diploma de bacharel em educacéo infantil.

E relevante destacar que apenas o estudo de Rudd, Cain e Saxon (2008) apresentou
informacao sobre o sexo dos participantes, sendo todas do sexo feminino. Os demais estudos
nédo especificaram o sexo dos educadores. No que se refere aos centros de educacéo infantil
onde os estudos ocorreram também né&o h& especificagdes se as instituicbes sdo publicas ou

privadas.

3.3.5 Descrigéo das interagdes

No que tange ao estudo de Smith (1999), cada centro foi visitado por dois dias,
periodo no qual cada crianga participante do estudo foi filmada por duas horas (uma hora por
dia por dois dias distintos). Diferentes periodos do dia foram observados, embora houvesse
pouca escolha de horério para a filmagem, em decorréncia do cronograma das entrevistas,
horario de sono e de chegada/partida dos bebés. De uma hora de observagdo, 50 minutos
foram destinados a uma situacdo planejada e os outros 10 minutos, de running records, 0s
quais foram analisados pelo autor do artigo. Entende-se por running record a observacéo de
uma atividade realizada pela crianga na qual se verifica o desenvolvimento de certa
habilidade, com base no que foi ensinado em um momento prévio, pelo educador.

Os running records foram analisados e os episodios de atencdo conjunta contidos no
material foram codificados. Um segundo observador foi convidado para fazer uma anélise
independente das transcri¢Ges, de forma a verificar omissdes e comentar diferencas em seu
julgamento dos episodios. Em seguida, a codificacdo dos dados foi modificada com o
objetivo de atingir um nivel de concordancia entre os observadores. A analise das interacGes

também levou em consideracdo alguns fatores: se o episodio interativo foi iniciado por um
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bebé ou por um adulto e se esta interacdo era diadica (adulto-bebé) ou polidiadica (bebé-
bebés) (Smith, 1999).

Nesta analise, a atencdo conjunta foi definida pelas situa¢Ges nas quais o adulto e a
crianga participavam de alguma atividade ou conversa, em um contato direto e reciproco.
N&o foram incluidos nesta definicao de atengdo conjunta breves convites para brincar, elogios
a alguma acdo infantil ou comentarios sobre algo que a criancga estava fazendo. As categorias
descritas pelos pesquisadores para os episddios de atencdo conjunta foram nomeadas da
seguinte maneira: Livros ou fotos; Cuidar; Desenvolvimento motor amplo; Brinquedos; Jogo
criativo; Construcdo; Areia; Relacionado ao corpo; Bonecas; Conversa; e Atividades
organizadas por adultos (Smith, 1999).

No estudo de Cain, Rudd e Saxon (2007) as videogravagdes foram realizadas no
horario da manhg, entre 08:00 e 11:00hrs. Este horéario foi escolhido pois, segundo os autores,
0s bebés estavam mais ativos e seria mais provavel conseguir amostras de engajamento entre
adulto-bebé. No momento da videogravacédo, o observador se instalou em um local reservado
da sala, de maneira a ndo causar distragdo nos bebés. Neste momento, houve pouca interacao
entre observador e educadores, para manter a integridade da recolha de informac6es. Do total
de 30 minutos de videogravacao, os 10 minutos iniciais e finais foram desconsiderados e 0s
10 minutos intermediarios foram analisados e codificados por avaliadores neutros as
especificidades do estudo.

Para a realizacdo das videogravacdes de interacfes entre educadora e bebés, Rudd,
Cain e Saxon (2008), utilizaram uma camera portatil. As interagdes foram registradas no
cenario natural da instituicdo e nestes momentos, o observador procurou ser discreto, de
maneira a causar a minima distracao possivel: neste momento, era avisado as educadoras para
agirem como se o0 observador “nao estivesse ali”. Foram realizadas gravagdes de 30 minutos

e as gravacOes ocorreram no periodo da manhd, momento no qual os cuidados das educadoras
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com os bebés permitiam um maior nivel de interacdo individual. As gravacdes foram
codificadas e analisadas considerando que se o adulto e o bebé interagissem com um objeto
por pelo menos trés segundos, era registrado o inicio de um episddio de atencdo conjunta.

A coleta de dados do estudo de Shin (2012) teve duracdo de 13 semanas. A
observagao ndo-participante ocorreu com a utilizagdo de um espelho unidirecional, localizado
em um estande de observacgdo no centro pesquisado e teve a duragéo de seis horas semanais.
Os bebés foram videogravados por 15 minutos por semana durante seis semanas, em
situacgdes que envolviam running records. As anotaces e as videogravagOes foram transcritas
e analisadas detalhadamente com a utilizagdo de um sistema de codificagéo aberto e todos 0s
eventos selecionados foram examinados de forma a identificar temas que auxiliariam a
responder as questdes de pesquisa.

No estudo de Degodarti (2017), os educadores foram videogravados por 90 minutos
durante dois periodos, distribuidos em dois dias. As videogravagdes foram analisadas de
modo a verificar situacdes em que educador e bebé se envolviam em uma experiéncia de
interacdo compartilhada. O material foi codificado com o auxilio de um software, de modo a

detalhar o inicio e término de atencdo conjunta na interacdo educador-bebé.

3.3.6 Risco de viés dos estudos incluidos
A analise do risco de viés dos estudos, realizada a partir do instrumento ROBINS |,
revelou que, de maneira geral, as producdes incluidas apresentaram baixo risco de viés. A

sintese de risco de viés dos estudos pode ser visualizada na Figura 2 a seguir:
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Figura 2. Sintese do risco de viés a partir da analise com a ferramenta ROBINS |
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3.3.7 Principais resultados

O estudo de Smith (1999) verificou um baixo nivel de interacdo entre adulto-bebé nas
creches da Nova Zelandia. A autora explica que este resultado tem relagdo com a rotina das
instituicOes de educacgéo infantil, que pela grande quantidade de atividades, ndo permitia que
0s professores encontrassem tempo para estabelecer uma atencdo compartilhada com os
bebés, o que pode ter influéncia no transcurso do desenvolvimento infantil. Os episodios de
interacdo que envolviam objetos e brinquedos, leitura de histérias e rotinas de cuidado foram
0S que mais apresentaram episodios de atencdo conjunta. A autora conclui que criangas mais
experientes sdo 0s parceiros interativos mais provaveis nestes contextos.

O estudo de Cain, Rudd e Saxon (2007) concluiu que os educadores que receberam
treinamento exibiram mais episodios de engajamento com os bebés e passaram a utilizar uma

linguagem mais elaborada e rica do que aqueles que faziam parte do grupo controle. A partir
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disso, os autores defendem o uso do treinamento de desenvolvimento profissional com os
educadores infantis.

Os primeiros resultados do estudo de Rudd, Cain e Saxon (2008) levaram a
constatacdo de que as educadoras que faziam parte do grupo experimental se envolveram em
mais episodios de atencdo conjunta (e por mais tempo) que as educadoras do grupo controle.
No que se refere a aquisicdo de linguagem, foi possivel perceber que os grupos controle e
experimental tiveram resultados semelhantes. Andlises subsequentes auxiliaram no
entendimento de que o nivel de implementagdo do treinamento profissional variou bastante, o
que pode ter impactado no desenvolvimento da linguagem infantil, pela influéncia das agc0es
das educadoras. De maneira geral, Rudd, Cain e Saxon (2008) concluiram que o treinamento
de profissionais para o desenvolvimento de atencdo conjunta em centros considerados de
“baixa qualidade” influencia o desenvolvimento da linguagem infantil quando os
profissionais aderem ao programa. Além disso, eles mencionam que realizar pesquisas nestes
centros tem suas dificuldades, a exemplo das modificacdes no quadro de funcionarios, da
mobilidade dos bebé&s e mudancas constantes no ambiente de sala de aula. Pontua-se que o

Acd?

termo “mobilidade dos bebés” foi mencionado no estudo, porém os autores ndo explicitaram
a que se referia.

Por sua vez, os resultados do estudo de Shin (2012) demonstraram que bebés se
envolvem em um tipo de atencdo e comunicacdo durante interagdes entre pares independente
da linguagem verbal. Os resultados deste estudo também confirmaram que os bebés menores
de dois anos eram capazes de produzir e compreender atos imperativos e declarativos de
apontar durante a interacdo entre pares e, durante estas interacdes entre coetaneos, os bebés

apontaram para solicitar objeto, comunicar suas intencdes e direcionar ativamente a atencédo

para o objeto ou atividade de interesse.
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Os resultados destacaram ainda que os bebés estavam mais interessados na acdo do
parceiro sobre o objeto, em vez da posse do objeto. As interaces sociais dos bebés eram
estendidas ou interrompidas pelos educadores, especialmente quando envolvia algum
conflito. A partir disso, o estudo sugere que educadores infantis atentem para os multiplos
significados dos comportamentos dos bebés, de forma a reconhecer a importancia das
interacOes entre pares para o desenvolvimento infantil (Shin, 2012).

Os resultados do estudo de Degodarti (2017) foram categorizados como: atengéo néo
conjunta (quando educador e crianca atentavam para 0 mesmo objeto mas ndo havia
evidéncia de atencdo conjunta), atengdo conjunta fragmentada (quando a atengdo do educador
era breve, desarticulada e estava dividida entre a crianca e suas outras atividades), atencdo
conjunta fluida (possui elementos da atencdo fragmentada e o educador também divide a
atencdo com outra crianca) e a atencdo conjunta estavel (contribuices mutuas de bebés e
educadores para a interacdo). Degodarti (2017) concluiu que formas qualitativamente
variadas de atencdo conjunta influenciam em contextos de aprendizado e auxiliam no
desenvolvimento da cognicdo social e da linguagem infantil. Para a autora, as situacGes de
interacdo entre adulto e bebé na educacdo infantil devem orientar-se em torno de topicos de
interesse mutuo, destacando que os profissionais devem observar os objetos, situacdes e

atividades que despertam o interesse em interagir nos bebés.

3.4 Discusséao

Diante dos resultados dos estudos aqui explorados (Cain, Rudd, & Saxon, 2004;
Degodarti, 2017; Rudd et al., 2008; Shin 2012; Smith, 1999) é possivel afirmar que a atencéo
conjunta se configura como um dos elementos que compdem a habilidade de cognigéo social
infantil. A partir dos comportamentos desenvolvidos durante o engajamento em episodios de

atencdo conjunta com seus educadores, a exemplo da linguagem, do direcionamento da
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atencdo a objetos de interesse, da demonstracdo de suas intencdes ao outro, os bebés, de
maneira geral, demonstraram a sua capacidade de diferenciar os educadores de objetos e
foram capazes de interpretar seus comportamentos.

Essa constatacdo corrobora com as colocagdes de pesquisadores que defendem a
relacdo imbricada entre atencdo conjunta e cognigdo social infantil, sua relavancia para o
desenvolvimento global (Cleveland, Schug, & Striano, 2007; Tomasello, 2003; 2019) bem
como a necesséria identificacdo e planejamento de intervengdes, desde os primeiros anos de

vida, quando da identificacdo de possiveis prejuizos nessa habilidades.

3.5 Consideracdes Finais

Esta revisdo sistematica permitiu verificar, pelos estudos analisados, que ao se
engajarem em episodios de atencdo conjunta com seus educadores, bebés apresentaram
desenvolvimento da comunicagdo e linguagem oral, passaram a se interessar mais pelas acoes
do parceiro, a comunicar com maior frequéncia suas intencGes e a direcionar ativamente a
atencdo para 0 objeto ou atividade de interesse, 0 que possibilita afirmar que a atencéo
conjunta estabelecida entre educador-bebé, em contextos de creches, possui repercussdes na
cognicdo social do bebé. A despeito desses resultados € relevante pontuar, no entanto, que o
namero de estudos e de instituicBes pesquisadas incluidas nessa revisao ndao consistem em
representacBes absolutas da realidade, haja vista que ainda sdo necessarios mais estudos em
contextos e culturas diferentes e que abranja uma populacdo maior para tal feito, ndo sendo
possivel produzir generalizacGes a partir dos elementos identificados nesssa revisao.

Para além de tais consideracdes, a revisdo permitiu ainda reafirmar a necessidade da
implementacdo de formacdo continuada direcionada a profissionais que atuam na educacao
infantil, pois as pesquisas demonstraram que profissionais que receberam formacao

continuada em servigo, em interagcdo com 0s bebés, conseguiram aumentar a frequéncia e
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duracdo de episodios de atencdo conjunta, promover o desenvolvimento infantil global e
obter ganhos no desenvolvimento da linguagem.

Diante de tais resultados, afirma-se a relevancia de empreender estudos que
acompanhem a habilidade de atengdo conjunta em contextos de creches, a fim de que se
disponibilize dados empiricos que auxiliem pesquisadores do campo da psicologia do
desenvolvimento infantil e da linguagem, professoras(es) de educagcdo infantil e
psicologas(os) na formulagdo de préticas e programas de intervencdo direcionados a
promogcéo dessa habilidade, pela sua importancia no desenvolvimento dos bebés.

Pontua-se que essa revisdo sistematica englobou artigos disponiveis em bases de
dados internacionais, dissertacGes e teses brasileiras publicadas na BDTD, indicando-se,
portanto, a necessidade de ampliar a busca para outras fontes de informagodes, a exemplo de
producdes em livros internacionais e nacionais, e pesquisas publicadas em Anais, Boletins e
E-Books.

Para além da importancia relativa aos estudos sobre a habilidade de atengdo conjunta
no ambito da educacédo infantil, considera-se imprescindivel investigar como os educadores
infantis concebem sua atuacdo junto aos bebés nesses contextos, se reconhecem as
implicacBes de suas praticas no desenvolvimento das habilidades infantis e quais subsidios
tedricos tém ancorado suas atuacdes. A relevancia do levantamento dessas concepgdes se da
em razdo de elas serem orientadoras de praticas nas interacGes educadores-bebé (Seidl-de-
Moura et al., 2004) as quais podem favorecer o desenvolvimento de habilidades infantis
sociocognitivas tais como a atencdo conjunta. Nesse sentido, o proximo estudo dessa tese
investiga tais elementos e tece reflexdes sobre a relevancia da participacdo docente para o

desenvolvimento sociocognitivo infantil.
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IV ESTUDO 2

Interacdes educadora-bebé em creches: um estudo sobre as concep¢des de educadoras

infantis

4.1 Introducgéo

O presente estudo se desenvolveu a partir do argumento de que as interagGes entre
educadora-bebé nas quais ocorrem episodios de atencdo conjunta em contexto de creches
podem favorecer formas colaborativas de aprendizagem, apreensdo cultural dos bebés,
promover a compreensdao dos outros como seres intencionais, além de facilitar o
desenvolvimento linguistico e sociocomunicativo dos bebés (Cain, Rudd, & Saxon, 2007;
Degodarti, 2017; Rudd et al., 2008; Shin 2012; Smith, 1999). Retoma-se 0 argumento
segundo o qual as interagcBes sociais entre educadora-bebé contribuem para o
desenvolvimento de habilidades sociais infantis a partir da inser¢do de criangas em creches
(Ogando, 2020; Rodrigues, 2019).

Embora estudos demonstrem que a entrada de bebés em contextos de educacédo
infantil e as interacbes estabelecidas com seus educadores promovam ganhos no
amadurecimento desses bebés, em especial quando eles sdo provenientes de contexto de
extrema caréncia (Lordelo et al., 2007; Ogando, 2020), é fundamental mencionar que o
impacto da creche no desenvolvimento esti relacionado a qualidade do atendimento
oferecido. De maneira geral, as pesquisas tém apontado que os efeitos benéficos da insercao
de bebés em creches consideradas de alta qualidade sdo maiores para criancas advindas de
ambientes familiares com baixos niveis de renda e escolaridade (Geoffroy et al., 2007;
Hungerford & Cox, 2006; Melhuish, 2004).

As pesquisas também tém demonstrado que a alta qualidade das creches se associa ao

desenvolvimento no campo cognitivo, social e linguistico dos bebés (Fuertes, 2016; Ruzek,



63

Burchinal, Farkas & Duncan, 2014). Nesse sentido, Casalinho (2019) afirma existir uma
relacdo direta entre a qualidade dos ambientes educativos e o desenvolvimento infantil, de
modo que contextos educativos de boa qualidade repercutem no nivel das aprendizagens das
criancas.

No que se refere aos critérios que determinam a qualidade das creches no Brasil,
menciona-se 0 documento intitulado “Indicadores de qualidade na educagao infantil” (Brasil,
2009), que elenca o nivel de qualidade das creches a partir de sete dominios, quais sejam:
planejamento institucional; multiplicidade de experiéncias e linguagens; interacdes;
promocao da salde; espacos, materiais e mobiliarios; formacéo e condic¢Ges de trabalho das
professoras e demais profissionais; cooperacéo e troca com as familias e participacdo na
rede de protecdo social. O conjunto desses indicadores demarca os elementos esperados a
serem desenvolvidos no ambito da educacdo infantil de qualidade.

Diante dos indicadores listados, damos énfase nesse estudo a dimensdo das interacdes
sociais, consideradas como imprescindiveis ao desenvolvimento humano por se constituirem
como base da formacdo das funcbes psicolégicas superiores e da personalidade (Valsiner,
2007). Assumimos a no¢do de interacdo a partir da prépria raiz etimoldgica da palavra: inter-
acdo, “acdo entre”, o que implica em bidirecionalidade, tal como afirmam Piccinini et al.
(2001). Para o dicionario Aurélio (Ferreira, 1994): “Interagdo [inter+agdo] 1. A¢do que se
exerce entre duas ou mais coisas, ou duas ou mais pessoas; acao reciproca”. (p.956).

De forma mais especifica, partilha-se da conceituacdo de interacdo social apresentada
por Seild de Moura e Ribas (2007), que definiu a interacdo social a partir de critérios
temporais e comportamentais:

O inicio de uma interacdo é caracterizado por um dos parceiros dirigir um

comportamento social (atividade) em relacdo ao outro e ser respondido por ele com um

comportamento social (atividade), num intervalo de 5 segundos. O fim do episddio de
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interacdo é caracterizado por um ou ambos 0s parceiros deixarem de dirigir

comportamentos sociais (atividades) em relacdo ao outro por um intervalo de tempo

maior que 5 segundos (Seidl de Moura & Ribas, 2007, pp. 111).

Dito de outra forma, as interagdes sociais se constituem como processos bidirecionais e
reciprocos que se potencializam pela responsividade do outro membro da relacdo, em funcao
de um comportamento social realizado.

Pesquisas realizadas por Alexandrino e Braz Aquino (2018), Oliveira, Braz Aquino e
Saloméo (2016) apontam para a importancia de educadores infantis compreenderem o valor
das interacGes educador-crianga para o desenvolvimento da cognicgdo social infantil, e de um
trabalho pedagdgico que promova o desenvolvimento global. Aliado a isso, acrescenta-se que
os educadores que atuam em contextos de educacdo infantil possuem papel fundamental no
desenvolvimento das criancas que frequentam os espagos de creches, devendo se constituir
enquanto mediadores entre a crianga e 0 conhecimento, interferindo na construgéo de
conceitos, nas diferentes situacdes de aprendizagem criadas por sua linguagem, por suas
acoes e pelo uso dos mais distintos materiais (Bolsanello, 2009).

A relevancia de espacos estruturados de aprendizagem para o desenvolvimento e a
qualidade das interacdes nesses contextos foi afirmada por Vygotsky (2004) desde o final da
década de 1920, quando o autor considerava que as instituicdes escolares deveriam se
constituir como ambientes nos quais as criangas, ao serem inseridas, poderiam se beneficiar
das interacdes sociais para a apropriacao cultural, bem como para o desenvolvimento dos
conhecimentos sociohistoricamente construidos por meio da cultura, apontando para a
importancia dos processos de mediacdo que deveriam ocorrer nesses espagos.

Menciona-se a relevancia das interacdes sociais para o0 desenvolvimento de bebés em
contextos de creches, a qual é referida em documentos oficiais da educacéo infantil brasileira.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (Brasil, 1998) indica que a
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interacdo € uma das estratégias mais importantes do professor para favorecer a aprendizagem
infantil, de modo que é fundamental que seja considerada na organizacdo do trabalho
educativo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) p6em
em relevo as interacGes adulto-crianga e crianga-crian¢ca como eixo que deve compor a
proposta curricular da educagéo infantil e a inclui como elemento fundamental para a
construcdo da identidade pessoal e coletiva do sujeito. Nessa mesma direcéo, a Base Nacional
Curricular Comum (Brasil, 2018), ressalta as interag0es sociais como um dos eixos
estruturantes da Educacdo Infantil, considerando-a como essencial para que as criangas
possuam condic¢des de aprenderem e se desenvolverem.

Nesse sentido, entende-se que o desenvolvimento de bebés que frequentam contextos
de educacdo infantil pode ser fortemente influenciado pelas suas vivéncias e interacdes nesse
meio. Por isso, adverte-se para o valor de interagbes com outros sociais, tais como
educadoras e coetaneos, que podem contribuir para mudancas e transformacdes qualitativas a
cada nova etapa. Pelas interagcbes que estabelecem, diferentes habilidades podem ser
construidas no psiquismo infantil, a exemplo da capacidade imitativa, do desenvolvimento da
fala, do pensamento, da atencdo voluntaria e demais funcGes psicoldgicas tipicamente
humanas (Vygotsky, 2004).

Por entender a relevancia da atuagdo dos educadores de educagdo infantil e as
repercussdes de suas praticas no desenvolvimento de bebés, e reconhecendo que essas
praticas sdo construidas a partir de suas concepg¢des (Santos, Ramos, & Saloméo, 2015),
pontua-se como fundamental conhecer a forma como educadores infantis concebem o
desenvolvimento infantil e seu papel junto aos bebés.

Acrescentamos que, de acordo com Ramos e Saloméo (2013), conhecer as concepcdes
de educadoras sobre o desenvolvimento infantil consiste em um aspecto fundamental para a

qualidade das experiéncias das criangas nas instituicdes, sobretudo no que diz respeito a
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estruturacdo das politicas sociais e a sua aplicabilidade no cotidiano da creche. Além disso,
consideramos que entender essas concepcdes pode contribuir na formulacdo de estratégias
interventivas direcionadas a ampliacdo de praticas profissionais que explorem
intencionalmente o valor das interagdes sociais, e, de forma mais especifica, as atividades
conjuntas entre educadora-bebé, as quais devem ser estruturadas com base em evidéncias
cientificas, para que, de fato, mobilizem o0s processos de desenvolvimento infantil nas
creches.

Nesse sentido, pretende-se compreender como as educadoras concebem a sua atuagéo
na creche, o seu papel no processo de desenvolvimento dos bebés e se reconhecem que suas
praticas juntos aos bebés podem promover o estabelecimento de relagbes sociais e o
desenvolvimento da cognicdo social infantil. Frente ao exposto, considerando que as
concepgOes sdo orientadoras de préticas (Seidl-de-Moura et al., 2004), objetiva-se nesse
estudo conhecer as concepgOes de educadoras infantis sobre suas atuagfes junto a bebés em
contextos de creches a fim de entender os fundamentos epistémicos de suas préaticas e
possibilitar processos de ressignificacbes que dialeticamente perpassem suas agOes

direcionadas aos bebés.

4.2. Método

A presente pesquisa teve um delineamento qualitativo-descritivo. Esse método foi
escolhido por valorizar, traduzir e expressar as intersubjetividades dos sujeitos no que diz
respeito as suas vivéncias. Segundo Gonzalez Rey (2002), a subjetividade é o objeto da
pesquisa qualitativa e sua complexidade se da em razdo do entrelagcamento de seus elementos
constitutivos, que podem variar diante do contexto em que o sujeito se expressa. E dentro
dessa perspectiva que o presente estudo se insere, uma vez que o desenvolvimento do sujeito

estd marcado pela histdria e pelo contexto em que esta inserido.
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4.2.1 Participantes

Participaram desta pesquisa cinco educadoras de turmas de berc¢ario 1, que atuavam e
cinco institui¢Bes publicas distintas, especificamente com bebés entre 6 a 12 meses de vida. A
faixa etaria das educadoras teve média de 41,4 anos e renda familiar média de 2 salérios
minimos. Todas as educadoras participantes possuiam formacdo em nivel superior em
Pedagogia e cursaram a graduacdo em formato intensivo, isto €, durante os finais de semana,
0 que pode implicar no comprometimento da qualidade do processo de ensino-aprendizagem
(Machado, 2010).

O quadro 1 a seguir apresenta os dados sociodemograficos das educadoras

participantes.

Quadro 1. Dados sociodemograficos das educadoras

Profissionais | Idade Escolaridade Tempo de Tempo em que
experiénciana | trabalha na Instituicéo
educacao infantil
Educadora 1 48 Superior Completo 5 anos 2 meses
Educadora 2 53 Superior Completo 20 anos 6 anos
Educadora 3 46 Superior Completo 7 anos 4 anos
Educadora 4 32 Superior Completo 8 anos 6 anos
Educadora 5 28 Superior Completo 3 anos 3 anos

4.2.2 Instrumentos

Foi utilizada uma entrevista composta por frases em que as participantes deveriam
completar quatro enunciados. Esses enunciados exploravam as concepcdes das educadoras no
que se refere ao que é ser criancga, seu trabalho junto aos bebés na creche, o papel da creche e
sobre o desenvolvimento infantil. Também foi utilizado um questionério sociodemogréfico
contendo perguntas sobre a formacéo profissional das professoras, idade e tempo de atuacéo

na educacéo infantil.
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4.2.3 Procedimentos para coleta de dados

Inicialmente foi solicitada a permissdo para a realizacdo da pesquisa a Secretaria
Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa. Em seguida foi submetido o projeto de pesquisa a
apreciacdo do Comité de ética e pesquisa, sendo concedida a autorizagcdo sob o numero
CAAE: 97767018.2.0000.5188. Posteriormente a pesquisadora solicitou as professoras o
consentimento para a participagdo no estudo, que foi expresso a partir da assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A coleta de dados teve inicio por meio do rapport com as professoras e do
levantamento de seus dados sociodemograficos. Em seguida, foram realizadas as entrevistas
gue aconteceram em ambientes reservados, no interior das préprias creches, durante horarios
considerados convenientes pelas professoras.

As entrevistas foram realizadas em cinco Centros de Referéncia da Educacéo Infantil
(CREI) publicos no municipio de Jodo Pessoa-PB e ocorreram em local reservado das
instituicdes, sendo o audio gravado e posteriormente transcrito para analise. E importante
enfatizar que as instituicdes estavam localizadas em bairros caracterizados pelo baixo nivel
socioecondmico de sua populacdo e que as educadoras participantes eram responsaveis por
turmas de bercario | e juntamente com uma auxiliar de sala acompanhavam uma média de 20
criancas na faixa etaria entre 6 e 12 meses, as quais frequentavam a creche em periodo

integral.

4.2.4 Procedimentos para analise dos dados

A analise das respostas das entrevistas foi realizada por meio da Anélise de Conteudo
inspirada em Bardin (2009), que contemplou a transcricao literal das entrevistas, seguida de
leitura flutuante, levantamento das respostas e construcdo de categorizacdes a partir das

respostas. Os enunciados completados pelas educadoras em relacdo as suas concepgdes
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acerca do desenvolvimento infantil e de sua atuacdo em creches foram organizados em quatro
eixos: 1) concepcdes de educadoras infantis sobre o que € ser crianca; 2) concepgdes de
educadoras infantis sobre seu trabalho junto a bebés na creche; 3) concep¢bes de
educadoras infantis sobre a creche, e 4) concepcdes de educadoras infantis sobre o
desenvolvimento das criangas na creche. A andlise considerou o0s objetivos das questfes e a

estrutura do instrumento utilizado.

4.3 Resultados e discussao

Os resultados desse estudo sdo apresentados e discutidos a seguir com base nos
documentos oficiais que regem a Educagdo Infantil brasileira, a literatura na &rea da
Psicologia do Desenvolvimento Infantil e a teoria histérico-cultural. O levantamento dessas
concepgdes é aqui entendido como um recurso que pode permitir fundamentar intervencdes

que busquem promover o desenvolvimento infantil.

4.3.1 Eixo 1: Concepc¢des das educadoras infantis sobre o que € ser crianca

Ao serem solicitadas a descrever o que é ser crianca, as educadoras fizeram
afirmacgOes que foram organizadas em trés categorias, quais sejam: a compreensao da crianca
como ser ligada ao divino; o entendimento da crianca como fonte de aprendizado para os
adultos, e a crianga enguanto ser que necessita de preparagdo, protecdo e educacdo por
parte dos adultos. Essas categorias foram extraidas de falas que sdo exemplificadas no

quadro abaixo.
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Quadro 2. Categorias sobre as concepcbes das educadoras infantis acerca do que € ser

crianca.
Categorias Falas das educadoras participantes
Crianca como um ser divino “..presente que Deus me deu...” (Educ. 1)
“..é um anjo, né, primeiro de Deus...” (Educ. 2)
“...quando t6 com ela me sinto acolhida por Deus...” (Educ..3)
“...presente de Deus na vida de todas as pessoas que convivem
com ela....” (Educ. 3)
Crianca como fonte de “..crianga é um ser muito importante em nossas vidas onde
aprendizado para os adultos | aprendemos a conviver com amor, carinho e dedicag¢do” (Prof. 4)
Crianga como ser que “...um ser que precisa ser preparado para o futuro, que a gente
necessita de preparacao, precisa proteger e educar.” (Educ. 5)
protecdo e educagdo por
parte dos adultos

O quadro 2 exibe as verbalizacdes realizadas pelas educadoras participantes do estudo
a respeito de como concebem o que é ser crianga. Conforme exibido no quadro acima, as
falas remetem a concepcdes que se distanciam de uma explica¢do ancorada em postulados de
teorias do desenvolvimento humano ou a informacg6es presentes em documentos que regem a
Educacdo Infantil brasileira. Uma pesquisa realizada por Maia (2012), que também
questionou educadoras infantis sobre o que pensavam a respeito do que € ser crianca,
apresentou resultados semelhantes ao do presente estudo no que se refere a auséncia de
menc¢Oes pautadas em fundamentos tedricos ou que abarcassem as politicas educacionais.

As falas das educadoras participantes sobre “o que ¢ ser crianga” parecem indicar
influéncias de ideias fortemente presentes no século XVI, em que se vinculava a crianca a
uma imagem de ser angelical, e no século XIX, periodo no qual a sociedade entendia a
crianga como ser que necessitava de cuidados e de uma preparagdo para atuar no futuro. Tais
ideias ndo permitiam a percepgdo da crianga enquanto ser em processo de constituicdo e
como atuante em sua prépria histéria (Kramer & Leite, 1996).

Ainda nesse mesmo enfoque, um estudo realizado por Ferreira (2019), que mapeou as

concepcdes acerca da crianga mencionadas por educadores infantis, revelou, dentre um
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conjunto de verbalizaces dos educadores, a concepg¢do de criangca como vir a ser, retratando
uma preocupacao com a etapa posterior a infancia, ou seja, como ela sera quando crescer. A
Gltima categoria de analise do quadro 2 parece se coadunar com essa concepcao.

Com base nos pressupostos tedricos apresentados por Vygotsky (1996), defende-se
que a crianca deve ser reconhecida enquanto ser social, histérico e cultural, ativo na
construcdo de seu desenvolvimento. Conforme pontua o autor, a crianga age sobre o0 mundo
pela mediacdo de outros sujeitos mais experientes, transformando suas ag0es para construir
um plano interno de funcionamento psiquico, se constituindo, portanto, como atuante em seu
processo de desenvolvimento.

No que se refere aos documentos oficiais que regem a Educacéo Infantil brasileira é
possivel constatar na Politica Nacional de Educacdo Infantil (Brasil,1994), no Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998), nos Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (Brasil, 2006) , nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (Brasil, 2010) e na Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018) uma
concepgdo de crianga enquanto sujeito social e de direitos, ativo, cidaddo, participe em seu
préprio desenvolvimento, e capaz de construir o conhecimento na interacdo com o meio e
com outros sociais. E possivel observar nesses documentos que a concepgao de crianga que
eles englobam esta subsidiada em pressupostos de teorias do desenvolvimento infantil que
defendem a importancia do meio e das interagdes na constituicdo humana.

Ao considerarmos que os documentos oficiais que norteiam a Educacdo Infantil
brasileira apresentam uma concep¢do de crianga ancorada em pressupostos de teorias do
desenvolvimento e ao constatarmos por meio das falas de profissionais de educacao infantil a
presenca de concepcdes que se distanciam dessa compreensdo, defendemos a relevancia de

empreender interlocucdes junto aos educadores para promover discussdes sobre esses
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documentos e outros materiais relevantes para a Educacdo Infantil e suas implicacdes nas
praticas profissionais, bem como para provocar reflexdes que possam ressignificar praticas.

Sobre a importancia da formacéo continuada de professores, Delors (2003) argumenta
que a qualidade do ensino é determinada tanto ou mais pela formacdo continuada dos
educadores do que pela sua formacéo inicial. Em consonancia a essa compreensao, Freire
(1996, p. 43) pontua que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental
é a reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. Nessa mesma direcdo, mais recentemente,
pesquisadores da area da Educacdo Infantil (Fernandes & Silva, 2019; Maiolino, 2020;
Trindade, 2020) defenderam a relevancia da formagdo continuada para a qualidade das
intervencdes de educadores junto as criangas.

Frente ao exposto, afirmamos a importancia da constante formacéo profissional e da
implementacdo de didlogos, discussdes e reflexdes criticas sobre os elementos envolvidos na
atuacdo de educadores infantis, a exemplo das concepgdes construidas ao longo da historia

cultural humana e que repercutem ativamente no seu fazer.

4.3.2 Eixo 2: Concepgdes de educadoras infantis sobre seu trabalho junto a bebés na
creche

As educadoras entrevistadas ao completarem o enunciado: “Como professora de
educacdo infantil penso que meu trabalho é...”, fizeram mengdes que foram organizadas em
duas categorias gerais. A primeira englobou a compreensdo de atuacdo voltada a
autorrealizacdo; e a segunda categoria envolveu a atuacdo como preparadora de questdes
pedagogicas, de socializacdo e educacdo para o futuro. O conjunto de respostas provenientes

desse enunciado pode ser visualizado no quadro 3 que se segue:
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Quadro 3. Categorias acerca das concep¢des das educadoras sobre seu trabalho junto a bebés

na creche:

Categorias Falas das educadoras participantes

Gera autorrealizacéo “E a melhor coisa do mundo. Aqui, eu até me emociono porque
(chorando), eu me realizo na sala de aula com eles” (Educ. 1)
“Prazeroso, muito prazer. Eu tenho muito prazer em trabalhar
com crianca” (Educ. 2)

“E drduo mas em compensacdo é um trabalho que eu 16

formando, sdo uma pequena sementinha que eu té plantando que
la no futuro eu tenho certeza que eles vao colher bons frutos”.
(Educ. 4)
“E muito gratificante. Gosto muito do que fago, de estar com as
criangas e ver o quanto se desenvolvem”.(EdUC.3)
Prepara nas questdes | “E prepara-lo para o futuro, ensinar, e além de ensinar nimeros e
pedagogicas, de socializacdo | letras, além disso é ensiné-lo ndo s6 em disciplinas, mas ajuda-los
e educacéo para o futuro na convivéncia com outras criangas, outros adultos, na sociedade
de maneira geral” (Educ. 5)

O quadro 3 expde as categorias de analise organizadas a partir das falas das
educadoras sobre como concebem sua atuacdo junto aos bebé&s na creche. A primeira
categoria de andlise, que indica o trabalho na creche enquanto fonte de autorrealizacéo,
apresenta resultados consonantes aos encontrados em uma revisao sistematica realizada por
Vasconcelos, Santana e Borges (2015), que investigaram dimensfes do trabalho de
educadoras na creche. Ao explorarem os fatores de satisfacdo no trabalho dessas
profissionais, as autoras resgataram o estudo de Beraldo e Carvalho (2006) que apontou
verbalizacdes de educadoras que percebem seu trabalho na creche a partir do sentimento de
prazer em acompanhar o desenvolvimento das criancas.

Também ¢é possivel observar no quadro 3 o relato da educadora 4 que revela uma
dualidade na compreensdo de seu processo de trabalho, indicando por um lado o sofrimento
“trabalho drduo...”, e por outro lado a realizagdo “...em compensacdo € um trabalho que eu
to formando...”. Essa mesma linha de compreensdo foi encontrada por Neves e Seligman

(2006) que indicaram que educadoras infantis ao descreverem seu processo de trabalho
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expressaram uma dupla significacdo, apresentando como maior fonte de prazer sua relacédo
com os alunos, embora tenham mencionado o peso em relacdo a longa e exaustiva jornada de
trabalho, entre outros elementos da dinamica diaria. Nessa mesma direcdo, Reis (2017)
identificou, a partir do relato de professores da Educagdo Bésica de S&o Paulo, a coexisténcia
entre prazer e sofrimento em seu processo de trabalho. Segundo os docentes pesquisados,
muitas vezes o sofrimento se sobrepde ao prazer, quando esse passa a interferir no bem-estar
em termos da saude, identidade profissional e qualidade de trabalho.

A segunda categoria que o quadro 3 exibe encontra-se em consonancia com 0 que
referem os Documentos Oficiais da Educacdo Infantil brasileira, acerca do trabalho de
educadores em creches. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil,
1998) compreende a intervencdo do educador como meio para ampliar a capacidade das
criancas de aproximacédo de conceitos e cddigos sociais, se constituindo como mediador entre
as criancas e 0s objetos de conhecimento e pontua enquanto funcdo do educador propiciar um
ambiente de experiéncias educativas e sociais diversas. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) apresentam como proposta pedagdgica das
instituicdes de Educacdo Infantil a garantia de acesso as criancas de apropriacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens.

Observa-se mais uma vez que 0s documentos que regem a Educacéo Infantil brasileira
apresentam consideracGes que se vinculam a postulagdes de teorias do desenvolvimento
humano quando abordam os processos de trabalho do educador. Sobre essa questéo,
Vygotsky (1994) e pesquisadores contemporaneos do desenvolvimento humano (Chaiklin,
2019; Fleer, 2013; Pino, 2010) afirmam a relevancia do outro social na mediacdo de
conceitos, de convencdes sociais e da apropriacdo da cultura para as criancas. Tomando por
base esse argumento, entende-se que, no ambiente de creches, as educadoras se constituem

como as principais mediadoras de conhecimentos e da relacao das crian¢cas com o mundo.



75

Além da importdncia da funcdo mediadora do educador no processo de
desenvolvimento infantil, € fundamental discutir nesse tépico a énfase dada por Vygotsky
(2004) em sua teoria, a atividade laboral. O referido autor defende que o homem € capaz de
construir previamente em seu pensamento o resultado do processo de trabalho, o que
possibilita o desenvolvimento de formas de adaptacdo em seu meio. Diante disso, é possivel
afirmar que a intencdo em realizar uma atividade e em estar consciente dela, estéo
intrinsecamente relacionadas, de modo que, o trabalho, quando planejado previamente, se
constitui em uma atividade dotada de intencionalidade, a qual produz consciéncia no sujeito,
em sua propria historia.

Ao trazer essa discussdo para o cerne desse topico, qual seja, a concepgdo de
educadoras infantis sobre seu trabalho na creche, compreendemos, com base na teoria
historico-cultural, que, além das dimensdes de trabalho em termos de geracdo de
autorrealizacdo, enquanto atividade pedagdgica e mediacional, a atividade laboral docente €
também elemento de construcdo da consciéncia das proprias educadoras, que, ao se
envolverem em interagcbes com os bebés a partir de atividades intencionalmente planejadas
ndo apenas favorecem o desenvolvimento deles, mas atuam dinamicamente na constitui¢éo

de seu préprio desenvolvimento.

4.3.3 Eixo 3: Concepgdes de educadoras infantis sobre a creche

Ao serem convidadas a complementarem a alocugao: “Na minha opinido a creche é
um lugar onde...”, as educadoras expuseram concepcbes que foram agrupadas em quatro
categorias que referem a creche como lugar de acolhimento, como uma familia, como espaco
para a dimensdo afetiva e enquanto lugar cuja funcé@o é inserir as criangas na sociedade. A
organizacdo dos extratos de falas das educadoras e as categorias construidas a partir delas

encontram-se organizadas no quadro 4 a seguir.
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Quadro 4. Categorias acerca das concepcdes de educadoras infantis sobre a creche

Categorias Falas das educadoras participantes
Creche como lugar de | “4 crianca deve ser acolhida com paz, amor e muito carinho”
acolhimento (Educ. 2)

“Onde a crianca é acolhida, é a sua segunda familia. Um lugar
onde se encontra muito amor e carinho”. (Educ. 4)

“O lugar do acolhimento, do amor, de tudo, entdo aqui é o outro
lar deles, o segundo lar, entdo eles associam aqui como a segunda
casa deles”. (Educ. 3)

Creche como familia E uma familia, que a gente aqui, da crianca aos nossos colegas de
trabalho a gente forma uma familia, até porque a gente passa de
segunda a sexta com eles e termina sendo, a gente tem mais contato
com eles daqui do que com as nossas proprias familias em casa e a
crianca também em si né porque a gente, como eles, s6 chega em
casa pra dormir, no outro dia a rotina de novo”. (Educ. 4)
“...Chega ateé alguns pais ficar com ciumes porque uma troca muito
grande no deixar, no pegar, que eles ndo querem ir pra casa.
Muitos deles rejeitam ir pra o pai, pra mae, pra avo, porque eles
querem ficar aqui. Quando chegam é como se aqui fosse a casa
deles”.(Educ. 3)

Creche como espaco da | “Lugar onde a gente tem muito amor pra dar, muito, muito, muito.
dimenséo afetiva A gente preenche aquele espaco que eles ndo tem em casa com
nosso amor” (Educ. 1)

Local cuja funcdo € inserir | “Um lugar como um segundo lar e além do lar tem a fun¢do de
as criancas na sociedade inseri-las na sociedade”. (Educ. 5)

Conforme estd exibido no quadro 4, as concepgdes das educadoras a respeito da
creche se concentram em quatro dimens@es que foram organizadas em categorias de analise.
No que se refere a primeira categoria, foram identificadas falas que consideram a creche
como um local de acolhimento. Essa aluséo ao ato de acolher os bebés nos leva a refletir
sobre duas perspectivas qualitativamente distintas que englobam o processo de acolhimento
nas creches desde sua construgdo. A primeira perspectiva diz respeito ao panorama histérico
de implantacdo das creches no Brasil, desde a década de 1970, que se deu em um cenério de
filantropia, auséncia de orientacdo pedagdgica e omissdo estatal, de modo que as creches
eram consideradas como locais de acolhimento, tendo como fungéo a guarda e protecdo de
criancas carentes a fim de que suas maes pudessem se introduzir no mercado de trabalho

(Spada, 2005). Essa concepcdo de creche como ambiente de acolhimento permaneceu por
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muitos anos pautando acles assistencialistas e higienistas que ndo exploravam esse espaco
em funcdo pedagdgica e promotora de desenvolvimento infantil.

A segunda perspectiva, presente nos documentos que regem a Educacdo Infantil
brasileira, inclui o acolhimento enquanto uma das dimensdes que devem ser privilegiadas no
contexto das creches, sendo considerado um dos elementos essenciais para a construcao das
relagcBes que se estabelecem entre educador e bebé. Nesse enfoque, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998) defende que o projeto educativo para a
educacdo infantil deve incluir o acolhimento das familias e das criangas na instituicdo e
pontua que uma boa acolhida reduz as insegurangas dos bebés e favorece as relacdes de
confianga com as familias.

Nessa mesma dire¢do, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) inclui o
acolhimento como uma das competéncias gerais da educacdo basica pontuando a necessidade
de estabelecer estratégias para acolher as criangas, valorizar sua diversidade e cultura. Nesse
sentido, entende-se o acolhimento como um dos elementos que deve ser considerado no
contexto de creches, no entanto ressaltamos que o rol de acdes a serem desenvolvidas nao
deve centrar-se exclusivamente nesse item. Para sustentar esse argumento, retoma-se o
seguinte trecho da Base Nacional Comum Curricular

...as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos

pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los

em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas,
que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),

como a socializacao, a autonomia e a comunicacéo. (Brasil, 2018, p.36)
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A partir dessa afirmacdo compreendemos que o acolhimento deve estar vinculado a
proposta pedagdgica, visando ampliar habilidades, experiéncias e aprendizagens dos bebés.
Nessa linha de raciocinio, a creche € defendida como local que favorece o desenvolvimento
infantil e atua em complemento a educacédo familiar, incluindo o acolhimento enquanto parte
do processo.

Retomando as alocugdes das educadoras sobre compreender a creche como local de
acolhimento, ndo nos € possivel afirmar sobre qual das perspectivas do acolher suas falas
estdo embasadas, contudo pontuamos que em suas meng6es ndo comparecem indicativos do
acolher enquanto dimensdo pedagogica. Ainda nessa perspectiva, é importante mencionar que
uma revisdo da literatura realizada por Furtado (2015), que analisou 83 estudos na area da
Educacéo, revelou que as concepgdes sobre a creche se encontram divididas ora como um
espaco de guarda e protecdo, ora como um espago de cuidar e educar da crianca pequena, de
modo que ainda ha fortes influéncias do entendimento da creche como um ambiente
assistencialista.

A partir de tais constatagdes, destacamos a relevancia de conduzir essa discussao aos
processos formativos docentes para que ocorra um entendimento do acolher enquanto meio
de construcdo de relagdes e vinculos que vise promover o amplo desenvolvimento infantil.
Acerca dos processos formativos de professores, uma revisdo sistematica da literatura,
realizada no primeiro estudo dessa tese, revelou que educadores infantis que recebem
formagcdo em servico mobilizam interacGes intencionalmente planejadas englobando a
promoc¢do da aquisicdo de habilidades por parte das criancas com as quais interagem,
favorecendo de maneira mais efetiva seu desenvolvimento (Cain, Rudd, & Saxon, 2004;
Degodarti, 2017; Rudd et al., 2008; Shin, 2012; Smith, 1999).

A segunda categoria de concepges indica a creche como uma familia, apresentando

justificativas de que as criangas passam mais tempo na instituicdo do que em suas residéncias
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e a inferéncia de que os bebés entendem a creche como sua casa ou segunda casa. A esse
respeito € fundamental explorar os distintos e interligados papéis entre creches e familias.
Segundo Silva (2011), a creche e a familia possuem funcdes distintas, porém
complementares. A familia tem como papel atuar nos processos de socializagao, protecdo e
desenvolvimento de seus membros nas dimensdes social, afetiva e cognitiva. A creche cabe
uma atuacdo complementar a da familia vinculando indissociavelmente o educar e o cuidar
com vistas a potencializar o desenvolvimento das criangas (Brasil, 1988).

Nessa mesma direcdo, a Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018) aponta
como objetivo das creches a ampliagcdo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das
criangas, de modo a consolidar novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar. J& o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil,
1998) indica que o compartilnamento de responsabilidades entre a Educagdo Infantil e a
familia sdo essenciais. Dessa forma compreende-se que 0s espacos da familia e da creche sdo
diferentes e, a0 mesmo tempo, interligados nas a¢des de cuidado e de educacéo das criangas
pequenas.

Ao apresentar concep¢des que consideram a creche como uma familia parece haver
uma confusdo das educadoras no que tange aos papéis intercambiaveis das duas institui¢des.
Para Oliveira (2011) entender o papel da creche como complementar ao da familia pressupde
a existéncia de uma relagdo entre as duas instancias de desenvolvimento, a qual requer um
conhecimento mutuo das funcBes educativas de ambas nas acdes de educar e cuidar das
criancas. Nesse sentido defendemos a relevancia de que os papéis distintos e complementares
da creche e da familia sejam demarcados na construcdo de propostas interventivas na
Educacao Infantil.

Nessa interlocucdo retomamos os postulados da teoria histérico-cultural (Vygotsky,

2000) que explora como o meio fisico e social pode influenciar no aprendizado de criancas. A
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partir dos pressupostos dessa teoria compreende-se a creche como meio de educacdo
organizado que pode mediar o aprendizado de conceitos cientificos e o desenvolvimento de
funcBes psicoldgicas superiores. Ja a familia caberia, de forma geral, mediar conhecimentos
adquiridos da experiéncia pessoal e cotidiana, os chamados conceitos espontaneos.

A terceira categoria de concepcdes das educadoras envolve o entendimento da creche
como espaco da dimensdo afetiva. E importante pontuar que as mencdes das educadoras em
outras categorias também incluiram falas que citavam a relacdo de afeto, sendo o amor
mencionado significativamente na maioria das emissdes. Retoma-se o argumento de
Vygotsky (2000) para quem:

O aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que 0s outros

aspectos e € objeto de preocupacdo da educacdo nas mesmas proporgdes em que 0 Sao

a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir a ser um talento tanto quanto a

genialidade, quanto a descoberta do calculo diferencial (Vygotsky, 2000. p.146).

Ainda nessa énfase do aspecto afetivo o autor indica que as emogdes possuem papel
fundamental nas relacGes interpessoais e sdo elas que possibilitam ao bebé provocar a ajuda
do outro, de modo a garantir sua sobrevivéncia. Nesse sentido compreende-se que as
emoc¢des unem o0s bebés ao seu mundo social. Também se debrucando na tematica da
afetividade nos processos de aprendizagem, Wallon (1979) afirma que a emog¢édo desempenha
0 papel de expressdo das necessidades das criangas, possibilitando a compreensdo do nao-
verbal e refere que dentro das interagdes sociais as expressdes da afetividade s&o
responsaveis pelas acfes das criangas com seus pares, com 0 meio, com os educadores e com
0s objetos com os quais estabelece trocas. Dessa maneira, compreendemos que a dimensao
afetiva, parte indissociavel das interacdes, € um dos componentes favorecedores da formacao

global do individuo.
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No que se refere as colocacdes dos Documentos Oficiais da Educacdo Infantil, em
especial, do Referencial Nacional Curricular para a Educacédo Infantil (Brasil, 1998), o afeto €
mencionado como elemento base para o desenvolvimento infantil. Ainda nesse documento se
afirma que os educadores devem prover elementos afetivos para que as criangas aprendam a
conviver. Nesse documento afirma-se que as capacidades afetivas estdo associadas a
construcdo da autoestima, as atitudes no convivio social, & compreensdo de si mesmo e dos
outros. Além disso, 0 documento pontua que:

Em se tratando de criangas tdo pequenas, a atmosfera criada pelos adultos precisa ter

um forte componente afetivo. As criancas sO se desenvolverdo bem, caso o clima

institucional esteja em condi¢Oes de proporcionar-lhes seguranga, tranquilidade e

alegria. Adultos amigaveis, que escutam as necessidades das criancas e, com afeto,

atendem a elas, constituem-se em um primeiro passo para criar um bom clima.

(Brasil, 1998, p.67).

A partir dessa afirmacdo compreende-se que a afetividade é considerada uma das
bases para o desenvolvimento. Ressaltamos, no entanto, a relevancia de entendé-la dentro de
um processo global de desenvolvimento e ndo toma-la como dimensdo unilateral. Nesse
sentido, considera-se pertinente mencionar o argumento de compromisso com a educacao
integral defendido pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que reconhece a
necessidade de que a Educacdo Basica vise a formacdo e desenvolvimento humano global,
implicando na compreensdo da complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
afastando-se de visdes simplistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva dos individuos.

Para além dessas colocacdes, € valido aqui pontuar a fala de uma das educadoras que
representou a categoria de analise em discussdo. Para essa educadora a creche € um “Lugar

onde a gente tem muito amor pra dar, muito, muito, muito. A gente preenche aquele espaco
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que eles ndo tém em casa com nosso amor ”. Essa verbalizacdo apresenta uma concepcao de
que a creche preenche algo que esteja ausente na familia. A esse respeito, o Referencial
Nacional Curricular para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998) aponta, desde a década de 1990,
que muitos profissionais de instituicdes de educacdo infantil possuem concepcdes
equivocadas a respeito das familias e dos contextos domiciliares, principalmente daqueles
com rendas mais baixas. O documento adverte para 0s preconceitos nesse ambito, os quais
podem gerar acOes discriminatorias e, por isso, afirma-se a necessidade de que se busque
conhecer as familias enquanto construcdo cultural e histdrica, as quais se constituem de
maneira diversa.

Nesse sentido reiteramos a importéncia de se refletir sobre discursos que podem ser
construidos por meio de visGes estereotipadas das familias e a necessidade de conhecer a
realidade do publico que as creches estdo acolhendo, para que assim estratégias interventivas
potencializadoras de desenvolvimento infantil possam ser pensadas e executadas com base no
real.

Finalizando as categorias desse eixo de analise, o quarto grupo de concepcdes das
educadoras compreende a creche como local cuja funcdo é inserir as criangas na sociedade.
Sobre esse entendimento, retomamos a importancia de se compreender a ampla funcéo da
creche e pontuamos a inser¢do social como um dos elementos que compdem o papel
complementar da creche ao da familia. Contudo, ressaltamos que o papel da creche néo é tdo
somente esse, ele abarca em seu papel a responsabilidade de favorecer o desenvolvimento
infantil global, em suas dimensbes social, emocional, cognitiva, fisica e linguistica, se
configurando em um ambiente prazeroso no qual seja possivel a crianca brincar, se socializar
e se desenvolver em conjunto e em interacdo com seus pares (Brasil, 2018). Dessa maneira
afirmamos ser fundamental entender a creche como contexto em que se engendram

complexos processos de desenvolvimento infantil.
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4.3.4 Eixo 4: Concepcdes de educadoras infantis sobre o desenvolvimento das criangas

na creche

As educadoras infantis ao mencionarem sobre como percebiam o desenvolvimento

dos bebés com os quais trabalhavam apresentaram um conjunto de respostas que foram

organizadas em trés categorias, a saber: desenvolvimento facilitado pelo conhecimento da

educadora, desenvolvimento rapido e desenvolvimento evolui favorecido pelas creches. As

falas das educadoras bem como a organizacdo das categorias podem ser visualizadas no

quadro 5.

Quadro 5. Categorias acerca das concepgdes de educadoras infantis sobre o desenvolvimento

das criangas na creche

Categorias

Falas das educadoras participantes

Desenvolvimento facilitado
pelo  conhecimento da
educadora

“Houve desenvolvimento desde que eu cheguei aqui através do meu
conhecimento pedagdgico e através do meu conhecimento familiar
também . (Educ. 1)

“Eu vejo um desenvolvimento muito significativo pela interag¢do
deles comigo. A gente percebe que eles chegam de um jeito e daqui a
uma semana ja ta de outro, daqui a 15 dias ja t4 de outro. Eles
chegam geralmente aquele choro, mas conforme o tempo vai
passando e a gente vai interagindo com eles ai a gente percebe que
evoluiu”.

(Educ.4)

“Os bebés vdo ficando mais independentes e o n0sso trabalho
auxilia eles por exemplo na coordenacdo motora, na organizacéo da
rotina”.(Educ. 5)

Desenvolvimento rapido

“O desenvolvimento deles aqui na creche é muito rapido. Eles
desenvolvem muito rapido e assim a gente percebe que ha uma
troca”. (Educ. 3)

“O desenvolvimento ta sendo relampago, t& sendo o estopim de uma
explosdo porque eles estdo aprendendo numa evolucéo, evolucdo da
luz, porque a cada dia que passa a crianga vem com mais
desenvolvimento, no falar, até nas atitudes dele”. (Educ.2)

“Eu percebo que eles tem um desenvolvimento muito rapido...”
(Educ. 4)

Desenvolvimento evolui
favorecido pelas creches

“Os bebés quando frequentam a creche ja vdo para as turminhas
sabendo mais coisas que os bebés que ndo tiverem experiéncia em
creche sabem e também séo mais auténomos”.(Educ. 4)

“...a convivéncia na creche acho que faz desenvolver ainda mais”
(Educ.3)
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O quadro 5 apresenta a construcdo de categorias tematicas de analise a partir das
menc¢les das educadoras a respeito do desenvolvimento dos bebés na creche. A primeira
categoria inclui o entendimento de que o desenvolvimento dos bebés ocorre a partir do
conhecimento da educadora. Sobre essa concepcéo, entende-se o educador como mediador de
conhecimentos, cuja fungéo consiste em auxiliar a crianga com metodologias e recursos para
que seja possivel a ela alcancar um nivel de conhecimento que sem a media¢do ndo seria
atingivel (Vygotsky, 2000). Pesquisadores contemporaneos do campo da Psicologia do
desenvolvimento infantil (Aquino, 2015; Rosseti-Ferreira, Amorim, & Oliveira, 2009;
Vasconcelos, Santana, & Borges, 2015) reiteram que educadores infantis sdo, por exceléncia,
mediadores de relagdes sociais significativas e essenciais para as criangas.

Nessa mesma direcdo, documentos oficiais da Educacdo Infantil (Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, 1998, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, 2010; Base Nacional Comum Curricular, 2018) defendem como parte do
trabalho do educador, a mediacdo e o monitoramento de praticas e interacfes de modo a
garantir a pluralidade de situagdes promotoras do pleno desenvolvimento das criangas. Dessa
forma, entende-se que, ao verbalizar que o desenvolvimento dos bebés na creche ocorre
“através de meu conhecimento pedagogico” € “pela interacdo deles (bebés) comigo”, as
educadoras demonstram reconhecer sua relevancia no processo de novas aquisigdes infantis.
Entende-se que seus discursos estdo consonantes com a teoria histérico-cultural e os
documentos oficiais da educacdo brasileira. Apesar de esse tipo de discurso em que as
educadoras afirmam sua implicacdo no processo de desenvolvimento infantil, € fundamental
discutir outros elementos presentes nas verbalizagdes que compuseram essa categoria. Para
tanto, retomamos a fala da educadora 4:

“Eu vejo um desenvolvimento muito significativo pela interacdo deles comigo. A

gente percebe que eles chegam de um jeito e daqui a uma semana ja ta de outro,
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daqui a 15 dias ja ta de outro. Eles chegam geralmente aquele choro, mas conforme o
tempo vai passando e a gente vai interagindo com eles ai a gente percebe que
evoluiu”.

A mengédo acima apresenta uma concepgdo que parece mesclar duas perspectivas
subjacentes e contraditorias de desenvolvimento, de modo que a educadora ora percebe o
desenvolvimento a partir da passagem do tempo, que remeteria a uma concepgao
maturacionista, ora por meio de sua interacdo com o bebé, que estaria mais alinhado a uma
concepgdo histdrico-cultural. Ainda nessa mesma direcdo, a fala da educadora 5 expressa o
mesmo tipo de raciocinio ao pontuar que “Os bebés vao ficando mais independentes...”, sem
referir sua interferéncia nesse processo.

A partir do exposto problematiza-se os tipos de concepgOes de desenvolvimento que
estariam sustentando as falas das educadoras, se norteadas por uma abordagem
maturacionista, que considera o desenvolvimento determinado for fatores genéticos e
neuroldgicos, ou ancoradas na teoria historico-cultural, que concebe o desenvolvimento como
produto de trocas reciprocas entre parceiros sociais ou até mesmo se as duas concepgdes sao
coexistentes na compreensdo das educadoras.

A segunda categoria envolveu a compreensdo de que o desenvolvimento dos bebés
ocorre de maneira muito rapida. E importante mencionar que a base para esse tipo de resposta
advém da observacdo por parte das educadoras de comportamentos e habilidades que os
bebés apresentam em suas rotinas nas creches. Sobre esse acelerado desenvolvimento dos
bebés é valido indicar os postulados de Vygotsky (1996) que, ao abordar a crise do primeiro
ano de vida, pontua as rapidas mudancas no desenvolvimento nessa fase e afirma a
necessidade da construcdo de uma pedagogia bem estruturada que consiga acompanhar esses
periodos criticos do desenvolvimento. Ainda sobre o ritmo do desenvolvimento infantil no

primeiro ano de vida mencionamos o estudo de Wen et al. (2019) que, ao fornecer o primeiro
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relatorio abrangente do desenvolvimento de redes cerebrais em um intervalo de trés meses
durante o primeiro ano de vida pds-natal, revelou o acelerado desenvolvimento cerebral de
bebés e discutiu suas implicagdes no desempenho comportamental e cognitivo posterior.

Além da énfase no rapido desenvolvimento infantil observado pelas educadoras nas
creches, discutimos ainda nesse topico se essas profissionais se percebem incluidas nesse
processo desenvolvimental. Nesse sentido retomamos um excerto de fala da educadora 2, que
afirma: “a cada dia que passa a crianga vem com mais desenvolvimento, no falar, até nas
atitudes dele”. A forma como a educadora expde sua percepgdo sobre o processo de evolugédo
das habilidades infantis permite uma interpretacéo de que esse desenvolvimento “vem” com
a crianca, parecendo existir uma ideia subjacente que remete mais uma vez a uma perspectiva
maturacionista de desenvolvimento. A esse respeito é importante enfatizarmos o carater
social e mediado que pressupde o desenvolvimento infantil e afirmarmos a relevancia do
papel dos educadores infantis enquanto co-participantes na constituicdo das habilidades
sociais, cognitivas, comunicativas e afetivas dos bebés (Alexandrino & Braz Aquino, 2018;
Silva, 2018).

Na categoria ‘“desenvolvimento evolui favorecido pelas creches”, as falas das
educadoras sugerem uma concepcdo de que os bebés que frequentam as creches sdo mais
autbnomos se comparados aos que ndo frequentam. Sobre essa questdo, a literatura faz uma
distincdo entre a frequéncia do bebé a creche e a qualidade da creche, apontando este ultimo
enquanto fator que influencia o desenvolvimento infantil (Amaro et al., 2015). Nesse sentido,
Barros et al. (2011), comprovou, por meio de uma pesquisa com 500 criangas de 100 creches
do Rio de Janeiro, que a qualidade da creche influenciou no desenvolvimento global, social e
mental das criancas. A partir de amplas pesquisas realizadas sobre o impacto das creches no
desenvolvimento infantil em cenarios nacional e internacional (Bradley, R. H., Vandell, D.

L., 2007; Engle & Black, 2008; Lordelo et al. 2007), podemos compreender que, para que 0
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desenvolvimento das criancas seja de fato favorecido nesses ambientes, é fundamental que
estes possuam uma boa qualidade.

Diante dessas considerac@es que evidenciam a promocao do desenvolvimento infantil
em creches a partir da qualidade desses contextos, retomamos 0 objeto de estudo dessa se¢éo
da tese que se situa enquanto um dos indicadores de qualidade dos ambientes de educacao
infantil, qual seja, as interacdes sociais. Dessa maneira, reafirmamos a importancia das
interacBes educadora-bebé como fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
infantis e, de forma mais especifica, defende-se como essenciais 0s processos interativos que
envolvem episddios de atencdo conjunta por sua funcdo constitutiva na cognigdo social

infantil.
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4.4 Consideracdes Finais

O presente estudo teve como objetivo conhecer as concepcdes de educadoras infantis
sobre suas atuagdes junto a bebés em contextos de creches publicas localizadas na cidade de
Jodo Pessoa-PB. A partir do relato das educadoras infantis participantes foi possivel acessar
suas concepgdes acerca do que é ser crianga, do seu trabalho junto a bebés nas creches, sua
concepgdo sobre a creche e acerca do desenvolvimento de bebés em contexto de educacdo
infantil.

As respostas a essas questbes sdo relevantes para compreender a partir de quais
referenciais os docentes tém subsidiado suas atuagdes e quais repercussdes praticas essas
concepgdes podem desmembrar. Além disso, as concepgdes dos docentes também permitem
formular intervengOes direcionadas ao favorecimento de agdes potencializadoras de
desenvolvimento infantil.

De maneira geral foi possivel identificar de forma mais proeminente nessa pesquisa a
existéncia de uma concepgdo de crianca que se distancia dos fundamentos de teorias de
desenvolvimento infantil estudadas no campo da Psicologia do Desenvolvimento, e dos
referenciais que norteiam a Educacdo Infantil brasileira. No que tange as concepc¢des sobre
seu trabalho junto a bebés na creche constatou-se que as educadoras se sentem realizadas com
0 desempenho de suas funcgdes, porém também relataram uma dualidade entre prazer em
acompanhar o desenvolvimento infantil e o sofrimento em termos do arduo trabalho
desempenhado.

Em relacdo a concepgéo sobre a creche, as educadoras indicaram a no¢édo da creche
enquanto espago de acolhimento. Por outro lado, também houve a mencéo da creche como
‘uma familia’, o que indica pouca clareza acerca das diferentes fun¢des dessas instituicdes.
Parte delas se referiram a dimensdo afetiva e a funcdo da creche de inserir criancas na

sociedade. Ja no que diz respeito a concepcao sobre desenvolvimento infantil verificaram-se
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relatos que indicam a implicacdo das educadoras no processo de desenvolvimento, bem como
falas relacionadas a ideia de o desenvolvimento ocorrer de forma rapida, e que a insercédo dos
bebés na creche os torna mais autdbnomos se comparados a bebés que ndo frequentam as
creches.

Os resultados desse estudo permitiram identificar uma dissonancia entre as
verbalizagdes das educadoras e 0 que postulam tedricos do desenvolvimento e os documentos
oficiais que norteiam a Educacdo Infantil brasileira, e os fundamentos epistémicos de suas
praticas. Nesse sentido, afirmamos a relevancia da execucgdo de formagdes continuadas em
servico direcionadas aos educadores infantis com vistas a promover praticas amparadas em
pressupostos tedrico-metodoldgicos cientificos, que possam ampliar as concepgdes desses
profissionais, explorando tematicas fundamentais para a construcdo de uma atuacdo
pedagogica intencional e promotora de desenvolvimento.

Sugere-se, do ponto de vista da Psicologia, que essas formagdes sejam direcionadas a
abordagem de questBes sobre o desenvolvimento infantil e as interacfes educador-crianga-
ambiente, na direcdo de potencializar esses aspectos e favorecer 0s processos interativos.
Ressaltamos, no entanto, a formacdo continuada enquanto um dos importantes elementos
para a implementacdo de praticas favorecedoras do desenvolvimento infantil, sem esquecer
que ha outros relevantes fatores envolvidos para essa finalidade, tais como os tipos de
interacdes estabelecidas entre os bebés e as educadoras nas creches, 0s espacos disponiveis
para criacdo e recriacdo que devem ser favoraveis, 0s recursos para a realizacdo de praticas
contextualizadas as realidades dos bebés, o quantitativo de bebés nas creches, entre outros
elementos.

Salientamos que, como toda pesquisa cientifica, o presente estudo apresenta
limitacbes. A esse respeito mencionamos como limite desse estudo o desenho de

complementacdo das entrevistas, que deixa margem para respostas que nao aprofundam as
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tematicas. Por outro lado, enfatizamos que esse formato possibilitou explorar as ideias das
educadoras de maneira mais ampla, ndo as direcionando para um determinado tipo de
resposta, 0 que nos possibilitou acessar relatos que podem refletir o que pensavam sobre 0s
itens enunciados.

Diante do exposto, sugere-se a realizacdo de futuros estudos que englobem essa
tematica incluindo maior quantidade de participantes e que envolvam outros profissionais da
educacdo infantil tais como gestores, coordenadores pedagogicos, psicologos escolares,
supervisores educacionais e demais agentes escolares a fim de que se tenha uma visdao mais
global a respeito de como circulam essas concepgOes nos ambientes educativos infantis e que
seja possivel discutir seus impactos nas praticas educacionais.

Defendemos, com base em pesquisas no campo da Psicologia do desenvolvimento
infantil que compdem esse estudo, a relevancia das interagdes educadora-bebé e, de forma
mais pontual, interacbes que envolvem episodios de atencdo conjunta, bem como
intervengOes profissionais que privilegiem essas trocas no contexto de Educacao Infantil e
esperamos contribuir com esse estudo para a reflexdo de atuagdes de docentes que trabalham
com bebés em creches no sentido de que reconhecam a relevancia de sua interferéncia no
desenvolvimento infantil e que operacionalizem suas praticas com intencionalidade

pedagdgica e a partir de uma base tedrico-metodoldgica consistente.
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V ESTUDO 3

Atencdo conjunta nas interagdes educadora-bebé em creches: um estudo longitudinal

5.1 Introducéo

O presente estudo parte da compreensdo de que nas interagdes que se estabelecem
entre educadoras e bebés, a ocorréncia de episédio de atencdo conjunta pode favorecer a
constituicdo da cognicédo social infantil e de outras funcfes psicolégicas superiores (Aquino
& Saloméo, 2009; Machado & Bello, 2015; Striano, 2006).

Esse entendimento foi construido a partir de um longo percurso de estudos sobre a
habilidade de atencdo conjunta, iniciados no campo da Psicologia do Desenvolvimento nas
ultimas décadas do século XX, a partir dos estudos de Bruner (1975; 1983). A tematica foi
ampliada para outras areas do conhecimento, com repercussdes em pesquisas acerca do
desenvolvimento infantil ao longo do tempo e tem sido evidenciada como fundamental para a
aquisicdo da linguagem e para o desenvolvimento sociocognitivo de bebés (Aquino &
Salomdo, 2009; Cain, Rudd, & Saxon, 2007; Carpenter, Nagel, & Tomasello, 1988; Corkun
& Moore, 1998; Degodart, 2017; Eilan, 2007; Fonte, 2011; Melo, 2015; Rudd, Cain, &
Saxon 2008; Smith, 1999; Shin, 2012; Trevarthen, 1979, 2011; Tomasello & Todd, 1983;
Tomasello, 1995; 2003; 2005; 2019; Tomasello & Carpenter, 2007).

A atencdo conjunta, que se refere a habilidade de coordenar a atencdo entre um
parceiro social e um objeto de interesse reciproco durante um periodo razoavel de tempo,
possui uma estreita relacdo com a intencionalidade comunicativa, a qual corresponde ao
direcionamento e organizacdo de estratégias comportamentais e de atencdo por parte dos
individuos em relacdo a uma meta especifica (Tomasello, 2019). De acordo com Tomasello
(2019), a intencionalidade comunicativa pode ser expressa por meio de gestos como apontar,

direcionar o olhar de forma alternada entre objetos e um parceiro da interacdo que utiliza ou
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n&o verbalizacdes. E importante lembrar que esses movimentos apenas ascendem & categoria
de gestos quando interpretados por um parceiro da interacdo (Vygotsky, 2000) que colabora
para a emergéncia de habilidades e comportamentos comunicativos intencionais em bebés, ja
no primeiro ano de vida.

Zanon, Bakes e Bosa (2015) consideram a intencionalidade comunicativa infantil o
nucleo da habilidade de atencdo conjunta e afirmam que a intencdo comunicativa pode ser
expressa pelos bebés a partir de gestos como o apontar, mostrar e oferecer objetos, alternando
o olhar entre esses e a face do parceiro social. A relevancia da habilidade de atengéo conjunta
para o desenvolvimento humano tem sido destacada na literatura por englobar manifestagfes
da compreensdo dos outros como seres intencionais. Essa compreensdo se constitui como
elemento decisivo no modo como 0s bebés passam a se relacionar com o mundo, uma vez
que, ao perceberem a intengdo dos comportamentos sociocomunicativos do outro, que ocorre
em episodios de atencdo conjunta, novas possibilidades de desenvolvimento se ampliam, pelo
compartilhar de artefatos e préticas sociais culturalmente construidas (Aquino & Saloméo,
2009, 2010; Carpenter, Nagell & Tomasello, 1998; Colus & Amorim, 2019; Tomasello,
2003, 2019; Zanon, Bakes, & Bosa, 2015).

Em relacdo a percepgdo da intencionalidade comunicativa do outro, Tomasello,
Carpenter, Call, Behne e Moll (2005) defenderam a presenca de trés niveis de compreensao
da acdo intencional, os quais representam o inicio do desenvolvimento da cognicdo social,
quais sejam: a) Compreensdo da acdo animada: representa o entendimento dos bebés sobre
0s outros como seres animados, mas ainda nao intencionais. Esse tipo de habilidade ocorre
por volta dos 6 meses de vida, quando os bebés iniciam o compartilhar de atos e emogGes em
interacOes diadicas face a face; b) Compreensdo da acéo voltada para metas: corresponde a
compreensdo dos outros como agentes que realizam acdes com a finalidade de alcancar

metas, que se evidencia em torno dos 9 meses, quando os bebés passam a compartilhar
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objetivos, acBes e percepcdes de forma triadica. E também em torno desse periodo que
emerge a intencionalidade comunicativa dos bebés; ¢) Compreensdo do planejamento de
acoes: se refere a compreensdo dos bebés em relacdo aos outros como seres intencionais,
capazes de planejar e alcancar objetivos. Neste periodo, que se inicia por volta dos 12 meses
de vida, os bebés passam a compartilhar intengdes com o0s outros e se engajam
colaborativamente.

No transcurso do primeiro ano de vida, os bebés interagem com seu meio social de
maneira peculiar. Essa interagdo € caracterizada por Tomasello, Carpenter, Call, Behne e
Moll (2005) em trés niveis: a) Engajamento diadico: compartilhamento de acbes e emogdes
dos bebés com seus co-especificos (em torno dos 6 meses de vida dos bebés); b)
Engajamento triadico: compartilhamento de objetivos, acles e percepgdes com 0s outros
(ocorre por volta dos 9 meses); ¢) Engajamento colaborativo: compartilhamento de
intengOes, percepcOes, acOes conjuntas para atingir um objetivo compartilhado (iniciados
aproximadamente aos 12 meses de vida dos bebés).

Para Tomasello (1995, 1999, 2003, 2019), o periodo dos 9 meses de vida dos bebés
demarca uma transformagdo em seu relacionamento com o mundo em fungéo do surgimento
de um tipo especifico de intencionalidade, denominada por ele de “inten¢ées comunicativas
infantis . Segundo afirma, esse tipo de intencdo comunicativa engloba um conjunto de
comportamentos triadicos envolvendo a coordenacdo de suas interacfes entre objetos e
pessoas, e a emergéncia de episodios de atencdo conjunta. O autor denomina essa etapa de
“revolugdo dos 9 meses” e afirma que as relacdes dos bebés com os outros a partir dessa fase
podem ser acompanhadas, dirigidas ou compartilhadas. Ressalta-se que 0 momento em que
surge nos bebés a habilidade de atencdo conjunta ainda € discutido na literatura e estudiosos
como Rochat (2007) defendem o surgimento dessa habilidade antes dos 9 meses, no primeiro

semestre do primeiro ano de vida dos bebés.
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Também acerca do desenvolvimento no primeiro ano de vida, Vygotsky (1996)
defendeu a presenca de uma sociabilidade especifica dos bebés em funcdo de sua situacao de
desenvolvimento peculiar, bem como a existéncia da inteligéncia pratica instrumental no
periodo que antecede a fala. A esse respeito discorreu sobre elementos pré-linguisticos
utilizados pelos bebés para se comunicarem antes do desenvolvimento da fala, tais como o
olhar, o choro, o sorriso e 0 gesto de apontar. Para ele, 0s bebés desde a fase inicial de vida,
demonstram habilidades comunicativas e cognitivas que, gradativamente vdo se convertendo
em habilidades mais complexas e oportunizam novas configuracdes de comunicagéo infantil
(Vygotsky, 1996).

No que se refere a habilidade comunicativa de bebés, Vygotsky e Luria (1996)
evidenciaram que em torno do nono més de vida os bebés sdo capazes de utilizar ferramentas
de forma simples, a exemplo de usar um objeto a fim de alcancar outro, e afirmaram que de
forma antecedente a constituicdo da fala, os bebés apresentam comportamentos orientados
para uma finalidade. A partir desse principio, embora existam divergéncias tedricas acerca da
teméatica, grande parte dos pesquisadores convergem para a defesa de que os atos
comunicativos intencionais dos bebés sdo manifestados anteriormente ao aparecimento das
palavras, de forma mais especifica no periodo entre os 9 e 12 meses de vida dos bebés
(Brooks & Meltzoff, 2008; Sabbagh & Baldwin, 2007; Tomasello, 2003; 2019).

Desse modo, depreende-se a importancia das interacbes sociais para 0
desenvolvimento humano e, de maneira especifica, a relevancia das trocas interativas entre
educadoras e bebés em contextos de Educacdo Infantil como potencializadoras da
constituicdo de multiplas habilidades infantis, favorecedoras da aprendizagem cultural. Ao
discutir tais interacdes deve-se ressaltar a importancia da responsividade do adulto em relacéo

aos comportamentos dos bebés durante as interacdes (Bressani, Bosa, & Lopes, 2007).
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Tal como afirmam Isabella, Belsky, VVon Eye et al. (1989), a responsividade envolve a
adequacao das respostas do adulto aos comportamentos especificos do bebé, sendo definida
por Alvarenga et al. (2013) como a “atencdo e percep¢do consistentes, interpretacdo acurada
e resposta contingente e apropriada do adulto aos sinais da crianga” ( p. 312).

Salienta-se que, em episodios de aten¢do conjunta, ocorrem trocas comunicativas e
linguisticas e a utilizagdo de estilos comunicativos por parte das educadoras direcionados aos
bebés durante as interagfes. Segundo Ramos e Salomdo (2016), as educadoras, enquanto
parceiras comunicativas dos bebés, exercem influéncia sobre o desenvolvimento linguistico
deles a partir de sua forma de se comunicar. Nessa perspectiva, Kelly e Bailey (2012),
Milburn, Girolametto, Weitzman e Greenberg (2013) afirmam que determinados estilos
comunicativos sdo geralmente associados ao desenvolvimento de habilidades comunicativas
infantis, a exemplo das solicitacdes, que favorecem a formulacdo de respostas verbais
adequadas por parte das criangas. Também as reformulagdes auxiliam as criancas a
compararem sua linguagem aquela utilizada pelos adultos e apreender novos elementos
linguisticos (Fonséca & Saloméao, 2006; Nelson, Welsh, Trup, & Greenberg, 2011).

E fundamental pontuar que enquanto determinados estilos linguisticos tém sido
relacionados a efeitos positivos no desenvolvimento da linguagem infantil, outros sdo
apontados como inibidores desse processo, a depender de sua fungédo e contexto de uso nas
interagdes. E o que ocorre quando utilizam-se os diretivos, que geralmente s&o associados a
efeitos negativos no desenvolvimento por consistirem em uma forma de controlar os
comportamentos infantis e ndo favorecerem a extensdo do dialogo (Snow, 1997; Stich,
Girolametto, Johnson, Cleave, & Chen, 2013). A respeito da linguagem diretiva, Braz e
Salomado (2005), Stich et al. (2013) ponderam ser essencial considerar fatores como a idade

da crianca e o seu nivel de desenvolvimento, uma vez que a utilizacdo de diretivos pode ser
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benéfica no caso de criangas cuja linguagem é menos desenvolvida, por se tratarem de
sentencas mais curtas e simples para a compreensao.

Especificamente no que se refere aos estilos comunicativos de educadoras, as
pesquisas no campo da Psicologia do Desenvolvimento (Girolametto, Weitzman, van
Lieshout, & Duff, 2000; Ramos & Salomdo, 2012; Stich et al., 2013) tém revelado maior
prevaléncia dos estilos diretivos e assertivos, sugerindo que os profissionais, de maneira
geral, ndo expandem o didlogo. Acerca dessas constatacOes, estudiosos (Bressani, Bosa, &
Lopes, 2007; Girolametto & Weitzman, 2002) referem a importancia de se considerar as
variaveis contextuais das creches, sobretudo as publicas, as quais geralmente possuem maior
quantidade de criangas por turmas, fator que compromete a qualidade da atencéo e da
responsividade da educadora a crianca e seu nivel de desenvolvimento linguistico, que
também afeta a comunicacao das educadoras com elas.

Diante do exposto, ressalta-se o papel das trocas comunicativas para 0
desenvolvimento da linguagem dos bebés e evidencia-se a relevancia de estudar a tematica da
atencdo conjunta em contextos de creches para ampliar a compreensdo acerca dos tipos de
trocas interativas estabelecidas entre educadores e bebés em contextos de educacéo infantil.
Nessa direcdo objetiva-se nesse estudo identificar episédios de atencdo conjunta em
interacdes entre educadoras de educacdo infantil e bebés em creches publicas do municipio
de Jodo Pessoa-PB. De maneira especifica busca-se identificar comportamentos nos bebés
que demonstrem sua capacidade de estabelecer com as educadoras episodios de atencdo
conjunta e se comunicar intencionalmente; descrever comportamentos e estilos
comunicativos das educadoras que demonstrem responsividade aos comportamentos do bebg,
bem como sua capacidade de perceber a habilidade dos bebés de se comunicarem
intencionalmente; identificar as configuracdes de episodios de atencdo conjunta estabelecidos

entre educadoras e bebés durante as interacdes; descrever as interacdes entre educadora-bebé
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quando ndo estabelecem episddios de atencdo conjunta; listar os tipos de atividades livre e
estruturadas propostas pelas educadoras em trés diferentes periodos de observacao; identificar
as variacdes em episddios de atencdo conjunta em funcdo do tipo de atividade e brinquedos
utilizados durante as interacfes, em trés periodos do desenvolvimento dos bebés; elaborar, a
partir das analises das interagdes educadoras-bebés, um material que subsidie discussdes e
proposicdo de intervencbes direcionadas a educadoras infantis sobre a importancia das
interacBes e comunicacdo educadoras-bebés para o desenvolvimento da cognic¢do social
infantil.

Defende-se que aprofundar a discussdo acerca da habilidade de atencdo conjunta em
contextos de creche se constitui fundamental, na medida em que permite um entendimento
das explicagdes relativas ao desenvolvimento infantil, da linguagem e da cognicéo social em
interacOes educadoras-bebés. Afirma-se que das linhas centrais da teoria do desenvolvimento
humano de base historico-cultural decorrem possibilidades de analise das interacdes

educador-bebé.

5.2 Método

O presente estudo refere-se a uma pesquisa observacional com delineamento
longitudinal, a qual possibilita estabelecer o fluxo de evolug¢do dos individuos, obter uma
descri¢do minuciosa do desenvolvimento da comunicacédo e ainda descrever a trajetdria desse
desenvolvimento por meio de uma analise da dindmica dessas interacdes (Lavelli, Pantoja,
Hsu, Messinger, & Fogel, 2004).

As observacOes foram realizadas a partir de dois contextos interativos: situacdo de
brincadeira livre e situacdo de brincadeira estruturada ocorridas entre diades educadora-bebé.
Segundo Medeiros e Salomédo (2014), é importante investigar interacBes socialmente

estabelecidas, a partir de situagdes contextuais que facam parte da rotina da crianga, isto &,
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situacBes de brincadeira livre, mas também a partir de situacGes estruturadas, com indicacédo
de um brinquedo especifico a ser utilizado, visando identificar as estratégias utilizadas neste
cenario.

Dessa maneira, parte-se do pressuposto de que a andlise dos dois contextos
situacionais, isto é, a situacdo de brincadeira livre e a situagdo estruturada, possibilitam
identificar tipos de interacOes, estilos comunicativos e de fala que surgem em diferentes
situacoes.

5.2.1 Participantes

Participaram do estudo trés diades educadora-bebé provenientes de instituicGes
publicas de educagdo infantil do municipio de Jodo Pessoa. Os bebés que fizeram parte da
pesquisa possuiam ao inicio do estudo idade de 7 meses de vida. Esse recorte etario se deu
em funcdo da idade em que os bebés se inseriram nas instituicdes. As professoras
participantes eram docentes de turmas de bercério I, graduadas em Pedagogia e possuiam
média de idade de 44,3 anos de idade.

A seguir apresenta-se 0 quadro com os dados sociodemogréaficos das educadoras

(quadro 6) e dos bebés (quadro 7).

Quadro 6. Quadro de dados sociodemograficos das educadoras

Profissionais | Idade Escolaridade Tempo de Tempo em que trabalha
experiéncia na na Instituicdo
educacéo infantil

Educadoral | 48 Superior 5 anos 2 meses
Completo

Educadora2 | 53 Superior 20 anos 6 anos
Completo

Educadora4 | 32 Superior 8 anos 6 anos

Completo
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Quadro 7. Quadro de dados sociodemograficos dos bebés

Participantes| Sexo/Ordem | Idade dos Escolaridade dos Pessoa que fica com a
de nascimento |responsaveis responsaveis crianga quando ela esta
do bebé/ em casa
NUmero de
irmaos
Bebé 1 Feminino/2/1 | Mae: 25/ Mae: Ensino Médio | Avo
Pai: 26 Completo
Pai: Ensino Médio
Incompleto
Bebé 2 Masculino/2/1 | Mae: 29/ Mée: Ensino Irm&o mais velho
Pai: 31 Fundamental
Completo
Pai: Ensino
Fundamental
Incompleto
Bebé 3 Masculino/3/2 | Méae: 25/ Mée e pai: Ensino | Mae
Pai: 24 Médio Completo

5.2.2 Instrumentos

Foram realizadas observacdes videogravadas de interacbes educadora-bebé com
duracdo de 20 minutos para conhecer como se configuravam os episddios de atencdo
conjunta e demais comportamentos sociocomunicativos que compuseram as interacdes da
diade. Para tanto foram utilizados como instrumentos: camera de video, lapis e papel e
brinquedos utilizados durante as interacbes. Também foi aplicado um questionario
sociodemografico para conhecer as caracteristicas das educadoras e bebés.
5.2.3 Procedimentos

Inicialmente foi solicitada a permissdo para a realizacdo da pesquisa a Secretaria
Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa. Em seguida o projeto foi submetido a apreciacdo do
Comité de ética e pesquisa, sendo concedida a autorizacdo sob o numero
CAAE: 97767018.2.0000.5188. Posteriormente a pesquisadora solicitou a gestdo das

instituicbes, as educadoras e aos pais/responsaveis pelos bebés o consentimento para
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participacdo no estudo, que foi expresso a partir da assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Ap0s as etapas acima citadas foi iniciado o estudo, no qual foram registradas por meio
de video as interagdes dos bebés com as educadoras. As diades foram observadas duas vezes
em cada més, iniciando-se aos 7 meses do bebé, posteriormente aos 9 meses e concluindo aos
12 meses. A figura 7 a seguir apresenta o quadro contendo a descri¢do dos periodos de

observagdo em cada idade dos bebés.

Quadro 8. Quadro de descrigdo dos periodos de observacdo em cada diade por idade

Diades Idades dos bebés e periodos de observacéo
7 meses:

12 observacdo: 7 meses e 2 dias
2% observacdo: 7 meses e 15 dias
1 9 meses

12 observacdo: 9 meses e 3 dias
2% observacao: 9 meses e 17 dias

12 meses

12 observacao: 12 meses e 1 dia

2% observacao: 12 meses e 16 dias
7 meses:

12 observacdo: 7 meses e 4 dias
2% observacao: 7 meses e 17 dias
9 meses
2 12 observacdo: 9 meses e 2 dias
22 observacao: 9 meses e 18 dias
12 meses
12 observacdo: 12 meses e 3 dias
2% observacdo: 12 meses e 17dias
7 meses:

12 observacdo: 7 meses e 5 dias
22 observacdo: 7 meses e 19 dias
9 meses
3 12 observacdo: 9 meses e 1 dia
2% observacdo: 9 meses e 16 dias
12 meses

12 observacdo: 12 meses e 4 dias
22 observacdo: 12 meses e 15 dias
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Cada sessdo de observacdo teve a duracdo de vinte minutos, dos quais 0s primeiros e
ultimos 5 minutos foram desconsiderados e 0s dez minutos intermediarios foram transcritos
literalmente para analise. As observacdes ocorreram nas brinquedotecas das instituicdes,
estando presentes as diades educadora-bebé e a pesquisadora. Durante as observagoes, a
pesquisadora ficou posicionada no ambiente, de modo a privilegiar a livre interacdo dos
bebés e educadoras. A instrugdo que foi dada as educadoras na primeira observacdo de cada
periodo etério foi: “brinquem com o bebé da maneira que costumam brincar habitualmente”.

A segunda observacdo dos periodos etarios foi realizada a partir de situacdes
estruturadas, que envolveram o uso de trés recursos previamente escolhidos pelas educadoras
para interagirem com os bebés. Nessas situacdes as educadoras foram instruidas a interagirem
com 0s bebés utilizando esses recursos previamente selecionados por elas. A escolha das
educadoras e criancas observadas nas instituicOes foi realizada considerando as turmas em
que houve bebés na idade do estudo.

Optou-se por observar situaces de brincadeira livre e estruturada para verificar o
processo interativo das diades e suas variagdes em cada tipo. Na situacdo de brincadeira livre
ocorriam as interagcfes com os brinquedos que as educadoras utilizavam com as criancas de
forma mais frequente; na situacdo de brincadeira estruturada buscou-se identificar as
interacdes nas quais houve um planejamento e selecdo por parte das educadoras em relacéo
aos recursos a serem utilizados com os bebés.

5.2.4 Anadlise dos dados

O processo de analise das interacdes videogravadas iniciou-se com as transcri¢oes
manuais de cada sessdo, que incluiram 180 minutos de observacdes a serem analisados.
Durante as transcri¢des, cada cena ou episodio foi revisto segundo a segundo com o intuito de
registrar e descrever de forma minuciosa as sequéncias interacionais dos participantes.

Posteriormente as sessOes transcritas foram revistas para identificar trechos da interacdo em
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que puderam ser observados 0s tipos de episodios interativos de atencdo conjunta e 0s
comportamentos comunicativos da diade, bem como os estilos comunicativos das
educadoras. Foram analisadas minuciosamente as configuracGes das interaces em cada
episddio no intuito de descrever as caracteristicas interativas, verificar como ocorria a
participagdo da diade nas interagdes, bem como as variacbes ocorridas em cada etapa
subsequente (Aquino & Saloméo, 2011)

As interacGes transcritas foram organizadas em quatro categorias gerais de anélise,
quais sejam: Episodios interativos, compostos pelas cenas de  Atencdo Conjunta,
Engajamento diadico, Engajamento triddico, Engajamento Colaborativo e N&o Atencgédo
Conjunta; Estilos comunicativos e de fala das educadoras dirigidos aos bebés, que englobou
os tipos de fala utilizados pelas educadoras e 0os meios de se comunicar com 0s bebés nas
interagcOes; Habilidades Sociocomunicativas dos bebé&s em interacdo com as educadoras, que
incluiram comportamentos e habilidades comunicativas dos bebés nas interagdes. As
categorias de analise foram baseadas nos estudos de Aquino (2008) e Ramos (2013) e
adaptadas ao presente estudo considerando seus objetivos e as interagcdes observadas. A
descricdo dessas categorias na integra encontra-se no anexo I.

Para verificar a fidedignidade da categorizacdo realizada, 20% do material foi
analisado por uma segunda pesquisadora a fim de se obter o indice de concordancia das
categorias. Os protocolos para a analise da segunda pesquisadora foram selecionados por
sorteio, sendo os protocolos divididos igualmente por grupo de idade e sexo dos bebés. O
calculo de fidedignidade adotado foi realizado por meio da seguinte formula: IF= (¥ A/
Y(A+D) X 100). As porcentagens de concordancia das duas pesquisadoras foram
comparadas, obtendo 86% de concordancia das categorias.

E importante pontuar que a ocorréncia dos episddios de atencdo conjunta foi

considerada a partir da definicdo proposta por Tomasello (2003), que define cena de atencéo
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conjunta como “(...) interagdes sociais nas quais a crianca e o adulto prestam conjuntamente
atencdo a uma terceira coisa, e a atencdo um do outro a terceira coisa da-se por um periodo
razoavel de tempo” (p.135), bem como a partir do assinalado por Tomasello e Todd (1983),
que consideraram que os periodos de atencdo conjunta (1) comegcam com um dos membros da
diade iniciando a interacdo com o outro; (2) ambos 0os membros devem estar visualmente
focalizados em um Unico objeto ou atividade por, no minimo, 3 segundos; (3) em algum
momento, durante o foco de atencdo (possivelmente no inicio), a crianca dirige algum
comportamento evidente para o adulto (especialmente um olhar para sua face), como
evidéncia de que ela estava atenta a sua interacdo, excluindo assim a possibilidade de um
olhar casual.

Para delimitar o inicio e término de cada episddio interativo tomou-se como referéncia
0 estudo de Aquino e Saloméo (2011) o qual demarcou a quebra dos episodios pela mudanga
de topico do diadlogo, da mudanca de brinquedos manuseados pelas diades, brincadeiras ou
troca de objetos nos quais estavam engajadas as diades.
5.3 Resultados e discusséo

Apresentam-se nesta secdo 0s resultados organizados por diades a partir das
observacdes videogravadas, bem como a discussdo depreendida. A descricdo das interagdes é
apresentada por periodo etario privilegiando as particularidades das aquisicbes emergentes
em cada periodo de idade dos bebés e as estratégias das educadoras diante dessas aquisicées.
Evidenciaram-se os elementos reciprocos envolvidos nas interacdes, apresentando seus fluxos
e quebras. Buscou-se identificar os comportamentos sociocomunicativos de um membro da
diade que desencadearam ac¢des do outro membro reciprocamente.

Além da descricdo dos episodios interativos em cada periodo analisado, apresentam-

se em formato de graficos a frequéncia das habilidades sociocomunicativas dos bebés em
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interacdo com as educadoras em cada etapa, bem como os estilos comunicativos e de fala das

educadoras dirigidos aos bebés.
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5.3.1. Resultados e discussdo da andlise das interagdes observadas por diade
Diade 1

Interacdo educadora bebé em situacdo de brincadeira livre aos 7 meses

As observacBes com essa diade ocorreram na brinquedoteca do Centro de Referéncia
em Educagdo Infantil (CREI). A representacdo grafica do ambiente em que ocorreram as
videogravacdes da diade 1, bem como do posicionamento da diade e da pesquisadora pode
ser visualizado na figura 3 a seguir. E importante enfatizar que a posicéo da pesquisadora, da
educadora e da bebé variaram durante as observacdes a partir da movimentagdo da bebé
durante a interacdo, sendo a representacdo apresentada indicativa do posicionamento inicial
da diade e da pesquisadora.

Figura 3. Local de realizacdo das videogravacOes da diade 1 e posicionamento da diade e da

pesquisadora:

A primeira observagdo dessa diade foi realizada em situacdo de brincadeira livre e a
educadora utilizou como recursos para interagir com a bebé uma boneca, um fantoche, uma
bola e um jogo de encaixe de cilindros coloridos. Na categoria Episddios Interativos foi
possivel observar a maior ocorréncia de episodios de N&o atencdo conjunta (n=12), quando

comparados aos de Engajamento diddicos (n=8). No processo interativo ndo foi possivel
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identificar episddios de atencdo conjunta, porém observaram-se duas cenas em gue houve o
compartilhamento do foco de atengdo a um mesmo objeto de interesse, embora nao tenha se
mantido por trés segundos.

Os episddios de N&o atengdo conjunta, de maneira geral, se caracterizaram por
situacdes em que a educadora se dirigiu & bebé, olhando para ela, chamando sua atengdo por
meio de objetos ou chamando por seu nome e a bebé olhou para outra dire¢do. Na busca de
que a bebé restabelecesse a atencdo, a educadora fez uso de diretivos de instrucdo e de
atencdo, chamando seu nome, indicando que pegasse objetos. Além disso, mostrou e apontou
para objetos, bem como manuseou objetos em frente a bebé. A educadora ainda fez
expressoes faciais, abrindo bem seus olhos e sorriu olhando para a bebé. A bebé, por sua vez,
se engajou com a educadora em interacdes face-a-face, especificamente em situagdes em que
a educadora apresentou uma face interativa sorrindo e abrindo bem seus olhos e

movimentando sua face diante dela, tal como ilustra o trecho a seguir:

Educadora: Olha para a bebé e movimenta sua cabe¢ca de um lado para o outro,
abrindo bem seus olhos e sorrindo em direcdo a bebé ao mesmo tempo em que
verbaliza para a bebé: “neném! neném!” Bebé: Olha fixamente em direcdo a educadora

(durante 8 segundos).

Esses resultados referentes aos episodios de engajamento diddico corroboram com
pesquisas (Boeve, Beeghly, Stacks, Manning, & Thomason, 2019; Chiodelli et al. 2021,
Coppola, Aureli, Grazia, & Ponzetti, 2016; Seixas, Barbosa, & Fuertes, 2017) que, ao
observarem episodios interativos entre maes e bebés nas trés diferentes cenas do paradigma
face-to-face still face (experimento que possibilita a verificacdo de comportamentos infantis

em resposta a indisponibilidade materna) (Tronick, Als, Adamson, Wise, & Brazelton, 1978),
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constataram que, um adulto emocionalmente disponivel, com uma face interativa para o bebé,
favorece o engajamento deste Ultimo em interacdes face a face. Em sentido oposto, uma baixa
disponibilidade emocional do adulto ndo contribui para esse tipo de engajamento.

Para além desses elementos, a bebé também olhou para objetos apresentados pela
educadora e em direcdo a locais para onde ela apontou, e sorriu quando a educadora
apresentou um fantoche movendo-o em sua direcdo. Observou-se ainda que a educadora em
alguns momentos ndo se envolvia nas atividades com a bebé, verbalizando para a bebé
explorar os objetos sem sua participagdo, como € possivel notar no seguinte recorte da
interacdo em que a educadora diz: “Vai! Fica a vontade ai! Bagung¢a!”, enquanto a bebé fica
olhando para a educadora. A ocorréncia desse tipo de episodio resultou em um maior nimero
de diretivos de instrucdo durante a interacdo, que, em sua maioria, se referiram ao comando
da educadora para que a bebé explorasse algum objeto que estava longe.

Outro elemento observado foi a auséncia da utilizacdo por parte da educadora de uma
entonacdo de voz que chamasse a atencdo da bebé, a exemplo da fala em falsete, recurso
geralmente utilizado em interacdes adulto-bebé (Splendore, Constantini, & Silva, 2019).
Observou-se ainda a forma que a educadora se referia a bebé quando ndo a chamava pelo
nome, utilizando, por vezes o termo “mde”.

A esse respeito é importante sinalizar as postulacGes de Parise, Friederici e Striano
(2010) que defendem a importancia da utilizacdo do préprio nome do bebé ao se referir a ele.
Segundo alegam, 0 nome do bebé corresponde a uma dica social Unica e aos 4 meses de vida
0s bebés ja sdo sensiveis ao seu proprio nome. Aos 5 meses sdo capazes de detectar seu home
e também o utilizam como uma pista social para orientar sua atencdo para eventos e objetos
no mundo.

Para além disso, a utilizagdo frequente do termo “mae” no ambiente de creche,

direcionada ao bebé, parece sinalizar a auséncia de fronteiras quanto aos intercambiaveis,
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porém distintos papéis da creche e da familia, sendo necessario desvincular esse tipo de
referenciacdo familiar ao contexto de creche, uma vez que a funcdo desta Ultima é
complementar ao da familia, porém de outra ordem (Silva, 2011), englobando o educar e o
cuidar com vistas a potencializar o desenvolvimento infantil (Brasil, 1988).

Para uma visualizagdo mais precisa acerca dos principais estilos de fala e
comunicativos da educadora quando em interacdo com a bebé aos sete meses em situacao de

brincadeira livre, exibe-se o grafico 1 abaixo:

Gréfico 1. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagdo com a bebé aos

7 meses, em situacao de brincadeira livre.
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O grafico 1 exibe os estilos de fala e comunicativos utilizados pela educadora ao
interagir com a bebé no decorrer do processo interativo. Como é possivel observar, ha uma
maior frequéncia de diretivos de instrucdo, os quais geralmente foram acompanhados do
gesto de apontar para objeto, sinalizando o comando da educadora para a bebé pegar um
objeto ou que ela viesse em sua direcdo. Também é possivel visualizar um maior nimero de
diretivos de atencdo, que em sua maioria foram acompanhados de comportamentos como

manusear objetos em frente a bebé ou mostrar objetos. Ressalta-se que os estilos de fala



117

utilizados pela educadora acompanhavam o0s comportamentos ou ocorriam de forma
concomitante as suas verbalizacdes, razdo pela qual optou-se em apresentar esses elementos
de maneira conjunta. A interacdo ainda foi composta por assertivos, solicitacdes,
reconhecimento, comentarios e por comportamentos como sorrir para a bebé, observar
acdes da bebé, seguir o olhar da bebé, por gestos como afirmar com a cabeca e chamar
usando as maos, bem como por agfes como guardar objetos e cantar.

llustra-se no trecho abaixo uma cena da observacdo que demonstra o estilo
comunicativo e de fala mais frequente da educadora:

Educadora: aponta com seu indicador esquerdo para a estante de brinquedos que esta

localizada & direita da bebé alternando o olhar entre a estante e a bebé e diz: “Vai ali

vai! Vai buscar o au au!” (se referindo a um cachorro de pellcia que estava sobre a

estante)”. Bebé: olha para a educadora.

No que se refere as habilidades sociocomunicativas da bebé em interagdo com a

educadora, é possivel visualizar, no gréafico 2 abaixo, a frequéncia em que ocorreram.

Gréfico 2. Habilidades sociocomunicativas da beb& em interacdo com a educadora aos 7

meses, em situacdo de brincadeira livre.
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O grafico 2 expbe as habilidades apresentadas pela bebé durante a interacdo com a
educadora no recorte etario dos 7 meses, na situacdo de brincadeira livre. Conforme é
possivel verificar, as habilidades sociocomunicativas da bebé mais frequentes na interacao
foram as respostas ndo verbais adequadas, as quais ocorreram quando ela olhou para locais
apontados pela educadora ou quando olhou para ela enquanto essa Ilhe chamava pelo nome ou
verbalizava diretivos de atencdo. A beb& também olhou para objetos apresentados pela
educadora e explorou o ambiente com o olhar, sobretudo nas situagfes de Ndo Atencdo
Conjunta, quando dirigia sua atencdo para outro foco que ndo aquele para onde a educadora
Ihe solicitava. Alem disso, a bebé olhou para a educadora quando esta requeria sua atengao,
sorriu, seguiu o apontar da educadora e se moveu em direcdo a objetos para pegé-los,

demonstrando reciprocidade as interagdes iniciadas pela educadora.
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Diade 1: Interacdo educadora bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 7 meses

e quinze dias

A segunda observacdo dessa mesma diade foi realizada em situacdo de brincadeira
estruturada, em que a educadora escolheu previamente trés recursos lidicos para interagir
com a bebé. Os recursos selecionados foram: um jogo de pareamento em que havia partes do
corpo humano superiores para serem pareadas com as partes inferiores; um jogo de formas
geométricas de encaixe, composta por uma base de madeira com cilindros verticais cujas
pecas em formas geomeétricas deveriam ser encaixadas na base; e um jogo de cilindros de
encaixe, composto por cilindros de madeira de diferentes tamanhos e coloridos que deveriam
ser encaixados em uma base de madeira.

Os episodios de maior frequéncia dessa observacdo foram os de N&ao Atencdo
Conjunta (n=27), se comparados aos Episodios de Atencdo Conjunta (n=4). Os episodios de
Ndo Atencdo Conjunta corresponderam a situacbes em que a educadora manuseou
brinquedos em frente a bebé, chamou sua atencéo falando seu nome, mostrando brinquedos,
mas sem obter a aten¢do da bebé, que dirigia sua atencdo para outros aspectos do contexto.

Evidenciou-se nesse processo interativo o surgimento de Episodios de Atencao
Conjunta, os quais contabilizaram o total de 22 segundos, e ocorreram por meio de ac¢des da
educadora em direcionar a atencdo da bebé para um objeto, fazendo uso de diretivos e/ou
solicitacdes a fim de compartilharem o objeto, conforme é possivel observar em um dos

episadios que se ilustra a seguir:

Educadora: Posicionando o jogo de pareamento no tatame em frente a bebé e olhando
para ela diz: “Aqui, vamos formar!” e comeca a pegar pecas do jogo de dentro de sua
caixa que esta ao seu lado e a colocé-las em frente a bebé, olhando para as pecas. Bebé:

Olha para as pecas que a professora esta dispondo em sua frente.
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Além disso, ficou explicita a utilizacdo do choro por parte da bebé como forma de
manifestacdo ou reacdo aos comportamentos da educadora, conforme € possivel constatar
nesse trecho:

Bebé: Se inclina na posicéo de engatinhar e pega uma pega de encaixe que a professora

langou sobre o tatame. Educadora: Pega da méo da bebé a peca do jogo de encaixe e a

lanca para longe da bebé. Bebé: Chora.

Outro elemento relevante observado foi a responsividade da educadora diante das a¢oes
da bebé, buscando entendé-la, atribuindo significado as suas reagbes e agindo em
consonancia com elas, conforme visualiza-se no trecho que se segue:

Educadora: Fala olhando para a bebé: “Td abusadinha ja ¢?”” Em seguida pega uma

peca do jogo de formas geométricas de encaixe e a leva em direcdo ao campo de Visao

da bebé, a0 mesmo tempo em que diz: “Olha o brinquedo!”, alternando o olhar entre a

peca e a bebé. Bebé: Olha para a peca que a educadora apresentou e em seguida volta a

chorar. Educadora: Fala olhando para a bebé: “Quer ndo?”. Em seguida coloca a peca

que havia apresentado a bebé sobre o tatame e logo apds fala olhando para a bebé:

“Cadé a bibi?” “Cadé o bibi?” e em seguida pega a chupeta da bebé, que estava

amarrada em uma fralda e pendurada sobre a cerca da brinquedoteca, e a coloca na

boca da bebé. Bebé: Com a chupeta em sua boca para de chorar.

Além de tais comportamentos, o processo interativo foi marcado por maior ocorréncia
de contato fisico feito pela educadora para direcionar a atencdo da bebé, a exemplo de acGes
como tocar em seus bracos e ombros, utilizando diretivos de atencdo e instrugdo para
realizar alguma acdo. Menciona-se mais uma vez que a educadora fez uso de termos como
“mamae” € “mde”, em detrimento de chamar a bebé pelo seu nome.

O conjunto de estilos comunicativos e de fala apresentados pela educadora durante a

observacao sdo demonstrados no grafico 3 que se segue:
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Grafico 3. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com a bebé aos

7 meses e 15 dias, em situacdo de brincadeira estruturada.
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O gréfico 3 apresenta os estilos de fala e comunicativos utilizados pela educadora na
interacdo. Tal como se observa, foram mais frequentes os diretivos de atencéo, assertivos e
solicitacdes, utilizados de forma concomitante ao manuseio de objetos em frente a bebé, ao
contato fisico e & agdo de mostrar objeto a bebé. Para visualizar a presenca desses elementos
utilizados pela educadora, explicita-se abaixo um dos trechos da interacéo:

Educadora: Guarda as pegas do jogo de pareamento no interior da caixa do jogo
alternando o olhar entre 0 jogo e a bebé. Bebé: explora as pecas desse jogo,
manuseando-as, enquanto olha para a caixa de um outro jogo (quebra-cabegas) que esta
ao lado da educadora. Em seguida leva a peca que estava explorando com as méos em
direcdo a sua boca. Educadora: Toca no braco da bebé, de modo que retira a peca da
boca da bebé. Bebé: Chora olhando para a educadora. Educadora: Toca levemente no
queixo da bebé e olhando para ela diz: “Que foi? Que foi? Que foi? Quer esse ndo né?
Quer o outro! ”. Bebé: Chora. Educadora: Pega a caixa do quebra cabeca que esta ao

seu lado e a balanca em frente a bebé, produzindo barulho e diz: “Olha A!”. Em
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seguida fala novamente olhando para a bebé: “Que foi?” Bebé: Para de chorar e olha

para a educadora.

Observou-se nesse periodo um comportamento da educadora que ndo esteve presente
na interacdo antecedente, qual seja, a atribuicdo de significado da educadora a um
comportamento da bebé, que ocorreu apos mostrar um objeto a bebé e ela chorar, o que levou
a educadora a perguntar: “Quer esse ndo né? Quer o outro!”. A partir dessa atribuicdo a
educadora apresentou um novo objeto que a bebé estava olhando anteriormente. Apos essa
acao a bebé parou de chorar.

No que se refere aos tipos de participacdo da bebé na interacdo com a educadora

durante essa observacao, sintetiza-se no grafico 4 os elementos presentes.

Gréfico 4. Habilidades sociocomunicativas da bebé em interagdo com a educadora aos 7

meses e 15 dias, em situacdo de brincadeira estruturada.
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O grafico 4 descreve as habilidades sociocomunicativas da bebé mais frequentes na
interacdo. E possivel notar, a partir dele, uma alteragio no repertdrio sociocomunicativo da
bebé, que passou a incluir elementos como: maior nimero de respostas ndo verbais

adequadas, pegar objeto oferecido pela educadora, acompanhar com o olhar o movimento
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de objetos, aproximar e afastar objetos, demonstrando uma maior compreensao das intencdes

comunicativas da educadora e aquisicdo de habilidades mais complexas.
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Diade 1:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 9 meses

Nesse periodo do desenvolvimento da bebé a educadora utilizou um chocalho, um
sino, um saco com bolinhas coloridas e um bingo do alfabeto como recursos na interagéo, a
qual se caracterizou pela presenca de elementos comunicativos mais complexos, se
comparados ao periodo antecedente observado. Constatou-se uma maior ocorréncia de
episodios de Atencdo Conjunta (n=10) e a emergéncia de episodios de Engajamento Triadico
(n=9), além do Engajamento diadico (n=5).

Os episddios de Atencdo Conjunta tiveram 47 segundos de duragdo no total, e
ocorreram majoritariamente a partir de a¢es da educadora como manusear objetos em frente
a bebé, seguida de diretivos de atencdo. No entanto, enfatiza-se nessa observacdo que a bebé
passou a iniciar episddios de Atencdo Conjunta a partir de seus comportamentos. Para ilustrar
esses episddios, descreve-se um trecho de uma cena de Atencdo Conjunta da diade iniciada

por um comportamento da bebé:

Bebé: Olha em direcdo a um sino e a um chocalho que estdo posicionados no tatame a
sua frente e em seguida toca com sua mé&o direita no chocalho e o manuseia com as
duas maos, olhando para ele. Educadora: observa as acfes da bebé. Bebé: Pega o
chocalho com suas duas méos e olhando para ele segue manuseando-o. Educadora:

olha para o chocalho conjuntamente com a bebé.

Os episodios de engajamento triddico, caracterizados pela coordenacdo do olhar do
adulto e da bebé para um objeto ou atividade compartilhada (Tomasello et al. 2005),
ocorreram nessa interacdo em sua maioria pelo compartilhar de um jogo ou brinquedo em que
a educadora direcionou a atencédo da bebé por meio do manuseio desse objeto diante da bebg,

seguido de diretivos de atencao, instrucéo e/ou solicitacdes.
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O fluxo interativo permitiu ainda observar que a bebé muitas vezes direcionava seu
olhar a objetos de seu interesse, em seguida 0S pegava € 0S Manuseava € esses
comportamentos ndo tinham uma resposta ou continuidade por parte da educadora, que em
grande parte das situagdes, insistia que a bebé olhasse ou manuseasse outro objeto. Tais
situacbes podem ter relacdo com o grande nimero de Episodios de Ndo Atencdo Conjunta
(n=51). llustra-se a seguir um desses episodios:

Bebé: olha em diregdo a alguns cartbes de emborrachado que estdo dentro de uma

caixa de madeira a sua esquerda, toca-0s com sua mao esquerda e puxa um deles de

modo que os demais cartdes caem proximo a si. Educadora: abre um saco que
contém bolas de plastico em seu interior, pega uma bola verde de dentro e diz: “Olha
mde!”, colocando a bola junto a outras que estavam posicionadas a frente da bebé.

Bebé: ndo olha para a educadora e segue manuseando os cartbes de emborrachado a

sua esquerda. Educadora: Pega mais uma bola de dentro do saco e coloca proxima a

bebé dizendo: “Eita quer bola!”. Bebé: segue manuseando os cartbes de

emborrachado a sua esquerda (cartGes contendo letras e imagens) e ndo olha para a

educadora.

E digno de mencéo ainda que a bebé explorou os objetos de forma convencional,
tentando realizar encaixes nos jogos de encaixe, manuseando e observando a fungdo dos
objetos, diferentemente da forma de seu manuseio dos brinquedos observada aos 7 meses,
quando o uso de objetos ocorria em grande parte de forma exploratéria, colocando-0s na
boca.

A sintese dos estilos de fala e comunicativos da educadora durante a interacdo €

exibida no grafico 5 a seguir.
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Grafico 5. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagcdo com a bebé aos

9 meses, em situacao de brincadeira livre.
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O gréafico 5 expde os estilos comunicativos e de fala utilizados pela educadora para
interagir com a bebé aos 9 meses, em situacdo de brincadeira livre. Conforme exibido, foram
mais frequentes 0 uso de diretivos de atencdo, assertivos e diretivos de instrugdo que, de
maneira geral, ocorriam concomitantes a comportamentos como manusear objetos em frente
a bebé, tocar na bebé com objetos e mostrar objetos, nesse recorte entendidos como formas
de direcionar sua atencdo para esses objetos.

Destaca-se nesse recorte um maior numero de comportamentos da educadora
relacionados a leitura da intencédo da bebé, a exemplo da atribuicdo de significado e seguir o
olhar da bebé, que denotam uma nova configuracdo interacional nesse periodo observado.

Abaixo descreve-se uma das cenas em que é possivel constatar esses comportamentos:
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Bebé: Olha em direcdo a uma estante de brinquedos que estd a sua direita, enquanto
segura o cartdo de um jogo educativo em sua mao esquerda. Educadora: Segue o olhar
da bebé para a estante de brinquedos e em seguida olha para a bebé e diz: “Tai
procurando o que mexer ali né?”

Conforme é possivel verificar no trecho apresentado, a educadora atribui significado ao
comportamento da bebé a partir da agdo de seguir a dire¢do de seu olhar, demonstrando estar
envolvida com os comportamentos da bebé e responsiva a seus comportamentos. Para além
dos estilos expostos no grafico, a educadora, para direcionar a atencdo da bebé, realizou
acoes como cantar (n=1), dancar (n=1), apontar para objeto (n=1) e auxiliou a bebé a
manusear convencionalmente um objeto (n=1).

No tocante as habilidades sociocomunicativas da bebé nessa interacdo, foi possivel

identificar os tipos e suas respectivas frequéncias no grafico 6 na sequéncia:

Gréfico 6. Habilidades sociocomunicativas da bebé em interagdo com a educadora aos 9

meses, em situacdo de brincadeira livre
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O grafico 6 mostra as habilidades apresentadas pela bebé durante a interacdo com a
educadora em situacdo de brincadeira livre, aos 9 meses. Ressalta-se a maior frequéncia de
respostas ndo verbais adequadas, o olhar e pegar objetos apresentados e oferecidos pela
educadora como as acdes mais presentes. E relevante mencionar ainda a emergéncia de
elementos que deflagram uma nova forma, qualitativamente superior, de relagdo com o outro,
envolvendo a¢des como obedecer a uma ordem da educadora, que requer a compreensao de
sua intencdo, afastar com a méo parte do corpo da educadora, que demarca a expresséo da
vontade da bebé. Também houve a presenca de comportamentos como seguir o0 apontar da
educadora para objetos e estender a mdo para pegar objeto oferecido pela educadora, que

implicam reciprocidade na interagéo.
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Diade 1:

Interacdo educadora bebé em situacao de brincadeira estruturada aos 9 meses e 15 dias

Essa observacdo teve como recursos ludicos escolhidos previamente pela educadora:
um chocalho; um jogo de argolas de encaixe, composto por uma base de madeira com
cilindros verticais e argolas de plastico a serem encaixadas nos cilindros; e um jogo de
cilindros de encaixe, formado por uma base de madeira para encaixar cilindros de diferentes
cores e tamanhos.

Pela analise das interaces estabelecidas entre a diade nesse periodo, houve maior
presenca de Episodios de Atencdo Conjunta (n=34, com duracdo de 238 segundos) e
Engajamento Triddico (n=22) em relacdo aos episodios de Ndo Atencdo Conjunta (n=13).
Os Episodios de Atengdo Conjunta e os de Engajamento Triadico foram, em sua maioria,
iniciados por acBes da bebé, acompanhadas pelo olhar da professora, conforme é possivel
visualizar no trecho que se segue:

Bebé: Pega um cilindro que estava sobre o tatame e o0 segura em sua méo direita
olhando para ele. Educadora: Olha conjuntamente com a bebé para o cilindro. Bebé:
Olha em direcdo a base de madeira de encaixe dos cilindros a sua frente e se inclina em
sua direcdo. Educadora: Olha em direcdo a base de madeira. Bebé: Olha para um dos
cilindros que esta encaixado na base e o puxa com sua mao esquerda e fica olhando
para ele. Educadora: Olha para o cilindro que a bebé retirou da base de madeira e diz:
Eita! Tirou!”

Tambem foi evidenciada maior ocorréncia de atribuicao de significados aos olhares da

bebé feitas pela educadora, ilustrada no excerto em seguida:
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Bebé: olha em direcdo a uma televisdo que esta fixada em uma parede a sua esquerda.
Educadora: olha para a televisdo que a bebé olhou e em seguida olha para a bebé diz:

“Td nao! Ta desligada tia, o coco!” (Se referindo ao desenho da galinha Pintadinha).

Nesse recorte evidencia-se 0 comportamento da educadora de acompanhar o olhar da
bebé e ser responsiva a ele. Para além disso, observou-se ainda a ocorréncia de habilidades
comunicativas nos episodios de atencdo conjunta como completar acGes da educadora,
quando a bebé continuou uma atividade que a educadora estava realizando, a execucéo de
tarefas meio-fim, quando a bebé formulou meios para obter um desfecho desejado, o
comportamento de obedecer a ordem da educadora, interpretando a intencdo da educadora ao
responder uma solicitacéo.

Exemplificam tais comportamentos os extratos de interagdo abaixo descritos nos quais
a bebé a) complementa as acdes da educadora, b) realiza tarefa que demonstra meio-fim e c)

obedece a uma solicitacdo da professora:

a) Educadora: Pega um dos cilindros da base de encaixe de madeira e encaixa em
outra cavidade da base de madeira ao mesmo tempo em que diz: “Bota o outro!”.
Bebé: Olha em direcédo ao cilindro que a professora encaixou e em seguida puxa um
dos cilindros encaixados com sua mao direita, retirando-o da plataforma de encaixe.
Educadora: Olhando para o cilindro que a bebé retirou diz: “Tirou!”. Bebé:
Coloca o cilindro que retirou novamente na superficie de encaixe, olhando para ele.
Educadora: Olhando para o cilindro que a bebé encaixou fala: “Botou!”

b) Educadora: Pega um dos cilindros que esta sobre o tatame e o encaixa em uma das
cavidades da base de madeira, a0 mesmo tempo em que diz: “Assim olha!” e olha

para o cilindro encaixado. Bebé: Olha para o cilindro que a professora encaixou e
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em seguida olha na direcdo de outro cilindro que esta encaixado na base, entdo solta
o chocalho que estava segurando com sua mao direita e com sua mao direita puxa o
cilindro retirando-o da base, olhando para ele. (Anteriormente a bebé ja havia
tentado retirar cilindros da base com a méo esquerda e néo havia conseguido)

¢) Educadora: Olha para a bebé e logo ap6s pega um cilindro que esta sobre o tatame

e 0 encaixa na superficie de madeira que compde o jogo de encaixe de cilindros, ao
mesmo tempo em que diz: “Vai aqui oh! Bota aqui!” e toca com seu dedo
indicador esquerdo sobre o cilindro que acabou de encaixar, olhando para o
cilindro. Bebé: Segue com o olhar o apontar da educadora e olha para o cilindro
encaixado. Em seguida leva o cilindro que esta em sua mé&o direita em direcéo a
superficie de encaixe e tenta encaixa-lo no local que a educadora indicou.

Como é possivel observar nos trechos descritos, verificam-se indicios das habilidades
intencionais da bebé, as quais refletem nos tipos de trocas interativas que vao se
estabelecendo com a educadora.

No que se refere aos estilos comunicativos e de fala da educadora dirigidos a bebé

nessa interacao apresenta-se no grafico 7 suas principais ocorréncias.

Gréfico 7. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagdo com a bebé aos

9 meses e 15 em situacdo de brincadeira estruturada.
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Observa-se no grafico 7 a frequéncia dos estilos comunicativos e de fala da educadora
em interacdo com a bebé aos 9 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada. Como
é possivel visualizar, os estilos de fala mais presentes foram os diretivos de atencéo,
assertivos e diretivos de instrucdo que geralmente estavam acompanhados de
comportamentos como manusear objeto em frente a bebé, apontar para objeto, mostrar
objeto e auxiliar a bebé a manusear objetos. Destacamos nesse recorte a ocorréncia de
feedback de aprovacdo da educadora, que indica uma resposta satisfatoria as agdes da bebé
na interacdo, bem como o comportamento de pegar objeto que era o foco do olhar da bebg,
que implica na atencdo da educadora a bebé e a leitura de sua intencéo.

Dentro do repertdrio comunicativo da educadora na interacdo também estiveram
presentes em menor frequéncia comportamentos para apreender a atencdo da bebé como
utilizar expressdes faciais, aproximar objetos a face da bebé e fazer sinais gestuais como
afirmar com a cabeca.

No que se refere as habilidades da bebé nesse recorte interativo, apresenta-se no
grafico 8 o que foi apreendido nesse periodo.

Gréfico 8. Habilidades sociocomunicativas da bebé em interacdo com a educadora aos 9

meses e 15, em situacdo de brincadeira estruturada
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O gréfico 8 apresenta as habilidades sociocomunicativas utilizadas pela bebé na
interacdo com a educadora nos seus 9 meses e 15 dias de vida. Para além da verificacdo dos
elementos mais frequentes, como a presenca de respostas ndo verbais adequadas, olhar para
objetos e acompanhar com o olhar o movimento de objetos, enfatizamos o surgimento de
habilidades como completar agOes e realizar tarefa meio-fim como importantes indicadores

da leitura de intencdes por parte da bebé nesse periodo do desenvolvimento.
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Diade 1:

Interacdo educadora-bebé em situacao de brincadeira livre, aos 12 meses

Nesse episodio interativo a educadora utilizou como recursos um jogo de encaixe de
circulos de emborrachado e um jogo de encaixe de formas geométricas. No que se refere a
categoria de andlise Episodios Interativos, foram verificadas variacdes na frequéncia de
ocorréncia entre os episodios de Atencdo Conjunta (n=34), de Engajamento Colaborativo
(n=14), Nao Atencao Conjunta (n=10) e Engajamento Triadico (n=9).

Os episodios de Atengdo Conjunta (duracdo de 231 segundos) em sua maioria foram
iniciados pela bebé ao manusear um objeto olhando para ele, 0 que provocou como resposta
da educadora o direcionamento de sua atencdo para 0 mesmo objeto. Houve também
episodios iniciados pela educadora que fez uso do gesto de apontar para um objeto, olhando
para ele e assim direcionando a atencdo da bebé para o referido objeto. No que se refere aos
Episddios de Engajamento Colaborativo, estes se caracterizaram, de maneira geral, por agdes
da educadora de apontar para um objeto, coordenando seu olhar entre ele e a bebé. Esses
comportamentos foram simultaneamente acompanhados pelo uso de diretivos de atencéo,
instrucdo e assertivos e envolvendo a bebé no uso compartilhado do referido objeto. A bebé,
por sua vez, engajou-se colaborativamente com a educadora fazendo o uso convencional do
objeto compartilhado e completando as a¢6es da educadora.

Os episodios de N@o Atencdo Conjunta foram marcados por ocasifes em que a
professora ndo obteve da bebé a atencdo onde ela solicitou, direcionou ou instruiu. No
entanto, é importante enfatizar que nessa observacdo verificaram-se cenas de Ndo Atencdo
Conjunta que, mesmo ndo havendo um foco compartilhado da diade em um elemento de
interesse mutuo, a bebé agiu de forma postergada aquilo que lhe foi solicitado, direcionado

ou instruido pela educadora, de modo que, embora no momento que a educadora solicitou ou
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direcionou a atencdo da bebé ndo tenha obtido sua resposta imediata, em momento posterior
demonstrou que havia compreendido a solicitacdo/instrucdo e realizou a acdo, o que também
pode indicar que a bebé entendeu ou interpretou a solicitacdo da professora. llustra essa
constatacao o trecho a seguir:

Educadora: Pega um circulo de emborrachado que estava sobre o tatame e 0 aproxima

da bebé, posicionando-o entre si e a bebé sobre o tatame e em seguida diz olhando para

a bebé: “Oto! (outro) Bota 6to (outro)! (Se referindo ao fato de que a bebé

anteriormente havia encaixado um circulo de emborrachado na base de encaixe do

jogo). Bebé: Nao olha para a educadora nem para o circulo que ela aproximou de si,
olha em diregdo ao tatame que contém pecas de encaixe sobre ele, enquanto segura um
circulo de emborrachado em sua mao direita. Educadora: Observa as agdes da bebé.

Bebé: Passados alguns segundos a bebé leva o circulo que esta em sua mao em direcéo

a base de encaixe de madeira, referido pela educadora anteriormente para a bebé

colocar outra peca, e tenta encaixa-lo.

A leitura desse trecho nos permite observar que, embora a bebé nédo tenha realizado a
instrucdo da educadora no momento imediato em que é requerida, ela o faz a posteriori,
revelando sua compreensdo da instrugcdo e demonstrando sua habilidade em realizar a tarefa.
Por outro lado, ressalta-se a acdo da educadora, que instrui a execucao de uma acdo possivel
de ser realizada pela bebé, dentro de seu repertorio de habilidades psicomotoras e cognitivas.

Além desse trecho, a educadora apresentou outros estilos de fala e comunicativos que

se encontram sintetizados no grafico 9.
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Grafico 9. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagcdo com a bebé aos
12 meses em situacdo de brincadeira livre.
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O grafico 9 demonstra os estilos comunicativos e de fala da educadora direcionados a
bebé na interacdo realizada aos 12 meses de vida da bebé. De acordo com o que se verifica,
os estilos de fala mais frequentes foram os diretivos de atencéo e de instrucao que, em geral,
foram utilizados concomitantes a comportamentos como manusear objetos em frente a bebg,
apontar para objetos e aproximar objetos da bebé com a finalidade de direcionar sua atencéo
a um foco de interesse. Evidenciamos no presente grafico a maior frequéncia de mencgdes de
feedbacks de aprovacdo, se comparados a etapa interativa antecedente. Essa maior
consisténcia de feedbacks de aprovacdo pode indicar a ampliacdo das agdes coordenadas
entre a educadora e a bebé no fluxo interativo.

Para ilustrar a presenca de feedbacks de aprovagdo verbalizados pela educadora,
demonstra-se um recorte da interagdo em que a bebé realiza uma acéo, a partir de um diretivo
de instrucdo, completa acBes e realiza tarefa meio-fim. Nesses trechos a educadora é

responsiva & bebé fazendo uso de feedback de aprovacgéo e sorrindo para ela.
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Educadora: Aponta com seu dedo indicador esquerdo para a superficie do quinto
cilindro vertical da base de encaixe de madeira, tocando-a com seu indicador a0 mesmo
tempo em que diz olhando para o cilindro vertical da base: “Aqui oh! Aqui!” Bebé:
Olha para o cilindro indicado pela professora e leva dois circulos que estdo em sua mao
direita em dire¢do ao quinto cilindro e os tenta encaixar. Em seguida segura o centro do
cilindro com sua mao esquerda (como forma de apoio) e pressiona 0s dois circulos
contra o cilindro com sua méo direita e entdo consegue realizar o encaixe. Educadora:

Observa sorrindo as a¢Bes da bebé e ao ver o encaixe do circulo no cilindro, fala:

“Eitaa! Isso! Inteligente!”.

Ademais, salientamos a maior frequéncia, comparada a etapa antecedente observada, de
comportamentos como sorrir para a bebé e seguir o olhar da bebé como expressbes de
reciprocidade nessas interacdes. Também estiveram presentes em menor frequéncia
comportamentos como a utilizacdo de expressoes faciais (n=5), cantar para a bebé (n=2),
oferecer objeto & bebé (n=1) e gestos de afirmacao com a cabeca (n=1).

No que se refere as habilidades sociocomunicativas da bebé durante as interagdes com
a educadora é possivel visualizar uma sintese destas no grafico 10 a seguir.
Gréfico 10. Habilidades sociocomunicativas da bebé em interacdo com a educadora aos 12

meses em situacao de brincadeira livre.
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No grafico 10 podem ser visualizados os tipos de habilidades sociocomunicativas da
bebé e suas respectivas frequéncias quando na interacdo com a educadora aos 12 meses, em
situacdo de brincadeira livre. O grafico demonstra maior frequéncia de habilidades como as
Respostas ndo verbais adequadas, bem como nas atividades de completar acOes, realizar
tarefas meio-fim e obedecer a ordens. Além disso, destaca-se o surgimento de habilidades
sociocomunicativas mais sofisticadas por parte da bebé, como imitar a¢bes da educadora,
lancar objeto em direcdo a educadora e aproximar objetos de si, 0 que sugere uma nova e
mais complexa forma de interagir com a educadora, evidenciadas pelas manifestacdes de suas

intencdes, bem como a apreensdo cultural de meios de comunicagdo pré-verbais.
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Diade 1:
Interacdo educadora bebé em situacdo de brincadeira estruturada, aos 12 meses e 15
dias
Nessa sessdo de observacao a educadora selecionou previamente 0s seguintes recursos

para interagir com a bebé: 1 jogo de encaixe de cilindros de madeira, composto por uma base
e cilindros de tamanhos e cores distintas para encaixar, 1 jogo de encaixe composto por uma
base de madeira com cilindros verticais nos quais os circulos coloridos de material
emborrachado devem ser encaixados e 1 um jogo de encaixe que continha uma base de
madeira e cilindros verticais para o encaixe de argolas de plastico.

O fluxo interativo permitiu verificar na categoria Episddios Interativos a maior
frequéncia de episddios de Atencdo Conjunta (n=32), seguidos de Nao Atencdo Conjunta
(n=20), Engajamento Triadico (n=7) e Engajamento Colaborativo (n=5). As cenas de
Atencdo Conjunta foram sempre iniciadas pela bebé, geralmente em situacdes em que ela
estava explorando algum objeto e a educadora se direcionava para o referido objeto e
contabilizaram o total de 226 segundos.

Ja no que se refere aos episddios de Nao Atencdo Conjunta observou-se, tal como
ocorreu no periodo antecedente, que, em determinados trechos da interacdo, mesmo quando a
bebé ndo demonstrava estar engajada com a educadora em uma atividade no momento
especifico em que sua atencdo era requerida, posteriormente realizava acOes articuladas ao
que a educadora instruia, tal como é possivel observar em um recorte interativo da diade:

Educadora: Aponta com seu dedo indicador esquerdo para o quarto cilindro vertical
do jogo de encaixe dos circulos de emborrachado, tocando em sua superficie cinco
vezes a0 mesmo tempo em que diz: “Aqui!”, olhando para o cilindro. Bebé: N&o olha
para a educadora nem para o cilindro apontado e tenta encaixar um circulo que esta em
sua mdo direita no terceiro cilindro vertical da base de madeira do jogo, enquanto

segura em sua mao esquerda outro circulo de emborrachado. Educadora: Ao observar



140

que a bebé ndo estd encaixando no cilindro que ela havia apontado, repete a acdo de
tocar na superficie (topo) do quarto cilindro vertical do jogo, durante 9 vezes, ao
mesmo tempo em que diz: “Aqui!”, alternando o olhar entre o cilindro e a bebé . Bebé:
Né&o olha para a educadora nem para o cilindro apontado. Segue encaixando o circulo
no terceiro cilindro vertical da base de madeira, olhando para ele. Segundos depois (4
segundos), apds encaixar o circulo, olha em direcdo ao cilindro que a professora
apontou, 0 pega, aproximando-o de seu corpo e tenta encaixar o circulo que estava em
sua méo esquerda no cilindro. Educadora: Olha para a bebé com um leve sorriso.

No que se refere aos episddios de Engajamento Triadico estes foram marcados por
acoes da bebé e da educadora estarem atentas a um objeto quando a beb& o manuseava, em
sua maioria precedido pelo apontar da educadora para esse objeto. Os episddios de
Engajamento Colaborativo ocorreram por meio de habilidades da bebé que estavam
coordenadas com as acOes da educadora, a exemplo do ato de completar a¢des da educadora,
ambas compartilhando e coordenando papéis conjuntamente.

Em relacdo aos estilos comunicativos e de fala da educadora dirigidos a bebé nessa

interacdo, o grafico 11 explicita a sintese destes nesse periodo.

Gréfico 11. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com a bebé

aos 12 meses e 15 dias em situacédo de brincadeira estruturada.
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O grafico 11 apresenta os tipos de fala e comunicativos da educadora em interacdao
com a bebé aos 12 meses e 15 dias. Podem ser notados como mais frequentes os diretivos de
atencdo, assertivos e diretivos de instrucdo, os quais eram acompanhados pelo manuseio de
objetos em frente & bebé, ao apontar para objetos e ao mostrar objetos & bebé. E digno de
mencdo ainda que nessa interacdo houve uma presenca significativa de cenas em que a
educadora ficou observando as ac¢Ges da bebé, sem interferir em suas agdes, 0 que pode ter
influenciado nos desdobramentos dos episédios interativos.

Além disso, estiveram presentes em menor frequéncia 0os comportamentos de fazer
expressoes faciais (n=3), gesto de estender as maos como forma de perguntar (n=2), gesto de
afirmacao com a cabega (=2), aproximar objeto da bebé (n=2), pegar objeto que a bebé esté
olhando (n=1) e auxiliar a bebé a manusear convencionalmente um objeto (n=1).

No que tange ao conjunto de habilidades sociocomunicativas utilizadas pela bebé em
interacdo com a educadora no periodo etério dos 12 meses e 15 dias, explicita-se no gréfico

12 os tipos e frequéncias.

Gréfico 12. Frequéncia das habilidades sociocomunicativas da bebé em interacdo com a

educadora aos 12 meses e 15 dias em situacao de brincadeira estruturada.
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O presente grafico retrata quantitativamente as habilidades sociocomunicativas da
bebé em interacdo com a educadora em episodio de brincadeira estruturada aos 12 meses e 15
dias de vida. Conforme ¢é possivel visualizar, a bebé apresentou um repertério
sociocomunicativo mais amplo e consistente, sendo possivel destacar respostas ndo verbais
adequadas ao que Ihe era requerido, pegar objetos oferecidos pela educadora, puxar objetos
em sua direcao além de atos mais sofisticados como seguir a direcdo do olhar da educadora
e imitar acOes da educadora, que implicam em um modo mais refinado de percepgéo e

compreenséo do outro.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 7 meses:

As observacg0es realizadas com essa diade também ocorreram no espago denominado
brinquedoteca do Centro de Referéncia em Educacdo Infantil (CREI) em que a bebé
frequentava e a educadora atuava. A representacdo grafica do ambiente das videogravacgoes e
0 posicionamento da diade e da pesquisadora estdo expostos na figura 4. Pontua-se que, do
mesmo modo que ocorreu com a diade 1, a posi¢do da pesquisadora, da educadora e do bebé
variaram durante as observagdes, respeitando a movimentacdo do bebé nas interagdes, sendo

a representacdo apresentada indicativa do posicionamento inicial da diade e da pesquisadora.

Figura 4. Local de realizacdo das videogravagdes da diade 2 e posicionamento da diade e da

pesquisadora

Ao observar a diade nesse periodo etario em situacdo de brincadeira livre verificou-se
que a educadora utilizou como recursos para interagir com o bebé um jacaré de plastico com
rodinhas, dois telefones de plastico, um caminhdo de brinquedo, bolinhas coloridas de

plastico e um cavalinho de madeira.
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No que se refere a categoria Episddios Interativos identificou-se maior frequéncia de
episddios de Nao Atencdo Conjunta (n=28) e a ocorréncia de Engajamentos diadicos (n=7).
Nessa interacdo ndo emergiu episoédio de atencdo conjunta triadica. A analise do fluxo
interativo permitiu verificar que os Episédios de N&o Atengdo Conjunta se constituiram
majoritariamente por eventos em que a educadora chamou o bebé pelo nome, cantou em sua
direcdo, bateu palmas, apontou para objetos e falou olhando para o bebé em busca de sua
atencdo, porém o bebé olhava para outra dire¢éo, ndo sendo responsivo a ela. Na tentativa de
redirecionar a atengé@o do bebé para seu foco de interesse, a educadora fez uso de diretivos de
atencdo, solicitagdes e diretivos de instrugdo acompanhados de agdes como cantar,
manusear objetos em frente ao bebé, soltar beijos para o bebé, falar em falsete e fazer gestos
de ‘dar tchau’, com expressdes faciais. Em resposta as iniciativas da educadora, o bebé
engajou-se de forma diadica quando ela fez uso de gestos como chamar, acenar, quando
cantou gesticulando, soltando beijos, pegando nas mé&os do bebé e o movimentando e
dancando com ele durante as cangdes. Em todos esses episddios a professora olhou para o
bebé expressivamente, apresentando uma face interativa. Para ilustrar um desses episodios
descreve-se a seguir um recorte da interagéo:

Educadora: Canta olhando para o bebé enquanto move as maos do bebé que estdo
segurando em seus dedos polegares para a direita e para a esquerda: “J. ndo lava o pé,
ndo lava porque ndo quer, ele mora la na lagoa, ndo lava o pé porque ndo quer, mas
que chulé!”. Bebé: Olha fixamente para a educadora. Educadora: Solta a méo
esquerda do bebé do seu polegar direito e acena (gesto de dar tchau) em direcdo ao
bebé, sorrindo. Em seguida fala olhando para o bebé: “Dé tchau!” “Tchau!” a0 mesmo
tempo em que acena para 0 bebé. Logo em seguida solta dois beijos para o bebé e
depois fala “Ihhh!”. Bebé: Segue olhando fixamente para a educadora durante 4

segundos. Educadora: Segura nas méos do bebé e as eleva, fazendo-o esticar os bracos
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e movimenta as maos do bebé para cima e para baixo ao mesmo tempo em que comeca

a cantar: “Meu pintinho amarelinho, cabe aqui na minha mdo”. Nesse momento abre a

méo direita do bebé apontando com seu indicador direito para o centro da mao do bebé

e segue cantando olhando para o bebé: “Quando quer comer bichinhos, com seus

pezinhos ele cisca o chdo” e segura novamente as médos do bebé e as balanga para a

direita e esquerda. Bebé: Segue olhando fixamente para a educadora.

Foi possivel observar ainda as respostas do bebé as iniciativas da educadora a partir da
presenca de respostas ndo verbais adequadas (n=18), caracterizadas sobretudo por situagdes
em que a educadora chamou a atencdo do bebé a partir de um diretivo de atencéo e ele olhou,
ou quando mostrou determinado objeto ao bebé e ele olhou para o objeto. Além disso, foi
possivel notar que o bebé em alguns episoddios ja explorava convencionalmente alguns
brinquedos, por exemplo, movendo carrinhos no chdo para frente e para trds, demonstrando a
apreensao cultural do uso de objetos.

Para uma visualizacdo mais precisa sobre os elementos envolvidos na interacéo,
apresenta-se a seguir no gréfico 13 os estilos de fala e comunicativos da educadora dirigidos

ao bebé no fluxo interativo.

Gréfico 13. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 7 meses em situacdo de brincadeira livre.
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O gréafico 13 exibe a frequéncia dos estilos de fala e comunicativos da educadora em
interacdo com o bebé aos 7 meses em situacdo de brincadeira livre. Pelo gréfico, observa-se
maior ocorréncia de diretivos de atencdo e solicitacbes acompanhados por comportamentos
como manusear objetos em frente ao bebé, soltar beijos, acenar, auxilia-lo no manejo de
objetos e bater palmas. A educadora também fez uso de assertivos, comentarios, feedbacks
de aprovagdo auxiliada por acdes como, pegar o bebé nos bragos (n=4), gesto de chamar
(n=4), apontar para objeto (n=3), aproximar objeto do bebé (n=3) e sorrir para o bebé
(n=3).

Em relagdo as habilidades sociocomunicativas do bebé no processo interativo,

apresenta-se a seguir o grafico 14 que engloba as a¢des realizadas e frequéncia relacionadas.

Gréfico 14. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 7

meses em situacgao de brincadeira livre.
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Apresenta-se no grafico 14 as habilidades sociocomunicativas do bebé aos 7 meses
em interacdo com a educadora em situacao de brincadeira livre. Por meio do grafico observa-
se maior frequéncia de respostas ndo verbais adequadas, seguidas das a¢cdes como se inclinar
em direcdo a objetos para pega-los, acompanhar com o olhar o0 movimento de objetos

(fundamental para o estabelecimento de interacBes com atencao conjunta), olhar para objetos



147

que a educadora lhe apresenta, estender os bracos para pegar objetos da médo da educadora
e se mover para pegar objetos. Dentre as habilidades mencionadas destacamos as respostas
ndo verbais adequadas, caracterizadas pela responsividade do bebé a uma iniciativa da
educadora, a exemplo de olhar para onde ela solicita, indicios da interpretacdo do ato

comunicativo da educadora.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 7 meses e 15 dias

Na segunda observacao da diade, desta vez em situacdo de brincadeira estruturada, a
educadora elegeu um recurso denominado “caixa surpresa” para interagir com o bebé. Esse
recurso consistia em uma caixa decorada em material emborrachado contendo um orificio
pelo qual ela retirava objetos de seu interior e 0s apresentava ao bebé. Os objetos contidos no
interior da caixa foram: um chocalho de madeira e aluminio, outro chocalho em formato de
argola, que também tinha a funcdo de mordedor e possuia argolas menores em sua volta, e
duas bolinhas pequenas de plastico.

Em relacdo as categorias de Episddios Interativos, houve maior frequéncia de
episodios de Nao Atencdo Conjunta (n=25), bem como foi possivel observar episodios de
Atencdo Conjunta (n=2/ duragdo de 11 segundos no total). As situacdes de N&o Atencéo
Conjunta foram caracterizadas por cenas em que a educadora manuseou objetos em frente ao
bebé, aproximou objetos do bebé fazendo uso de diretivos de atencdo e de instrugdo,
solicitagdes e apresentou objetos que ndo obtiveram o foco de atencéo do bebé.

Foi possivel identificar a ocorréncia de dois episédios de Atencdo Conjunta nesse
recorte interativo, composto por cenas em que a educadora apresentou um objeto ao bebé e
ambos compartilharam o foco do olhar para esse objeto. Durante esses episédios verificou-se
que a educadora apresentou um objeto ao bebé, sorriu para ele e forneceu um feedback de
aprovacdo, em resposta aos comportamentos do bebé de olhar para o objeto e explora-lo, tal
como ilustra o trecho a seguir.

Educadora: Balanca levemente o chocalho dentro da caixa de emborrachado e o vira
de ponta cabeca, de modo que comeca a retira-lo de dentro da caixa lentamente com o
cabo para cima, olhando para o chocalho. Bebé: Olha atentamente para o orificio no

centro da superficie da caixa e observa o cabo do chocalho aparecendo, entdo pega com
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sua médo esquerda o cabo do chocalho da mao da educadora e o retira da caixa, olhando
para o chocalho. Ao retirar o chocalho da caixa o balanca olhando para ele.
Educadora: Olhando para o chocalho e sorrindo diz: “EEEE!!! Conseguiu!”. Bebé e
educadora olharam conjuntamente para o chocalho durante 8 segundos enquanto ele
era retirado da caixa. Educadora: observa o bebé balancando o chocalho ao mesmo
tempo em que diz: “Conseguiu pegar o chocalho num foi J!” Bebé: Olha para a
educadora sorrindo e balanca o chocalho com sua mao direita.
Ainda nessa interagdo bebé e educadora se engajaram em trés intera¢Ges diddicas. Nelas
a educadora cantou e manuseou objetos em frente ao bebé. E fundamental pontuar que foram
identificadas configuragdes nessa interacdo diddica ndo presentes anteriormente, a exemplo
da emergéncia das vocalizagGes por parte do bebé, sobretudo em situacdes em que a
educadora lhe solicitava algo, bem como a atribuigédo de significado por parte da educadora
em resposta as acdes do bebé, demonstrando reciprocidade no fluxo interativo. llustra-se a
seguir alguns recortes desses elementos:
Educadora: Balanca o chocalho em frente ao campo de visdo do bebé, olhando para o
bebé e diz: “O que foi que J. encontrou na caixa surpresa o que foi?”. Bebé: Olha
para a educadora e diz: “Fee” (vocaliza¢do). Educadora: Olhando para o bebé, sorri,
abre bem seus olhos e movendo a cabega para cima e para baixo fala em falsete: “Hein
0 que foi? Hein o que foi minha tia? Sim o que foi?” Bebé: Olhando para a educadora
sorri e diz: “Eeen” (vocalizagéo)
Bebé: Fica na posi¢do de engatinhar e diz “Hen” (vocalizacdo) e olha em direcdo a
porta da brinquedoteca. Educadora: Olha para a porta (mesma dire¢do que o bebé esta
olhando) e diz: “Hein? O chocalho?” e em seguida volta a olhar para o bebé e diz: “E
o chocalho ¢ J?” Bebé: Olha para a educadora. Educadora: Fala olhando para o bebé

e balanca sua cabeca em sinal afirmativo “E é o chocalho! Pega! Pega J!”’
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No trecho acima, identificam-se vocalizacdo utilizada concomitantemente a um
comportamento do bebé e atribuicdo de significado por parte da educadora. Para além dos
referidos elementos, o processo interativo foi marcado por um maior nimero de Respostas
nao verbais adequadas (n=40) por parte do bebé, que ocorreu, de maneira geral, em cenas
que ele olhou para o local que a educadora direcionou sua atengéo ou quando realizou ag0es
solicitadas por ela. Observou-se ainda que a educadora buscou recorrentemente nessa
interacdo mediar o uso convencional dos objetos escolhidos por ela, tendo auxiliado o bebé a
mover o chocalho e a langar bolinhas de plastico em sua direcdo. Nessas trocas interativas, a
educadora fez uso de variados elementos para dirigir a atencdo do bebé. O grafico abaixo

demonstra os estilos comunicativos e de fala utilizados pela educadora na interagao.

Gréfico 15. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 7 meses e 15 dias em situacao de brincadeira estruturada.
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Exibe-se no gréafico 15 os estilos de fala e comunicativos da educadora em interacéo
com o bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 7 meses e 15 dias. Foram observadas
maiores frequéncias de diretivos de atencdo e instrucdo, consonantes a comportamentos
como manusear objeto em frente ao bebé, sorrir e cantar para o bebé, lancar objetos na
direcdo do bebé e auxilia-lo no uso convencional deles, comportamentos que demarcam
meios de facilitar a aprendizagem cultural do bebé.

Para além de tais configuragcdes também compareceram as solicitagdes, assertivos,
feedbacks de aprovacgdo, utilizados concomitantemente aos comportamentos de aproximar
objetos do bebé, falar em falsete e fazer expressdes faciais.

Foi possivel também observar nessa interacdo o surgimento da atribuicdo de
significado por parte da educadora as acGes do bebé, que denota uma interpretagdo da
educadora dirigida a um comportamento do bebé, atribuindo um sentido. Um exemplo desse
comportamento pode ser visualizado no trecho que se segue:

Bebé: Olha em direcédo a porta da brinquedoteca a sua frente e abre a boca (bocejando).

Educadora: Olha para o bebé e diz: “Td com soninho né? Dormiu pouco num foi?”

As atribuicdes de significados nas trocas interativas sdo relevantes para o
desenvolvimento infantil. Conforme afirma Carmargo (2013), essas atribui¢des auxiliam o0s
adultos a regularem seus comportamentos de acordo com as pistas enviadas pelos bebés,
favorecendo os aspectos bidirecionais na interacéo.

A respeito das habilidades sociocomunicativas do bebé nesse recorte interativo,

apresenta-se no grafico 16 a sintese dos resultados observados.
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Grafico 16. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 7

meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada.
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O gréfico 16 demonstra as habilidades sociocomunicativas do bebé& em interacdo com
a educadora aos 7 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada. Observa-se maior
frequéncia de respostas ndo verbais adequadas, caracterizadas pela responsividade do bebé a
um comportamento ou fala da educadora, a exemplo de direcionar seu olhar para o local em
que sua atencdo é requerida. Esse tipo de habilidade pode ser interpretada como indicio da
compreensdo do bebé as solicitagbes/ instrugdes do outro social. Além desta habilidade o
bebé também se moveu em direcdo a objetos para pega-los, fez vocalizacbes, sorriu para a
educadora, acompanhou com o olhar o movimento de objetos e lancou objeto em direcéo a

educadora.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 9 meses

As interacOes realizadas nesse periodo incluiram a utilizacdo de trés livros infantis
com fantoches, dois livros sensoriais e um livro de banho. Foi possivel identificar na
categoria de Episodios Interativos maior frequéncia de episodios de Ndo Atencdo Conjunta
(n=46), seguidas de Atencdo Conjunta (n=16/ duracdo total de 93 segundos) e Engajamento
Triadico (n=15).

Os Episodios de N&do Atencdo Conjunta se caracterizaram por eventos nos quais a
educadora e o0 bebé focavam a atencdo em diferentes objetos e em situa¢des nas quais o bebé
explorava um objeto, balangando-o, olhando para ele, e a educadora tentava fazer o contato
visual com o bebé e direcionar sua atengdo para outro objeto, porém o bebé& permanecia sem
olhar para a educadora ou para o local que ela direcionava sua atenco. E relevante enfatizar
que nesse recorte interacional a educadora utilizou diversos livros infantis para estabelecer o
contato com o bebé, e a leitura, o apontar para imagens do livro, o uso de diretivos de
atencdo e a aproximacao do livro a face do bebé foram meios frequentemente utilizados pela
educadora na busca de direcionar a atencdo do bebé para o objeto. Ilustra-se uma das cenas
de Nao Atencdo Conjunta no recorte da observagéo a seguir:

Educadora: Abre um livio em frente ao plano de visdo do bebé e sorrindo diz

alternando o olhar entre o livro e o bebé: “Olha J! Olha o sapo!” Bebé: Néao olha para

a educadora nem para o livro apresentado, olha em direcdo a outros livros que estdo

sobre o tatame a sua frente.

Evidencia-se no recorte aqui analisado a identificacdo do surgimento de episodios de
Engajamento triadico, bem como a significativa presenca de episodios de Atencdo Conjunta.
Esses episddios foram iniciados pela educadora a partir de comportamentos como o gesto de

apontar para alguma imagem do livro, acompanhado de um diretivo de atencéo ou quando a
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educadora mostrava um novo livro e direcionava a atencdo do bebé para ele por meio de
diretivos ou de a¢cdes como aproximar o livro a face do bebé. Descreve-se a seguir um dos
trechos da observacdo que representa a maior parte dos episodios de engajamento triadico da
diade:
Educadora: Com um livro posicionado em frente ao campo de visdo do bebé aponta
com seu indicador direito para imagens que contém no livro, alternando o olhar entre o
livio e 0 bebé& ao mesmo tempo em que diz: “Olha o elefante! Oh! Eu acho que é
assim, o elefante usou sua tromba olha!” Bebé: Olha para o livro que a educadora esta
apresentando e toca sobre a imagem que a educadora apontou. Educadora: Olhando
para a direcdo que o bebé apontou diz: “Tocou na tromba do elefante!”. Em seguida
olha para o bebé e sorri.

Os estilos comunicativos da educadora, bem como seus comportamentos
sociocomunicativos em interacdo com o bebé aos 9 meses em situacdo de brincadeira livre
podem ser visualizados no grafico 17 na sequéncia.

Gréfico 17. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagdo com o bebé

aos 9 meses em situacdo de brincadeira livre
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Apresenta-se no grafico 17 os estilos de fala e comunicativos da educadora em
interacdo com o bebé em situacdo de brincadeira livre aos 9 meses de vida do bebé.
Observam-se como mais frequentes os diretivos de atencdo, seguidos de assertivos e
solicitagdes, que em sua maioria estiveram acompanhados por comportamentos como
manusear objetos em frente ao bebé, aproximar objetos ao bebé, ler para o bebé, apontar
para objetos, sorrir para o bebé, olhar para o bebé, falar em falsete, fazer onomatopéia,
mostrar objetos, cantar para o bebé e atribuir significado.

Salienta-se nessa interacdo a presenca das falas em falsete e do uso de onomatopéias
por parte da educadora, os quais séo compreendidos como essenciais para as vocalizagoes
iniciais de bebés, bem como para direcionar ou redirecionar sua atencéo, sobretudo nos seis
primeiros meses de vida do bebé.

Para além dos elementos expostos, também estiveram presentes os diretivos de
instrucdo, comentarios, feedback de aprovacéo e confirmacéo, assim como comportamentos
tais como distanciar objetos do bebé (n=2), auxiliar o bebé a pegar objetos (n=1), e cantar
para o bebé (n=1).

No tocante as habilidades sociocomunicativas do bebé durante a interacdo, visualiza-se

no grafico 18 em seguimento os tipos e frequéncias.

Gréfico 18. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 9

meses em situacao de brincadeira livre.
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O grafico 18 exibe as habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a
educadora aos 9 meses em situacdo de brincadeira livre. Demonstra-se a maior frequéncia de
Respostas ndo verbais adequadas (n=74), que se caracterizaram por comportamentos como
olhar para objetos que a educadora mostrou, vocalizar em resposta a uma solicitacéo e
acompanhar com o olhar o movimento de objetos que a educadora utilizou para apreender
sua atencdo. Esses comportamentos revelaram maior reciprocidade do bebé aos
comportamentos da educadora quando comparados as etapas antecedentes observadas. Além
dessas habilidades também estiveram presentes o olhar para objeto apresentado pela
educadora, se mover em direcdo a objetos para pegé-los, sorrir para a educadora,

acompanhar com o olhar o movimento da educadora e vocalizar.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 9 meses e 15 dias

Essa interacdo foi demarcada pela escolha prévia de trés recursos infantis por parte da
educadora, a qual elegeu como objetos para interagir com o bebé 1 livro de capa dura que
continha em seu centro um fantoche no formato de um gato, 1 livro de plastico, denominado
de livro de banho, e 1 livro em material de tecido que tinha anexado em sua brochura um
chocalho, o qual também possuia a funcdo de mordedor. Durante a interagdo, a educadora,
mesmo havendo acordado sobre o uso apenas de trés recursos, pegou outros livros numa
estante que havia na brinquedoteca.

No que se refere a categoria Episddios Interativos, essa foi demarcada por maior
quantidade de episodios de N&do Atengdo Conjunta (n=29) se comparados aos de Atencao
Conjunta (n=8/duracao total de 51 segundos) e Engajamento Tri&dico (n=6).

Os episodios de Ndo Atencdo Conjunta ocorreram de maneira geral em situaces em
que a educadora chamava a atenc¢do do bebé por meio de diretivos e apontava para um livro
que manuseava em frente ao bebé e este, por sua vez, olhava para outra direcdo, explorava
objetos e se movia em direcdo a objetos de seu interesse. Para reestabelecer a atencdo do
bebé, a educadora recorreu principalmente ao uso de diretivos de atencdo e solicitagdes
concomitantes a acfes como manusear objetos em frente ao bebé e aproximar objetos a face
do bebé.

As situactes de Engajamento Triadico e Atencdo Conjunta se caracterizaram em sua
maioria por episodios em que a educadora leu para o bebé, apontou para imagens do livro em
consonancia ao uso de diretivos e de uma entonacdo marcada. Ilustra-se um desses episodios

no trecho que se segue:
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Educadora: L& para o bebé&: “..mas estou sempre aqui! A noite eu sou a lua!”. Em

seguida aponta para uma imagem do livro com seu dedo indicador direito e diz: “Olha

a lua!”, alternando o olhar entre o livro e o bebé. Na sequéncia vira a pagina do livro e

continua lendo e olhando para o livro: “Boa noite coelhinho durma bem!” (fala com

entonacdo). Bebé: Olha atentamente para o livro que a professora lhe apresenta

(durante 4 segundos). Na sequéncia o bebé pega com sua mao direita a pagina do livro

olhando para ele. Educadora: Olha para o bebé, sorri e diz: “Eiita!” (fala com

entonacéo).

Para além do exposto, € importante mencionar que, embora a educadora tenha
escolhido livros para interagir com o bebé, houve um dos livros que continha um fantoche em
seu centro, o qual ela ndo explorou o recurso, mesmo sendo um objeto que recorrentemente o
bebé olhava para ele.

Para visualizar os estilos de fala e comunicativos da educadora em interagdo com o

bebé nesse recorte interativo, expde-se o grafico 19 a seguir:

Graéfico 19. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 9 meses e 15 dias em situacao de brincadeira estruturada
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O grafico 19 apresenta a frequéncia dos estilos de fala e comunicativos da educadora
em interacdo com o bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 9 meses e 15 dias de
vida do bebé. Tal como se observa, houve a presenca mais expressiva de diretivos de atencéo
acompanhados de a¢Ges como manusear objeto em frente ao bebé e aproximar objetos ao
bebé. Dentre os elementos dispostos no grafico 19, salientamos a presenga do comportamento
da educadora de olhar para a direcdo que o bebé olha, ndo presente nas interacdes
antecedentes.

Apesar do surgimento desse comportamento, ndo foi possivel verificar que a educadora
produziu desdobramentos a partir deles, tais como fazer a leitura da intengdo do bebé em
olhar para determinados objetos. Compuseram esse recorte interativo ainda as solicitagdes,
assertivos, diretivos de instrucdo, feedbacks de aprovacdo, diretivo de controle, comentério,
atrelados a comportamentos como olhar para o bebé, ler para o bebé, falar em falsete, sorrir
para o bebé, apontar para objeto, mostrar objeto, fazer onomatopéia, tocar no bebé com
objeto, cantar para o bebé, vocalizar com objeto, auxiliar o bebé no manejo de objetos, olhar
na direcdo que o bebé olha.

Sobre as habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora, é

possivel observa-las no grafico 20 em seguimento.

Gréfico 20. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 9

meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada
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Expde-se no grafico 20 as habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a
educadora aos 9 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada. Verifica-se a
permanéncia das habilidades ja presentes na etapa antecedente, sendo mais frequentes as
repostas ndo verbais adequadas, seguidas do olhar para objeto apresentado pela educadora, se
mover em direcdo a objeto para pega-lo, acompanhar com o olhar o movimento da educadora e

sorrir para a educadora.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 12 meses

Nessa idade a educadora interagiu com o bebé utilizando trés bonecos, quatro livros
infantis e um cesto de brinquedos com diversos bichos de pellcia. A partir da andlise da
categoria Episddios Interativos identificaram-se 0s seguintes elementos: maior frequéncia de
Episddios de Nao Atencdo Conjunta (n=22), seguidos dos Episddios de Atencdo Conjunta
(n=9/ duracéo total de 39 segundos) e Engajamento Triadico (n=6).

Os episodios de Nao Atengdo Conjunta foram evidenciados por trechos da interagdo
nos quais educadora e bebé fizeram diferentes atividades e olharam para locais distintos.
Salienta-se que algumas cenas foram marcadas pela iniciativa do bebé em interagir com a
educadora a partir de habilidades como apontar para um objeto ou vocalizar olhando para a
educadora e esta Ultima ndo ser responsiva ao bebé, de modo a provocar uma descontinuidade
no fluxo interativo. Nesses episddios a educadora requeria a aten¢do do bebé para um objeto
de seu préprio interesse. llustra uma dessas cenas o trecho interativo que se segue:

Educadora: Segurando um livro diante do campo de visédo do bebé e alternando seu
olhar entre o livro e 0 bebé diz: “Olha J. o passarinho!”. Em seguida apresenta a
imagem do passarinho ao bebé, apontando para a imagem com seu dedo indicador.
Bebé: Nao olha para a educadora nem para o livro que ela Ihe apresenta, olha em
direcdo a uma cesta de brinquedos que estd a sua direita, aponta com seu dedo
indicador para ela e em seguida olha para a educadora, ainda apontando para a cesta,
ao mesmo tempo em que vocaliza: “ou!” Educadora: Olha para o bebé e continua
apresentando o livro diante dele e fala olhando para o bebé: “4 folha da joaninha
olha!”, mostrando o livro no campo de visdo do bebé. Bebé: N&o olha para a educadora

nem para o livro, engatinha em direcéo a cesta de brinquedos que esta a sua direita.



162

No que se refere aos Episodios de Atencdo Conjunta, a maioria deles foi composto
por situacdes em que a educadora apresentou um objeto ao bebé fazendo uso de diretivos de
atencdo e o bebé olhou para o objeto, vocalizou em sua direcdo e em seguida explorou o
objeto.

As cenas de Engajamento triddico englobaram agdes da educadora de apontar para
um objeto ou apresenta-lo em frente ao bebé e o bebé olhar para ele, vocalizar e manusear o
objeto em conjunto com a educadora, compartilhando a atividade.

No que tange aos estilos de fala e comunicativos da educadora durante a interacao, o

grafico 21 a seguir apresenta detalhadamente a frequéncia deles.

Gréfico 21. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 12 meses em situacao de brincadeira livre.
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O grafico 21 expde os estilos de fala e comunicativos utilizados pela educadora em
interacdo com o bebé aos 12 meses em situacdo de brincadeira livre. Conforme se visualiza,
foram mais frequentes os diretivos de atencao, seguidos de assertivos, solicitacOes e diretivos
de instrucéo, utilizados concomitantemente a comportamentos como manusear objetos em
frente ao bebé, mostrar objetos, aproximar objetos do bebé, sorrir para o bebé, falar em
falsete ou com pausa e apontar para objetos.

Evidencia-se nesse recorte, de maneira particular, que a educadora ao olhar na direcéo
que o bebé olhou, comecou a iniciar episddios interativos a partir desse foco atencional do
bebé, acdo que mobilizou cenas de atencdo conjunta e engajamento triadico.

Em relacdo as habilidades sociocomunicativas do bebé na interacdo, é possivel

visualizar no gréafico 22 seus tipos e frequéncias.

Gréfico 22. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interagdo com a educadora aos 12

meses em situacao de brincadeira livre.
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O gréfico 22 exibe as habilidades sociocomunicativas apresentadas pelo bebé ao
interagir com a educadora aos 12 meses em situacdo de brincadeira livre. Foram observadas
habilidades comunicativas do bebé que envolveram, além do foco conjunto com a educadora
a um terceiro elemento mediado linguisticamente por ela, atos qualitativamente mais
sofisticados como o gesto de apontar, que emergiu pela primeira vez na interacdo, bem como
a imitacdo. Observou-se ainda um numero expressivo de Respostas ndo verbais adequadas,
que incluiram comportamentos realizados pelo bebé em resposta a uma iniciativa da
educadora, a exemplo de olhar na direcdo que a educadora apontou. Também se verificou a
presenca frequente de vocalizagOes, as quais foram acompanhadas de gestos como oferecer
um objeto a educadora e do gesto de apontar, indicando a intencionalidade comunicativa. As
vocalizacGes ocorreram também como forma de respostas as solicitagfes da educadora, razéo
pela qual emergiu a habilidade Resposta verbal adequada.

Para além dessas habilidades, ainda foram presentes as agdes como se mover em
direcdo a objetos para pega-los, pegar objetos da mdo da educadora, sorrir para a
educadora, pegar objeto oferecido pela educadora, oferecer objeto a educadora, puxar
objeto para perto de si, acompanhar com o olhar o movimento da educadora e realizar
tarefa meio-fim, que demarcam uma nova configuragdo no modo de relacionamento com o

outro social.
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Diade 2:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 12 meses e 15

dias

Essa interacdo foi mediada a partir de trés recursos previamente selecionados pela
educadora, quais sejam: 1 jogo de encaixe de circulos coloridos, composto por 1 base
retangular de madeira contendo 5 cilindros verticais em que se encaixavam circulos coloridos
de madeira nos cilindros da base, 1 jogo de encaixe de argolas de plastico, composto por uma
base de madeira em formato de cruz, contendo 5 cilindros verticais e argolas de plastico para
0 encaixe nos cilindros, e 1 jogo educativo de coordenagdo motora, composto por um painel
de madeira com a imagem de um palha¢o e uma abertura em circulo no local da boca do
palhaco. Nessa abertura em circulo o objetivo era acertar a boca do palhago com bolinhas de
plastico, as quais passam pela abertura da boca do palhaco. O painel estava apoiado em dois
retangulos de madeira sobre o chéo.

A categoria Episodios Interativos foi caracterizada nesse recorte por uma inverséo na
frequéncia da ocorréncia dos episodios. Diferentemente do que ocorreu nas sessdes anteriores
dessa diade, verificou-se pela primeira vez, mais episddios de Atengdo Conjunta (n=12/
duracdo de 69 segundos) do que de Nao Atencdo Conjunta (n=11). Também se observou um
novo tipo de episodio interativo, além do engajamento triadico (n=5), designado
engajamento colaborativo (n=2).

Os episddios de Atencdo Conjunta nessa interacdo foram em sua maioria iniciados
pelo bebé, geralmente em situacdes em que ele pegou um objeto e realizou o encaixe dele e a
educadora observou suas acdes e foi responsiva a ele por meio de feedbacks de aprovacéo.

Um trecho representativo dessas cenas € exposto a seguir:
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Educadora: Olha para o bebé e fala com entonagdo: “J! (nome do bebé)” e sorri.

Bebé: Olha para a educadora, sorri e logo ap6s pega um circulo de madeira que esta

sobre o tatame e o leva em direcdo ao terceiro cilindro vertical da base do jogo de

encaixe a sua frente, olhando para o circulo que esta encaixando. Educadora: Olha
conjuntamente com o bebé para o circulo que ele tenta encaixar no terceiro cilindro

vertical da base do jogo e diz: “Rapaz inteligente J! Muito bem!” Bebé: Realiza o

encaixe do circulo no terceiro cilindro vertical da base do jogo e permanece olhando

para o circulo que conseguiu encaixar. Educadora: Olha para o bebé e batendo palmas
em direcdo a ele diz: “Parabéns J! Parabéns!”.

J& os episodios de Nao Atencao Conjunta ocorreram em situagdes em que o bebé estava
atento a algum objeto, explorando-o e a educadora requeria sua atengdo para outros objetos e
ele permanecia com o foco atencional em seu objeto de interesse, bem como em cenas em
que o bebé indicava, a partir de habilidades como o gesto de apontar com vocaliza¢Ges ou
com a direcdo do olhar para algum objeto de seu interesse e a educadora ndo era responsiva
as suas iniciativas, e tentava redirecionar a atencdo do bebé para outro foco, provocando
descontinuidade no fluxo interacional.

As cenas de Engajamento Triadico foram observadas a partir das ac6es da diade sobre
0 jogo de encaixe de circulos coloridos e do jogo educativo de coordenacdo motora que
foram apresentados ao bebé pela educadora. No manuseio dos referidos recursos o bebé
pareceu compreender o objetivo dos jogos, repetindo diversas vezes o encaixe, alternando seu
olhar com a educadora e alternando papéis com ela, na medida em que esperava a educadora
reposicionar os objetos de encaixe, observando suas acfes, para repetir o ato de encaixe,
sendo sua acdo referenciada pela educadora. Interacdes desse tipo sdo exemplos da acdo
mediadora da educadora que favorecem a construcdo mais bem elaborada das relagdes entre

meios e fins de uma atividade na qual o bebé assume um papel ativo na interacgéo.
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Em relacdo aos episddios de Engajamento colaborativo, primeira vez presentes na
interacdo da diade, observou-se que emergiram a partir do compartilhamento do uso dos
recursos utilizados e direcionados a resolucdo de problemas. Nessas situacdes, a educadora
fornecia ao bebé instrucdes que provocavam respostas ndo verbais adequadas, tais como o
uso convencional de objetos. Observou-se ainda uma alternéncia de papéis na utilizacdo dos
recursos: enquanto o bebé realizava o encaixe, a educadora apontava e dava instrugdes
verbais que eram compreendidas pelo bebé. Nesse interjogo interacional o bebé fez uso de
gestos como o apontar, coordenado com vocaliza¢des e houve a reversao de papéis durante a
interagdo com o brinquedo.

Descreve-se no grafico 23 a seguir os estilos de fala e comunicativos utilizados pela

educadora nesse recorte interativo.

Gréfico 23. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 12 meses e 15 dias em situagdo de brincadeira estruturada
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O gréafico 23 apresenta os estilos de fala e comunicativos da educadora em interacdo
com o bebé aos 12 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada. Tal como se
observa, foram mais frequentes o uso de diretivos de instrucdo, feedbacks de aprovacéao e
diretivos de atencdo geralmente coordenados com comportamentos como langar objetos em
direcdo ao bebé, manusear objetos em frente ao bebé, apontar para objetos, oferecer objetos
ao bebé, sorrir para o bebé e bater palmas. Destaca-se nessa interacdo a expressiva presencga
de feedbacks de aprovacdo, que refletem respostas as acGes do bebé, as quais foram
realizadas conforme o que Ihe era instruido, solicitado ou a partir de sua prépria iniciativa em
utilizar um recurso convencionalmente.

A respeito das habilidades sociocomunicativas do bebé na interagdo, o gréfico 24 a

seguir expOe a frequéncia e tipos de habilidades utilizadas pelo bebé na interacéo.

Gréfico 24. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interagdo com a educadora aos 12

meses e 15 dias em situacéo de brincadeira estruturada.
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Expde-se no grafico 24 as habilidades sociocomunicativas utilizadas pelo bebé em
interacdo com a educadora aos 12 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada.
Observam-se habilidades qualitativamente superiores aos periodos observados anteriormente,
havendo expressivo uso de vocalizagdes, agdes como completar agdes, respostas ndo verbais
adequadas, respostas verbais adequadas, além da exploragdo convencional de objetos.
Pontua-se de modo mais especifico as habilidades de obedecer a ordem, realizar tarefas
meio-fim, 0 gesto de apontar para objetos, oferecer objetos & educadora, imitar acGes da
educadora, enquanto comportamentos mais sofisticados que demarcam saltos qualitativos no
desenvolvimento do bebé por se constituirem como ac¢des intencionais construidas durante as
interagdes e que envolvem a compreenséo do outro como ser intencional.

As habilidades expostas no grafico 24 demonstram que o bebé ja compreendia as
intengbes comunicativas e instrucbes da educadora, respondendo a elas corretamente de
forma ndo verbal e por vezes por meio de vocalizagdes. Também se evidencia no transcurso
da interagdo a presenca de modalidades comunicativas intencionais mais articuladas, a
exemplo de olhar para onde a educadora aponta e a percepcao das rela¢cdes meio-fim de uma

acao.
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 7 meses

De modo semelhante ao que ocorreu com as outras diades, as observagdes da diade 3
aconteceram na brinquedoteca do Centro de Referéncia em Educacdo Infantil (CREI)
frequentado pela educadora e bebé. O ambiente de filmagem bem como o posicionamento da
diade e da pesquisadora ao inicio dos registros de video encontram-se representados na figura
5 a seqguir.

Figura 5. Local de realizacdo das videogravagdes da diade 3 e posicionamento da diade e da
pesquisadora
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A primeira observacdo da diade 3, realizada em situacdo de brincadeira livre,
envolveu a utilizacdo de bolinhas coloridas de plastico, um livro infantil, um pato de peldcia,
um barquinho de plastico, um avido, um fantoche, um trem, um chocalho e um anjo em
pellcia. Foi possivel identificar, nos Episodios Interativos, a maior frequéncia de episddios
de Nao Atencdo Conjunta (n=12), seguidos de Atencdo Conjunta (n=7/ duracdo de 35

segundos) e Engajamento diadico (n=5).
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As cenas de N&o atencdo conjunta em sua maioria se referiram a trechos da interacao
em que a educadora direcionou a atencdo do bebé para um objeto, porém o bebé estava atento
a outro, tal como se apresenta a seguir:

Educadora: Pega um carrinho de plastico (de Policia), manuseia sobre o tapete em

frente ao campo de visdo do bebé ao mesmo tempo em que diz olhando para o bebé:

“Oh o da policia, uinho, uinho, uinho, uinho.”

Bebé: Néo olha para a educadora nem para o carrinho, olha fixamente para o desenho

do Mickey em sua blusa, segurando-a.

Para obter a atencéo do bebé a educadora utilizou recursos como verbalizar diretivos de
atencao e solicitacOes, fez vocalizagbes com objetos, sorriu para o bebé, manuseou objetos
em frente ao bebé e ofereceu objetos.

No que se refere aos episodios de Atencdo Conjunta, esses se caracterizaram
principalmente pela acdo da educadora de manusear um objeto em frente ao bebé e realizar
vocalizagOes com esse objeto. Nessas situacOes, educadora e bebé compartilharam o foco de
atencdo no objeto manuseado.

Para ilustrar um dos episédios de Atencdo Conjunta, segue um recorte da observacao:

Educadora: Pega um avido de pléastico, manuseia em frente ao campo de visdo do bebé

ao mesmo tempo em que diz: "Olha o avido! vuuuum, vuuuum®, elevando o brinquedo,

simulando um voo. Nesse momento a educadora alterna o olhar entre o avido e o bebé.

Bebé: Olha de maneira alternada para a educadora e 0 objeto e em seguida fixa seu

olhar no movimento que a professora faz com o avido (durante 6 segundos acompanha

0 movimento do avido juntamente com a educadora).

Os Episddios Interativos ainda foram compostos por cenas de Engajamento diadico
(n=5), os quais ocorreram quando a educadora fez brincadeiras com o bebé, acompanhados

de sorrisos e/ou fez expressoes faciais alegres, tal como se descreve:
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Educadora: Comeca a fazer a brincadeira do 'achou’ com o bebé. Aproxima seu rosto
encoberto por um livro da face do bebé e em seguida retira o livro, apresentando seu
rosto ao bebé. Entdo sorrindo e olhando para o bebé diz: “Achou, titia! ” Bebé: Olha

para educadora e sorri e toca no rosto da educadora, permanecendo olhando para ela.

Os estilos de fala e comunicativos da educadora durante a interagéo, esto dispostos no

gréafico 25.

Gréfico 25. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 7 meses em situacdo de brincadeira livre
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O gréafico 25 exibe a frequéncia dos estilos de fala e comunicativos da educadora em
interacdo com o bebé aos 7 meses em situacdo de brincadeira livre. Conforme € possivel
observar, foram mais frequentes o uso Diretivos de Atencdo, Solicitacdes, Assertivos e

Diretivos de Instrucéo utilizados em consonancia a comportamentos como manusear objetos
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em frente ao bebé, realizar vocalizagcbes com bringquedo, sorrir para o bebé e oferecer
objetos ao bebé.

Verifica-se a presenca em maior frequéncia de feedbacks de desaprovacdo em
comparacao aos de aprovacdo, demonstrando que a educadora desaprovou agdes do bebé.
Tais feedbacks de desaprovagdo estavam relacionados em sua maioria a0 comportamento do
bebé de explorar os objetos com a boca. Além disso, menciona-se o uso de Reconhecimento,
demarcando que desde os 7 meses de vida o bebé ja vocalizava e a educadora estava
responsiva a essas vocalizagbes. Também esteve presente a utilizagdo de Comentério por
parte da educadora, referentes a como o bebé era esperto.

E digno de mencéo que nesse periodo foi possivel visualizar que a educadora, a partir
da direcdo do olhar do bebé, atribuiu um significado a ele, fazendo uma pergunta que permite
ao bebé a referenciacdo linguistica correspondente ao objeto, conforme se visualiza no
seguinte fragmento da observagéao:

Bebé: Olha para uma bola azul que estd localizada a esquerda da educadora.

Educadora: percebe para onde o bebé esta olhando, e pergunta: "E a bola que tu

gosta né T? A bolona grande! A bola azul!”, alternando o olhar entre o bebé e o

objeto.

Também fizeram parte do repertério comunicativo da educadora, comportamentos
como lancar objetos em direcdo ao bebé, falar em falsete, apontar para objeto e auxiliar o
bebé a manusear objetos convencionalmente, este ultimo sendo favorecedor para uma acao
posterior do bebé, que conseguiu explorar convencionalmente um objeto apds o auxilio da
educadora.

Em relacdo as habilidades sociocomunicativas do bebé, o grafico 26 exibe a ocorréncia

dessas na interacdo observada aos 7 meses de vida do bebé.
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Grafico 26. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 7

meses em situacao de brincadeira livre
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O grafico 26 expde a realizacdo de Respostas Nao verbais adequadas, exploracao de
objetos, pegar objetos da méo da educadora e as vocalizagdes do bebé como as habilidades
sociocomunicativas mais frequentes em sua interacdo com a educadora aos 7 meses de vida.
Salienta-se que, embora o explorar de objetos tenha ocorrido em maior parte por cenas de
levar um objeto a boca, houve episddios de exploracdo convencional de objetos, os quais
foram precedidos por um auxilio anterior da educadora, demonstrando a importancia da
mediacdo para a apropriacdo e utilizacdo dos elementos culturais. Evidencia-se ainda as
habilidades como se mover em direcdo a objetos, dirigir a atencéo através do olhar e sorrir
para a educadora, presentes na interacdo, como indicadores de uma comunicacao reciproca

entre educadora e bebé ja na primeira troca interativa observada.
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 7 meses e 15 dias

A segunda observacdo, que ocorreu em situacdo de brincadeira estruturada, foi
caracterizada pela selecdo prévia, por parte da educadora, dos seguintes recursos: um
burrinho de plastico (Upa!Upa!), um carrinho e um chocalho. Na categoria Episédios
Interativos observou-se maior ocorréncia de cenas de N&o Atencdo Conjunta (n=48),
seguidas de episodios de Engajamento diadico (n=9) e Atencdo Conjunta (n=6/duracdo de 26
segundos no total).

As cenas de Nao Atengdo Conjunta foram compostas em sua maioria por situagdes em
que a educadora tentava direcionar a atencdo do bebé para um novo objeto quando o bebé
ainda estava explorando um objeto anterior apresentado pela educadora. Segue o exemplo de
uma dessas cenas:

Educadora: Pega um carrinho de plastico e 0 manuseia no chdo em frente ao bebé ao

mesmo tempo em que diz olhando para o bebé: “Eeeeita! Cadé o carro? O carrinho

brummmm” (fala com entonagdo aguda). Bebé: N&o olha para a educadora nem para

o carrinho de plastico, segue manuseando um chocalho com sua méo esquerda e

olhando para ele. (Chocalho oferecido pela educadora anteriormente).

Sobre essa cena, menciona-se como importante, que, além da mediacdo da educadora
referente as funcdes e nomes dos objetos, os bebés experienciem seu manejo sem pressa.
Nesse sentido é relevante a pratica dos educadores observar como tem sido a vivéncia de
compartilhar objetos culturais com os bebés em creches, verificando se de fato ha a
oportunidade de os bebés conhecé-los, manusea-los, olha-los e explora-los ao ponto de
incorpora-los como signos culturais. Além disso, interacbes como essas demonstram a

importancia de se considerar os diferentes ritmos e ciclos de desenvolvimento de bebés no
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primeiro ano de vida, neste caso, como pode a exploracdo de objetos se reconfigurar
gradativamente para um manuseio convencional (Vigotski, 2018).

A respeito desses diferentes ritmos e ciclos de desenvolvimento humano, Vygotsky
(1998) difundiu o conceito de heterocronia, que se refere ao tempo que cada sujeito necessita
para a internalizagdo de novos conceitos, e defendeu que cada pessoa possui um ritmo
préprio que conduz ao desenvolvimento, o qual precisa ser considerado e respeitado no
processo de apropriacdo do conhecimento.

Em relacdo aos episddios de Engajamento diadico, esses foram precedidos em sua
maioria pelo ato da educadora cantar uma cangdo projetando sua face proxima a do bebé e

fazendo expressoes faciais, tal como o trecho a seguir representa:

Educadora: Segurando um chocalho, aproxima sua face a face do bebé e comeca a
cantar acompanhando o toque do chocalho ao ritmo da mdsica, sorrindo canta:
“Parabéns pra vocé, nessa data querida, muitas felicidades, muitos anos de vida!” Bebé:

Olha fixamente para a educadora enquanto ela canta.

Durante esse episodio, 0 ato de cantar da educadora, acompanhado do sorriso e de
expressdes faciais marcantes e interativas foram elementos favorecedores do estabelecimento
de interagcdes face a face entre educadora e bebé, ratificando os resultados de pesquisas
(Boeve, Beeghly, Stacks, Manning, & Thomason, 2019; Chiodelli et al., 2021; Coppola,
Aureli, Grazia, & Ponzetti, 2016; Seixas, Barbosa, & Fuertes, 2017) que identificaram a face
interativa de adultos como favorecedoras de interacdes face a face.

Ainda no que se refere aos Episddios Interativos, observou-se que houve a ocorréncia

de Episodios de Atencdo Conjunta, os quais foram marcados por situacdes em que a bebé



177

acompanhou com o olhar um objeto que estava sendo manuseado pela educadora. llustra um
desses episodios a cena que se descreve abaixo:
Educadora: Pega um carrinho que esta a sua frente, e, olhando para ele, o fricciona
para tras e para frente sobre o tatame e em seguida solta o carrinho, o qual desliza sobre
o0 tatame. Bebé: Acompanha com o olhar o movimento do carrinho friccionado pela

educadora enquanto ele desliza sobre o tatame.

Para além dos episodios interativos aqui descritos, apresenta-se a seguir o grafico 27

que exp0e a frequéncia dos estilos de fala e comunicativos da educadora durante a interagéo.

Gréfico 27. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interagdo com o bebé

aos 7 meses e 15 dias em situacao de brincadeira estruturada
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O gréfico 27 exibe os estilos de fala e comunicativos da educadora em interagcdo com

0 bebé aos 7 meses e 15 dias de vida do bebé, em situacdo de brincadeira estruturada. Tal
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como se observa, foram mais frequentes os Diretivos de Atencéo, Solicitacdes, Diretivos de
Instrucdo e Assertivos, 0s quais eram verbalizados concomitantemente a realizacdo de acGes
como manusear objetos em frente ao bebé, cantar para o bebé, sorrir para o bebé, fazer
vocalizagBes com objetos, lancar objetos em direcdo ao bebé e oferecer objetos ao bebé.

Embora menos frequentes na interacdo, menciona-se o0 uso de Reconhecimento,
feedbacks de desaprovacgéo e de aprovagéo como sinalizadores da responsividade presente na
interacdo. Também compés o estilo de fala da educadora o uso de comentario.

Pontua-se que estiveram presentes nessa interacdo ag0es como pegar objeto que o
bebé estava olhando e a atribui¢éo de significados, as quais se constituem como elementos
que precedem a habilidade de comunicacgdo intencional de bebés (Tomasello, 2000; 2003;
2019). No tocante aos comportamentos do bebé durante a interacdo, o grafico 28 exibe uma

sintese de suas habilidades sociocomunicativas mais frequentes.

Gréfico 28. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interagdo com a educadora aos 7

meses e 15 dias em situacédo de brincadeira estruturada
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Exibe-se no gréafico 28 as habilidades sociocomunicativas utilizadas pelo bebé aos 7
meses e 15 dias de vida em interacdo com a educadora em situacdo de brincadeira
estruturada. Foram mais frequentes as Respostas ndo verbais adequadas, que se referiram em
sua maioria as respostas do bebé as iniciativas da educadora, a exemplo de olhar para um
objeto que a educadora apontou ou olhar para ela quando requiriu sua atencao.

Também compds o rol de habilidades sociocomunicativas do bebé: exploragdo de
objetos; acompanhar com o olhar o movimento de objeto; pegar objeto da méo da
educadora; as vocalizagdes e sorrisos para a educadora, além da habilidade de dirigir a
atencdo com o olhar. A respeito dessa Ultima, mesmo n&o havendo sido realizada de forma
intencional na ocasido, representa um importante elemento basilar para a constituicdo da

habilidade de comunicag&o intencional em bebés (Tomasello, 2000; 2003; 2019).
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 9 meses

A terceira observagdo da diade 3, realizada em situacdo de brincadeira livre aos 9
meses do bebé, envolveu a utilizacdo de objetos de plastico: moto, peixe, barco, trem, aviéo,
bola, além de um boneco de pelicia, um chocalho e um Jodo Bobo.

Na categoria de Episddios Interativos, de forma mais frequente, foi possivel observar
cenas de N&do Atencdo Conjunta (n=36), seguidas de Atencdo Conjunta (n=7/ duracdo de 62
segundos no total), Engajamento Triadico (n=7) e Engajamento diadico (n=6).

Os episodios de Nao Atencdo Conjunta ocorreram na maioria das vezes em situa¢des
em que a educadora requiriu a atencdo do bebé e ele estava explorando um objeto oferecido

por ela anteriormente. Um trecho representativo dessas cenas é descrito abaixo:

Educadora: Olhando para o bebé diz: “Psiu!/ Psiu!” Bebé: N&o olha para a
educadora. Continua manuseando um livrinho oferecido pela educadora anteriormente

e olhando para ele.

Ja os Episodios de Atencdo Conjunta nesse periodo etario se constituiram por
interacdes envolvendo Engajamento triadico, ou seja, uma nova configuracdo no modo de
compartilhamento da atencdo, agregando agdes conjuntas direcionadas a um terceiro
elemento. Nesse sentido, esses episddios de Atencdo Conjunta e Engajamento Triadico
geralmente ocorreram em situaces com o uso de livro infantil, em que a educadora
apresentou o livro, instruiu o bebé a abri-lo e o auxiliou a explorar o objeto em sua forma

convencional. O bebé, por sua vez, passou a explorar convencionalmente o objeto, se
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apropriando de suas fung@es a partir de uma aprendizagem cultural mediada (Vigotski, 2018).
Para melhor entendimento, descreve-se um trecho da interacdo na sequéncia:

Educadora: Segurando um livro diante do campo de visdo do bebé e ainda olhando

para o livro diz: “Cadé? Abre! Abre! Abre o livrinho assim oh! Abre!” a0 mesmo

tempo em que auxilia o bebé a abrir a pagina do livro, segurando sua mao. Bebé: Olha
para o livro que a educadora Ihe apresentou e com o auxilio da educadora abre a pagina.

Em seguida ainda olhando para o livro, aperta com seu dedo indicador direito o botdo

em formato de sol que ao apertar fica luminoso e reproduz a frase: “Bom dia! O sol

estd nascendo!”. O bebé permanece olhando fixamente para o livro. Educadora: Olha
para o livro conjuntamente com o bebé.

Embora as interagcbes com Engajamento Triadico tenham sido observadas aos 9 meses
do bebé, também foram verificados Episddios de Engajamento diadico. As cenas de
Engajamento diadico, como nas observacdes antecedentes, foram precedidas de
comportamentos da educadora como cantar, bater palmas e fazer expressoes faciais para o
bebé, provocando assim sua atengéo.

Foi possivel observar na interacdo realizada aos 9 meses do bebé maior frequéncia de
Diretivos de Atencdo, de Instrucdo, as SolicitacOes e Assertivos. Esses estilos de fala eram
verbalizados concomitantemente a agdes como manusear objetos em frente ao bebé, apontar
para objetos, sorrir para o bebé e mostrar objetos. A frequéncia detalhada dos estilos de fala
e comunicativos da educadora em interacdo com o bebé nesse periodo observado pode ser

visualizada no grafico 29 a seguir.
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Grafico 29. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 9 meses em situacdo de brincadeira livre
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O grafico 29 exibe os estilos comunicativos e de fala utilizados pela educadora em
interacdo com o bebé aos 9 meses, em situacdo de brincadeira livre. Para além dos elementos
comunicativos utilizados aqui ja& mencionados, a educadora também realizou a¢cBes como
cantar para o bebé, usar expressoes faciais, bater palmas, fazer vocalizagbes com brinquedo,
imitando seu som, ler para o bebé e oferecer objetos. Também estiveram presentes em menor
frequéncia comportamentos como tocar no bebé com brinquedo, lancar objetos em direcdo
ao bebé, soltar beijos para o bebé, pegar objetos da méo do bebé, abracar e beijar o bebé,
fazer sinal de negacdo com a cabeca, dancar, auxiliar o bebé a fazer uso convencional do
objeto e atribuir significados aos comportamentos do bebé.

No que diz respeito as habilidades comunicativas do bebé na interacdo, foram mais

frequentes as Respostas ndo verbais adequadas, a exploracéo de objetos, 0 movimento em
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direcdo a objetos, o pegar objetos da mao da educadora, o sorrir para a educadora e o
acompanhar com o olhar o movimento de objetos. As respectivas frequéncias podem ser

observadas no grafico 30 a seguir.

Gréfico 30. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 9

meses em situacao de brincadeira livre
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Apresentam-se no grafico 30 as habilidades mais frequentes demonstradas pelo bebé
durante a interagdo com a educadora, aos 9 meses, em situagdo de brincadeira livre.
Verificou-se que a habilidade de explorar objetos nesse recorte etario ocorreu na maioria das
vezes de forma convencional. Nessa interacdo emergiram comportamentos como: obedecer a
ordem, imitar educadora, dirigir a atencdo da educadora com o olhar, segurar com forca
objeto para que a educadora ndo pegue de sua méo, de modo pouco frequente, porém que
demarcam uma nova configuracdo, qualitativamente superior, no modo como o0 bebé

participa da interacdo com sua educadora.
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 9 meses e 15 dias

No periodo dos 9 meses e 15 dias do bebé, na situacdo de brincadeira estruturada, a
educadora selecionou um cachorrinho de plastico de encaixe com rodinhas, um carrinho de
encaixe de formas geométricas e uma bola para interagir com o bebé. Os Episédios
Interativos foram caracterizados pela maior frequéncia de cenas de N&o Atencdo Conjunta
(n=44), seguidas de Atencdo Conjunta (n=6/ duragdo de 31 segundos no total), Engajamento
diadico (n=8) e Engajamento Triadico (n=3).

Os episddios de Nao Atencdo Conjunta se referiram em maior parte a situacdes em
que a educadora dirigiu a aten¢do do bebé para um novo objeto, enquanto ele ainda estava
explorando um objeto anteriormente oferecido por ela, ndo respondendo a sua requisicdo de

atengdo. Demonstra-se uma dessas situa¢des no fragmento interativo que se segue:

Educadora: Olhando para o bebé e apresentando uma bolinha de pléastico em frente ao
campo de visdo dele diz: “Ei! Ei! Olha a bola! Cadé a bola titia?” Bebé: N&o olha
para a educadora nem para a bola, continua olhando e manuseando um carrinho de
plastico com suas duas maos, o qual a educadora Ihe ofereceu anteriormente.

Essa cena de Nao Atencdo Conjunta nos permite compreender que o bebé, mesmo néo
respondendo as requisi¢cbes da educadora, parece comunicar, por seu comportamento, 0
interesse pelo carrinho de plastico. Conforme descrito, a educadora deseja introduzir um novo
elemento ao foco de atencdo do bebé, no entanto este ultimo demonstra interesse na
exploracdo de um outro objeto, anteriormente oferecido por ela.

Nesse sentido € importante considerar no fluxo interativo o interesse do bebé aos
objetos e seu tempo de exploragdo, visando favorecer trocas reciprocas e a possibilidade de

compartilhar conceitos, nomeacédo de objetos e suas funcfes. Para Fochi (2013) é necessario
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que ao interagirem com bebés, educadores estejam atentos ao exercicio de recuar e aguardar,
possibilitando ao bebé se engajar em atividades no seu ritmo. O autor adverte sobre o
equivoco do excesso de intervengdes de educadores em creches e indica que em observacoes
realizadas com bebés nesses contextos é surpreendente como o0s bebé&s atuam sobre os
espacos e materiais disponiveis. Por isso, o fato de existir um tempo de “siléncio” por parte
do adulto, proporciona interesse e um contexto potente para o bebé se engajar ou continuar
engajado com a atividade.

No que tange aos episddios de Atencdo Conjunta esses foram em sua maioria
iniciados por um comportamento do bebé e seguido pelo olhar da educadora, demonstrando
uma nova configuracdo na interagdo. Um desses episodios pode ser visualizado no excerto

(ue se segue:

Bebé: Olha em direcdo a borda de madeira do quadro branco a sua frente que contém a
imagem de uma abelhinha fixada e estende sua mdo direita em diregdo a imagem,
olhando para ela e a toca. Educadora: Ao observar o bebé, se move em diregéo a borda
do quadro e olhando para o local que o bebé esta tocando fala: “Abelhinha!” Bebé:
Comeca a puxar com sua mao direita a imagem da abelhinha que esta fixada na borda
de madeira do quadro branco. Educadora: Olhando para a imagem da abelhinha
juntamente com o bebé diz: “Ndo é para tirar a abelhinha nao! Vamos fazer carinho!
Assim!” a0 mesmo tempo em que passa sua méo sobre a abelhinha lentamente. Bebé:
Observa a educadora acariciando a imagem da abelha e a imita passando tambeém sua
mé&o sobre a imagem da abelhinha Educadora: Sorrindo e olhando para o bebé diz:
“Isso! Muito bem! Assim a abelhinha fica feliz!”

Tal como descrito, essa cena englobou um episodio de atencdo conjunta provocado

pelo interesse em um objeto que direcionou a atencdo da educadora para o objeto de interesse
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do bebé. Esse recorte foi estendido pela instrucdo da educadora e a realizacdo de um
comportamento, seguido da imitacdo pelo bebé de um comportamento da educadora.

Nota-se que a educadora selecionou previamente trés objetos para interagir com o
bebé (situacdo estruturada); no entanto os episodios de Atencdo Conjunta ocorreram a partir
do interesse do bebé pelos objetos que estavam dispostos pela brinquedoteca, a exemplo da
imagem da abelhinha fixada em um quadro branco, o que demonstra seu papel ativo na
interacdo. Essas situa¢des nos levam a refletir sobre a escolha dos objetos para a interagéo, os
quais, especificamente nessa observacao, ndo provocaram de forma perceptivel a curiosidade
e interesse do bebé em sua exploragdo. Por outro lado, demonstram como o bebé é ativo em
seu processo de desenvolvimento, expresso por iniciativas nas interagfes e quando dirige a
atencgdo do adulto e compartilha seus interesses.

Sobre a selecdo de objetos para a interagcdo com bebés, pesquisadores (Bonome-
Pontoglio, & Marturano, 2010; Brasil, 2012; Goldschimied & Jackson, 2006; Villachan-Lyra,
Queiroz, Moura, & Gil, 2018; Teodoro, 2013) defendem que as atividades propostas por
educadores em contexto de creches devem considerar o nivel de desenvolvimento dos bebés
com os quais interagem. Nesse sentido € importante observar os interesses que 0s bebés
apresentam para planejar aces que promovam seu engajamento.

Em relacdo aos Episddios de Engajamento diadico, esses permaneceram precedidos
da apresentacdo de uma face interativa da educadora para o bebé e de comportamentos como
cantar, soltar beijos e assobiar para o bebé. Ja os episodios de Engajamento triddico foram
caracterizados por situagdes em que a educadora direcionou o bebé para realizar uma acéo e
ele a fez, respondendo ao pedido da educadora e compartilhando acGes com ela. Descreve-se
na sequéncia uma cena de engajamento triadico:

Educadora: Apresenta no campo de visdo do bebé um cachorrinho de plastico e

olhando para o cachorrinho diz: “Olha o Au au!”” a0 mesmo tempo em que gira a roda
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de pléstico do cachorrinho com sua méo direita. Em seguida olha para o bebé e diz:

“FEitaa olha roda! Roda!” e continua girando a roda de plastico do cachorrinho em

frente ao bebé. Logo apos, para de girar a roda de plastico, olha para o bebé e diz:

“Roda o au au! E sua vez agora!” Bebé: Olha para o cachorrinho de pléastico que a

professora lhe apresenta e toca com sua mao direita na roda de plastico do cachorrinho,

fazendo o movimento de rodar. Educadora: Olhando para o bebé diz: “Eita! Rodou!

Parabéns!” (fala com entonagdo aguda).

Conforme se observa, o bebé nesse periodo etério foi capaz de ler/interpretar a intengédo
comunicativa da educadora, compreendendo a instrugdo que ela fez, e, por conseguinte,
realizou a acdo instruida, compartilhando a atengdo e acdo da educadora direcionada a um
terceiro elemento. Esses elementos observados ratificam as postulagdes de Tomasello (2000;
2003; 2009) sobre o desenvolvimento de habilidades perceptivas dos bebés em torno dos 9
meses de vida, 0s quais passam a ser capazes de perceber o outro como ser intencional.

Nesse processo interativo a educadora fez uso dos estilos de fala e comunicativos

listados no gréfico 31 que se segue.

Gréfico 31. Estilos comunicativos e de fala da educadora quando em interagdo com o

bebé aos 9 meses e 15 dias em situacao de brincadeira estruturada
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O grafico 31 exibe a frequéncia dos estilos de fala e comunicativos da educadora em
interacdo com o bebé aos 9 meses e 15 dias de vida do bebé em situacdo de brincadeira
estruturada. Em relacdo aos estilos de fala chama-se a atencdo para a maior frequéncia de
Diretivos de Instru¢cdo, uma vez que nas observagdes antecedentes os Diretivos de Atencdo
eram os mais frequentes.

A utilizagdo de maior quantidade de Diretivos de Instrucdo pode ser explicada em
funcdo de o bebé conseguir responder satisfatoriamente a essas instru¢es, de modo que a
educadora passou a utilizar em maior propor¢do. Retomando o principio da bidirecionalidade,
assinala-se que os comportamentos de um membro da diade influenciam os do outro,
provocando diferentes e variados contornos a cada interagdo (Seidl-de-Moura, 2009). Nesse
inter-jogo interacional também foram utilizados os Diretivos de Atencdo, as Solicitagdes, 0s
Diretivos de Controle, Feedbacks de desaprovacdo e aprovacdo, Reconhecimento e
Comentario concomitantemente aos estilos comunicativos como aproximar objetos ao bebé,
ler para o bebé, apontar para objeto, mostrar objeto, atribuir significado e lancar objetos em
direcdo ao bebé.

Além desses estilos comunicativos, estiveram presentes em menor frequéncia
comportamentos como assoviar para o bebé, fazer sinal de negacdo/ afirmacdo com a
cabeca, fazer expressfes faciais, atribuir significados as acfes do bebé, falar em falsete,
falar onomatopéia, cantar para o bebé, tocar no bebé& com objeto, abracar bebé, oferecer
objeto ao bebé, realizar vocalizagdes com objeto, apontar para partes do corpo do bebé e
auxiliar o bebé a manusear objetos convencionalmente.

Em relacdo as habilidades sociocomunicativas do bebé nesse recorte etario estiveram
mais presentes as Respostas ndo verbais adequadas, a exploracéo de objetos, o sorrir para a
educadora, o dirigir a aten¢do com o olhar, a imitacdo e se mover em direcdo a um objeto. A

frequéncia desses comportamentos pode ser visualizada no grafico 32.



189

Grafico 32. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 9

meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada
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O grafico 32 exibe a frequéncia das habilidades sociocomunicativas do bebé aos 9
meses e 15 dias durante observacdo em situacdo de brincadeira estruturada. Para além dos
elementos ja dispostos no grafico, as seguintes habilidades também estiveram presentes
durante a interacdo: pegar objeto da mdo da educadora, acompanhar com o olhar o
movimento de objeto, afastar com a méo parte do corpo da educadora e obedecer a ordem.
Essas habilidades, embora menos frequentes, demonstram uma comunicacao
qualitativamente superior do bebé com sua educadora se comparada a etapa dos 7 meses,
incluindo comportamentos que demarcam sua compreensdo sobre o outro e a manifestacdo

intencional de sua vontade e interesses.
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira livre aos 12 meses

No periodo dos 12 meses do bebé, em situacdo de brincadeira livre, foram utilizados
na interacdo objetos de plastico (bolas coloridas grandes e pequenas), uma boneca, um tigre
em pelucia, um burrinho de plastico (Upa!Upa!), dois carros de plastico e uma girafa de
plastico. Observou-se na categoria Episddios Interativos a maior presenca de episodios de
Nao Atencdo Conjunta (n=14), seguidos de Atencdo Conjunta (n=9/ duracédo total de 56
segundos), Engajamento diadico (n=5) e Engajamento triadico (n=3).

Apesar dos episodios de N&o Atencdo Conjunta terem sido mais frequentes, nota-se
uma diminuicdo significativa destes em relacdo as etapas antecedentes, em que houve
frequéncia de até (n=48) desses episodios. Essa reducdo pode estar vinculada a troca
interativa ter sido mais fluida, caracterizada pela educadora permitir maior tempo de
exploracdo do bebé aos objetos e estar atenta as iniciativas do bebé, respeitando seus
interesses.

Nessa interacdo em especifico, diferentemente das etapas antecedentes, os episodios
de Nao Atencdo Conjunta se referiram, em sua maioria, a situacdes em que a educadora
verbalizou diretivos de controle de comportamento, os quais o bebé ndo executou, ou
solicitacOes que ndo foram atendidas. Dessa forma, observou-se que ndo houve interrupgéo
por parte da educadora na explorag@o de objetos como nas interagdes anteriores. Um exemplo

de episddio de Nao Atencdo Conjunta dessa interacdo é descrito na sequéncia:

Educadora: Olha para 0 bebé e diz: “Senta! Senta! Senta!” Bebé: Permanece em pé,
apoiado em uma parede, olhando para um carrinho que estd no chdo. Nao olha para a

educadora e nao se senta sobre o tapete.
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Em relacdo aos episddios de Atencdo Conjunta, estes foram totalmente iniciados pelo
bebé, que dirigiu a atencdo da educadora com o olhar e favoreceu o compartilhamento de
acdes em relacdo a um objeto. Durante esses episodios a educadora atribuiu intencGes ao
comportamento do bebé, instruiu o bebé a realizar acdes e 0 bebé, por sua vez, respondeu a
ela, atendendo a suas solicitagbes e comandos. Um dos trechos de Atencdo Conjunta da
interacdo pode ser visualizado no fragmento abaixo.

Bebé: Olha para uma bolinha de plastico que esta a sua frente e vocaliza: “Hum!”

Educadora: Olha para a bolinha diz: “Sim! Tu quer chutar a bola né?”. Logo em

seguida a educadora conduz o bebé (posicionada atrds do bebé e segurando-0) em

direcdo a bolinha de pléstico e ao chegar diante da bolinha diz: “Chuta!” Bebé:

Olhando para a bolinha a chuta e segue com o seu olhar 0 movimento da bolinha.

Educadora: olhando para a bolinha diz: “EEE! Goooool!”

Os episodios de Atencdo conjunta nesse periodo etario foram em sua totalidade
compostos por situa¢des de Engajamento Triadico, caracterizados pelo compartilhamento da
atencdo e acOes entre a educadora, 0 bebé e um terceiro elemento. J& os episodios de
Engajamento diadico ocorreram, de modo semelhante as demais etapas observadas, a partir
de interacdes face a face.

No que tange aos estilos de fala e comunicativos da educadora durante a interacdo o

grafico 33 a seguir ilustra suas ocorréncias e frequéncias.
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Grafico 33. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé

aos 12 meses em situacao de brincadeira livre
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O gréafico 33 explicita a frequéncia dos estilos comunicativos e de fala da educadora
em interacdo como bebé aos 12 meses em situagdo de brincadeira livre. Verifica-se como
mais frequentes o uso de Assertivos, Diretivos de Instrucdo, Solicitacdes e diretivos de
atencao, geralmente verbalizados de forma concomitante a agdes como manusear objetos em
frente ao bebé, fazer expressoes faciais, sorrir para o bebé e apontar para objeto.

E possivel verificar nessa interacdo uma modificagio no estilo de fala da educadora,
que passou a utilizar mais assertivos que diretivos, os quais foram mais frequentes nas
observacdes antecedentes, 0 que pode ser explicado em fungdo das novas habilidades e
comportamentos do bebé, que apresentou um repertério de habilidades sociocomunicativas
mais amplas e consistentes, tais como apontar para objetos e obedecer a ordem da educadora,

que podem ter influenciado no modo da educadora falar e se comunicar com ele.
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Ainda sobre os estilos de fala, também compuseram a interacdo feedbacks de
aprovacdo, reconhecimento e diretivos de controle. A educadora ainda atribuiu intencdes
aos comportamentos do bebé, cantou para o bebé e fez onomatopéia. Também realizou em
menor frequéncia as seguintes acdes: dangou para o bebé, fez gesto de perguntar com as
maos, auxiliou o bebé a fazer coreografia de musica, fez sinal de negagéo/ afirmacdo com a
cabeca, fez vocalizagcbes com objeto, beijou o bebé, falou em falsete e ofereceu objeto ao
bebé.

No que se refere as habilidades sociocomunicativas do bebé nesse periodo observado,
essas demonstram que houve um salto qualitativo em seu desenvolvimento, demarcando uma
nova configuracdo no modo de o bebé agir. E possivel visualizar o conjunto de habilidades

sociocomunicativas do bebé nessa interacdo no grafico 34 na sequéncia.

Gréfico 34. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interacdo com a educadora aos 12

meses em situacao de brincadeira livre
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O grafico 34 expbe as habilidades sociocomunicativas do bebé aos 12 meses em
situacdo de brincadeira livre. Como é possivel visualizar, nesse periodo houve uma ampliacédo

das habilidades do bebé que demonstram a presenca de uma comunicagdo intencional do
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bebé. Um exemplo claro do incremento de seu repertorio comunicativo € a presenca do ato de
apontar, que ndo compareceu em nenhuma observagao nas etapas antecedentes.

O apontar é considerado na literatura (Leavens & Hopkins, 1999; Liszkowski &
Tomasello, 2011; 2019) como um gesto que, se utilizado com a inten¢do de compartilhar a
atencdo sobre um objeto a outro individuo, consiste em um ato comunicativo exclusivamente
humano. Liskowski e Tomasello (2011) indicam que em torno dos 12 meses de vida o gesto
de apontar é utilizado por bebés para indicar a localizacdo de objetos e/ou compartilhar
interesse em uma situagdo. Segundo afirmam, trata-se de uma atividade social, pois ha uma
tendéncia maior na realizacdo desse gesto quando os bebés estdo acompanhados. Para eles, o
apontar humano ¢é intencional desde seu surgimento, que ocorre entre as idades de 8 e 15
meses de vida. Segundo Franco (2007) e Liszkowski (2005), o ato de apontar do bebé é um
comportamento comunicativo que ocorre anteriormente a aquisicdo da fala e sua emergéncia
ocorre atrelada ao desenvolvimento cognitivo, emocional e ao controle motor.

A despeito das habilidades sociocomunicativas do bebé mais frequentes nessa
interacdo, também € possivel visualizar no grafico a presenca de: Respostas ndo verbais
adequadas, exploracéo de objetos, vocalizacGes, obedecimento de ordens, Respostas verbais
adequadas, apontar para objeto, se mover para pegar objeto, dirigir a atencdo com o olhar,
imitar a educadora, sorrir para a educadora, acompanhar com o olhar o movimento de
objeto e pegar objeto da méao da educadora.

Ressalta-se que a a¢do de “explorar objeto” foi, na maioria das vezes, um explorar
convencional, fazendo o uso do objeto de acordo com sua funcionalidade. Além de tais
elementos o bebé em menor frequéncia completou acbes da educadora, iniciou interacdo ao
abracar a educadora e ofereceu objeto a educadora, demonstrando maior complexidade em

seu modo de agir.
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Diade 3:

Interacdo educadora-bebé em situacdo de brincadeira estruturada aos 12 meses e 15

dias
Essa interagdo teve como recursos prévios selecionados pela educadora um cavalinho
(Upa!Upa!), um carrinho de encaixe com formas geométricas e duas bolas coloridas. O
processo interativo caracterizou-se por uma modificacdo no que diz respeito a ocorréncia dos
elementos na categoria Episodios Interativos, isto porque, no fluxo das observagdes da diade
3, foi a primeira vez em que houve maior frequéncia de episodios de Atencdo Conjunta
(n=14/ duracgdo total de 72 segundos). Também compuseram essa categoria episodios de
Engajamento Triadico (n=13), Nao Atencdo Conjunta (=5), Engajamento diadico (=4), e,
também de forma inicial, houve a emergéncia de cena de Engajamento colaborativo (n=1).
As cenas de Atencao Conjunta em sua maioria ocorreram em situacoes de Engajamento

Triaddico, em que a educadora e o bebé compartilharam a atengdo e agdes, incluindo a
presenga mais significativa de comportamentos mais complexos do bebé, como completar
acOes da educadora. Um recorte representativo das cenas de Atencdo conjunta da diade nesse
periodo interativo pode ser visualizado abaixo:

Educadora: Auxilia o bebé a encaixar uma peca em um jogo de encaixe a sua frente,

olhando para o jogo. Nesse momento educadora e beb& compartilham a atencdo para o

jogo de encaixe. Em seguida a educadora posiciona uma das pecas de encaixe sobre a

abertura de encaixe e a deixa na superficie do jogo sem encaixa-la. Bebé: Olha para a

peca de encaixe e a empurra, encaixando-a no jogo. Educadora: olha para o bebé e diz:

“Muito bem! Parabéns T.” (nome do bebé)

Os episodios de Engajamento diadico foram precedidos em sua maioria pela acdo da
educadora de contar historias para o bebé, modificando seu tom de voz e gesticulando,

favorecendo a apreensao da atencao do bebé para si.
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Ressalta-se como inaugural nessa interacdo a emergéncia de uma cena de Engajamento
Colaborativo, que ocorreu quando o bebé passou a coordenar papéis junto a educadora,
realizando o apontar para um objeto como resposta a uma solicitacdo da educadora, acdo que
evidencia a compreensdo das agOes intencionais da educadora e que demarca sua habilidade
de se comunicar intencionalmente. Descreve-se a seguir a cena de Engajamento Colaborativo
que compos a interacao:

Educadora: Aponta com seu indicador para a imagem de uma galinha pintadinha que

estd fixada na parede e alternando o olhar entre a imagem e o bebé fala: “cadé o

olhinho da galinha? o olhinho, cadé?” Bebé: olha para o desenho da galinha

pintadinha e aponta para o olhinho com seu indicador direito.

Durante 0 processo interativo, para apreender e direcionar a atencdo do bebé, a
educadora utilizou-se em maior frequéncia de Diretivos de Instrucédo, Assertivos, Diretivos de
Atencéo e SolicitagGes concomitantemente a agbes como manusear objetos em frente ao
bebé, apontar para objetos, fazer vocalizagdes com objetos e auxiliar o bebé a manusear
convencionalmente objetos. A frequéncia desses comportamentos pode ser visualizada no

grafico 35 a seguir:

Gréfico 35. Estilos de fala e comunicativos da educadora quando em interacdo com o bebé
aos 12 meses e 15 dias em situacédo de brincadeira estruturada
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O gréafico 35 exibe os estilos de fala e comunicativos da educadora em interacdo com
0 bebé aos 12 meses e 15 dias de vida do bebé em situacdo de brincadeira estruturada.
Conforme € possivel visualizar, para além dos elementos mais frequentes j& mencionados, 0s
estilos de fala da educadora incluiram feedbacks de aprovacgéo e reconhecimento e suas aces
englobaram sorrir, cantar para o bebé, oferecer objetos e atribuir significado. Também foi
possivel observar de forma menos frequente comportamentos como fazer expressoes faciais,
bater palmas, assoviar para o bebé, beijar o bebé, nomear partes do corpo do bebé, mostrar
objeto, pegar objeto apontado pelo bebé e fazer onomatopéia.

J& no que se refere as habilidades sociocomunicativas do bebé, foi possivel observar a
ampliacdo e consolidacdo de habilidades que evidenciam o inicio de uma comunicagdo
intencional. Para melhor visualizacdo, apresenta-se na sequéncia o grafico 36 com a

frequéncia das habilidades observadas.

Gréfico 36. Habilidades sociocomunicativas do bebé em interagdo com a educadora aos 12

meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada
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O gréfico 36 expbe a frequéncia das habilidades sociocomunicativas do bebé em

interacdo com a educadora aos 12 meses e 15 dias em situacdo de brincadeira estruturada.
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Conforme € possivel observar, foram mais frequentes as Respostas ndo verbais adequadas, o
explorar objetos, obedecer a ordens, fazer vocalizacgdes, dirigir a atencdo com o olhar, andar
em direcdo a objeto, pegar objeto da mdo da educadora, acompanhar com o olhar o
movimento de objeto, apontar para objeto e completar acdes.

Destaca-se, para além da ampliacdo do repertdrio sociocomunicativo do bebé, marcado
por habilidades mais complexas, como o0 ato de apontar, a presenga de vocaliza¢cbes como
respostas a solicitacfes, e 0 ato de andar do bebé. Neste periodo o bebé ja era capaz de andar
sozinho, 0 que provocou uma reconfiguracdo na interacdo em funcdo de sua maior
mobilidade. Essa observacgéo corrobora com as afirmacdes de Costa e Amorim (2018) que, ao
investigarem o desenvolvimento da locomocdo de bebés em ambientes naturalisticos,
defenderam que as aquisi¢cGes e execucOes de tarefas motoras, constituidas por meio de
processos interacionais e de acbes na relagdo com o outro, podem promover ou inibir
(re)arranjos nesses processos interativos.

Na observacdo aqui descrita, o bebé, além de andar em diregdo ao que lhe
interessava, se comunicava intencionalmente, apontava para objetos, verbalizava, dirigia a
atencdo da educadora, além de se esquivar da educadora e afastar objetos de si, dando pistas

de suas intengdes.
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5.3.2 Configuracdes dos episodios interativos educadora-bebé nas trés diades
observadas

Com a finalidade de apresentar de maneira mais sintética os resultados obtidos e
descritos de forma detalhada na secdo anterior sdo apresentados abaixo os gréficos das trés
diades que ilustram as variagfes de atencdo conjunta, engajamento diédico, triadico e
colaborativo e ndo atengdo conjunta ao longo das observagOes, durante as trocas interativas
nas situacOes de brincadeira livre e estruturada.

Gréfico 37. Episddios interativos da diade 1 observados longitudinalmente

N&ao Atencédo Conjunta
Atencdo Conjunta
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Gréfico 38. Episodios interativos da diade 2 observados longitudinalmente
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Grafico 39. Episodios interativos da diade 3 observados longitudinalmente
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A partir do exposto, € possivel visualizar nas trés diades a emergéncia dos episddios
de Atengdo Conjunta aos 7 meses ou 7 meses e 15 dias e uma crescente desses episodios ao
longo do tempo. Em relacdo as cenas de N&o Atencdo Conjunta, observam-se variagdes,
marcadas por um pico em torno dos 9 meses ou 9 meses e 15 dias, que pode ser explicado em
funcdo das atividades realizadas, pois observou-se que variando os tipos de brinquedos e
atividades apresentadas pelas educadoras aos bebés, depreendia-se maior ou menor
engajamento ou atencdo conjunta estabelecida.

Para ilustrar essa variacdo de Episddios de Atencdo Conjunta em termos da escolha
das atividades realizadas e objetos escolhidos pelas educadoras, retomam-se as situagdes de
brincadeira livre e estruturada. Por exemplo, a diade 1, quando o bebé estava com 9 meses,
em situacdo de brincadeira livre, apresentou 10 episddios de Atencdo Conjunta (47
segundos). Ja aos 9 meses e 15 dias, a mesma diade, em situacao de brincadeira estruturada,
apresentou 34 episodios (238 segundos).

No exemplo mencionado, a educadora utilizou em sua interacdo com a bebé aos 9

meses 0s seguintes elementos: chocalho, sino, saco de bolinhas coloridas e bingo do alfabeto.
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O objeto bingo do alfabeto ndo possuia propriedades de interesse para a bebé, além de sua
funcionalidade ndo ser compativel a faixa etaria dela. No entanto, a educadora buscou
direcionar a atencdo da bebé para esse objeto repetidamente durante a interacdo, porém esta
Gltima ndo se interessava em explorar o objeto. J& o chocalho e o sino foram os elementos
que a bebé passou a maior parte da interagdo explorando e se envolveu em episodios de
atencgdo conjunta com a educadora na manipulagéo desses.

Na interacdo aos 9 meses e 15 dias, em situacdo de brincadeira estruturada, a
educadora selecionou um chocalho e dois jogos de encaixe coloridos, os quais atrairam de
maneira significativa a atencdo da bebé, que os explorou e demonstrou interesse em
conseguir realizar os encaixes, provocando maior tempo de compartilhamento de atencéo
conjunta direcionada a esses objetos.

A partir das observagdes das situacdes de brincadeira livre e estruturada verificou-se
que, embora as situacGes de brincadeira livre, de maneira geral, incluissem maior quantitativo
de objetos, isso ndo foi determinante para o maior envolvimento dos bebés em cenas de
atengdo conjunta com suas educadoras. Os tipos de objetos e 0 modo como a educadora 0s
utilizava foram fatores que despertavam esse envolvimento. Desse modo, nas situacdes de
brincadeira estruturada em que as educadoras selecionaram objetos de interesse dos bebés e
compativeis com seus processos de desenvolvimento, mesmo sendo restrito o nimero desses
objetos, provocavam maior envolvimento dos bebés em cenas de Atengdo Conjunta.

Nesse sentido, reafirma-se a importancia das educadoras infantis selecionarem objetos
de interesse dos beb&s em suas interagcbes com eles, e que esses objetos apresentem
propriedades compativeis ao periodo do desenvolvimento dos bebés para que sejam meios
favorecedores de uma aprendizagem sociocultural e colaborativa (Bonome-Pontoglio &
Marturano, 2010; Brasil, 2012; Goldschimied & Jackson, 2006; Villachan-Lyra, Queiroz,

Moura, & Gil, 2018; Teodoro, 2013). E importante pontuar, no entanto, que os episodios de
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atencdo conjunta entre educadora e bebé englobam outros elementos em sua constituicdo, tais
como a forma que a educadora interage com o bebé, seus estilos de fala, sendo os objetos
selecionados por ela um desses elementos.

No que se refere as cenas de Engajamento diadico, essas foram mais presentes no
inicio dos periodos etarios observados, dando lugar, ao longo do tempo, aos Engajamentos
Triadicos. O Engajamento Colaborativo esteve presente a partir dos 12 meses na diade 1 e
aos 12 meses e 15 dias na diade 2 e 3.

O conjunto de dados obtidos a partir das analises empreendidas nos permitiram
verificar as aquisi¢cfes em cada periodo do desenvolvimento, sobretudo aos 9 e 12 meses dos
bebés, que demarcaram maior reciprocidade e bidirecionalidade nas interagdes, alterando a
forma dos bebés interagirem com a educadora. Para alem das transformagdes ocorridas no
formato dos episodios interativos, observaram-se mudancas em termos das habilidades
sociocomunicativas dos bebés ao longo de seu desenvolvimento. Para sintetizar as
configuracdes de Atencdo Conjunta e das habilidades comunicativas dos bebés nos trés

periodos etarios observados, apresenta-se a figura 6 a seguir.
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Figura 6. Representacdo das configuracdes de Atencdo Conjunta e habilidades

sociocomunicativas dos bebés nos trés periodos evolutivos observados.
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A figura 6 exibe as configuracdes de Atencdo Conjunta observadas nos trés periodos
evolutivos dos bebés, bem como suas habilidades sociocomunicativas nos recortes etarios dos
7,9 e 12 meses de vida.

Conforme é possivel visualizar, aos 7 meses, 0s bebés compartilharam o foco de
atencdo com as educadoras em situacdes de atencdo conjunta primaria, em que ha o foco

conjunto para um terceiro elemento, porém sem a coordenacao de acGes e papéis em direcao
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a esse objeto. Em relacdo as suas habilidades sociocomunicativas essas incluiram a¢Ges como
direcionar seu olhar a educadora, quando ela requeria sua atencao, ou olhar para um objeto,
quando a educadora o apresentava (Respostas verbais adequadas). Os bebés também se
moviam na direcio de objetos e acompanhavam com o olhar o movimento deles. E
importante destacar que seguir o deslocamento de objetos constitui uma habilidade basilar
para o estabelecimento de episddios de atencdo conjunta (Tomasello, 2003).

A partir dos 9 meses ocorreu uma reconfiguracdo nos episodios de Atencdo Conjunta,
passando a se caracterizar por situacBes de engajamentos triddicos, em que hd o
compartilhamento da atencdo e de agdes envolvendo um terceiro elemento. As habilidades
sociocomunicativas dos bebés também se ampliaram, passando a incluir comportamentos
como dirigir a atencdo da educadora com o olhar, pegar objetos oferecidos pela educadora,
obedecer a ordens da educadora, seguir o apontar da educadora e se envolver em episodios
de altern@ncia de olhar entre educadora e objeto, os quais demarcam o inicio de uma
comunicacéo intencional (Tomasello, 2003; 2019).

Aos 12 meses, os episddios de Atencdo Conjunta passaram por um incremento,
incluindo, além do engajamento triadico, cenas de engajamento colaborativo, as quais se
referiram a coordenacdo de papéis entre educadora e bebé. Nesse periodo as habilidades
sociocomunicativas dos bebés também se complexificaram, passando a incluir agdes mais
rebuscadas de carater intencional, tais como compreender as a¢des da educadora, vocalizar
para a educadora, desenvolver a no¢do meio-fim, iniciar interagdes, andar na direcéo de
objetos, apontar para objetos e olhar para a educadora, imitar a educadora, completar
acOes da educadora e coordenar papeis junto a educadora. Esse modo de comunicagdo
evidencia a capacidade do bebé de compartilhar planos ou metas do outro durante suas

interacOes (Franco, 2007; Tomasello et al. 2005; Woodward, 2007).
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Esses resultados, que demarcaram as transformacdes sociocomunicativas que
ocorreram nas etapas de desenvolvimento dos bebés reiteram as colocacdes de Lyra (2000,
2006, 2007), para quem a comunicacdo e desenvolvimento de bebés se constituem como um
processo histdrico e relacional ou dialdégico no qual as trocas comunicativas compdem um
sistema de relacGes que se reorganiza e da origem a novos padrfes de comunicagéo.

Nesse intercambio, o0 modo como as educadoras se comunicaram e agiram com 0S
bebés interferiu nos desdobramentos do processo de desenvolvimento. Por essa razdo, fez
parte das analises desse estudo os estilos de fala das educadoras durante as interagdes com 0s

bebés, em cada periodo observado, que sdo descritos em sintese na se¢do a seguir.
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5.3.3 Configuracdes dos estilos de fala das educadoras em interacdo com o0s bebés ao
longo do desenvolvimento

Esse estudo contemplou, além dos elementos ja pontuados, a observacao dos estilos
de fala das educadoras em interacdo com os bebés ao longo de seu desenvolvimento e, para
uma visualizacdo sintetizada destes, apresenta-se no grafico 40 a seguir os principais estilos

de fala das educadoras por grupo de idade.

Grafico 40. Estilos de fala das educadoras dirigidas aos bebés por grupo de idade
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O grafico acima exibe as variacdes no uso dos estilos de fala das educadoras dirigidas
aos bebés nos trés grupos de idade. Esses resultados correspondem a frequéncia bruta das
verbalizagdes das educadoras de cada estilo de fala nos trés periodos observados (7, 9 e 12
meses).

Conforme disposto acima, foram mais frequentes os estilos diretivos e as solicitagoes.
As observagdes possibilitaram verificar que os diretivos foram realizados na busca de
direcionar e/ou redirecionar a atencdo breve dos bebés para objetos e as solicitagdes foram

feitas na tentativa de direcionar a atencdo por meio de perguntas.
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Esses resultados corroboram com os estudos realizados no ambito das interacdes
educadora-bebé em creches (Oliveira, Braz-Aquino & Salomdo, 2016; Ramos & Salomao,
2012; Santos, 2012) que identificaram esse tipo de linguagem como a mais frequente,
sobretudo nos primeiros anos de vida.

A respeito da utilizacdo de uma linguagem diretiva com criancas, ha uma divergéncia
entre os estudiosos acerca de sua funcdo no desenvolvimento da linguagem infantil (Aquino
& Salomdo, 2005; Salomdo & Conti-Ramsden, 1994; Tomasello & Farrar, 1986). Uma das
formas de entendimento considera que nos primeiros anos de vida os bebés possuem pouca
habilidade linguistica para o manejo da linguagem, levando o adulto a produzir enunciados
com esse tipo de estrutura a fim de favorecer a compreensdo do bebé (Aquino & Salomao,
2005). No entanto, ha outra vertente que afirma que os enunciados diretivos por serem curtos
e objetivos, ndo favorecem o engajamento em uma conversacdo (Akhtar, Dunham, &
Dunham, 1991; Hoff, 2006).

J& no que se refere ao uso de solicitac6es, de acordo com Ely e Gleason (1995), essas
séo consideradas propiciadoras do desenvolvimento da linguagem, assim como os feedbacks.
Acerca dessas constatacOes, estudiosos (Bressani, Bosa, & Lopes, 2007; Girolametto &
Weitzman, 2002) referem a importancia de se considerar as variaveis contextuais das creches,
o nivel de desenvolvimento linguistico das criancas e demais elementos que podem interferir
na comunicacdo das educadoras com elas.

Segundo Huttenlocher et al., (2007), os educadores ajustam seu modo de discurso a
fala das criancas, realizando variagdes em funcdo do desenvolvimento linguistico delas, o que
justifica, dessa forma, o fato de educadoras fazerem uso em maior proporcao de diretivos no
primeiro ano de vida, uma vez que, nesse periodo os bebés apresentam pouca linguagem

verbal.


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-166X2016000300489&script=sci_arttext&tlng=pt#B29
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-166X2016000300489&script=sci_arttext&tlng=pt#B29
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-166X2016000300489&script=sci_arttext&tlng=pt#B3
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-166X2016000300489&script=sci_arttext&tlng=pt#B12
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-166X2016000300489&script=sci_arttext&tlng=pt#B12
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5.4 Consideracdes Finais

O presente estudo possuiu como objetivo compreender e analisar os episodios de
atencdo conjunta em interacGes educadora-bebé em contextos de creches, por meio de uma
abordagem longitudinal. Considerando argumentos de pesquisadores no campo da Psicologia
do desenvolvimento, os quais afirmam a ideia da emergéncia da Atengdo Conjunta em torno
dos 9 meses de vida, privilegiou-se observar episddios interativos que antecederam essa etapa
etaria, a fim de verificar como ocorriam essas interacdes e como se configuraria a habilidade
de Atencdo Conjunta em interacdes educadora-bebé, bem como seus desdobramentos em um
periodo subsequente.

As analises dos episodios interativos de Atencdo Conjunta e suas variagdes ao longo
dos periodos etarios permitiram observar a existéncia de uma reorganizagdo ou
‘neoformacdes’ (Vigotski, 2018) desses elementos, os quais foram se desenvolvendo nos
processos interativos. As observagdes possibilitaram visualizar que esses episédios, bem
como as habilidades sociocomunicativas dos bebés ocorreram inicialmente de modo néo
intencional e passaram nitidamente a ser intencionais, demonstrados por meio de condutas
mais complexas, vocalizagdes e modo de interacdo com as educadoras.

Os resultados do presente estudo, além de corroborarem aos encontrados por Aquino
(2008), quando investigou as modalidades sociocomunicativas de bebé&s em interacdo com
suas mées, ampliaram a possibilidade de conhecer aspectos da cogni¢édo social infantil em um
contexto no qual os bebés interagem por longos periodos e estdo abertos a situacdes de
aprendizado, pela mediacdo de um sujeito mais experiente de sua cultura.

No que tange a variacdo nos episodios de Atencdo Conjunta, essa foi discutida em
funcdo de elementos como o tipo de atividades propostas pelas educadoras e seus estilos
verbais e ndo verbais e o envolvimento dos bebés em cada recorte da interacdo em contextos

de brincadeira livre e estruturada. A esse respeito observou-se que a face interativa da



209

educadora, a escolha de objetos de interesse dos bebés, o respeito da educadora ao ritmo de
exploracdo dos objetos por parte do bebé, o tipo de brincadeira utilizada pela educadora, a
entonacdo de voz marcada durante as interacfes e acBes como bater palmas, cantar, sorrir e
fazer expressoes faciais marcantes foram elementos que favoreceram a ocorréncia e a duragdo
de episddios de Atencdo Conjunta entre educadora e bebé. Entende-se que a presenca da
educadora e suas acOes de suporte aos bebés colaboraram para a ocorréncia de episodios
colaborativos e ac¢Bes compartilhadas entre as diades, embora em diversos trechos das
interagcOes tenha sido observada a auséncia de responsividade da educadora, o que pode ter
interferido no curso das interagdes.

A anédlise das interacBes entre educadora e beb& também evidenciou a natureza
bidirecional das relacGes estabelecidas. A bidirecionalidade foi verificada a partir de
comportamentos como vocalizagOes e estilos interativos da diade que provocaram influéncias
reciprocas, fazendo com que diferentes configuracbes fossem se estruturando em cada
periodo analisado. Em relacéo aos estilos de fala das educadoras foram mais utilizados o0s
diretivos e as solicitagfes. Esses resultados se coadunam a outros estudos (Girolametto,
Weitzman, van Lieshout, & Duff, 2000; Ramos & Saloméo, 2012; Stich et al., 2013) que, ao
analisar as interacdes de criancas e educadoras em creches publicas verificaram a maior
presenca desse tipo de estilo linguistico. Os beneficios desses estilos de comunicacdo sao
controversos na literatura, havendo pesquisadores que defendem seu uso nos primeiros anos
de vida por compreenderem que eles favorecerem a comunicagdo com bebés, que, nessa fase
possuem pouco repertorio linguistico; e outros que criticam, por entenderem que esse UsSO Nao
favorece a extensdo do dialogo. No presente estudo, tal como apontam Ramos e Saloméo
(2012), entende-se que o nivel de desenvolvimento linguistico dos bebés pode ter levado as

educadoras a utilizarem estilos linguisticos mais acessiveis.
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Destaca-se que as interacdes em contextos de creches suscitam uma série de
discussbes sobre suas influéncias no desenvolvimento infantil. Nesse enfoque, afirma-se, a
partir das observacbes aqui apresentadas, que as interacdes entre educadoras e bebés se
constituiram um campo fértil para a promogéo do desenvolvimento de habilidades dos bebés,
bem como para a sua relagdo com o mundo sociocultural (Gratier & Trevarthen, 2007,
Nogueira & Seidl-de-Moura, 2007; Reznick, 1999; Trevarthen, 1979, 2011).

Nessa direcdo, Lizardo (2020) alerta para um importante componente que deve estar
presente nos desdobramentos das interacGes educadora-bebé em creches, qual seja, a
intencionalidade pedagogica, que se refere ao planejamento prévio de agdes e atividades a
serem desenvolvidas na educacéo infantil por educadores, as quais devem possuir intencoes
claras e englobar o nivel de desenvolvimento do bebé para subsidiar praticas promotoras de
desenvolvimento. Considerando que os bebés passam um tempo significativo nos espacos de
creches é fundamental que as interagfes produzidas nesses ambientes sejam propostas com
intencionalidade para o favorecimento da constituicdo do psiquismo infantil.

Nesta pesquisa, a opcdo por observar interacdes diddicas entre educadora-bebé, as
quais se diferem de uma situacdo de contexto comum em creches, buscou evidenciar a
relevancia de educadoras infantis conhecerem o bebé no primeiro ano de vida e, mediadas
por suas concepcdes e expectativas em relacdo a eles(as), planejarem atividades e interacGes
que incidam em processos de desenvolvimento de bebés em contexto de creches. Por isso,
conhecer tais concepcOes e expectativas torna-se fundamental para o planejamento
intencional de a¢Ges pedagogicas voltadas a esses sujeitos.

Embora a situacdo diadica ndo contemple a rotina habitual das creches, ela
possibilitou demonstrar sua relevancia para o desenvolvimento de habilidades dos bebés. A
esse respeito, retomamos a pesquisa de Ramos (2010), a qual observou que em interacdes

diadicas as educadoras verbalizam o dobro com as criangas em comparacdo a contextos
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poliadicos. Diante disso, defende-se a importancia de que educadoras de creches estabelecam
trocas interativas com 0s bebés para os quais trabalnam e que essas interacBes sejam
intencionalmente planejadas para que possam promover avanc¢os no desenvolvimento infantil.

Ademais, almeja-se que os resultados do presente estudo possam contribuir para
fundamentar praticas no &mbito da educacdo infantil. Sugere-se que futuros estudos possam
explorar as configuracdes de Atencdo Conjunta, habilidades sociocomunicativas de bebés e
estilos comunicativos de educadoras em diferentes contextos e desenhos metodoldgicos
visando contribuir com pesquisadores que exploram o referido tema, e com o campo da
Psicologia do Desenvolvimento.

Indica-se ainda que os futuros estudos contemplem a realizacdo de pesquisas que
possibilitem filmar as interacBes educadora-bebé em creches e apresentar os videos as
educadoras, mobilizando momentos de discussao sobre os processos interativos e construcédo
de ressignificacbes de praticas pedagdgicas com vistas a potencializar a atuacdo de

educadores em creches e o desenvolvimento dos bebés que frequentam esses espagos.
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VI. CONSIDERACOES GERAIS

A presente secdo apresenta consideracdes gerais sobre os trés estudos produzidos
nessa tese. Uma leitura interligada entre os resultados das pesquisas nos permitiu
compreender que as interacdes educadora-bebé estabelecidas em creches necessitam de um
olhar ampliado, com foco nos processos de aprendizado e desenvolvimento de modos
culturais que fomentem a constitui¢cdo do psiquismo infantil.

As observages demonstraram que diversos fatores colaboraram para o que foi
observado nas interagdes entre educadoras e bebés nos trés periodos de desenvolvimento, dos
quais podemos destacar: os estilos comunicativos e de fala das educadoras, os tipos de
brincadeiras propostas por ambos 0s membros das diades, o nivel de instrucdo das
educadoras, a experiéncia com a préatica infantil, a selecdo de brinquedos, as caracteristicas
individuais dos bebés e das educadoras e suas habilidades em cada periodo observado, dentre
outros aspectos que interferiram no modo como as interagdes se configuraram.

Entende-se que os tipos de interacOes estabelecidas podem potencializar ou néo
processos de desenvolvimento dos bebés, o que nos leva a refletir sobre a importancia da
formacdo continuada em servico, a qual pode mobilizar atuacdes pedagdgicas intencionais
que contribuam na interacdo com 0s bebés, em ac¢des conscientes no que se refere aos
momentos de intervir e recuar durante as interacGes, na utilizacdo de estratégias de
aproximacdo que sejam préximas a cultura dos bebés e no uso de materiais, recursos e
ambientes favordveis para uma atuacdo eficiente e amparada em pressupostos tedrico-
cientificos nos campos da psicologia e da educacao infantil.

Nessa mesma direcdo, sabemos que a construcdo dessas praticas se ancora nas
concepcdes desses profissionais sobre diversos aspectos, incluindo suas concepgfes acerca

dos bebés, do papel da creche, de sua atuacao junto aos bebés e do desenvolvimento infantil.
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Essas concepces se relacionam com as praticas das educadoras nas interagfes com os bebés,
0 que pdde ser observado neste estudo.

A titulo de exemplo retomamos as concepcdes das educadoras sobre a creche (estudo
2), concebida enquanto a “familia” dos bebés. Paralelamente observamos nas intera¢Ges
educadora-bebé (estudo 3), comportamentos que evidenciaram essas concepgdes, quando a
educadora chamou uma bebé de “mae”, fazendo a referéncia familiar. Esses entrelagamentos
entre concepcdes e praticas estiveram presentes em todo o estudo, evidenciando a relevancia
de se atentar para 0 processo de construcao e ressignificacGes dessas concepgdes.

Nesse sentido, pontuamos a importancia das formagdes continuadas com educadores
infantis, as quais devem enfatizar o conhecimento cientifico no &mbito desse
desenvolvimento, a fim de que essas concepcdes se distanciem de entendimentos do senso
comum. Além das formacgdes continuadas pontuamos a necessidade de se olhar para
maltiplos fatores que interferem na melhoria das atuacfes de profissionais em creches, tais
como as jornadas exaustivas de trabalho, pontuadas nas entrevistas, a auséncia de valorizacdo
profissional, a escassez de recursos e espacos adequados para vivéncias favorecedoras de
desenvolvimento, entre outros.

Ainda sobre as inter-relagdes entre os estudos da tese, pontua-se que, ao refletirmos
sobre o &mbito da formacdo continuada de educadores infantis e da necessidade de
aproximacdo das concepcOes desses profissionais com o conhecimento cientifico, a revisao
sistematica aqui desenvolvida nos apresentou contribuicbes ao comprovar cientificamente,
com base em estudos observacionais, que os educadores infantis ao receberem intervencdes a
partir de formacdes profissionais, demonstraram uma nova configuracédo de interacdo com 0s
bebés, aumentando seu engajamento com esses ultimos e se envolvendo em mais cenas de

Atencdo Conjunta, potencializando o desenvolvimento dos bebés, que passaram a se
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interessar mais pelas acdes do parceiro, a comunicar com maior frequéncia suas intencdes e a
direcionar ativamente a atencdo para 0 objeto ou atividade de interesse.

Nessa linha de argumentacdo e a partir das reflexdes geradas pelos estudos da
presente tese, foi proposta a elabora¢do de um material produzido no ambito académico para
a comunidade de profissionais que atuam em contextos de educagdo infantil, em forma de e-
book (em anexo). Essa produgdo visa contribuir para a atuagdo desses profissionais, e
colaborar para o favorecimento de préaticas reflexivas e transformadoras que favoregcam o
desenvolvimento dos bebés e criangas que frequentam os espacos de creches. O referido
material explora a relevancia da Educacdo Infantil como um contexto de aprendizado e
desenvolvimento, enfatizando o valor das interaces educadora-bebé para o desenvolvimento
infantil, e a relevancia de profissionais desse nivel educacional se apropriarem de
conhecimentos relativos a dimensdes da cognicdo social infantil, tais como a atencéo
conjunta, e seu papel no desenvolvimento infantil e da linguagem. Indica-se ainda que as
informacdes presentes no e-book sejam consideradas na elaboracéo de formagGes continuadas
para educadores sobre o desenvolvimento infantil inicial, com a mediacdo de psicologas(os)
que atuam em contextos educacionais.

Ademais, sugere-se que em pesquisas futuras sejam desenvolvidas interven¢des com
profissionais da educacdo infantil a fim de promover praticas favorecedoras de processos de
desenvolvimento infantil e, de modo paralelo, observar se essas intervencfes de fato
repercutem em suas interacbes com o0s bebés. Estudos como esse podem subsidiar a
elaboracdo de formaces profissionais baseadas em evidéncias cientificas, contribuindo para
a area da Psicologia do Desenvolvimento.

Para finalizar a presente tese € importante sinalizar que as entrevistas e filmagens
realizadas nos estudos aqui abordados ocorreram em periodo anterior ao ano de 2020, quando

as creches funcionavam normalmente. A partir do ano de 2020, com a emergéncia da
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pandemia do novo Coronavirus (Sars-Cov-2 ou Covid-19) e 0 avanco da contaminacao do
virus, foram tomadas medidas de isolamento social e o fechamento de vérias atividades
econbmicas e sociais, dentre elas a suspensdo das aulas presenciais em todos os niveis de
ensino, como estratégia para a promocao do distanciamento social visando a reducéo do risco
de cont&gio. Embora a suspensao das atividades de ensino tenha contribuido para a contencao
do virus, esse novo cenario mundial se apresentou desafiador para familiares e educadores
que tém implementado adaptacGes a fim de reduzir os prejuizos que advém do periodo de
isolamento social ainda presentes.

Ademais, essa tese explorou a importdncia das interacbes sociais para 0
desenvolvimento humano, atualmente interpelado pela impossibilidade de estabelecer
livremente essas interagOes. Considerando esse novo paradigma de educacdo, que tem
ocorrido de forma remota, faz-se urgente a ciéncia psicoldgica apresentar contribuicdes que
incluam possibilidades de promogdo de desenvolvimento infantil, bem como o auxilio a
construcdo das atuacdes profissionais que busquem potencializar o0s processos de

desenvolvimento.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado as
diretoras das instituicdes
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

- ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Diretor (a)

Esta pesquisa € sobre Analise da habilidade de atencdo conjunta em interacGes
educador(a)-bebé: um estudo em contexto de creches e estd sendo desenvolvida por
Jéssica Andrade de Albuquerque, aluna do Doutorado no Programa de Pds-graduacdo em
Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Prof? Dra. Fabiola
de Sousa Braz Aquino.

Os objetivos do estudo sdo verificar de que forma a habilidade de atengéo conjunta vem
se manifestando em diferentes periodos de desenvolvimento dentro do primeiro ano de vida
em interacOes educador-bebé. Entende-se que conhecer essas interacdes possibilitara ao
pesquisador desenvolver modalidades de intervencdo que favorecam situacbes de
aprendizado, desde os primeiros anos de vida.

Solicitamos a sua autorizacdo para utilizar uma camera de video para registrar em sua
instituicdo episddios de interacbes educador-bebé. Solicita-se também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area e publicar em revista cientifica. Por
ocasido da publicacdo dos resultados, 0 nome dos participantes sera mantido em sigilo, bem
como as gravacoes realizadas. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis,
para a saude.

Esclarecemos que a participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor
(a) ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas

pelo Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
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desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do (a) diretor

Contato com a Pesquisadora Responsavel: (83)98833-8408

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a): Fabiola de S. Braz Aquino

Endereco (Setor de Trabalho): Departamento de Psicologia/CCHLA

Telefone: 32167337

Podera entrar em contato também com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saude/UFPB - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria CEP: 58.051-900 - Jodo Pessoa-PB

Telefone: (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Work-page: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/

Horério de Funcionamento: segunda a sexta-feira, 08h as 12h e das 14h as 17h

Atenciosamente,
Assinatura do Pesquisador Responsavel


http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/
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Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado as
educadoras das instituicdes
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Educador (a)

Esta pesquisa é sobre Analise da habilidade de atencdo conjunta em interagdes
educador(a)-bebé: um estudo em contexto de creches e estd sendo desenvolvida por
Jéssica Andrade de Albuquerque, aluna do Doutorado no Programa de Pés-graduacdo em
Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Prof? Dra. Fabiola
de Sousa Braz Aquino.

Os objetivos do estudo séo verificar de que forma a habilidade de atencdo conjunta vai
se manifestando em diferentes periodos de desenvolvimento dentro do primeiro ano de vida
em interacBes educador-bebé. Entende-se que conhecer essas intera¢cBes possibilitard ao
pesquisador desenvolver modalidades de intervencdo que favoregcam situagOes de
aprendizado, desde os primeiros anos de vida.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar do presente estudo em interagcdes com
bebés aos 6 meses, 9 meses e 12 meses. Solicita-se ainda a autorizagdo para utilizar uma
camera de video para registrar os referidos episodios interativos. Pedimos também seu
consentimento para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area e publicar em
revista cientifica.

Por ocasido da publicacdo dos resultados, 0 nome dos participantes serd mantido em
sigilo, bem como as gravacOes realizadas. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos
previsiveis, para a saude.

Esclarecemos que a participacao no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo
é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificacdo na assisténcia que
vem recebendo na Instituicdo.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢cao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento

para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Estou ciente que receberei uma cdpia desse documento.

Assinatura do(a) Professor(a) do Crei/Creche

Contato com a Pesquisadora Responsavel: (83)98833-8408

Caso necessite de maiores informag0es sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a): Fabiola de S. Braz Aquino

Endereco (Setor de Trabalho): Departamento de Psicologia/CCHLA

Telefone: 32167337

Podera entrar em contato também com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saude/UFPB - 1° andar

Campus | - Cidade Universitaria CEP: 58.051-900 - Jodo Pessoa-PB

Telefone: (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Work-page: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/

Horario de Funcionamento: segunda a sexta-feira, 08h as 12h e das 14h as 17h

Atenciosamente,
Assinatura do Pesquisador Responsavel


http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado aos
responsaveis pelos bebés
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IiImo(a) Sr.(a) responsavel,

Estamos realizando uma pesquisa, vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em
Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba, intitulada “Analise da habilidade de
atencdo conjunta em interacdes educador (a) -bebé: Um estudo em contexto de
creches”. A referida pesquisa esta sendo desenvolvida por Jéssica Andrade de Albuquerque,
doutoranda do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia Social, e é coordenada pela Profa.
Dra. Fabiola de Sousa Braz Aquino, pesquisadora-membro do Nucleo de Estudos em
Interagdo Social e Desenvolvimento Infantil (NEISDI).

Os objetivos do estudo sdo verificar de que forma a habilidade de aten¢do conjunta vai
se manifestando em diferentes periodos de desenvolvimento dentro do primeiro ano de vida
em interagdes educador-bebé. Entende-se que conhecer essas interagfes possibilitard ao
pesquisador desenvolver modalidades de intervencdo que favorecam situacdes de
aprendizado, desde os primeiros anos de vida.

Diante do exposto, solicitamos a sua colaboracdo para realizar seis sessOes de
observagdo com seu/sua filho (a), sendo duas observagdes aos 6 meses de vida, duas aos 9
meses e duas aos 12 meses. Nas pesquisas de cunho observacional-descritivo tem sido
utilizada para registro das interacdes adulto/crianca a cdmera de video, fundamentalmente por
possibilitar a captacdo precisa de comportamentos verbais e ndo-verbais relevantes para o
estudo com criangas. As criangas que participardo desse estudo serdo escolhidas de forma
aleatdria, sendo o principal critério de inclusdo no estudo, estarem nas faixas etarias acima
referidas. Asseguramos que o processo de coleta e andlise dos dados seguirdo todos o0s
principios éticos que regem uma pesquisa cientifica, sendo resguardados e mantidos em total
sigilo todos os dados referentes as criangas que participardo do estudo.

Solicita-se também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
cientificos e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacao dos resultados, 0 nome

dos participantes serd mantido em sigilo, bem como as gravacdes realizadas. Informamos
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que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a saude.

Esclarecemos que a participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo
é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que
vem recebendo na Instituicdo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para que o (@) meu (minha) filho (a) participe da pesquisa, e para a

publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma cdpia desse documento.

Assinatura do (a) responsavel pela crianca

Contato com a Pesquisadora Responséavel: (83)98833-8408
Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a): Fabiola de S. Braz Aquino
Endereco (Setor de Trabalho): Departamento de Psicologia/CCHLA
Telefone: 32167337
Podera entrar em contato também com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saude/UFPB - 1° andar
Campus | - Cidade Universitaria CEP: 58.051-900 - Jodo Pessoa-PB
Telefone: (83) 3216-7791
E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
Work-page: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/
Horario de Funcionamento: segunda a sexta-feira, 08h as 12h e das 14h as 17h

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel


http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb/
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Apéndice D: Questionario de identificacdo sociodemogréfica direcionado as educadoras

e roteiro de entrevista

Idade: Escolaridade:

Hé& quanto tempo trabalha em contexto de educacao infantil?

Hé& quanto tempo trabalha na instituicdo?

Roteiro de entrevista (Educadoras)

Solicitamos que complete livremente as frases a seguir para que possamos conhecer de que
forma vocé percebe a educacdo infantil e seu trabalho nesse contexto. Lembre-se: nédo
existem nele respostas certas ou erradas, por isso pedimos que fique inteiramente a vontade
para expressar 0 que pensa. Sera uma forma de contribuir para o desenvolvimento cientifico
na area da educacao infantil.

Para mim a crianga é...

Como professora de educacao infantil penso que meu trabalho €...

Na minha opinido a creche é um lugar onde...

Percebo que o desenvolvimento dos bebés com os quais trabalho...
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Apéndice E: Questionario de identificacdo sociodemografica dos bebés participantes

Dados da crianca:

Data de nascimento:

Ordem de nascimento da criancga:

Idade:

Idade dos responsaveis:

Escolaridade dos responsaveis:

Quem fica com a crianga quando ela esta em casa?
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Apéndice F: Descricdo das Categorias interativas de anélise do Estudo 111

EPISODIOS INTERATIVOS

Atencdo _conjunta: ocorre quando ha o olhar simultdneo da diade para um mesmo objeto.

Trata-se do nivel mais elementar de interacdo, pois o bebé ainda ndo possui a habilidade de
monitorar intencionalmente a aten¢do do outro para um objeto. Optou-se neste trabalho pela
categoria atencdo conjunta primaria pela compreensdo de que o foco conjunto da diade em
um mesmo objeto ou evento é essencial para a aquisicdo de formas mais complexas de
atencgdo conjunta (Tomasello, 1995).

Engajamento diddico (face-a-face): caracterizado por episddios em que durante a interagdo

a diade é mutuamente responsiva, principalmente através de expressdes de emocéao e trocas
de turno, em interagOes face-a-face (Tomasello et al., 2005).

Engajamento triadico: ocorre quando bebé e adulto dirigem sua atencdo e agdes para um

terceiro elemento. Exemplos: atividades como dar e pegar objetos, apontar e nomear objetos,
jogar juntos ou “ler” um livro. Durante esses episodios o olhar do bebé deve estar coordenado
com o do adulto para o objeto e/ou atividade que compartilham. Esse tipo de estrutura
geralmente ocorre entre 0s 9 e 12 meses de vida do bebé (Tomasello et al., 2005).

Engajamento _colaborativo: ocorre quando o bebé passa a coordenar papéis junto com o

outro, iniciando as primeiras tentativas de estabelecer atencdo conjunta através de gestos
como 0 apontar; os comportamentos do bebé evidenciam que ele passa a compreender as
acdes intencionais do parceiro. Exemplo: quando ambos os membros da diade estdo
envolvidos em um jogo de encaixe e a professora para de encaixar as pec¢as no jogo e o bebé
continua a acdo de encaixar. Esse tipo de interacdo geralmente ocorre a partir dos 12 meses.

Nao atencdo conjunta: episodios em que ndo ha foco conjunto da diade dirigida a objetos,

eventos ou parceiro da interacdo. Exemplo: quando bebé e professora olham em direcGes

opostas ou realizam diferentes atividades sem compartilhar uma mesma atividade.
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HABILIDADES SOCIOCOMUNICATIVAS DOS BEBES EM INTERACAO COM AS

EDUCADORAS:

Seguir a direcdo do olhar da educadora: o bebé segue a direcdo do olhar da educadora para
um determinado objeto ou evento da interagao;

Seguir o gesto de apontar da educadora: o bebé segue o gesto de apontar da educadora
para um determinado evento ou objeto da interagéo;

Imitar as a¢cde da educadora: a) com objetos: o bebé repete acbes da educadora de forma
espontanea ou quando solicitado, no manejo de brinquedos; b) do outro: o bebé repete a¢oes
da educadora em resposta a um comportamento dela [balancar a cabega positiva ou
negativamente; acenar como um tchau; expressdes faciais (abrir bem os olhos, fazer
biquinho); e “chamar/acenar” para animais utilizando os dedos da mao

Uso de gestos: (Camaioni et al, 2003; Tomasello, 1998)

a) Ritualisticos: gestos mais primitivos usados pelos bebés para obter algo, tais como
levantar os bragos em dire¢do ao adulto, ou inclinar o corpo em direcdo a objetos;

b) Déiticos: apontar, mostrar, oferecer e dar, ou estender 0s bragos com a méo aberta para
algo ou alguém;

c) Simbodlicos ou representativos: gestos derivados de uma aprendizagem de formas
convencionais de interacdo, tais como abrir e fechar as mdos com saudagcdo, movimentos
laterais de cabeca em negacao, e bater palmas;

Tarefa meio-fim: o bebé age como se formulasse “meios” de obter um determinado “fim”.
Por exemplo, afasta um brinquedo a sua frente para dirigir-se a porta; puxa o cordao de um
brinquedo fazendo-o aproximar-se dele.

Olhar para a educadora: o bebé olha para os olhos, face ou corpo da educadora (Papaeliou

& Trevarthen, 2006);
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Chorar: o bebé chora como manifestacdo de uma frustracdo ou protesto (Sarria, 1991);
Tocar a educadora: o bebé toca a face, a cabeca ou corpo da educadora (Papaeliou &
Trevarthen, 2006);

Pegar objetos oferecidos pela educadora: o bebé pega um objeto depois que a educadora
Ihe oferece (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Estender os bragos e tronco em dire¢éo a algo na presenga do outro (Sarria, 1991);
Procurar a educadora no ambiente (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Dirigir a atencdo através do olhar (mesmo que ndo intencionalmente): o bebé alterna o
olhar entre o0 objeto de interesse e a professora, pelo menos uma vez (Papaeliou &
Trevarthen, 2006);

Agitar-se corporalmente: (curvar-se, sacudir as mdos, mover a cabeca lateralmente) para
conseguir repeticdo de espetaculos ou acontecimentos agradaveis (Sarria, 1991);

Mostrar um objeto: o bebé mostra um objeto para a educadora, mas ndo permite que ela o
pegue (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Dar objetos espontaneamente: o bebé coloca um objeto nas méos da educadora sem que
seja solicitado (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Oferecer um objeto ao parceiro deixando-o muito perto deste: o bebé da um objeto a
educadora e permite que ela o pegue (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Aproximar um objeto do lugar apropriado: levar um telefone ao ouvido da educadora
(Sarria, 1991);

Colocar um objeto sobre o outro: frequentemente ocorre em situacdes em que, brincando
com a educadora, 0o bebé empilha pecas ou as combina sob orientacdo da educadora ou
espontaneamente;

Afastar com a mdo um objeto: quando o bebé retira de perto de si, com a mdo ou o0 pé um

objeto, geralmente quando muda seu foco de atencéo (Sarria, 1991);
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Afastar com a mao alguma parte do corpo da educadora: o bebé esquiva-se das méaos ou
bracos da educadora como se ndo quisesse ser impedido por ela de realizar alguma acédo
(Sarria, 1991);

Arrastar ou puxar com forca um brinquedo para recuperar o controle sobre ele:
frequentemente quando tenta pegar das maos da educadora algum objeto por ela manejado;
Completar agdes: quando d& continuidade a uma agdo da educadora. Por exemplo:
colocando pecas em elementos vazados sob instrucdo da educadora (Papaeliou & Trevarthen,
2006);

Obedecer a uma ordem da educadora: quando o bebé responde verbal e ndo-verbalmente
de forma correta a um diretivo da educadora. Por exemplo: pega um brinquedo solicitado por
ela (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Apontar: estender o dedo indicador em direcdo a algum objeto, parte do corpo ou local do
ambiente alternando o olhar para a educadora (Papaeliou & Trevarthen, 2006);

Vocalizag6es: sons vocélicos ou combinagdes CV (fonemas); emissdo verbal: palavras ou
aproximacdes, e onomatopéias dirigidos a educadora alternadas com o olhar para ela (Sarria,
1991).

Resposta ndo verbal adequada: o bebé responde, de forma nédo verbal, a questdo formulada

pela educadora.

ESTILOS DE FALA DAS EDUCADORAS DIRIGIDOS AOS BEBES

Diretivos: comandos ou ordens que possuem carater imperativo e dirigem o0 comportamento
ou as verbalizagdes do bebé. Os diretivos podem ser classificados como:
Diretivos de atencéo: consistem em enunciados nos quais o adulto pretende dirigir a atencéo

do bebé. Geralmente a educadora usa o nome do bebé ou palavras como “olhe!” ou “veja”.
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Diretivos de controle: enunciados através dos quais o adulto controla o comportamento da
crianga e/ou expressa a sua objecdo ao mesmo. Exemplo: “pra trds”, “fique 14”.

Diretivo de instrucdo: enunciados em que o adulto fornece informacdes precisas ao bebé
sobre uma atividade, nomeando objetos e/ou suas caracteristicas. Exemplo: “Tira a mao da
boca!”

Assertivos: enunciados que apresentam a intengdo de descrever aspectos observaveis, como
objetos, pessoas, acdes ou caracteristicas do objeto, provendo a crianca informagdes sobre
propriedades, localizagOes e possessdes (ex. “esse aqui € o seu cavalinho”);

Solicitacdo: enunciados que demandam dos bebés respostas sobre informacdes de objetos,
situagdes ou agdes. (ex.“vamos brincar de que agora?”);

Feedback: enunciados que manifestam respostas de aprovacdo, desaprovagédo, correcao ou
confirmagdo em relagdo ao comportamento do bebé. Os feedbacks podem ser caracterizados
Como 0s seguintes tipos:

Feedback de aprovacdo: a professora elogia e/ou aprova uma acdo emitida pelo bebé.
Exemplo: “Muito bem!”

Feedback de desaprovacdo: O adulto expressa verbalmente que uma acdo do bebé ndo é a
esperada.

Feedback de correcdo: Apds a emissdao de um enunciado ou resposta fonologicamente e/ou
de contetido ndo correto por parte do bebé, a professora verbaliza corretamente.

Feedback de confirmacao: A professora repete a resposta do bebé, pedindo-lhe confirmacao
(com uma entonacdo marcada), demonstrando té-la entendido. Este tipo de feedback é
utilizado no intuito de fazer o bebé participar da conversacao.

Vocalizagbes com brinquedos (ex. “brummm, brummm?”; “bibit... bibit...; tick tick tick™);

imitagdo (aproximagdo da vocaliza¢do da crianca (ex. “ba-ba”);
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Reconhecimento: (comentario que preenche uma “conversa” como se a crianga estivesse
querendo dizer algo (ex. “¢ mesmo?... sim... sim...”);

Comentario: A professora verbaliza, geralmente dirigindo-se a sei mesma ou ao
pesquisador, fazendo algum comentério acerca de um evento, de um objeto ou do bebé.
(Exemplo: “se fosse na sala ela j& tinha mexido em tudo”);

Reformulacéo: enunciados caracterizados pela subsequéncia e por se referirem ao topico de
fala prévia do bebé, porém, caracterizam-se por possuirem mudangas estruturais, e/ou
adicionar novas informacdes. (o0 adulto repete modificando, enriquecendo ou corrigindo o
enunciado infantil);

Onomatopéias: (“miau...miau...; pocotd, pocoto...”).

Fala em falsete: uso de entonacdo marcada durante interacdo com o bebé, dando voz aos
brinquedos, ao bebé e durante os dialogos.

Atribuicdo de significado e/ou intencionalidade as agdes do bebé: (ex. “ta tristinho é

bebé?”, “6... t& com soninho...”; “vocé s6 quer brincar com essa motoca”; “qué mais nao...,

“vocé quer colocar isso aqui €?”);

ESTILOS COMUNICATIVOS DAS EDUCADORAS DIRIGIDOS AOS BEBES

Apontar para objetos; mostrar objetos; manusear objetos em frente ao bebé; oferecer
brinquedos; seguir o olhar do bebé; tocar o bebé com brinquedos; aproximar brinquedos do
bebé; imitar gestos do bebé; impedir acbes do bebé; observar acbes do bebé; sorrir para o
bebé, demonstrar afeto; fazer cocegas no bebé; fazer expressdes faciais; projetar a face em
direcdo a face do bebé; pegar no colo (quando o bebé estd em outro local que ndo nos bracos

da professora e ela 0 pega).
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Apéndice G: E-book Interacgdes educadora-bebé em creches: promovendo o

desenvolvimento da cognicéo social infantil

Link: https://pt.calameo.com/read/005393987ef5054801920

Interacoes educador(a)-bebé em creches:
promovendo o desenvolvimento da cognigao social infantil

Jéssica Andrade de Albuquerque
Fabiola de Sousa Braz Aquino
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