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RESUMO

Considerando o conceito de Andlise Linguistica, bem como as discussdes tedricas acerca do
ensino da gramatica, o presente trabalho busca trazer, como objetivo geral, a verificacdo de
quais sdo os arcabougos teoricos que perpassam a pratica de ensino dos docentes do ensino
basico. Desde os primeiros questionamentos feitos por Franchi (1978), que levanta as
concepcdes de epilinguagem e metalinguagem, como também a concep¢do de Analise
Linguistica trazida por Geraldi (1984), até os dias de hoje, vemos que, embora muito tenha se
estudado e teorizado sobre o ensino do conteddo gramatical na escola, ainda encontramos
lacunas que podem enriquecer este campo de estudo se forem preenchidas. Nesse sentido, nosso
trabalho tem como um dos objetivos especificos apresentar os principais tedricos que
discutiram conceitos em torno da gramatica desde 0 momento em que esta passou a ser objeto
de revisdo por parte daqueles que desejavam encaré-la e efetiva-la dentro das escolas de uma
maneira mais significativa. Aliado a esse intuito, a presente dissertagdo também tem como outro
objetivo especifico trazer em sua estrutura uma analise dos principais documentos
parametrizadores (PCN’s) e normatizador (BNCC). Por fim, por meio dessa analise,
pretendemos demonstrar de que modo as discussdes teodricas tém reverberado dentro destes
documentos e de que modo eles podem potencializar (ou ndo) uma vivéncia metodolégica mais
frutifera para o ensino da gramatica. Do ponto de vista metodoldgico, perfazendo um caminho
de anélise qualitativo, trazemos a realidade de quatro professores que, através de uma entrevista
estruturada, relatam suas realidades frente ao ensino de contetdo gramatical em escolas
publicas em Jodo Pessoa. Através desses sujeitos, que possuem contato direto com o objeto de
pesquisa aqui apresentado, tracamos um panorama geral que considera as concep¢des tedricas
que eles tém a respeito do ensino da gramatica, a influéncia que a formacéo desses professores
tem sobre sua pratica de ensino, bem como as estratégias que eles encontram para construir
uma préatica de ensino significativa quando se colocam diante do contetdo gramatical durantes
as aulas de lingua portuguesa. A fim de subsidiar as nossas discussdes, trazemos como
principais aportes tedricos Antunes (2006; 2007); Franchi (2006); Geraldi (1984); Perini
(2005); Travaglia (2011), entre outros. Como pontos atingidos por esse trabalho, podemos
destacar a presenca de um profissional mais consciente acerca do empenho que deve ter no
ensino do conteudo gramatical. Também percebemos que as concepcdes tedricas da academia
se refletem dentro dos documentos oficiais, e conseguem, de uma certa forma, efetivarem-se

dentro da pratica de ensino dos professores.

Palavras-chave: Analise Linguistica. Gramatica. Epilinguagem.



ABSTRACT

Considering the concept of Linguistic Analysis, as well as the theoretical discussions about the
teaching of grammar, the present work seeks to bring, as a general objective, the verification of
what are the theoretical frameworks that permeate the teaching practice of elementary school
teachers. Since the first questions made by Franchi (1978), who raises the concepts of
epilanguage and metalanguage, as well as the concept of Linguistic Analysis brought by Geraldi
(1984), until the present day, we see that, although much has been studied and theorized about
teaching grammar content in school, we still find gaps that can enrich this field of study if they
are filled. In this sense, our work has as one of the specific objectives to present the main
theorists who discussed concepts around grammar since the moment it became the object of
revision by those who wanted to face it and make it effective within the schools of a more
meaningful way. Allied to this purpose, the present dissertation also has as another specific
objective to bring in its structure an analysis of the main parameterizing documents (PCN's)
and standardizing (BNCC). Finally, through this analysis, we intend to demonstrate how
theoretical discussions have reverberated within these documents and how they can enhance
(or not) a more fruitful methodological experience for teaching grammar. From the
methodological point of view, making a qualitative analysis path, we bring the reality of four
teachers who, through a structured interview, report their realities regarding the teaching of
grammatical content in public schools in Jodo Pessoa. Through these subjects, who have direct
contact with the research object presented here, we were able to draw an overview that considers
the theoretical conceptions they have about grammar teaching, the influence that the training
of these teachers has on their teaching practice, as well as the strategies they find to build a
meaningful teaching practice when facing grammatical content during Portuguese language
classes. In order to support our discussions, we bring as main theoretical contributions Antunes
(2006; 2007); Franchi (2006); Geraldi (1984); Perini (2005); Travaglia (2011), among others.
As points reached by this work, we can highlight the presence of a more conscious professional
about the commitment he should have in teaching grammatical content. We were also able to
perceive that the theoretical conceptions of the academy are being reflected within the official
documents, and they manage, in a certain way, to become effective within the teaching practice

of teachers.

Keywords: Linguistic Analysis. Grammar. Epilanguage.
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1 INTRODUCAO

Desde o final dos anos 70 do século passado, passaram a surgir diversos estudos
voltados ao ensino de gramatica na aula de lingua portuguesa. A titulo de exemplificagéo,
podemos citar o trabalho de Carlos Franchi (1978), como sua obra “Mas o que ¢ mesmo
“gramatica”?”, por meio da qual ele promove discussdes que se estendem até os dias atuais,
como os conceitos de epilinguagem e metalinguagem no ensino da lingua materna. Esse e
outros trabalhos do autor fazem com que ele seja considerado um dos pioneiros na
problematizacdo sobre os métodos de ensino gramatical. No entanto, também é valido ressaltar
que, embora ja tenhamos mais ou menos meio século de trabalhos voltados para este tema,
ainda parecem persistir os problemas que ha tanto tém sido discutidos.

Mario Perini (2005), por exemplo, afirma que ainda persistem tais problemas, porque
os objetivos da disciplina de lingua portuguesa estdo mal colocados, como também, muitas
vezes, é utilizada uma metodologia inadequada pelo docente. A esse pensamento, Bechara
(2005) acrescenta que, para haver um melhor aproveitamento do ensino de portugués, serdo
necessarias mudancas, as vezes profundas, na metodologia do ensino desta disciplina.

Para além do universo escolar, que apresenta essa necessidade de reestruturacdo no
ensino de lingua portuguesa, um outro fator pode estar contribuindo para que essa nova
realidade ndo se efetive no contexto educacional, a saber, a dissociagéo que existe entre o que
é produzido no mundo académico e aquilo que chega a escola.

Isso é a tal ponto considerado que alguns estudiosos chegam a afirmar que convivem,
no ensino de linguas, tendéncias que se opdem, e aquela que é legitimada pela academia tem,
muitas vezes, dificuldade de ser compreendida, aceita e posta em pratica. Antunes (2007, p.
62), por exemplo, chega a dizer que: “é preciso que os estudos mais recentes da teoria linguistica
(...) cheguem, de fato, aos programas de ensino das salas de aula.”

Com a assertiva acima, podemos perceber que ja surge uma auséncia entre o que €
produzido em termos de teoria linguistica e aquilo que de fato acontece no momento do
ensino/aprendizagem, o que nos leva a inferir sobre a existéncia de uma lacuna entre teoria e a
pratica docente na sala de aula.

Um dos conteddos mais controverso no ensino de lingua portuguesa tem sido o aspecto
gramatical da lingua. Se, de um lado, aponta-se a inconsisténcia cientifica presente na
Gramatica Tradicional, como nos afirma Perini (2005), também tem acontecido certa atitude
negativa por parte dos docentes em relagdo a este aspecto linguistico, haja vista que, segundo

ele, mediante as criticas que a Gramatica Tradicional sofre por parte das teorias mais recentes,
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docentes foram levados subvalorizar os estudos gramaticais durante as aulas.

Na mesma perspectiva, Franchi (2006) demonstra uma problematizagdo semelhante ao
elencar algumas razdes que tém levado esses profissionais a tal postura, tais como as constantes
criticas as nogdes e procedimentos da gramatica tradicional; inadequacéo de métodos de ensino
da gramética; o fato de ela ndo estar sendo relacionada a um melhor entendimento dos processos
de producéo, entre outros.

Diante desse contexto no qual a gramatica tradicional tem sido vista constituida de
algumas lacunas cientificas em sua constituicdo, bem como tem sido encarada com maus olhos
quanto a procedimentos didaticos que viabilizem sua pratica em sala de aula, “a consequéncia
ndo pode deixar de ser ou a rejeicao do estudo gramatical ou a inconsequéncia de uma pratica
“envergonhada” dos mesmos exercicios sob outras capas.” (FRANCHI, 2006).

Com isso, fazemos as seguintes perguntas de pesquisa: como tem sido o ensino da
gramatica? Quais sdo 0s pressupostos tedricos dos docentes para o ensino dos conteldos
gramaticais em sala de aula? Como est& ocorrendo a relagdo entre as praticas epilinguisticas e
metalinguisticas? Os professores tém conseguido conectar suas praticas com as concepcdes
linguisticas discutidas dentro da academia?

Essas sdo questdes que nos levam a perceber a importancia de também se analisar o
perfil docente mediante suas concepcles tedricas acerca do contetdo que ensina. Tal aspecto
se torna pertinente, principalmente porque sabemos que, desde meados da década de 70 do
século passado até os dias atuais, sdo muitas as modificacdes tedrico-metodoldgicas que
perpassam o campo das teorias linguisticas.

Um bom exemplo disso € o surgimento de teorias que visam ao funcionamento social
da lingua, a diversidade de uso, suas determinagdes culturais, etc, como nos afirma Suassuna
(2012), ao tratar dessa mudanca de panoramas.

Por conta dessas mudangas nos pressupostos teodricos, surgem, por consequéncia,
conceitos até entdo ndo muito considerados no campo do ensino da gramatica, como
competéncia linguistica, andlise linguistica, epilinguagem, competéncia comunicativa, entre
outros. Mais adiante, retomaremos tais conceitos a fim de explora-los com mais profundidade
em nossas discussoes teoricas.

Neste cenario apresentado, a gramatica aparece como um campo sobre o qual diversas
teorias linguisticas lancam anélises diferenciadas de acordo com a concepcdo de lingua que
cada uma delas possui, ou seja, por meio de seus pressupostos tedricos, cada uma delas canaliza,
necessariamente, recursos e possibilidades especificos.

Por essa razao, concordamos com Ribeiro (2008), quando afirma:
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atualmente o ensino de lingua portuguesa apresenta-se dividido entre duas
tendéncias gramaticais: a conservadora e a inovadora. A primeira defende a
evidéncia dos conceitos das nomenclaturas gramaticais, enquanto que a
segunda defende o apagamento de tais conceitos. (RIBEIRO, 2008, p. 7).

Se se questionam pressupostos teoricos, linguisticos ou metodolégicos em torno do
ensino epilinguistico, ndo € menos verdade que os tedricos que se dispuseram a analisar essa
questdo sdo praticamente unissonos ao afirmar que o caminho ndo € relegar o ensino da
gramética ao abandono, pois toda lingua se faz por meio desta. Assumimos aqui tal
posicionamento, pois, ao considerarmos gramatica em um conceito lato, como a estrutura de
uma lingua, ndo é possivel afirmar a existéncia de lingua sem gramatica e, por consequéncia, a
existéncia de texto sem gramatica. Logo, excluir a gramatica ndo pode ser uma opg¢ao para o
professor da disciplina Lingua Portuguesa.

Diante disso, o0 objetivo a ser alcancado impde-se como “em recuperar no estudo
gramatical a dimens&o do uso da linguagem e estabelecer atividades de natureza gramatical que
compatibilizem com o aspecto criativo da linguagem”, de acordo com Franchi (2006, p. 74).

Sendo assim, no ensino da gramatica, sobre o qual constantemente se pergunta, por que,
como e qual gramatica do Portugués ensinar, convem refletir de que maneira tem sido
estabelecida a relacao entre professor e o conteido de ensino da gramatica.

Considerando estes meandros do que discutimos aqui, convém perguntar se, enquanto
profissionais formados no campo de Letras, os docentes recebem a formacao que Ihes permita
efetivar praticas que demonstrem nogdes claras sobre as abordagens e concepgoes de lingua em
torno do Ensino da Gramatica.

Sé&o indagacdes como essas que subsidiam nossas reflexdes a respeito do ponto de vista
do docente em relacdo a sua préatica de ensino, visando abarcar a perspectiva do docente frente
as praticas de ensino de lingua materna, ja que, segundo Travaglia (2002), a maneira como se
concebe a natureza fundamental da lingua(gem) afeta profundamente o fazer pedagdgico do
professor de lingua em seu trabalho com os alunos, e, portanto, explorar este campo torna-se
um terreno fertil para analise.

Bechara (2005) nos indica que, desde a década de 60, passou a haver um insurgimento
contra o ensino da gramatica em sala de aula, pois, ao invés de buscar encontrar “recursos e
medidas que a tornassem um instrumento operativo e de maior resisténcia” (BECHARA, 2005,
p. 12), muitos professores, e até sistemas estaduais de ensino, decidiram exclui-la sem, no
entanto, ter havido a tentativa de encontrar outras formas de abordagens que viabilizassem e
pudessem trazer novas formas de tratar a gramética dentro da sala.

Reportando-se ao ensino da gramatica, mas considerando, especificamente, a formacéo
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docente, Neves (2000, p. 4) nos traz um interessante questionamento, que aproveitamos aqui
para complementar as perguntas de pesquisas mencionadas anteriormente: “o professor de
Portugués recebe na universidade uma formacao que lhe permita compreender (...) 0 que é
lingua em funcionamento e, a partir dai, que lhe permita saber o que € ensinar a lingua materna
para os alunos que lhe séo entregues?";

Em outras palavras, importa nos indagar se, em sua prética, o profissional tem
consciéncia de suas acdes de ensino, e se as tém coadunado com aquilo que é preceituado pelos
PCN que, por exemplo, preceituam “o ensino pautado na leitura, na escrita ¢ na analise
linguistica”? Tém os docentes se colocado favoraveis a uma abordagem que ndo seja prescritiva
e que se centra na repeticdo de nomenclaturas gramaticais como eixo principal e desvinculado
de um contexto de uso?

Tanto essas questdes complementares, quanto as de pesquisa que foram apresentadas
no inicio da introducdo, podem nos subsidiar a tracar um perfil dos docentes entrevistados com
vistas a obtermos um panorama de como tem ocorrido o ensino gramatical dentro das aulas de
lingua portuguesa dos profissionais entrevistados e quais tém sido as estratégias metodoldgicas
utilizadas por eles para chegar ao que eles afirmam fazer.

Sendo assim langcamos a hipdtese de que encontraremos uma consideravel dedicacao
dos professores em relacdo aos conteudos metalinguisticos, isto é, com atividades voltadas para
classificacdo e nomenclatura sem promover a capacidade de os alunos adquirirem um maior
dominio da competéncia linguistica; logo, acreditamos que os professores participantes de
nossa pesquisa demonstrardo que em suas aulas de lingua portuguesa estara presente
predominantemente a perspectiva da gramatica tradicional, privilegiando apenas uma variante
da lingua, a norma padrdo-culta escrita, em detrimento de outras abordagens gramaticais e de
outras variantes do portugués brasileiro.

Supomos isso, pois, segundo Franchi (2006, p. 34), o contetdo gramatical ndo costuma
estar relacionado a um melhor entendimento dos processos de producao e compreensao textual,
e ha, com frequéncia, um esquecimento da oralidade.

Ademais, esta nossa hipotese é embasada na concepcdo de que ha uma mistura de
atividades epilinguisticas e metalinguisticas, com uma predominancia desta sobre a outra, pois
como afirma Mendonca (2006), ja ha uma presenca de praticas mais modernas no ensino da
gramatica, mas ainda elas dividem espaco com abordagens tradicionais e, na maioria das vezes,
séo colocadas em segundo plano.

Neste sentido, este trabalho se mostra importante por nos possibilitar ver, ainda que de

forma micro, se de fato os professores entrevistados acompanham este cenario descrito pelos
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tedricos da area.

Para além disso, por meio da andlise empregada no material disponibilizado pelos
docentes, nos buscaremos criar um produto que possibilite aos professores analisarem as
atividades que produzem para saber se eles estdo conseguindo atingir o que se espera em relacao
ao ensino de gramaética.

Temos, portanto, como objetivo geral verificar quais sdo o0s arcabougos tedricos que
perpassam a pratica de ensino dos docentes do ensino basico entrevistados. A partir disso, temos
como objetivos especificos:

a) verificar as concepgdes de lingua, gramatica e pratica de Analise Linguistica adotadas
pelos profissionais entrevistados;

b) tracar um perfil da formacdo dos professores entrevistados, por meio de uma
comparacao entre as diferentes respostas dadas no questionario aplicado;

c) descrever quais tém sido as dificuldades e/ou facilidades apresentadas na préatica dos
professores em relacéo ao contetdo da gramatica;

d) apresentar um paralelo com as respostas dadas pelos professores, o conteudo dos
documentos parametrizadores de ensino e 0s autores que trazemos para nosso trabalho, com o
objetivo de encontrar perspectivas a serem atingidas para uma melhor préatica de ensino, caso
as praticas reveladas pelos docentes ndo estiverem alinhadas a esse contexto tedrico e
documental;

e) elaborar um grafico que sirva como modelo de orientacdo para os professores
analisarem as atividades que eles produzem;

Por meio de um questionario semiestruturado, desejamos ver como o professor avalia
sua atuacdo neste campo, e de que modo ele autoavalia sua formacdo no que concerne a
tematica, haja vista que, como citado anteriormente, a formacéo do professor, a visdo que este
tem sobre a lingua e sua visdo sobre a gramatica refletem-se em suas préaticas pedagdgicas.

Assim, trazemos as respostas dos docentes entrevistados para contrasta-las com o
arcabouco teorico validado e, dessa forma, tentar cumprir com o objetivo de balizar as
afirmacGes dos professores por meio dos autores discutidos aqui, além de tragar um paralelo
entre professores, teoria discutida e os documentos parametrizadores.

Através da analise qualitativa feita sobre 0s sujeitos pesquisados, pretendemos fazer um
levantamento para perceber de que maneira as respostas dadas condizem, ou ndo, com aquilo
que os tedricos discutem em torno do tema abordado.

Convém enfatizar que, para além dos sujeitos, a anélise do conteddo documental nos

auxilia a reunir aqui um material que estara contraposto com as teorias linguisticas académicas.
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Assim, conseguimos tracar um paralelo que possibilita perceber em que medida o conhecimento
académico se efetiva nos documentos parametrizadores e como as respostas dos professores
retratam, ou ndo, aquilo que subsidia a sua préatica docente.

Analisar o perfil docente, bem como o0s seus métodos frente a este contetdo discutido
aqui, é bastante pertinente para nossa analise, pois o professor pode ser a ponte nesse processo
de mediac&o entre as teorias correntes na academia e a pratica de ensino da lingua no ensino
bésico.

Pretende-se, ao longo deste trabalho, fazer o uso do arcabouco teérico da Linguistica
Aplicada, haja vista que ela propde uma aproximacao entre o pesquisador para que haja uma
"contribuicdo para a diminui¢do do distanciamento entre docentes e pesquisadores da area de
ensino (...) cabendo ao linguista aplicado brasileiro procurar também estuda-lo e propor o
encurtamento das distancias.” (SILVA, 2010, p. 224).

Isso muito nos auxilia no intuito de estudarmos a acdo docente por meio das suas
concepcOes de lingua(agem), visando compreender de qual maneira, de fato, tem-se dado a agéo
pedagdgica quando entra em relacdo o ensino da gramatica frente a formacdo docente e sua

pratica profissional, principalmente ao considerarmos que:

as pesquisas linguisticas comprovam a ndo homogeneidade da lingua
portuguesa, os pesquisadores se colocam a favor da presenca em sala de aula
das diversas variedades linguisticas existentes, mas ainda ndo ha uma
metodologia que auxilie os professores a transformar essas ideias em formas
de acdo pedagdgica. (SILVA; PILATI; DIAS, 2010, p. 981).

Assim, a0 mesmo tempo em que aplicamos o questionario aos professores, o que
contribui para o levantamento de dados, também elencamos o rico material ja existente sobre o
ensino da gramatica com os dados colhidos, levando-nos, assim, a enriquecer a pesquisa ao
discutirmos os dados levantados em relacdo ao material tedrico, a fim de esclarecer os desafios
e problemas no ensino do conteddo epilinguistico, principalmente na perspectiva do docente,
ao tentar compreender a suas possibilidades, limitagcdes e formacdo em relacdo ao ensino de
Lingua portuguesa.

Para além da aplicacé@o do questionario, ao longo de nosso trabalho, pretendemos trazer
uma analise sucinta acerca de como 0s documentos parametrizadores, PCN, e o documento
normatizador, a Base Nacional Comum Curricular, tratam a questdo relativa ao ensino de
conteudo linguistico.

Isso se faz necessario, principalmente se levarmos em consideracdo que este ultimo,

saido recentemente ao publico, contém o que h& de mais recente nas teorias que perpassam o
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ensino de lingua portuguesa no Brasil, diferentemente do PCN, que ja traz discussdes relevantes
para 0 ensino de gramética, mas apresenta uma lacuna temporal, haja vista sua data de
publicacéo.

Sendo assim, essa parte da analise documental subsidia nossas discussdes para
evidenciar o que tem sido preconizado para este componente curricular que estamos discutindo
aqui, e para observar de que modo as teorias linguisticas recentes estdo se refletindo dentro
destes documentos.

O presente trabalho esta dividido em quatro partes. Neste primeiro capitulo, destinado
a esta Introducéo, buscamos apresentar quais sao as perguntas norteadoras de nossa pesquisa,
0s objetivos, as hipoteses e uma breve apresentacdo da metodologia empreendida.

Logo em seguida, apresentamos o segundo capitulo, de Fundamentacdo Teorica, que
esta dividido em seis subsec¢oes, estruturadas a fim de apresentar a discussao tedrica acerca do
ensino de gramética em sala de aula, os principais conceitos, como epilinguagem e a Andlise
Linguistica, bem como a relacdo disso com os documentos parametrizadores e a formacéao
docente.

Apds a Fundamentacdo Tedrica, vem o terceiro capitulo, com o objetivo de apresentar
a metodologia de forma mais aprofundada. Nesta parte do trabalho, buscamos demonstrar o
perfil dos sujeitos entrevistados, os caminhos utilizados para obtencéo do corpus e a estrutura
do questionario aplicado em nossa pesquisa.

O quarto e ultimo capitulo traz as analises do corpus obtido por meio do questionario
aplicado. Nele apresentamos as respostas dadas pelos docentes em contraste com discussdes
tedricas que versam sobre o tema abordado em nosso trabalho. Desse modo, tentamos discutir
tanto as eventuais contradi¢fes quanto as coeréncias em relacdo as afirmacgdes dos professores.

Por fim, encerramos nosso trabalho retomando a hipdtese apresentada na introducéo,
demonstrando até que ponto ela foi confirmada ou refutada pela realidade analisada. Também
buscamos elencar eventuais avancos ocorridos e desafios ainda existentes na realidade dos
professores e vislumbramos potenciais caminhos que possam levar a uma situacéo diferente da

apresentada, caso ela ndo seja aquela esperada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo abordamos a gramatica sobre diversos aspectos. Primeiramente,
iniciamos uma discusséo sobre a validade do ensino dela na escola e, logo em seguida, trazemos
definicBes e conceituacBes que nos auxiliam a ver esta discussao acerca da graméatica sob um
ponto de vista mais amplo.

Posteriormente, vislumbramos possibilidades de praticas metodoldgicas que levam ao
ensino deste conteddo de forma mais significativa. Tendo feito isso, iniciamos a discussao sobre
Anélise Linguistica, relacionando tal conceito ao seu papel nas aulas de lingua portuguesa e a
formagdo inicial necessaria ao docente, verificando de que forma a BNCC e os PCN refletem

essa pratica em suas afirmacdes.

2.1 Gramatica: em defesa do seu ensino

Afirma-nos Bechara (2005): “sdao necessarias mudancas, as vezes profundas, na
metodologia do ensino de lingua portuguesa e no preparo dos professores que a irdo ensinar.”.
Com isso, vemos que, com novas perspectivas em torno do ensino de linguas, muitos contetdos
passam a ser vistos sob novos pressupostos tedricos que conduzem ou deveriam conduzir a
novas praticas, como mencionamos anteriormente.

Analisando o cenario de ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, vemos que, de fato, a
gramatica sempre exerceu um papel central dentro desta disciplina. E o que nos diz Antunes
(2007, p.47) ao enfatizar que “[...] foi sendo atribuido aos compéndios de gramatica um papel
de instrumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o comportamento verbal dos
usuarios, pela imposi¢do de modelos ou padroes”;

Portanto notamos que, ao conteido gramatical, comumente é atribuida a ideia de que
seu estudo deve conduzir a apropriacdo de regras perfeitas que visem dar ao usuario o pleno
dominio de preceitos, normas e leis estabelecidos visando ao alcance do "uso correto” da lingua.
Mediante esta perspectiva, cria-se a falsa suposi¢do de que gramética e a lingua sdo a mesma
coisa, quando, na realidade, ndo séo.

No entanto, compreendendo a graméatica num sentido ndo apenas prescritivo, mas na
dimensdo de ela ser o meio pelo qual qualquer sistema linguistico ocorre e, por conseguinte,
viabiliza o uso dele, vé-se que, realmente, ndo estad em jogo se se deve ou ndo estudar/ensinar a

gramatica, mas sim considerar de qual forma melhor fazer isso, pois:
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para superar a gramatiquice dos nossos exercicios escolares, a solugdo nao é
abandonar a gramaética: os professores, eles estdo necessitados de uma
graméatica bem mais completa e descritivamente eficaz. E de uma boa
linguistica (FRANCHI, 2006, p. 74).

Para o referido autor, ao invés de negar o ensino da gramatica, ¢ necessario “recuperar
no estudo gramatical a dimensdo do uso da linguagem” (FRANCHI, 2006, p. 74),
reconsiderando, por sua vez, "as estratégias utilizadas no ensino dela” (BECHARA, 2005).

Ao considerarmos os pontos de vista aludidos, o conceito de gramética a ser estudado
na escola ganha uma outra perspectiva, pois ndo se prende mais a ideia de atribuir
nomenclaturas, nem de fazer analises descontextualizadas, mas em buscar métodos e construtos
tedricos que possibilitem ao professor conduzir o seu aluno a um maior dominio de diversas
modalidades de sua propria lingua, ndo supervalorizando determinadas variantes em detrimento
de outras.

E possivel perceber, assim, a presenca de duas perspectivas gerais que influem
diretamente o fazer docente no ensino deste contetdo linguistico, a saber, a graméatica em
sentido estrito, ou seja, ensinar a lingua portuguesa do ponto de vista da metalinguagem, com
objetivo de categorizar e dar nomenclatura aos elementos morfossintaticos; e a epilinguagem,
pratica que, nas palavras de Franchi (2006), se opera sobre a propria linguagem, tendo como
objetivo levar o aluno ao dominio das ferramentas gramaticais necessarias para um uso
consciente e maior dominio na criatividade no uso linguistico. No primeiro caso, ensina-se a
gramatica pela gramatica, sendo o estudo das regras gramaticais o meio e o fim da disciplina.
No segundo caso, ensina-se a gramatica com vistas a percep¢do de como os fendmenos
gramaticais atuam na textualidade, logo o conhecimento gramatical passa a ser meio para outro
fim, que é a compreensao e construcdo textual.

Assim, a primeira abordagem Vvé a lingua de forma estética e busca construir regras
normativas, e a segunda vé a lingua como algo em constante transformacdo, criando-se e
recriando-se a todo momento, estabelecendo a interagdo entre os sujeitos, como nos afirma
Silva, Pilati e Dias (2010).

Além disso, tambeém se viabiliza uma visdo dos eixos estruturantes da disciplina de
lingua portuguesa como correlacionados entre si, como nos afirma Geraldi (2003, p. 22) “em
vez de blocos fechados de contetidos™ seria possivel “a elaboracao de projetos didaticos e aulas
que emergem da propria lingua”, o que teria como efeito aulas mais bem estruturadas, com as
diversas areas conectadas entre si.

Tendo considerado esses dois vieses, Neves (2002, p. 52) afirma que "[...] tem

significado, especialmente para esse nivel de ensino (basico), o tratamento funcional da
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gramatica, que trata a lingua na situacao de produgdo, no contexto comunicativo.”, o que seria
considerado como uma atitude epilinguistica.

Assim, essa autora defende a posicdo de que "ensinar eficientemente a lingua e,
portanto, a gramatica €, acima de tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento
da linguagem, e de uma maneira, afinal, 6bvia: indo pelo uso linguistico, para chegar aos
resultados de sentido.” (NEVES, 2002, p. 52). Dessa forma, tanto o viés metalinguistico quanto
0 epilinguistico podem ganhar espaco nas aulas de lingua portuguesa, desde que a
metalinguagem seja vista como um passo para atingir a epilinguagem, como veremos adiante.

Como nos afirma Lima (2006), convém que o estudo da gramatica ocorra, pois permite
que o aluno conheca a estrutura da lingua e possa fazer um uso mais consciente disso. Portanto,
analisar como tem se processado, na prética, este contetido, possibilitara a nds a oportunidade
de conhecermos como e de que forma tem ocorrido a préatica do professorado do Ensino Basico
diante deste contetdo de ensino.

Mediante 0s argumentos que foram postos pelos teoéricos, percebemos a importancia de
nos colocarmos em defesa de um ensino de gramatica significativo, que a considere de um
ponto de vista agregador, isto €, que seja capaz de reunir em torno de si eixos de oralidade, de
leitura e escrita.

Faz-se necessario, por fim, antes de prosseguirmos com nossa discussao sobre o ensino
de gramatica, termos em mente Sobre o que estamos aqui considerando como “gramatica”, haja
vista que, como serd demonstrado logo em seguida, ha diversas possibilidades de conceituacao
para esse termo. Tais conceitos podem ser, inclusive, excludentes, pois sdo oriundos de
perspectivas opostas no que diz respeito as concepg¢des de lingua, como discorreremos na

proxima secao.

2.2 Gramatica: defini¢Ges e conceitos

Quando nos reportamos ao termo gramatica, muitas podem ser as possibilidades de
significacdo para essa palavra. Para uns, pode significar estritamente o conjunto de regras da
gramatica normativa, cuja esséncia se propde a contemplar uma Unica variante da lingua, a
norma culta, e dita-nos as regras de uso dela. Essa concepcdo Travaglia (2002) caracteriza como
gramatica normativa (ou prescritiva).

A palavra gramatica também pode ter o sentido de ndo ser este campo que visa ditar
regras para uma lingua perfeita, como visto anteriormente. Ela também pode significar a

estrutura constitutiva de uma dada lingua especifica, que nos faz entender que existe a
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caracteristica estrutural do portugués, do inglés, do italiano, etc. Mas vale enfatizar que tal
estrutura ndo visa contemplar uma Unica variante da lingua. No portugués brasileiro, por
exemplo, temos varias “subestruturas gramaticais” que constituem as variantes de nosso
idioma.

A titulo de ilustracdo, podemos enfatizar que temos a possibilidade de marcar varias
palavras com a marca do plural /s/ dentro de uma oracdo, 0 que é visto na gramatica padréo,
como vemos em “Os meninos comem bolo”, como também temos a possibilidade apenas de
atribuir a marca de plural /s/ ao primeiro determinante da oracao, como € visto em “Os menino
come bolo”.

Ambas as formas sdo possiveis e gramaticalmente bem sucedidas, pois respeitam a
estrutura interna do portugués, embora a segunda seja considerada incorreta pela concepcao de
gramatica da gramatica normativa padrdo, como demonstrado ha pouco. Mas nesta segunda
concepgdo de gramatica, todas elas sdo linguisticamente equivalentes, pois a estrutura da lingua
foi respeitada.

Agora vejamos um outro exemplo: se digo “Os comem menino bolo”, percebemos que
esta oracdo nao comunica e € agramatical, pois ndo respeita a estrutura do portugués e rompe
com a composicdo linear dos sintagmas que a lingua portuguesa exige. Nesse sentido, podemos
dizer que estd gramaticalmente incorreta, mas ndo porque usa uma variante ndo prestigiada,
mas porque nao respeita as regras de funcionamento do portugués e, portanto, ndo chega a ter
significado. Nesta segunda perspectiva, nds temos o sentido de gramatica que Travaglia (2002)
chega a definir como “gramatica internalizada” (ou implicita).

Uma outra possibilidade de concepcdo para gramatica seria aquela tida enquanto um
campo descritivo da lingua, ou seja, ao invés de procurar definir as regras, como é o caso da
primeira abordagem vista aqui, esta outra buscaria ndo ditar regras, mas estudar o modo de
funcionamento de uma lingua e exp6-las sem objetivo normativo, mas apenas descritivo,
evidenciando, por sua vez, esta segunda concepcao de gramética que vimos, ou Seja, a estrutura
interna de uma lingua especifica. Assim, poderiamos dizer que, por meio da terceira, nos
poderiamos entender o porqué de a expressdo “Os comem menino bolo” ndo faz sentido e
desrespeita as regras de funcionamento do portugués.

A esta terceira concepcao, Travaglia (2002) chama de “gramatica descritiva” (ou
teodrica). Ela ndo tem o intuito de privilegiar um aspecto unico de uma dada lingua, mas de

mostrar o aspecto heterogéneo que a constitui.
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Diante do exposto, podemos ver no Quadro 1 abaixo uma exemplificacdo dessas trés

concepgdes de gramética, que serdo importantes para as discussfes que estabeleceremos ao

longo deste trabalho:

QUADRO 1: Diferentes tipos de gramatica

GRAMATICA NORMATIVA (OU
PRESCRITIVA)

GRAMATICA INTERNALIZADA
(OU IMPLICITA)

GRAMATICA DESCRITIVA
(OU TEORICA)

Dita regras e prestigia uma variante da
lingua que tem como uso perfeito. O
certo ou errado vém de juizos de valor
baseados em contextos
extralinguisticos, como o social, por
exemplo.

Abrange as varias regras que
constituem as diversas variantes de
uma dada lingua. O certo ou errado
ndo advém de juizos de valor
extralinguisticos, mas sim do que
comunica ou ndo tem sentido.

Contempla o estudo de uma lingua
para descrever-lhe as estruturas
internas. N&o prestigia uma Unica
norma, mas tem o Unico objetivo de
descrever o0 que ocorre dentro de
uma lingua e quais sdo suas

possibilidades de uso.

Fonte: Autor desta dissertagdo (2021).

Numa escala descendente, poderemos visualizar o qudo cada concepgao de gramatica
abrange, em termos de estudo e discussao.

No canto direito da tabela, teriamos o campo mais abrangente, contemplando todas as
possibilidades e impossibilidades de um idioma, no meio, teriamos a gramatica que traz as
diversas possibilidades de acerto dentro de uma mesma lingua, ndo importando se sdo de acordo
com a norma culta, ou ndo, €, por fim, a mais restrita, na qual apenas uma Unica possibilidade
de lingua ¢ visada, que se preocupa em ditar as regras normativas do uso “correto” de acordo
com a norma-padrdo culta.

Com essa visualizacdo da tabela anterior, podemos perceber o quanto cada uma pode
oferecer mais possibilidades no ensino da gramatica, ou ndo. Vale ressaltar, porém, que cada
uma tem suas caracteristicas proprias e que, se bem orientadas, podem contribuir para um
ensino de lingua mais significativo.

O conjunto de regras que ditam o uso da norma padrdo-culta, por exemplo, tem suas
raizes na formacdo dos primeiros estudos gramaticais greco-romanos, e visavam criar um
modelo do bem falar para fins da oratdria, assim como para objetivos de preservacdo de
“protecao” do idioma contra os barbarismos, que nada mais eram do que a influéncia de uma

lingua sobre a outra. Sobre isto vemos que:

com essas e outras finalidades, como a de preservar a lingua original de
determinadas comunidades, os estudos gramaticais ganharam corpo e
assumiram uma feicdo cada vez mais prescritiva; feicdo que nao se perdeu ao
longo dos séculos; pelo contrério, perdura até hoje. (ANTUNES, 2007, p.
112).
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Embora contenha suas inconsisténcias teoricas, além de ser utilizada, muitas vezes, sem
o0 devido cuidado, esta gramatica da norma-culta, que por agora chamaremos de Gramaética
Tradicional, por ser baseada na tradicdo dos estudos acima referidos, também pode trazer
significativos resultados para o ensino gramatical, desde que considerada dentro de suas
potencialidades, tal como levar o aluno a ter contato com a variante de prestigio e a perceber
suas inconsisténcias. E como nos mostra Bechara (2005, p. 58) quando afirma que: “Se bem
explicada e precisamente formulada, a abordagem tradicional é pelo menos tdo boa quanto
qualquer outra alternativa”.

Ao se reportar sobre o tema “Educacdo linguistica” e sobre a necessidade de se
alcangarem inovagdes tedricas acerca deste aspecto, Bechara (2005) nos diz que “serdo
necessarias mudancas, as vezes profundas, em metodologias do ensino da lingua portuguesa e
no preparo dos professores que a irdo ensinar’. Isto nos remete a importancia de se compreender
as diversas concepcOes de gramatica para que possamos fazer o melhor uso de cada uma delas
quando assim requisitar a necessidade.

Para além dos diferentes tipos de gramatica, Travaglia (2011) também trouxe uma
proposta de trabalho com contetdo gramatical. Ele propde atividades de gramaética de uso,
gramatica reflexiva, gramatica tedrica e graméatica normativa. Cada uma destas, por sua vez, e
de acordo com suas propriedades, deveriam ser utilizadas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa que, segundo ele, trata-se da capacidade de utilizar o maior nimero
possivel de recursos da lingua de maneira adequada a cada situacdo de interagdo comunicativa.

Para ele, desenvolver esta competéncia seria levar o aluno “a conseguir, como usuario
da lingua, ser capaz de usar cada vez um maior nimero de recursos da lingua de maneira
adequada a producao dos efeitos de sentidos desejados” (TRAVAGLIA, 2011, p. 54).

A fim de exemplificar cada uma dessas propostas de trabalho com a gramatica, este
autor toma como exemplo um contedo, a que chamarei de epilinguagem, e o utiliza como
referencial dentro de cada abordagem gramatical proposta. Ele faz isso com a preposicéo.

Para a gramatica teorica, é proposto analisar sua conceituacao, perceber a diferenca
entre elas, como se sdo acidentais ou essenciais. No conceito de gramatica de uso, Travaglia
propde o0 uso das contracBes de preposicdes em diversas variantes da lingua, a fim de que o
aluno perceba como elas se efetivam, a depender do contexto em que estdo sendo utilizadas.

Ja para gramatica normativa, € indicado trabalhar regras que constituem a norma
padrdo-culta, por exemplo, para que os discentes percebam como as preposicoes se relacionam

com a regéncia verbal dentro desta variante. E, por Gltimo, ele demonstra como estes trabalhos
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levariam a uma prética reflexiva, como por exemplo, ao fazer que os alunos notem os efeitos
de sentidos produzidos pelo uso de recursos diferenciados etc.

Esse método proposto por Travaglia (2011) mostra de maneira didatica e objetiva como
os diversos elementos da gramatica tradicional podem receber um tratamento que vise a um
melhor objetivo para as aulas de andlise linguistica, além de colocar métodos bem postos que
nos auxiliam na execucdo das analises.

Mediante o exposto, vemos que ha varios caminhos para se abordar a gramatica, como
também ha diversos objetivos e direcionamentos que devem ser bem elaborados para que ela
ganhe sentido dentro das aulas de lingua portuguesa. Levando isso em conta, demonstraremos
0 atual contexto geral, teoricamente falando, sobre os estudos gramaticais, suas barreiras e

possibilidades.

QUADRO 2: Resumo tedrico do ensino de Gramatica

Gramética tedrica Analisar conceituacdo, perceber a diferenca entre termos
Gramética normativa Trabalhar regras que constituem a norma padrdo-culta
Gramatica de uso Comparar a ocorréncia do assunto em diferentes padrdes da lingua

Fazer que os alunos notem os efeitos de sentidos produzidos pelo uso de recursos
diferenciados.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Gramatica reflexiva

Conforme o resumo tedrico presente no Quadro 2, constatamos que o docente deve ter
um bom conhecimento sobre cada uma delas para que seu trabalho seja mais significativo, ja
que, ao ter consciéncia sobre esses diferentes tipos de gramatica, o professor podera estabelecer
objetivos mais claros e assim ter uma melhor no¢do do passo a passo daquilo que fard com a
gramatica ao longo de suas aulas.

Ademais, cumpre destacar que esses tipos de gramatica ndo sao excludentes, mas podem
se unir a fim de estabelecer um melhor desenvolvimento para as aulas de lingua portuguesa,
pois cada uma delas nos leva a conhecer diferentes visbes sobre a gramatica e as suas
possibilidades. Por exemplo, ao abordarmos um determinado fendbmeno sob a Otica da
gramatica teorica, deveremos manipular conhecimentos mais conceituais, enquanto para usar a
gramatica reflexiva, nos ja deveremos ter um bom dominio de conceitos e de fendmenos da
lingua. Sendo assim, vemos que esses diversos tipos de gramatica contribuem de diferentes

formas para objetivos diversos em torno do ensino da lingua portuguesa.
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2.3 Gramatica: contextos de aplicacdo didatica

O ensino de Lingua portuguesa tem intrinseco contato com o arcabouco de estudos da
Linguistica Aplicada, fazendo assim com que temas a respeito da pratica docente em relacao
ao contetido ensinado em torno do Portugués sejam questionados e analisados para atingir um
patamar mais satisfatorio no processo do ensino/aprendizagem.

No entanto, vale ressaltar que esse processo de producao tedrica, geralmente académica,
nem sempre se efetiva na préatica de ensino, pois, como nos afirma Zozzoli (2006, p. 107)
"convivem, no ensino de linguas, tendéncias que se opdem, e a tendéncia legitimada pela
academia tem, muitas vezes, dificuldade de ser compreendida, aceita e posta em pratica, como
desejariam que fosse 0s que apostam na aplicacdo de teorias dessa forma."

A isso corrobora a opinido de Mendonga (2006), quando ela afirma que embora ja haja,
atualmente, uma presenca de praticas mais modernas em torno do ensino da gramaética, ele ainda
divide espago com abordagens tradicionais, ou seja, ainda apresenta um aspecto voltado para
aprender as regras da norma-culta ou utilizacdo de nomenclaturas baseadas na Gramatica
Tradicional.

Um dos contetidos mais controversos no ensino de lingua portuguesa tem sido o aspecto
gramatical da lingua. Se de um lado aponta-se a inconsisténcia cientifica presente na Gramatica
Tradicional, como nos afirma Perini (2005), também tem acontecido uma atitude negativa por
parte dos docentes em relacdo a este aspecto linguistico.

Isto demonstra Franchi (2006) e Perini (2005), ao elencarem algumas razdes que tém
levado esses profissionais a tal postura, como por exemplo: as constantes criticas as nocoes e
aos procedimentos da Gramatica Tradicional; a inadequacdo de métodos de ensino da
gramatica; o fato de ela ndo estar sendo relacionada a um melhor entendimento dos processos
de producéo linguistica, a falta de organizacéao l6gica na abordagem, entre outros.

A fim de demonstrar uma das inconsisténcias tedricas da Gramatica Tradicional, Perini
(2005) apresenta um exemplo que consiste na problematizacao do conceito do sujeito, que, para
essas gramaticas, “¢ o termo sobre o qual se faz uma declaracdo”. A conceituacao por si s6 nao
representa um problema, mas, para esse autor, para que um conceito seja considerado como
valido em gramatica, um dos pressupostos basicos e que ele seja aplicavel a diversos contextos
sem que seja estabelecido algum tipo de contradicéo.

Ao considerarmos esse conceito de sujeito, percebemos que ele é facilmente refutavel
ao analisarmos as orag0es que ndo contém um sujeito determinado, pois: “Algumas vezes o

verbo ndo se refere a uma pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a a¢éo, ou
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por ndo haver interesse no seu conhecimento. Dizemos, entdo, que o sujeito ¢ indeterminado”.
(CUNHA, 1975 apud PERINI, 2005, p. 12).

Por meio da definicdo de Cunha, j& notamos que ha uma inconsisténcia, pois uma oracéo
com sujeito indeterminado deveria ser nos casos em que desconhecemos o ser sobre quem esta
se fazendo a declaragdo. Considerando esse fator, Perini enfatiza que o sujeito, por exemplo,
seria aquele com o qual o verbo estabelece uma relacdo de concordancia em nimero e pessoa.

A fim de destacar o quanto aquela primeira definicdo € problematica, Perini (2005)
destaca a seguinte frase como exemplo: “Carlinhos machucou Camilo”; sobre a qual ele indaga
por qual razdo nos deveriamos dizer que a oracdo em questdo faz uma declaracdo sobre
Carlinhos e ndo sobre Camilo também.

Isso evidencia o quanto determinados conceitos gramaticais sdo problematicos, pois, a
depender do contexto, o aluno entra em contato com uma situacao que pde em cheque o que
ele havia aprendido sobre o sujeito, no caso em questdo. Acerca dessa problematizacéo o autor
destaca que esse ndo é um caso isolado, mas sim um exemplo dentre muitos. Para ele, tal
situacdo é decorrente de conceitua¢es muito generalizada, que por vezes causa inseguranca na
atitude dos docentes frente ao contetido gramatical.

Por percebermos que a Gramaética Tradicional tem sido vista constituida de lacunas
cientificas em sua constituicdo, bem como tem sido encarada com maus olhos quanto a
procedimentos didaticos que viabilizem sua pratica em sala de aula, “a consequéncia ndo pode
deixar de ser ou a rejeicdo do estudo gramatical ou a inconsequéncia de uma préatica
“envergonhada” dos mesmos exercicios sob outras capas.” (FRANCHI, 2006, p. 35).

Se assim 0 €, por que, pois, investir no ensino deste conteido? E realmente necessario?
E ao que Franchi (2006) nos leva a refletir quando aborda a tematica sobre o que anda sendo
feito quando se estuda gramatica, levando-nos a compreender os diferentes tipos de
perspectivas possiveis que podem ser atribuidos a ela. A estas discussfes e aspectos,
retornaremos mais adiante, quando formos discutir acerca das discussdes académicas sobre 0
tema e a dificuldade que elas tém de chegar ao ensino.

Para este autor, a abordagem da gramatica costuma se dar por um dos trés critérios a
seguir: nocional, no qual aspectos semanticos das categorias de palavras, por exemplo, sdo
levados em consideracdo para classificacdo delas; distribucional, que consiste em elencar os
principais contextos de ocorréncia das palavras e colocar outras no mesmo contexto a fim de
perceber se podem cumprir a mesma funcdo; e, por fim, o critério relacional, mais utilizado por

concepgdes gramaticais modernas, que busca tratar as relagdes sintaticas exercidas dentro da
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estrutura de uma oragdo, trazendo, assim, a “vantagem de introduzir um ponto de vista
construtivo da teoria gramatical”.

Podemos perceber por meio destas concepcdes expostas que podem ser diversas as
maneiras pelas quais os professores podem trabalhar os conteddos em suas aulas, haja vista que
existe vasto material tedrico que sustenta diferentes concepgdes de lingua e de trabalho com
ela.

O que entra em jogo, portanto, é tentar compreender de que maneira estas diversas
teorias se efetivam dentro da sala de aula, bem como tentar perceber de que modo o professor
consegue efetivar estas teorias em suas praticas. Isso é de relevancia, pois ja muitos tedricos
nos chamam a atencdo para o fato de que dentro do campo de ensino estdo presentes muitas
teorias, e ha a necessidade de o docente criar modos de vivenciar esta gama tedrica diversa de

maneira harmdnica e produtiva, pois

Saber fazer essa transposi¢ao entre os conhecimentos aprendidos durante sua
graduacdo e os conhecimentos a serem apresentados aos alunos deveria ser
uma das competéncias dos professores de lingua, mas parece gue esse é 0 novo
obstaculo a ser transposto pelos novos profissionais e pela universidade na
contemporaneidade (SILVA; PILATI; DIAS, 2010, p. 981).

E considerando inovacdes no campo do ensino de linguas por meio da Linguistica, no
Brasil, a partir da década de 60, que Evanildo Bechara em seu livro “Ensino da Gramatica.
Opressao? Liberdade?” inicia discussdes sobre o que o professor tem feito com este objeto de
ensino e de que forma os estudos linguisticos tém influenciado novas abordagens.

A gramaética é um campo sobre o qual diversas teorias linguisticas lancaram analises
mediante a concepc¢éo de lingua que cada uma delas possui enquanto pressupostos tedricos, e
nesse interim muitos avangos foram feitos para que tivéssemos uma melhor abordagem do
contetido gramatical.

Um fruto desse avanco foi o surgimento da concepcéo de Analise Linguistica, que sera
abordada na se¢do a seguir. Esta nova concepcao nos ajudara a perceber de que forma tem sido
os meandros do ensino de lingua portuguesa e em que ela se diferencia dos conceitos aqui

debatidos em torno da metalinguagem e da epilinguagem.

2.4 Gramatica: a relagdo com a prética de Andlise Linguistica

Ap0s termos tracado um panorama geral sobre alguns conceitos acerca da gramatica,

bem como sobre os meios de abordagem deste campo de ensino, agora pretendemos nos
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empenhar em buscar definir mais objetivamente modelos que complementam a abordagem
tradicional, caracterizada pela perspectiva conservadora de estudo da lingua, ou seja, aquele
método ainda ndo baseado na unidade textual, mas da palavra.

Assim sendo, discorreremos a respeito de uma perspectiva conciliadora® de estudos da
lingua, que mescla a gramatica tradicional com outras perspectivas de estudos inovadoras, que,
pautadas precipuamente no conceito da Analise Linguistica, visam, primordialmente, a
formacdo da competéncia linguistica do aluno, deixando para segundo plano, ou até mesmo
abandonando, questdes puramente metalinguisticas.

Como vem sendo exposto e mencionado aqui, as definicbes de epilinguagem e
metalinguagem devem ser esclarecidas, ja que delas decorrem de perspectivas diferentes de
abordagem da gramatica.

Termos aplicados por Franchi (1974) no campo de ensino da lingua portuguesa, pode-
se definir epilinguagem como a préatica linguistica que opera sobre a propria linguagem,
compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construcdo, investindo,
assim, em novas possibilidades de significacdo. Ou seja, ndo se busca priorizar o falar sobre a
lingua, mas falar a lingua e, assim, utiliza-la como meio de atingir melhores resultados para
outras capacidades que esperamos que os alunos conquistem, tais como melhor dominio da
escrita, da leitura etc.

O termo metalinguagem, no entanto, seria aquele enquadrado na perspectiva
conservadora de linguagem, mencionada anteriormente, pois, neste sentido, atividades de
nomenclatura e referenciacdo em torno da lingua ainda se estabelecem centradas em unidades
menores, para as quais sao elencadas uma série de reflexdes que versam sobre a lingua, tais
como discussdo sobre as flexdes verbais, tipos de preposi¢cdes, mas em cujas analises ndo ha
empenho para ir adiante para identificar os efeitos de sentido de cada tempo verbal, de cada
tipo de preposicao, por exemplo.

Contudo vale ressaltar, como ja dito em outra parte, que tanto um quanto outro modelo
de abordagem pode ser conveniente, a depender dos objetivos a serem alcancados. E o que
reafirma Neves (2002, p. 258) “A atividade metalinguistica ¢ indispensavel a constru¢ao do
saber sobre a lingua, sobretudo quando é adotada uma postura critica de analisar a consisténcia
de certos termos”.

Vemos que ndo se trata, portanto, de estabelecer valores qualitativos, mas de apenas

saber direcionar bem cada uma dessas posturas, a fim de que o estudo da lingua saia apenas do

1 Os termos conservadora, conciliadora e inovadora foram cunhados por Bezerra e Reinaldo (2013), e os
utilizaremos ao longo de nosso trabalho por serem autoexplicativos.
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dominio da classificagdo e que “o foco de ensino seja a reflexdo linguistica, o pensar sobre a
linguagem; centrados na dimensdo discursiva e interacional da lingua” (ANTUNES, 2006, p.
102).

Para além do viés que contempla estas duas linhas de pensamento sobre o ensino de
gramatica, uma outra pratica que ganhou destaque nas discussoes foi a de Analise Linguistica.
Este termo foi langado ao publico por Geraldi (1984) na década de 80 em seu artigo “Unidades
basicas do ensino de portugués”.

Ao perceber a grande artificialidade que se fazia presente nas aulas de portugués, esta
proposta foi lancada pelo autor a fim de que o conteddo gramatical fosse visto em conjunto com
préticas de leitura, de producéo textual, oralidade etc. Por isso, Geraldi (2003) nos afirma que:

O uso da expressao “analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre
as quais: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citacdes, discurso direto e indireto etc.); organizacéo
e inclusdo de informagdes. (GERALDI, 2003, p. 74).

Basicamente, a pratica de Analise Linguistica consiste em uma pratica de reflexdo sobre
as unidades gramaticais constitutivas da lingua e sobre o uso que fazemos delas, considerando
seus aspectos discursivos, histéricos, textuais, etc. Isso equivale dizer que esta pratica tem o
objetivo de levar o aluno a fazer um uso mais consciente dos recursos linguisticos que eles tém
a sua disposicao, ou seja:

Estas praticas, integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; b)

possibilitar, pelo uso néo artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua
padrdo em suas modalidades oral e escrita (GERALDI, 1984, p. 77).

Por meio do exposto, podemos perceber que a Analise Linguistica, termo utilizado,
inclusive pelos Parametro Curriculares Nacionais, ja traz uma concepgao mais ampla que pode,
inclusive, abarcar os dois conceitos discutidos anteriormente, a saber, a meta e a epilinguagem.
Vale ressaltar que, dentro dessa andlise, esses métodos estariam sendo utilizados,
necessariamente, para reflexdes de recursos linguistico-textual-enunciativos, pois, como nos
afirmam Bezerra e Reinaldo (2013, p. 34), “a pratica da analise linguistica como eixo de ensino
também volta para a descri¢cdo, embora com carater didatico”.

Desse modo, pode-se dizer que: “a concep¢do de analise linguistica proposta e

divulgada na Academia, em relacéo ao ensino de lingua portuguesa, é a de que ela corresponder
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a um conjunto de atividades epilinguisticas e metalinguisticas...” (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 61).
A seguir podemos ver uma imagem que pode ilustrar de forma mais objetiva de como

ocorre a dindmica proposta pela Analise Linguistica:

GRAFICO 1: Correlagio da Metalinguagem, Epilinguagem e AL

Fonte: autor desta dissertacdo (2021).

Ao acompanharmos o Gréafico 1, podemos perceber, através de uma visdo de conjunto
de correlacdo, que todas as instancias de trabalho com o contetdo gramatical aparecem de
formas interdependentes, porém, se considerada de um ponto de vista Unico, a metalinguistica,
por exemplo, representaria pouco.

Diante disso, notamos que a metalinguistica, se encerrada em si mesma, diminuiria
significativamente as possibilidades de ampliacdo da gramatica, pois ela ndo moveria nenhum
dos outros meios de estudo da gramatica. Mas se ela for considerada apenas como ponto de
partida, passa a ser uma primeira etapa até se chegar a AL, perpassando a epilinguagem, que
estaria num segundo conjunto necessario para atingirmos a Analise Linguistica.

O processo inverso também pode ser considerado, ja que, por vezes, a fim de dar um
maior sentido a metalinguagem, o docente poderia partir do pressuposto da AL para chegar a
analise metalinguistica, o que a ressignificaria e a daria novas possibilidades de abordagem.

A epilinguagem, a seu turno, em conjunto com a metalinguagem, j& ter4 uma maior

abrangéncia e permitira o caminho para a formacéo de préaticas da Analise Linguistica que, por
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sua vez, permitirdo uma nova funcionalidade para estas formas de estudos dos fenémenos em
torno da lingua portuguesa.

Assim sendo, notamos que ndo ha abandono de nenhuma instancia dos estudos
gramaticais, mas apenas uma readequacao de suas funcdes e inter-relagdes. Este novo caminho
auxilia que os docentes tenham uma maneira mais significativa de explorar os contetdos de
lingua portuguesa sem desconsiderar aspectos epilinguisticos nem metalinguisticos.

Esta mesma dinamica indicada no Grafico 1 passa a ser aquela para os eixos da
oralidade, leitura e escrita, haja vista que cada um néo é considerado independentemente, mas
em correlagdo de um com o outro.

Isso é algo bastante curioso, pois demonstra que o surgimento da AL ndo representa
uma mudanca isolada, mas acompanha um momento em que métodos e estratégias de Ensino
buscam adequar-se com o que tem ocorrido no campo das teorias linguisticas mais recentes.

Ainda sobre o uso do termo Anélise Linguistica, pode-se constatar que a vantagem de
se empregar esse termo nos traz a possibilidade de termos as duas formas de abordagem da
gramatica, além de trazer intrinseca em si a dimenséo da fala, da escuta, da leitura, etc. E o que

vemos nos PCN, ao versar sobre a analise linguistica na aula de portugués:

O que deve ser ensinado nao responde as imposi¢Oes de organizagdo cléssica
de conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser
tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua
vez, ndo reproduz a classica metodologia de defini¢do, classificacdo e
exercitacdo, mas corresponde a uma préatica que parte da reflexdo produzida
pelos alunos. (BRASIL, 1998, p. 29).

Baseados em Mendonga (2006), a seguir, apresentaremos uma adaptacdo de uma tabela
feita por ela para distinguir a diferenga entre o ensino de gramatica e a Analise Linguistica,
porém fazemos uma estruturacdo de modo que indique as caracteristicas da epilinguagem, da

metalinguagem e da AL:

QUADRO 3: Caracteristicas da Epilinguagem, da Metalinguagem e da AL

ATIVIDADES EPILINGUISTICAS ATIVIDADES METALINGUISTICAS
e  Opera sobre a prépria linguagem por meio de e Apresenta modelos de uso e busca padronizar
comparaces e transformacBes com os dados 0s usos linguisticos ao da norma-padrao.

apresentados, considerando-se 0s diversos

efeitos de sentido.

e HAa a |utilizaggo da metalinguagem

e Parte do texto, ainda que também contemple privilegiando a palavra, a frase e o periodo.
unidades menores.

e Prioriza a apropriacdo de nomenclaturas por

e Prioriza as reflexbes que visam a meio  de  exercicios  analiticos e
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adequabilidade do texto as intencGes classificatdrios. (FRANCHI, 2006)
significativas, com a exploracdo dos recursos
expressivos. (FRANCHI, 2006)
e Considera a lingua dissociada do contexto de
e Considera a lingua em seu contexto de uso.

interacdo.

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

e “A lingua ¢ considerada como uma ag¢fo interlocutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes”
(MENDONCGCA, 2006).

e Nao deixa de contemplar a dimensdo da norma-padrdo, apenas busca encara-la como uma
possibilidade, além das muitas outras, em que 0s usos linguisticos podem ocorrer.

e A AL traz os eixos da leitura e da producéo de texto como partes integradas, e como tal, os estudos em
torno das regras gramaticais ganham funcionalidade.

e Hauma fusdo dos estudos gramaticais, que passam a estar atrelados a perspectiva do trabalho com os
géneros, na medida em que contempla justamente a interseccdo das condi¢des de producéo dos textos.

e Faz uso de uma metodologia reflexiva, e leva aos exercicios com “questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacéo e reflexdo sobre adequacéo e efeitos de sentidos.” (MENDONCA,
2006).

Fonte: autor desta dissertacdo (2021).

O Quadro 3 nos auxilia a ver de maneira mais objetiva de que forma a epilinguagem e
a metalinguagem se diferenciam, e o que de novo propde a AL. Notamos que o que Franchi
discutia no final do século passado é potencializado pelas novas teorias académicas ao
incorporar as discussfes que envolvem novas abordagens linguisticas, como a teoria da
linguistica textual, por exemplo.

Por meio do que é exposto, podemos ver que a Analise Linguistica representa um novo
posicionamento diante do ensino de lingua portuguesa. E nesse cenario, porém, que vem a tona
um quadro de incerteza sobre o que ensinar nas aulas de lingua portuguesa, nas quais o ensino
tradicional de gramatica perde o prestigio, mas, a0 mesmo tempo, a outra alternativa nao é de
todo abracada pelos docentes.

Neste contexto surge, entdo, um dos topicos que pretendemos discutir neste trabalho, a
saber, aquilo que tem sido preceituado pelas teorias linguisticas da academia e o que de fato
vem ocorrendo dentro da escola.

Se num primeiro momento, as pesquisas académicas acerca da lingua influenciam os
documentos parametrizadores da educacao, que passam a ser elaborados sob a luz dos estudos
linguisticos mais recentes, colocando em questionamento a proposta tradicional de ensino de
gramatica, a0 mesmo tempo, torna-se importante saber até que ponto estes estudos se efetivam

dentro do contexto escolar e como o professor tem lidado com as questdes em torno da lingua,



33

tais como suas concepcdes de lingua, suas ideias sobre como abordar o ensino de portugués,
sobre 0 que é gramatica etc.

Como nos afirma Antunes (2007), a discussdo ndo seria saber se devemos ou nao ensinar
gramatica, mas buscar saber o que se entende por gramatica. Em outras palavras, é primordial
buscarmos entender os principios que perpassam a pratica docente do professor de lingua
portuguesa sobre o tema em questao.

Isso serd feito no capitulo de Andlise quando observamos o que 0s professores
responderam a esse respeito, visando demonstrar esses principios nas respostas que ddo aos
Nossos questionamentos.

Tendo sido apresentados mais alguns pontos de vista em relacéo ao ensino gramatical e
suas diversas possibilidades, agora podemos tentar perceber a que se destinaria a Analise
Linguistica, como relaciona-la as praticas didaticas e qual pode ser o papel da universidade,
enquanto formadora de professores, em relagéo a isso.

Mediante o que foi decorrente dos estudos linguisticos académicos, nota-se que o papel
da escola deve ser primordialmente levar os alunos a atingir essa competéncia comunicativa da
qual Travaglia (2011) fala. Para isso, cumpre fazer uso das diversas possibilidades que temos
em maos, tais como os diferentes tipos de abordagens da gramaética, trazer uma visdo mais
ampla de lingua e de ensino, para que nela sejam incluidos aspectos discursivos, epilinguisticos,
metalinguisticos, entre outros.

Contudo, mesmo diante das proposic¢des dos estudos linguisticos, e dos avangos acerca
da lingua e de seu ensino, Franchi (2006) afirma que as préaticas de ensino de lingua materna
continuam a se apresentar de forma improficua, haja vista que ainda persistem analises
metalinguisticas, em detrimento das epilinguisticas, ou seja, ainda permanecem préaticas de
nomenclaturas gramaticais sem haver uma conexao deste conteldo com uma proposta que leve
os discentes a um maior dominio linguistico.

Sendo assim, propomo-nos a discutir, a seguir, tanto o papel da universidade para
mudanca de paradigmas dentro do ensino de lingua portuguesa, bem como a importancia da

formacéo do docente, j& que:

a universidade, além de atuar na educacgdo linguistica como formadora de
usuérios, tem dois compromissos complementares como perspectiva e
desafio: primeiro, o de, por meio da pesquisa em Linguistica Aplicada,
desenvolver e divulgar conhecimentos que representem subsidios para o
trabalho de educacdo linguistica, e, segundo, o de formar educadores para
realizar a desejada e competente educacgéo linguistica (TRAVAGLIA, 2011,
p. 38).
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Isto €, podemos ver que estas duas instancias no processo de ensino de lingua aparecem
como pontos norteadores, haja vista que, tanto no passado, com a mudancga de propostas de
ensino para aulas de Portugués, por exemplo, quanto hoje, a Universidade tem o importante
papel de investigacdo para solucdo das lacunas que, porventura, existam no ensino de lingua
portuguesa. Além de ser ela, também, a responsavel pela formagao dos profissionais que atuam
no ensino.

Portanto, podemos observar também que, por ser a ponte entre 0 ambiente das
discussbes académicas e a escola, a formacdo do profissional também se torna uma pedra
angular para saber o que tem sido feito em sala de aula e de que forma as universidades tém
preparado estes profissionais para lidar com o ensino de lingua.

2.5 A academia, os PCN e a BNCC frente ao ensino de gramatica

Embora ndo tenhamos o objetivo de nos aprofundarmos nesses documentos, julgamos
necessario trazer alguns conceitos trabalhados por eles para que possamos demonstrar de que
modo as discussdes tedricas apresentadas aqui estdo se refletindo dentro das orientacGes e
normatizagdes para o ensino basico no que concerne ao ensino de lingua portuguesa, e ao ensino
de gramatica, especificamente.

Tal consideragdo torna-se importante, principalmente quando consideramos a Base
Nacional Comum Curricular, pois, por ter saido por volta de trés anos atras, pode apresentar
atualizacBes que representam o que vem sendo discutido na academia, além de retomar aquilo
que os PCN ja apresentavam, ainda que estes ultimos tenham sido publicados no final de 1995.

Em capitulo intitulado de “Reflexdo sobre a Linguagem”, os PCN demonstram
enfaticamente que adotam uma noc¢do gramatical mais abrangente. Dentro das abordagens
demonstradas aqui, este documento adota justamente a perspectiva nomeada por Travaglia
(2002) como gramatica descritiva (ou tedrica) sobre a lingua, ou seja, para um estudo voltado
a considerar as diversas variantes, os efeitos sintatico-semanticos produzidos por diferentes
recursos expressivos da lingua, para que “por meio da andlise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, haja a expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.”(BRASIL, 1998, p. 27).

E possivel notar que a ideia da pratica de ensino por meio do Epilinguismo perpassa
todas as orientagdes presentes nos Pardmetros, principalmente quando enfatizam que o ensino

da gramatica deve corresponder “a uma pratica que parta da reflexdo produzida pelos alunos
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mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e que se aproxima, progressivamente, pela
mediagdo do professor, do conhecimento gramatical produzido.” (BRASIL, 1998, p. 29).

A BNCC inclui o mesmo pensamento exposto pelos PCN, embora apresente uma
proposta metodoldgica diferenciada. O primeiro tem o objetivo de estabelecer um conjunto de
habilidades e conhecimentos comuns para o0s estudantes da rede basica de ensino brasileira,
enquanto este ultimo tem o intuito de prestar orientagdes as redes de ensino e aos professores.
Mediante isso, vemos, por exemplo, a seguinte assertiva na BNCC no que concerne ao estudo

dos aspectos gramaticais da lingua:

(...) sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producao) em
préticas situadas de linguagem. (BRASIL, 2017, p. 71).

Como podemos notar, a reflexdo gramatical também ¢é tida como um tema transversal
as diversas praticas de linguagem, ndo sendo, por sua vez, um objetivo em si mesma, haja vista
que a centralidade volta-se para o texto como unidade de trabalho, e a concepc¢éo de linguagem
para uma visdo enunciativa-discursiva.

Sendo assim, a BNCC, no que tange ao material de analise linguistica, ndo teve
modificagdes significativas em relacdo aos PCN, em termos de composicdo tedrica. Ela apenas
especifica de que maneira os docentes poderdo, por exemplo, efetivar a pratica de Analise
Linguistica em relacdo aos contetdos especificos propostos por esta grade curricular, pois nela
encontramos a assertiva de que: “Assume-Se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).” (BRASIL, 2017, p. 67).

Ainda que ndo sejam estabelecidas diferengas significativas entre esses dois
documentos, do ponto de vista quantitativo nds podemos destacar alguns aspectos que
distinguem a BNCC dos PCN. Podemos ver, por exemplo, que, ao buscarmos pela palavra-
chave “Andlise Linguistica”, nos PCN encontramos apenas uma referéncia ao conceito,
justamente para falar do que se trata esta teméatica, mas esta palavra ndo aparece em outro
momento, haja vista que nas paginas os documentos preferem fazer alusdo aos conceitos de
epilinguagem e da metalinguagem. Em contraste com AL, vemos com mais frequéncia o uso
dos termos “gramatical” e “gramaticais”.

Quando fazemos as mesmas buscas dentro da BNCC, notamos que o termo Analise

Linguistica é utilizado com muito mais frequéncia. Identificamos 88 ocorréncias com 0 uso
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dessa palavra, enquanto que com os conceitos “gramatica” e “gramaticais’ aparecem 33 vezes.
Isso pode nos indicar um amadurecimento em relagcdo ao assunto e demonstra que a Anélise
Linguistica parece ter ganhado maior destaque dentro das discussGes sobre o ensino de
gramatica.

Esse novo posicionamento e estrutura da BNCC ja indicam haver um avango
significativo, pois, se no inicio dos anos 2000, alguns teoricos relatavam a eventual dificuldade
que os docentes encontravam em transpor o contetido estudado ao longo de suas formacoes,
agora ja dispdem de uma ferramenta que, se vista de maneira orientadora, podera auxiliar os
profissionais a levarem préticas de analises linguisticas mais facilmente.

A titulo de exemplo sobre a circunstancia relatada acima, podemos observar as seguintes
orientacdes: a Base propde diversos eixos de trabalho que se dardo por meio dos seguintes
eixos: de leitura, oralidade, escrita, praticas de analise linguisticas, etc.

Estas préaticas devem, segundo a BNCC, se dar por meio da dialogia entre os textos, a
reflexdo argumentativa sobre a tematica discutida e Andlise Linguistica. E preceituado,
inclusive, que a AL possibilite, no eixo da leitura, por exemplo, a “Compreensdo dos efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos”, que t€ém como objetivos especificos:
“Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados USOS expressivos da
linguagem, da pontuacdo e de outras notacdes, da escolha de determinadas palavras ou
expressoes ¢ identificar efeitos de ironia ou humor.” (BRASIL, 2017, p. 73).

Assim, constatamos como é esperado que a pratica da Analise Linguistica leve 0s
estudantes a adquirirem competéncias e habilidades especificas em cada eixo, nas diferentes
etapas do ensino basico, bem como nos diferentes conteudos que serdo abordados.

Essa abordagem da Andlise Linguistica nos leva a perceber que a Base Nacional Comum
Curricular a encara como uma pratica de linguagem, ou seja, como um eixo de trabalho que
correlaciona a producdo de texto, a leitura e a oralidade. Isso € o que vemos quando a
documento nos indica que organiza as habilidades separadamente, mas que elas devem ser

vistas de modo articulado, ja que:

(...) para fins de organizacédo do quadro de habilidades do componente, foi considerada
a prética principal (eixo), mas uma mesma habilidade incluida no eixo Leitura pode
também dizer respeito ao eixo Produgdo de textos e vice-versa. O mesmo cabe as
habilidades de andlise linguistica/semiotica, cuja maioria foi incluida de forma
articulada as habilidades relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producao de
textos. (BRASIL, 2017, p. 82).
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Isso pode representar uma maior facilidade para que os professores vivenciem praticas
mais significativas, haja vista que a BNCC busca auxiliar o docente a perceber os objetivos
esperados e, assim, a que deve tender suas praticas pedagdgicas.

Convem ressaltar, também, que esse documento teve a preocupacao de criar campos de
atuacdo, que sdo: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario,
Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuacdo na
vida pablica. As diferentes habilidades, dentre as quais destacamos a Analise Linguistica,
devem ser aplicadas ndo s6 como pratica transversal em relacdo aos diferentes eixos, mas
também considerando esses diferentes campos de atuacéo.

Convém destacar ainda que 0s campos acima descritos por si sé ja apresentam uma
grande inovacdo por parte da BNCC no que concerne ao ensino de lingua portuguesa, pois a
criagdo deles “deu-se por se entender que eles contemplam dimensées formativas importantes
de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condicGes para uma formagéo para a atuagao
em atividades do dia a dia.” (BRASIL, 2017, p. 84)

Conforme o exposto acima, percebemos que a dimensdo de ensino e de préaticas de
linguagem para o Ensino Fundamental e Médio j& apresentam uma dimensdo que vai para além
do contexto escolar, o que possibilita aos assuntos especificos desse campo do conhecimento
terem uma maior dimensdo, ja que sdo trabalhados para uma formagao mais integral.

Para além desses campos, também vemos que o documento normatizador apresenta dez
competéncias especificas a serem trabalhadas em lingua portuguesa. Dessas, notamos que o
eixo da Analise Linguistica pode se aplicar em todas elas, pois esse trabalho mais significativo
com a linguagem ¢é requisitado. Abaixo descrevemos as competéncias especificas a serem

trabalhadas de acordo com a BNCC:

QUADRO 4: Competéncias especificas para area de Linguagens ha BNCC

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a
que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos de atuacéo
e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
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5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual

6. Analisar informagfes, argumentos e opiniGes manifestados em interagcBes sociais e nos meios de
comunicacgéo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetidos discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo,
formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas,
de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2017).

Conforme podemos perceber pela tabela acima, hd todo um conjunto de concepcgoes
para a area da lingua portuguesa, que nos permite canalizar nossa pratica pedagogica a fim de
considerarmos quais competéncias especificas desejamos atingir a depender do enfoque que
almejamos dar.

Dessa maneira, consideramos que a analise de linguistica ird perpassar todas essas
competéncias. Por exemplo, ao considerarmos a competéncia 09, podemos levar os estudantes
a analisarem as construcdes sintaticas caracteristicas do Barroco, que prezavam por construcoes
com oximoros, inversao sintatica, dentre outras caracteristicas que denunciavam o homem
dividido do periodo da contrarreforma.

Através dessa abordagem poderiamos, portanto, alinhar a préatica de analise linguistica
para a fruicdo estética de textos literarios do Barroco. Além disso, vemos que a BNCC busca
orientar o docente em diversos niveis, desde uma perspectiva mais geral, como 0s campos de
atuacdo, por meio de quais eixos eles podem ser abordados, mas também busca evidenciar
aspectos menores no processo de ensino do campo das linguagens, que vai até a unidade mais
especifica, chamada de objeto do conhecimento.

Mediante o exemplo dado acima, nds teriamos como campo de atuacdo o artistico-
literario, poderiamos ter mais de um eixo: leitura e analise linguistica, por exemplo; além de
termos o objeto de conhecimento especifico que seria o0 Barroco.

Atraves dessa contextualizacdo que foi feita, notamos que a Base Nacional Comum

Curricular apresenta uma série de inovagdes frente aos PCN’s, ja que ela traz em seu bojo as
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discussdes feitas pelos documentos parametrizadores, mas ao mesmo tempo busca guiar o
professor em sua pratica de ensino.

Atrelado a isso, também chegamos a concluséo de que a pratica de Analise Linguistica
desempenha uma grande funcéo dentro desse documento, pois aparece como eixo articulador e
como prética a ser efetivada dentro dos mais diversos objetos do conhecimento, ndo ficando
restrita apenas ao campo da “gramatica”, mas ao campo da pratica de ensino da linguagem em
geral.

Nesse interim, vemos que a pratica de andlise sintatica, por exemplo, pode aparecer
como um objeto de conhecimento, mas ndo seria o fim em si mesma, haja vista que ela seria o
objeto de estudo, mas 0s eixos a ressignificariam para atingir determinado objetivo.

A titulo de exemplo, podemos mostrar a orientacdo da BNCC para uma pratica de
analise linguistica voltada para o objeto de conhecimento de andlise sintatica para o 7% ano do
Ensino Fundamental. Como habilidade a ser atingida para esse objeto de conhecimento, temos:
“Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, adjetivos que ampliam o sentido do
substantivo sujeito ou complemento verbal. Identificar, em textos lidos ou de producéo prépria,
advérbios e locugdes adverbiais que ampliam o sentido do verbo nuicleo da oracdo.” (BRASIL,
2017, p. 173).

Por fim, podemos afirmar que, se nos Parametros Curriculares Nacionais nds tinhamos
0 uso da Analise Linguistica como conceito tedrico a ser seguido, na Base Nacional ja hd um
empenho maior em fazer dela uma pratica efetiva dentro das aulas de lingua portuguesa, o que
demonstra um avanco, ja que o professor consegue vislumbrar de modo mais pratico como a
AL pode se encaixar em sua vivéncia didatica.

A guisa de concluséo deste capitulo, retomamos aqui alguns conceitos-chave a fim de
auxiliar o leitor no prosseguimento de nosso trabalho. Primeiramente reforcamos que aqui
iremos adotar o conceito de graméatica como meio pelo qual qualquer sistema linguistico ocorre
e que, por conseguinte, viabiliza o seu uso. Essa visdo nos permite contemplar dois tipos de
concepgdes gramaticais descritos no Quadro 1, a saber, gramatica internalizada e gramatica
descritiva.

Adotamos tal postura, pois, justamente como afirma Neves (2002), compreender a
gramatica sob esse viés faz com que tenhamos mais possibilidades de ter uma pratica de ensino
mais significativa que mescle a epilinguagem e a metalinguagem com vistas a se obter uma
abordagem mais significativa que nos levara a ter uma préatica de Analise Linguistica.

Para tanto, consideramos que a concepcao de analise linguistica consiste em uma préatica

de reflexdo sobre as unidades gramaticais constitutivas da lingua e sobre o uso que fazemos
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delas, considerando seus aspectos discursivos, historicos, textuais etc. Ou seja, a AL busca
relacionar os aspectos metalinguisticos e epilinguisticos para que seja atingida essas instancias
mais profundas do estudo da linguagem humana. A seguir, vejamos um quadro resumitivo da
linha do tempo apresentando as principais mudancas que ocorreram no ensino de gramaticas

no Brasil:

GRAFICO 2: Resumo do quadro tedrico sobre Gramatica

Gramatica Tradicional

Até meados de 1970

Gramadtica Tradicional

Periodo em que ha
predominancia dos estudos
gramaticais baseados nas
concepgdes das tradicbes
filosoficas gregas. O ensino
da Lingua Portuguesa é
focado na tradicdo
gramatical, e estudar a
lingua € sinénimo de
estudar a norma-padrao.

Gramadtica Reflexiva

Tedricos como Franchi,
Geraldi, Possenti, entre
outros passam a questionar
a tradigdo gramatical,
criando novas concepg¢ées
metodoldgicas que prezam
por anélises descritivas da
lingua para que seja
estabelecido uma prética
de ensino calcado na
gramaética relflexiva. A partir
de entdo passam a surgir
termos como epilinguistica
e metalinguistica, e a
Anélise Linguistica

Gramaética reflexiva
Final dos 70, inicio 80

Lancamento dos PCN's
e da BNCC

O ensino de gramética com
vistas a um novo
paradigma passa a ser
adotado oficiallmente por
meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, e
ha o lancamento do
documento normatizador
BNCC, que traz em seu
bojo a prética de Anélise
Linguistica como eixo
norteador.

Gramética de uso | Langamento dos Pcn's e da BNCC
A partir dos anos 80 \ final dos anos 90 até hoje

Gramadtica de uso

Teorias linguisticas da
enunciagéo,
sociolinguistica, linguistica
textual, entre outras
passam a trazer novos
paradigmas para o ensino
de lingua materna. Esta
realidade amplia o
arcabougo tedrico para
prética da Analise

Linguistica no ensino da
Gramatica

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Conforme podemos observar, ha um movimento constante de renovacdo das teorias
linguisticas que surtem em um efeito na maneira como as escolas lidam com o ensino de
gramatica.

Se num primeiro momento ha um processo de problematizagdo sobre o que se entendia
e 0 que se ensinava sobre gramatica, posteriormente vemos a criagdo de metodologias que
visam a uma nova abordagem para essa area do conhecimento. Tal processo culminara na
presenca dos documentos oficiais para que se estabeleca um novo paradigma para as aulas de
lingua portuguesa.

E valido destacar, no entanto, que o Gréfico 2, bem como as discussdes aqui levantadas,
ndo querem indicar que a Gramatica Tradicional foi sumariamente substituida, mas que apenas
passou a existir outras abordagens diferentes dela. Tal pensamento é refor¢ado pela contatacéo

de que até hoje a Gramatica Tradicional tem uma forte presenca nas aulas de lingua portuguesa.
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Apos termos feito esse capitulo e termos apresentado um panorama geral sobre as
principais concepcoes tedricas que adotamos, bem como o cenério geral em que se encontram
as discussdes acerca do ensino gramatical, agora damos prosseguimento, trazendo a seguir o

capitulo metodolégico, a fim de explicitar o modo como nossa pesquisa foi realizada.
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3 CAPITULO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos 0 passo a passo que seguimos para chegar aos dados que
sdo discutidos no capitulo de analise, subsequente a este. Vale esclarecer que dividimos o
presente capitulo em trés secdes. Na primeira, caracteristicas da pesquisa, expomos o perfil
metodologico da pesquisa. Em seguida, organizamos uma se¢do para apresentar os sujeitos
participantes da pesquisa. Nesta secdo descrevemos o perfil dos professores em relagcdo a sua
formagé&o profissional. Por fim, na constituicdo do corpus, apresentamos a forma de obtengéo
de dados, incluindo os critérios estabelecidos no questionario, dentre outros aspectos.

Cada secdo é estruturada numa sequéncia que permite ao leitor ter um melhor
encaminhamento do passo a passo tomado para chegar aos dados obtidos, que serdo discutidos

no capitulo de analise.

3.1 Caracteristicas da pesquisa

A abordagem com a qual pretendemos embasar a nossa pesquisa é feita com 0s recursos
da metodologia qualitativa, ja que a consideramos pertinente para quando estivermos fazendo
analises do corpus obtido por meio da aplicacdo do questionario.

Este tipo de abordagem enquadra-se perfeitamente em nossa exploracdo, pois ela,
segundo Cdrdova e Silveira (2009, p. 32), "preocupa-se com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes
sociais" , e isto a faz ser uma rica aliada na andlise dos dados adquiridos apds a aplicacdo do
questionario.

Apos a realizacdo da coleta de dados, nds iniciamos a anélise do corpus por meio do
referencial tedrico que nos serviu de subsidio ao longo destas discussdes e buscamos dar
enfoque nos aspectos de mais importancia para nossos estudos.

Para além das problemaéticas levantadas com o material obtido por meio do questionario
disponibilizados aos docentes, nds também buscamos obter um procedimento de pesquisa
documental, pois, como referido anteriormente, temos a intencdo de tragarmos um paralelo
entre os dados fornecidos ao nosso questionario com aquilo que preceitua o arcabougo teorico
da area, bem como aquilo que se encontra disponivel nos documentos parametrizadores e a
BNCC.

Nos também empreitamos uma analise de atividades que os professores entrevistados,
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em algum momento, aplicaram aos seus alunos, pois assim pudemos ter a oportunidade de ter
maior materialidade para confrontar o que foi respondido no questionario com aquilo produzido
pelo docente ao propor exercicios com o tema que estamos analisando.

Por fim, podemos afirmar que o objetivo de nosso trabalho afina-se com o objetivo de
uma pesquisa exploratoria, que, segundo Gil (2007), consiste em (a) levantamento
bibliogréfico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreenséo.

Como vamos demonstrar ao longo deste capitulo, nos temos a intencdo de justamente
seguir esses passos apresentados por Gil. Tendo ja feito um levantamento bibliografico que se
apresenta no capitulo do embasamento teorico, e depois aplicado a entrevista com estes sujeitos
que experienciam o tema abordado por nés, damos inicio a analise das respostas e tentaremos
discuti-las a fim de propor uma melhor compreenséo sobre o0 ensino da gramatica.

Para além disso, ao término da analise das respostas dadas pelos professores,
apresentamos a analise das atividades que foram fornecidas por eles, ja que, conscios da visdo
que os professores tém sobre a gramatica, iremos ter maiores subsidios para constatar se as

concepcdes tedricas deles se efetivam dentro da pratica das atividades aplicadas as suas turmas.

3.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Nossa pesquisa consiste principalmente na aplicacdo de um questionario (Apéndice A),
previamente estruturado, por meio do qual foram entrevistados 4 (quatro) professores de lingua
portuguesa de escolas da rede publica de ensino em Jodo Pessoa, sendo dois do sistema
municipal, e dois do sistema estadual da Paraiba. Todos eles trabalham com turmas da
Educacdo Basica, seja no nivel Fundamental ou Médio, e tém experiéncia direta com o objeto
de pesquisa a ser analisado.

Antes da aplicacdo do questionario, todos os professores assinaram o termo de livre
consentimento (Anexo A), que permite a analise de todos os dados e sua discussdo ao longo
deste trabalho. Portanto, as respostas aqui analisadas foram dadas por espontanea vontade pelos
sujeitos dessa pesquisa e estdo sendo expostas de acordo com consentimento prévio, sem que
nenhum deles seja identificado. Por sua vez, submetemos tal pesquisa a plataforma Brasil, que
por meio de seu comité a autorizou sob o cddigo da resolucdo que tem por nudmero:
38337020.0.0000.5188

O quadro dos sujeitos participantes de nossa pesquisa se resume da seguinte forma: O

professor nUmero 1 possui trés anos de experiéncia profissional. Formado em 2018, ele contém
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o0 nivel da graduacdo e ndo possui nenhum tipo de especializacdo como pds-graduagdo. Sua
principal atividade contempla os anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6% ao 92 ano.

O professor numero 2 tem um tempo maior em sala de aula. Ele também passa maior
parte de suas atividades lecionando aulas para os anos finais do Ensino Fundamental. Ha 10
anos atua na rede municipal e, embora ndo possua nenhum tipo de especializag¢ao Stricto sensu,
este professor afirmou ter participado de diversas capacitacfes ao longo dos anos de atuagéo na
docéncia.

O professor numero 3 também atua no campo da educacdo publica e conta com cerca
de 5 anos de atuacdo no exercicio de sua profissdo. Diferentemente dos dois anteriores, este
profissional ensina principalmente no Ensino Médio e, além da graduac&o, esta cursando uma
especializacdo Stricto Sensu.

O professor numero 4 também atua principalmente no Ensino Médio e tem cerca de 12
anos de atuacdo na docéncia. Este participante ndo possui titulacdo de pds-graduacdo, porém
ele indica ter participado de cursos de especializagdo que contribuiram, segundo ele, para sua
visdo acerca do tema que abordamos aqui neste trabalho.

Vale destacar que buscamos diversificar os sujeitos analisados em relagcdo ao tempo em
sala de aula, e ao perfil profissional para abarcar perfis diferentes que poderiam trazer uma
maior diversificacdo para nossos dados e, por conseguinte, enriquecer a nossa analise.

A partir de agora iremos codificar a referéncia aos professores por meio de P1, P2, P3 e
P4. A seguir € possivel ver uma tabela que ilustra de forma mais clara o perfil profissional dos

professores que participaram de nossa entrevista:

QUADRO 5: Perfil dos professores entrevistados

PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS
FORMACAO TEMPO DE NIVEL DE FORMACAO
ATUACAO ATUACAO ADICIONAL
P1 Graduacéo 3 anos EF N&o possui
P2 Graduacéo 10 anos EF Cursos de Capacitacéo
P3 Mestrado 5 anos EM Cursos de Especializagio
P4 Graduacéo 12 anos EM Cursos de Especializagdo

Fonte: autor desta dissertacdo (2021).

Por conta disso, podemos notar que temos dois profissionais atuantes nos anos finais do
Ensino Fundamental, e dois atuantes principalmente no Ensino Médio. Julgamos importante
dispor deste tipo de recurso, pois podemos observar que, mesmo que seja a mesma disciplina,

as diferentes etapas da Educacao Basica preceituam estratégias e objetivos diferentes para cada
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ano. Sendo assim, pensamos que este fator, de alguma forma, poderia refletir nas opinides
apresentadas pelos docentes.

Colocado isso, também podemos ver uma diversidade no que diz respeito a formacéo
académica de nossos entrevistados. Embora apenas um deles esteja cursando uma
especializacdo, os outros trés também apresentam tracos que os distinguem um dos outros. Por
exemplo, o primeiro pode ser considerado um recém-atuante na area e esta com foco no Ensino
Fundamental. O segundo também atua principalmente nesta etapa escolar, mas possui uma
experiéncia maior, além de contar com cursos de capacitacdo dos quais participou ao longo de
seus anos de atuacgéo profissional.

Os dois professores que atuam no Ensino Meédio também possuem tracos distintivos.
Um deles sendo mestrando, com menos anos de experiéncia, e 0 outro com curso de pos-
graduacdo e com mais anos de experiéncia. Desse modo, 0s sujeitos que compdem a nossa
pesquisa representam perfis diferenciados e trazem uma possibilidade de refletir um contexto
diversificado que nos ajudar a trabalhar diversas concepcdes tedricas sobre a gramatica.

Embora estas discussfes acerca da gramatica estejam presentes na academia desde as
décadas finais do século passado, a variacdo de tempo de atuacdo dos sujeitos contemplada no
perfil docente é particularmente importante quando consideramos que, ao longo dos anos, estas
analises foram revisitadas, discutidas sob novos angulos, e colocadas em pratica com teorias
linguisticas que ganharam mais forca dentro do campo académico e, por conseguinte, dentro
das escolas.

Pode-se supor, por exemplo, que os professores com formagdo mais recente estejam
mais familiarizados com estas abordagens, enquanto que os que estdo ha mais tempo fora do
ambiente académico demonstrem um maior estranhamento no que diz respeito a ideias mais
recentes na area que estamos analisando, o que sera confirmado, ou ndo, ap6s a analise dos

dados que levantamos.

3.3 Constituicao do corpus

Quanto aos procedimentos, nos fizemos uso da pesquisa de campo por meio de uma
entrevista semiestruturada, pois, como nos afirma Fonseca (2002), ela se caracteriza pelas
investigacOes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, realiza-se coleta de
dados junto a pessoas. Tal perfil coaduna perfeitamente com a investigagdo que visamos
ocasionar, pois nosso enfoque principal tende a observar o perfil profissional e acfes docentes

frente ao ensino da gramatica no contexto escolar.
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O questionério foi feito por meio da ferramenta Google formulérios, que disponibiliza
uma plataforma onde é possivel aplicar diversas perguntas, cujas respostas s6 podem ser dadas
por aqueles que tém acesso ao link disponibilizado por seu criador. Desta forma conseguimos
manter 0 anonimato durante o processo das analises dos dados.

Sendo assim, apenas os professores que concordaram em ter suas respostas analisadas
nesta dissertagdo tiveram acesso ao formulario, a0 mesmo tempo em que cada um s6 poderia
responder uma vez cada pergunta. Isso foi essencial para que se evitasse duplicacao de respostas
e para que apenas o0s docentes tivessem acesso a ele.

A fim de evitar embaralhamento das respostas dadas por cada docente, buscamos
realizar a entrevista da seguinte forma: primeiro envidvamos o link para apenas um professor e
davamos uma semana para que ele pudesse responder ao questionario semiestruturado. Assim,
saberiamos que todas as informac6es dadas pelo professor nimero 1 seria apenas a que foi dada
pela pessoa para quem enviamos o link.

Ap0s termos constatado que o docente havia respondido todas as questdes, passavamos
o formuléario para o préximo entrevistado que, por sua vez, teria suas respostas atribuidas apenas
ao quadro dedicado para o professor de nimero 2. E assim realizamos, sucessivamente, 0 envio
das questoes.

Esse momento do trabalho durou pouco menos de um més, pois, embora cada docente
tivesse uma semana para responder, todos eles enviavam as respostas num prazo médio de 4
dias, o que reduziu o tempo de espera para obtencdo das respostas.

O formulario foi, estruturalmente, composto por 18 questbes que versavam,
especificamente, sobre o ensino da gramética. No entanto, houve perguntas que tiveram o
intuito de levar o docente a refletir um pouco acerca da formacdo que eles receberam e como
eles consideram o ensino de portugués, quando se menciona o0 termo gramatica.

Dentre as perguntas feitas se encontram, por exemplo: “Considerando sua formagao
profissional, qual nota vocé atribui ao seu conhecimento sobre teorias em torno do ensino da
gramatica?”. Para tal pergunta, o professor deveria se autoavaliar a fim de nos demonstrar se
ele se sente confiante em relacdo ao ensino gramatical, e até que ponto as suas respostas
condizem com esta autoavaliagéo feita por ele.

Para além das perguntas abertas, também estiveram presentes algumas questdes
fechadas. Elas foram feitas quando se julgou necessario que o entrevistado tivesse um
direcionamento sobre o que deveria responder, a fim de evitar divagagfes que ndo iriam
contribuir para o que pretendiamos saber.

Um exemplo desse tipo de pergunta apareceu no momento em que solicitamos ao
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professor que identificasse quais tipos de gramaéticas ele conhecia. Colocamos trés alternativas
disponiveis: descritiva, normativa, prescritiva, além de deixarmos um espaco para o professor
pontuar algum outro tipo de gramatica que ele porventura conhecesse.

Vale enfatizar também que, por nosso questionario se dividir em dois tipos de perguntas,
13 questdes dissertativas e 5 fechadas, estas Ultimas geraram os graficos que aparecerdo na
sessdo de analise, enquanto as dissertativas sdo apresentadas nas tabelas que contém os textos
escritos, que geraram 52 respostas.

O caminho que buscamos trilhar ao estruturar o formulario buscou tratar de trés topicos
principais, a saber: a) conceitos em torno da lingua portuguesa, b) reflexdes sobre gramética e
a relacdo dela com outros aspectos linguisticos como producdo textual, por exemplo, sendo este
segundo topico o0 que mais conteve perguntas e ¢) o professor e sua autoavaliacao.

Do total das 18 perguntas, 10 estavam voltadas para o segundo tépico, ou seja, das
reflexbes sobre a gramética e sua relacdo com outros aspectos linguisticos. 3 perguntas
versaram sobre a parte de conceitos em torno do tema abordado, e 5 questdes buscaram levar
os professores a realizarem uma autoavalia¢do. O teor das perguntas serd melhor expresso no
capitulo em que fizermos analise das respostas.

Vale ja ressaltar que a estrutura das perguntas se deu, principalmente, com vistas a ter
uma visdo panoramica dos principios linguisticos que subjazem a acdo destes docentes, ja que,
como foi afirmado anteriormente, as opinides que estes profissionais apresentam sobre lingua,
gramatica etc. sdo determinantes, ainda que inconscientemente, no trabalho que eles fazem em
sala de aula.

Considerando isso, boa parte do questionario tentou trazer a tona a visao do docente e
de como ele encara os diversos eixos estruturantes da disciplina de lingua portuguesa, o que
nos ajudou a perceber até que ponto estes profissionais refletem em sua vivéncia aquilo que
esta posto pelas teorias para o ensino do contetdo linguistico da gramaética.

As respostas que obtivemos nos ajudaram a ter um panorama sobre o que o professor
considera a respeito do tema que estamos analisando neste trabalho, e sobre como ele, de fato,
materializa esse conhecimento ao responder nossos questionamentos. Isso demonstrou,
eventualmente, algumas contradi¢fes, como também pontos positivos em relacdo as hipoteses
que levantamos anteriormente.

Cumpre destacar que as respostas fornecidas pelos entrevistados passaram por dois
momentos de anélise. No primeiro momento nés fizemos uma comparagédo entre os professores
e no segundo momento nds buscamos comparar as respostas individualmente, ou seja,

confrontamos as afirmagdes de um mesmo entrevistado para saber até que ponto as suas
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respostas se mostravam coerentes entre si.

Ap0s essas comparacgdes, trouxemos algumas atividades fornecidas pelos professores
para percebermos de que forma as afirmacdes deles se materializam dentro das atividades
voltadas para o ensino de gramatica.

As atividades foram analisadas conjuntamente com os quadros de analise das respostas
individuais, pois acreditamos que este seria 0 momento ideal para confrontarmos as respostas
dadas com as atividades enviadas.

Sendo assim, o capitulo de andlise apresenta trés analises diferentes, que se
complementam e que nos ajudam a tecer um melhor cenério dos nossos entrevistados e da
realidade de ensino a qual eles estdo vinculados. Acreditamos, portanto, que, com essas trés
perspectivas de analise, conseguimos cumprir um percurso que nos levou a ter um bom
panorama para discutirmos os conceitos trabalhados ao longo de nossa investigacao tracando
um paralelo com a realidade dos quatro professores sujeitos dessa pesquisa.

Como pode ser percebido, prezamos, ao longo deste capitulo, demonstrar de forma
detalhada o passo a passo que seguimos para chegar aos dados analisados.

Apds termos tracado o perfil profissional dos sujeitos participantes da pesquisa e termos
identificado a caracteristica de nosso trabalho, bem como os caminhos que nés tomamos para
chegar ao corpus que sera analisado, agora daremos inicio ao capitulo de anélise.
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4 CAPITULO DE ANALISE

Neste capitulo, apresentamos as respostas dadas para cada pergunta do questionario,
fazendo, num primeiro momento, uma anélise de cada questdo, comparando as respostas dadas
pelos professores e, em um segundo momento, uma analise individual do professor,
comparando as respostas dadas a todas as questdes pelo mesmo participante. Para o primeiro
momento, ainda agrupamos as questdes em trés categorias, 0 que direciona a organizacdo da
primeira secdo em trés subsecdes. Por fim, em um terceiro momento, concluimos este capitulo

de anélise com a anélise das atividades fornecidas pelos professores.

4.1 Comparando os professores

Antes de darmos inicio a analise horizontal, cumpre reforcar que ela foi desenvolvida
para atender aos seguintes critérios: primeiro nos dar um panorama sobre quais Sd0 as
proposicdes tedricas que os professores entrevistados possuem. Ao tracar um paralelo entre
eles, tentamos buscar compreender se todos possuem um posicionamento favoravel as
concepgdes tedricas mais modernas sobre o ensino de gramatica. Essa postura nos ajuda a
perceber se tais teorias permanecem como atitude individualizada ou se € algo comum entre 0s
docentes que participaram de nossa pesquisa.

Também cumpre realizar essa comparacao horizontal para fazermos um levantamento
sobre as eventuais dificuldades encontradas por esses professores acerca do ensino de
gramatica. Tal empreitada se faz necessaria para vislumbrarmos se elas sdo dificuldades
pontuais ou uma constante nas praticas didaticas dos outros professores.

Para cumprir com esse roteiro, esse trecho do capitulo de analise foi dividido em trés
categorias, a saber: Conceitos; Pratica docente e 0 ensino de Gramatica; a Formagdo dos
docentes e a pratica de Analise Linguistica. Vejamos a seguir a analise horizontal considerando

as trés categorias acima descritas.
4.1.1 Conceitos em torno da lingua portuguesa
Iniciamos nossa série de questdes perguntando aos professores as seguintes definigdes:

“Como vocé definiria o que ¢ lingua?”, “O que, para voce, significa gramatica?” e “Em que

consiste ensinar gramatica?”. Para além de estabelecer a visdo dos docentes acerca de cada
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tema, acreditamos, com Antunes (2007), que os principios tedricos dos docentes, conscientes
ou n&o, orientam as escolhas que eles fazem na escola.

Acreditamos que estas indagacdes nos fazem entender as demais falas dos docentes,
porque, como se vera mais adiante, algumas vezes, aquilo que falam sobre gramatica e lingua,
eventualmente indica algumas contradigdes em relacdo ao que afirmam praticar em suas aulas.

Na primeira indagacdo, os professores tiveram que responder a “O que ¢ lingua?”.
Convém enfatizar que quase todas as respostas traziam em seu conteudo a palavra

“comunicagao’:

QUADRO 6: Definicédo de lingua

P1 | Mecanismo de comunicacao;

P2 | Sistema que permite a comunicacdo;

P3 [ Conjunto de cédigos verbais que permite a comunicacao/interagéo;

P4 | Lingua é interacao;

Fonte: autor desta dissertagdo (2021).

Isso nos chama a atencdo, porque, segundo Marcuschi (2008, p. 62), n6s fazemos uso
da lingua ndo apenas para nos comunicarmos, mas, principalmente para interagirmos. Essa
visdo, segundo esse tedrico, leva-nos a observar o uso da lingua de maneira situada e com maior
abrangéncia, pois, se consideramos a lingua enquanto interacdo, ndo estaremos subentendendo
que ha um mundo pronto, de relacGes estéticas a serem comunicadas por meio da lingua.

Ver lingua enquanto comunicacao, por outro lado, pode ter reflexos diferenciados na
pratica docente tais como leva-lo a fazer com que o aluno estude, por exemplo, regras para
melhor comunicacdo que desconsideram o contexto em que sdo produzidas. Também cabe
pontuar que, ao se referir ao termo comunicacgdo, ndo implica dizer que o professor ndo tera
uma pratica de ensino significativa para gramatica, ja que esse termo também pode ser usado
para se referir a ideia de “competéncia comunicativa”, tal como ¢ apresentada por Travaglia
(2011).

Sendo assim, ao perguntarmos “o que ¢ lingua”, o ideal seria o professor ter respondido
algo relacionado a interacdo, j& que esse termo ndo denota ambiguidade de abordagem,
diferentemente do que ocorre com o termo “comunicagdo”. Por conta disso, ao analisarmos as
atividades dos professores que relacionaram a lingua como “comunicacdo”, iremos tentar

perceber em qual sentido eles estavam se referindo ao utilizar esse termo.
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A titulo de exemplificagdo para o uso do termo “comunica¢@o” sem correlagdo com uma
visdo mais abrangente da lingua, consideremos a seguinte situa¢éo: um professor que considera
a lingua enquanto comunicacao pode trabalhar a importancia do respeito as regras gramaticais
para pontuacdo dentro de um texto, sem deixar de considerar um potencial sujeito leitor para
aquilo que serd produzido.

Assim fazendo, tal estudo poderd, por sua vez, levar o aluno a comunicar-se em dada
situacdo, mas se retiramos a ideia da interacdo e, por conseguinte, ndo levarmos em conta
condicdes de producdo e de recepcdo, estas totalmente atreladas ao conceito de interacao,
poderemos incorrer na falha de ndo promovermos uma pratica de analise linguistica, como dito
anteriormente e retomada aqui: “analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questfes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto” (GERALDI, 2003, p.
74).

Destacamos a citacdo de Geraldi (2003) no que concerne ao propdsito textual, pois
Marcuschi (2008), em total acordo com essa visdo, diz que a centralidade do texto deve
perpassar todo o contelido de estudo da lingua portuguesa, e, para que tal ocorra, uma das visdes
que precisamos ter sobre a lingua deve ser constata-la enquanto “um sistema de praticas sociais
e historicas sensiveis a realidade sobre a qual atua”. (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

A este pensamento, Travaglia (2011) também enfatiza que nds nos comunicamos
através de textos e que, como tal, a escola deve se colocar para trazer a gramatica numa
perspectiva textual-interativa que, basicamente, vai em plena concordancia com o termo que
Geraldi (2003) traz sob o conceito de Andlise Linguistica.

Ainda considerando as respostas dadas a esse primeiro questionamento, vemos que
apenas uma resposta, a do P4, considerou lingua do ponto de vista da interacdo, e a outra, de
P3, que mencionou este termo, fez uso dele como termo sinénimo de comunicacdo, o que
representa um possivel uso do termo “comunicagao” de um ponto de vista mais abrangente, isto
é, que ndo desconsidera a interacéo na lingua.

Por fim, para finalizar a discussao sobre essa primeira pergunta, ressaltamos que “aceitar
as concepgdes de linguagem - como atividade funcional, interativa, discursiva e interdiscursiva
(...) - acarreta diferencas na vida da escola, consequentemente, no desempenho de professores
e alunos.” (ANTUNES, 2007, p. 157).

Antes de adentrarmos na segunda questdo sobre o que é gramatica, faz-se necessario
retomar dois conceitos basicos que foram apresentados ao longo desse trabalho.

A ideia de gramatica enquanto “Compéndio descritivo-normativo sobre a lingua”,

mencionada por Irandé Antunes, representa uma visao mais abrangente sobre este tema, pois,
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como dito antes, esta visdo busca contemplar o estudo de uma lingua para lhe descrever as
estruturas internas. N&o prestigia uma Gnica norma, mas tem o Unico objetivo de descrever o
que ocorre dentro de uma lingua e quais sao suas possibilidades de uso.

A definicdo de Travaglia (2011), que concorda com essa visdo de Antunes (2007),
define gramatica como “conjunto de condi¢des linguisticas para a significacdo”, ou seja, para
ele, “o conjunto de recursos, fatores e principios que usamos para produzir efeitos de sentido é
a gramatica de uma lingua.” (TRAVAGLIA, 2011, p. 83).

Em ambas as defini¢cGes apresentadas, constatamos que a gramatica é vista como um
fendmeno plural, que n&o se define no singular, pois como afirmam Antunes (2007) e Travaglia
(2011), nédo é possivel estabelecer uma funcdo ou visdo Unica para gramatica, pois ela se faz
pluralmente, de sorte que, nas palavras de Travaglia (2011), ndo é possivel, por exemplo,
dissociar gramatica e texto, gramatica e oralidade, haja vista que ela se faz presente em todos
0s usos linguisticos.

Dito isso, analisemos o que os professores entendem por gramatica:

QUADRO 7: Defini¢do de Gramatica

Um conjunto de regras que, de forma limitada, estabelece os conceitos de certo e errado em um

Pl idioma;

P2 | Um sistema ou um conjunto de regras que regem o funcionamento da lingua;

P3 | Um sistema de regras de uma lingua;

P4 | A forma operacional através da qual a lingua é posta em funcionamento;
Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

De acordo com as respostas apresentadas, podemos inferir que o P1 parece estar se
referindo a gramatica enquanto norma e prescricdo, ou seja, uma gramatica que dita o que é
certo e errado. Desta maneira, ele restringe o conceito de gramatica a perspectiva de uma norma.

J& 0 P2 d& uma definicdo um pouco mais abrangente, pois, para ele, a gramatica é uma
estrutura que organiza a lingua, isto é, um conjunto de regras que fazem a lingua funcionar.
Mesmo néo tendo ampliado muito sua resposta, podemos ja notar que esta resposta vai além da
dada por P1.

O P3restringiu muito a informacao dada, de sorte que ndo podemos chegar a conclusdes
gerais por meio da informacdo apresentada. No entanto, podemos inferir, devido a escassez da
informacao, que ao considerar gramatica como um sistema de regras, P3 estabeleceu uma nocao
de gramatica similar a de P1, pois parece existir uma vinculacao entre a ideia de gramatica e de

sistema de regras de uma lingua.
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Em contrapartida, o P4 da uma resposta que abarca todas as gramaéticas, pois nela
encontramos a concepg¢do de gramatica como estrutura organizacional de uma lingua, que a
coloca em funcionamento, o que nos leva a ter uma nocao das varias perspectivas em torno da
gramatica.

Nesse segundo quadro de perguntas, vemos novamente que a resposta que teve maior
abrangéncia reincidiu sobre P4, ou seja, justamente o entrevistado que também trouxe uma
resposta mais abrangente quando fizemos a primeira pergunta a ele.

Novamente, vemos que o professor que teve um maior tempo de sala de aula e de
formacdo continuada é aquele que parece demonstrar um maior manejo com 0 aspecto
gramatical que estamos discutindo aqui.

Reportando-nos ao conjunto dessas quatro respostas apresentadas, podemos ver que
parecem ter razdo os teoricos que estabelecem a assertiva de que nossa visdo de lingua influi
sobre outros aspectos linguisticos, como a gramatica, conforme nos indicam o que os docentes
afirmaram.

Importa sabermos que dentro de uma visdo em que a gramatica é vista enquanto um
conjunto de regras, ha alguns topicos que merecem destaque. O primeiro deles € inferir que
neste interim é muito improvavel que haja espago para uma abordagem que contemple a
gramatica reflexiva, como proposta por Travaglia (2011), por exemplo, ja que para este €
necessario ver o fendbmeno gramatical enquanto recursos linguisticos (plural) vinculados a
diferentes instancias linguisticas.

Sendo assim, a partir do momento em que consideramos a gramatica de dada lingua
como conjunto de regras, a reflexdo sobre os diferentes usos ndo ultrapassard o campo
linguistico, pois 0 que importa dentro dessa visdo, segundo Antunes (2007), é saber o que
comunica ou o0 que ndo comunica, e ndao a forma pela qual isso ocorre, nem em gue contexto se
efetiva.

Segundo esta autora, por trés desta visdo de gramatica esta implicita a ideia de que o
que importa é saber se 0 que foi expresso conseguiu atingir sua funcédo, independentemente de
estar adequado ao contexto ou ndo. Assim, poderia ocorrer de dedicar a aten¢do para uma dada
variedade, muito provavelmente a forma, sem considerar os contextos de uso em que deve
ocorrer.

Com esta explanacdo ndo queremos, no entanto, dizer que tais professores nédo
desenvolvam contelidos de analise gramatical de maneira proveitosa. Ao realizarmos a analise
das atividades fornecidas por eles, teremos mais uma oportunidade para tragar um paralelo entre

essas concepcdes que trouxeram e 0 que eles apresentam dentro das atividades que fazem com
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as turmas. Nesta parte de nosso trabalho, apenas estamos analisando as conceituagdes
estabelecidas por eles e as eventuais implicacdes que delas podem decorrer.

Por fim, na ultima pergunta acerca de conceituacdo, pedimos para que os docentes
buscassem definir “o que ¢ ensinar gramatica?”’. Para este pedido, foram obtidas as seguintes

explicagoes:

QUADRO 8: Definicéo de ensino de Gramética

Ensinar gramatica é agregar sentidos as regras, contextualizando-as de forma a gerar a compreensao
das normas em funcgéo do texto e do contexto de emprego.

P1

Ensinar gramatica diz respeito a provocar a reflexdo sobre os aspectos linguisticos a fim de formar
P2 produtores de textos (orais e escritos) proficientes. Penso dessa forma, uma vez que ndo se aprende a
gramaética para, depois, utiliza-la; aprende-se utilizando e se apropriando dela.

P3 E estudar e/ou compreender o funcionamento linguistico.

P4 Nao é s6 mostrar regras, mas fazer refletir sobre o funcionamento da lingua em diversos contextos.
Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Como ponto de partida para analise do quadro acima, de um ponto de vista geral,
notamos que todos os professores se mostraram conscientes sobre a necessidade de agregarmos
uma funcdo a mais na gramatica, ou seja, para estes sujeitos, o contetdo gramatical ndo deve
ser um fim em si mesmo.

Segundo Perini (2005), o ensino de gramatica, para que atinja um bom resultado, deve
ter objetivos bem colocados para que a pratica docente seja trilhada com metodologias
adequadas para o ensino gramatical. Para ele, este problema se resume em trés vertentes
principais: Os objetivos mal colocados, metodologia inadequada e a falta de uma organizagéo
l6gica.

Centrando-nos neste primeiro tema levantado por Perini (2005), podemos analisar as
respostas que nos foram dadas quanto ao objetivo. Duas assertivas retomam a ideia de regra
que foi utilizada quando conceituaram 0 que seria a gramatica, isto é, reaparece a associacao
deste tema com a presenca de regras, no entanto, a0 mesmo tempo notamos que em ambas as
respostas também existe uma palavra-chave: contexto.

Em uma ha “em func¢ao do contexto”, e em outra “em diversos contextos”. Sendo assim,
percebemos que estes docentes demonstram ter uma consciéncia de que determinadas regras de
funcionamento de uma lingua podem se adequar a estruturas diferenciadas e, como tal, infere-
se que ha a presenca de uma pratica que ndo se pauta em um dnico registro do portugués, como

pode ocorrer quando se privilegia a gramatica normativa da lingua padrao-culta.
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Além disso, também foi perceptivel em duas das respostas o uso do termo
“funcionamento”. Este, por sua vez, indica que os professores estdo de acordo com o
pensamento de Bechara (2005), quando ele afirma que 0s nossos estudantes ja chegam as
escolas com o dominio do conhecimento sobre como interagir por meio da lingua e, basta, por
sua vez, ao professor fazer com que os alunos ajam sobre esse mecanismo linguistico de forma
a melhor apropriar-se dele de modo consciente para que deste modo se possa enriquecer 0s usos
que os alunos fazem da lingua, seja falada, seja escrita.

Por fim, uma das respostas contempla um detalhe que merece destaque, a saber, a
presenca da escrita e da oralidade ao se mencionar os estudos gramaticais, pois, segundo
Travaglia (2011), Antunes (2007), Bechara (2005), entre outros, muitas vezes os docentes
podem levar os estudos epilinguisticos para caminhos que privilegiam textos escritos, mas
raramente, orais. Sendo assim, ainda que seja uma resposta que indique como um professor
acha que deve ser um tipo de aula, e ndo como ele de fato a faz, € interessante percebermos a

menc&o a oralidade em paralelo com a escrita.

4.1.2 Prética docente e o ensino de Gramatica

Depois de termos apresentado estas questdes que versaram sobre algumas conceituacgdes
importantes para nossa pesquisa, agora procederemos com outras que tiveram como intuito
principal tentar identificar como o professor relaciona os diversos aspectos linguisticos com a
gramatica.

A seguir estdo as quatros respostas para a pergunta “em que deve consistir o ensino de

gramatica na aula de lingua portuguesa?”:

QUADRO 9: Gramatica e ensino de Lingua Portuguesa

Contextualizacdo de normas, foco no texto e no contexto. Objetivar a compreensdo das razdes de
P1 emprego, € ndo apenas dos termos isolados dispensando os sentidos que gera no texto. Fazer
compreender que a gramatica ndo representa 0 modo correto da lingua, mas parte desta.

O ensino de gramética na aula de lingua portuguesa deve consistir no ensino da andlise linguistica a

P2 partir de préaticas significativas, concretas e contextualizadas.

p3 Deve ser um trabalho de reflexao a respeito dos fendmenos linguisticos e das possibilidades de uso
destes na préatica/interacdo sociocomunicativa.

P4 No ensino voltado as atividades epilinguisticas, aplicada aos textos e contextos de uso.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).
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Uma das respostas que mais nos chamou atencdo foi a primeira, ja que ela contém um
trecho que denuncia um ponto de vista sobre a graméatica como sinébnimo de norma-padrdo
culta. Esta inferéncia pode ser feita, pois o professor afirma que a gramatica ndo representa o
“modo correto”. Tal afirmagao leva-nos a crer que o docente desejou contemplar as diversas
variantes da lingua, mas que a gramatica por si mesma representa apenas uma delas que, nao
necessariamente, € a Unica correta.

Isso nos mostra que esta pessoa associa gramatica a norma-padrdo e, por ser assim,
podemos ser levados a crer que a relacdo estabelecida entre os contetdos de lingua portuguesa
por este profissional divide o conteudo de gramatica como o momento em que serdo feitas
reflexdes sobre o uso desta e sua influéncia em textos. Tal discussdao aprofundaremos na
atividade disponibilizada para que possamos ver se assim ocorre.

Esta situacdo nos leva a perceber gue 0s conceitos que os docentes tém sobre lingua e
gramatica influem fortemente sobre suas praticas pedagdgicas, assim como afirmam os tedricos
aqui discutidos. Isto pode ser notado ao relacionarmos a resposta que P1 deu ao ser questionado
sobre o que é gramatica.

No entanto, é importante notar que P1 aparenta ter uma limitacdo apenas ao que entende
por gramatica, mas tem uma visdo bem mais abrangente acerca do ensino desta. Podemos ver
que ele atribui um papel importante ao ensino de gramatica e o relaciona com o0s sentidos
construidos no texto, com a importancia do contexto para analise gramatical, dentre outros
aspectos.

Ademais, cumpre destacar a presenca do termo contexto/contextualizacdo, que apareceu
em trés respostas, incluindo a do P1. Isto mostra um bom sinal a partir do momento em que
consideramos que uma das principais preocupagfes dos tedricos que discutem o ensino da
gramatica é que estas andlises linguisticas sejam feitas em contextualiza¢do com leitura, escrita,
oralidade, variantes etc.

Considerado este termo ‘“‘contextualizacdo”, vem ao caso enfatizar também que,
curiosamente, em apenas uma das respostas 0 vemos associado a um outro conteudo da lingua
portuguesa: “aplicada aos textos e contextos de uso.”. A falta de menc¢ao a alguma outra pratica
linguistica, como leitura, oralidade, escrita etc., desperta um questionamento sobre em que
consiste esta contextualizagdo mencionada pelos docentes.

Além de percebermos a preocupacéo dos professores em relagédo a contextualizac¢ao do
ensino, também convém destacarmos as respostas de P2 e de P4, pois ambas trazem palavras-

chave que sdo interessantes de serem analisadas. P2 chega a destacar o termo Anélise
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Linguistica, o que demonstra um profissional sintonizado com o que est& sendo discutido sobre
a temética.

Acerca de P4, constatamos o uso do termo “epilinguagem”, o que denota um professor
que tem consciéncia sobre as discussdes tedrica da area, haja vista que por ser um termo muito
especifico, ele indica um bom dominio sobre o contetudo abordado.

Isto posto, colocamos em destaque algumas questdes especificas em nosso questionario,
que versam sobre como o professor considera a relacdo entre gramatica e ensino textual, por
exemplo, para que assim consigamos compreender até que ponto o contexto a que eles se
referem est& sendo posto de acordo com o posicionamento dos tedricos.

Essa estruturacdo do questionério foi estabelecida de forma a nos ajudar a perceber se 0
professor de lingua materna consegue atingir o que preceitua Bechara (2005) ao reforcar que o
objetivo deste profissional “¢ transformar seu aluno num poliglota dentro de sua propria lingua,
possibilitando-lhe escolher a lingua funcional adequada a cada momento de criacdo (...),
entremear varias linguas funcionais.” (BECHARA, 2005, p. 14).

Para além destas questbes também foi solicitado que o professor fizesse uma
autoavaliacdo sobre o qudo contextualizada ele considerava o ensino de gramatica que ele
realizava. Definimos ensino contextualizado, basicamente como aquele que ndo se prende
apenas a nomenclaturas e classificacOes, ja que essa € a caracteristica comumente atribuida a

estes estudos gramaticais, como nos mostra Mendonca (2006) ao dizer que:

a ldgica subjacente a essa organizacdo € a sucessao de unidade a serem
analisadas, cada vez mais complexas do ponto de vista morfossintatico. (...)
Nessa perspectiva, a listagem de topicos gramaticais a serem ensinados
assemelha-se, muitas vezes, ao sumario de uma gramatica normativa, onde
aparece acabar o universo dos fendmenos linguisticos. (MENDONCA, 2006,
p. 203).

Para as alternativas de respostas, nds disponibilizamos trés possibilidades de escolha,
que iam da opgdo “descontextualizada”, passava por “pouco contextualizada”, tinha como
ultima opg¢do o critério “muito contextualizada”.

Todos os professores afirmaram ter uma pratica contextualizada quando ensinam
contetdo gramatical. No entanto, como relatamos anteriormente, este termo por si mesmo se
torna vago se ndo tivermos claro de que forma o entrevistado considera o aspecto da
contextualizacdo.

Tal questionamento ficou vago por parte do questionario aplicado, mas ao analisarmos

0 contetdo das atividades, poderemos tecer algumas considera¢@es sobre contextualizagéo e
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ensino de gramatica, ja que os professores demonstrardo na pratica se suas atividades estdo
sendo contextualizadas ou néo.

A seguir estdo expostas, por sua vez, as respostas que os professores deram para esta
pergunta: “por que voc€ considera sua pratica de ensino contextualizada?”’, ao que cada um

respondeu:

QUADRO 10: Gramatica e contextualizacao

A gramatica é parte de uma lingua e contribui para estabelecer modos de compreensdo do seu
P1 funcionamento. No entanto, limitada como é, ndo d& conta de todas as complexidades da linguagem.
Desconsidero ensino de termos e normas gramaticais de forma isolada; ndo priorizo conceitos.

Considero minha préatica contextualizada, porque tento tratar as nomenclaturas como parte dos
objetos de ensino de lingua, mas ndo me limito a essa discussdo. Trabalho géneros textuais, as
P2 condig¢des de producao de textos, a semantica, a pragmatica, os aspectos discursivos, textuais e
também formais. Enfim, diversos elementos que constituem a linguagem e sdo relevantes de acordo
com os objetivos de ensino que estabeleci para determinada turma e para a aula em questéo.

Pelo fato de ndo me preocupar em estudar apenas as regras pelas regras, mas em leva-las a sala
P3 de aula como um objeto de reflexdo a respeito das normas e dos usos efetivos dos instrumentos
linguisticos através de textos efetivos.

Porque procuro sempre mostrar que tudo na lingua tem uma fun¢do, que ndo podemos apenas
pensar em classes gramaticais isoladas sem pensar no contexto de uso.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

P4

Cada contetdo da tabela acima revela opinides que demonstram a forma pela qual os
profissionais entrevistados veem o modo como se da a relacdo da gramatica com outros
contetidos da lingua portuguesa.

A seguir, analisaremos alguns trechos-chave que sdo essenciais para compreender em
que consiste, de fato, o termo contextualizacdo, tdo comentando ao longo de outras perguntas.

Na primeira resposta, notamos que P1 relata que desconsidera o termo de normas
gramaticais de forma isolada, pois, segundo ele, por ser uma parte limitada da lingua
portuguesa, ela ndo abrange toda a complexidade do funcionamento linguistico. Deste modo
ele se refere a metalinguagem.

A primeira problematica que existe nesta assertiva é o fato de o professor relacionar a
ideia de gramatica enquanto um campo limitado, o que nos leva a inferir que, para ele, gramatica
de uma lingua corresponde aquilo que normalmente se designa como gramatica normativa,
principalmente quando relacionamos as afirmacGes anteriores sobre o que € lingua e o que €
gramatica.

Ademais, o fato de P1 afirmar que desconsidera o ensino de “termos” e ‘“normas”

levanta uma outra questdo importante nas discussdes colocadas pelos tedricos que subsidiam
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nossa pesquisa, pois, segundo eles, a questdo ndo é abandonar conceitos e generalizacdes
gramaticais, haja vista que elas fazem parte das reflexdes linguisticas, o problema é quando ela
se torna o Unico objetivo das aulas de Analise Linguistica.

Desse modo, 0 que se propde ndo € o abandono da metalinguagem, mas coloca-la a
servigo de outros tipos de reflex6es em conjunto com a epilinguagem, como propde a ideia da
Analise Linguistica.

Isso ¢ defendido por Antunes (2007, p. 79): “Sem duvida nenhuma, o conhecimento da
nomenclatura gramatical também faz parte de nosso conhecimento enciclopédico e, de certa
forma, de nosso repertorio cultural.”. Portanto, o desafio a ser colocado ndo ¢ desconsiderar
nomenclaturas, mas buscar meios de ir além dela para que assim ela ndo seja um fim em si
mesma.

Por fim, somos levados a pensar que aquilo que este docente entende por
contextualizacdo € evitar que préaticas de andlises linguisticas ganhem espa¢o importante, pois,
por considerar a gramatica enquanto um sistema limitado, inferimos que ele dedica mais tempo
para praticas de leituras, escrita etc., mas sem relaciona-las com o conteddo de analise
linguistica. Logo, para ele, contextualizar parece ser dar oportunidades para que os diversos
contetidos aparecam, e ndo apenas o da gramatica.

Na segunda resposta, vemos que P2 vivencia uma pratica diferente desta que acabamos
de indicar, que se restringe a separar ensino de gramatica dos demais eixos de ensino de lingua
portuguesa.

Na resposta de P2 ja ndo ha mais a negacdo da nomenclatura, pois € dito que ela é
abordada, mas ndo como um fim. E logo em seguida, vemos: “Trabalho géneros textuais, as
condicGes de producdo de textos, a semantica, a pragmatica, 0s aspectos discursivos, textuais e
também formais”.

Este posicionamento indicado por P2 é justamente aquele que devemos ter em mente ao
trabalharmos com o estudo de nogdes gramaticais, ja que o eixo da analise linguistica deve estar
conectado com os outros a fim de possibilitar um melhor uso da gramatica para producéo de
texto, para a leitura, entre outros.

Também na resposta de P3, constatamos que ele relaciona os objetivos. Apds mencionar
a importancia de ndo se estudar as regras pelas regras, ele afirma que este tipo de reflexao
gramatical deve se dar “através de textos efetivos”. Isso indica uma relag@o estabelecida entre
os diferentes contetdos e, como tal, um espago em que a Analise Linguistica ocorra, pois como
afirma Geraldi (1984, p.74) “ao lado das préticas de leitura e producgdo de texto, a de Andlise

Linguistica”.
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Por Gltimo, nas consideragdes feitas por P4, assim como ocorre em outras duas
respostas, notamos a mesma alusdo a ideia de trabalhar a gramatica para dar-lhe alguma funcéo,
ocorrendo a retomada do termo “contexto” conectada ao uso. Por ndo termos recebido nenhuma
alusdo ao que seria esse “uso”, ficamos sem poder identificar se ele se referia ao uso da escrita,
da leitura, de uso de um bom dominio das regras, etc.

Podemos inferir, porém, que este “uso” esteja justamente se relacionando com o uso da
gramatica nos diferentes eixos, 0 que evidencia um professor bem consciente quanto a
correlacdo que deve existir entre os diferentes eixos de ensino em lingua portuguesa.

Paralelamente a estas discussdes que acabamos de fazer a respeito de como 0s
entrevistados consideram o ensino dos aspectos gramaticais da lingua, a seguir apresentaremos
as respostas que foram dadas a seguinte indagacao: “Qual ou quais as dificuldades (se houver)
encontradas por vocé, no que diz respeito ao ensino de gramatica?”’, que revelam ideias

estritamente relacionadas ao que acabamos de analisar:

QUADRO 11: Ensino de Gramatica e dificuldades

p1 A contextualizacao plena dos contetdos gramaticais, ja que nos materiais disponiveis, geralmente
o foco gramatical é predominante.

As minhas dificuldades sdo ndo conseguir seguir uma pratica contextualizada com determinados
P2 contetidos cu rric_ulares convencionais (pc_Jr exempl_o:_trabalhar as oracdes subqrdinadas substantivas
no nono ano), assim como superar o paradigma tradicional escolar e a expectativa dos alunos de que
aula de portugués s6 é valida se for aula de "gramatica".

Séo duas as dificuldades principais: a ideia de que uma boa aula de Lingua Portuguesa tem que
P3 versar essencialmente sobre regras gramaticais e o proprio preconceito incutido nos alunos de que
"estudar portugués" é algo muito dificil.

P4 Muitos alunos ainda estao presos no método de memorizagéo de regras.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Chamamos a atencdo para as duas primeiras respostas. Nelas aparece o termo
“contextualizagdo”, s6 que agora em um contexto em que ela € apresentada como algo que se
deseja alcangar, mas que nem sempre se consegue.

Essas respostas nos levam a considerar que, ao afirmarem que possuiam praticas de
ensino contextualizadas, estes dois professores consideraram como contextualizacdo a presenca
dos diversos eixos norteadores, como leitura, escrita, analise linguistica etc., dentro do contetdo
programatico da disciplina, o que ndo, necessariamente, indicaria uma relagéo intrinseca entre
elas.
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Sendo assim, supomos haver a divisdo comum entre as aulas dedicadas ao ensino de
redacdo, outra de leitura e outra de gramatica, haja vista que esses docentes asseveram nao
conseguir contextualizar determinados conteddos gramaticais.

Antes de nos aprofundarmos no contetido apresentado pelos docentes, convem ressaltar

0 que diz Mendonca (2006) sobre isso que os professores afirmaram:

a tentativa de aliar uma nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é
natural num processo de apropriacao, por parte do docente, de uma proposta
tedrico metodoldgica diferente de sua pratica cotidiana. 1sso se explica porque
ndo é possivel, para o professor, desvencilhar-se da sua propria identidade
profissional, 0 que seria quase negar a si mesmo, de uma hora para outra, a
ndo ser por meio de uma adocdo acritica de novas propostas, de um
“inovacionismo” irresponsavel”. (MENDONCA, 2006, p. 201).

Com essa afirmacao de Mendonca, podemos perceber que as dificuldades mencionadas
pelos dois primeiros professores tém razdo de ser quando se considera que novas abordagens
metodoldgicas tentam ganhar espaco no contexto escolar. 1sso também nos leva a perceber que
o professor, algumas vezes, ndo encontra possibilidades de trabalhar a gramatica de acordo com
a pratica de Analise Linguistica, haja vista que eles ndo veem meios de realizar tal intento. Tal
situacdo também foi destacada pela autora quando ela relata o caso de uma professora de lingua

portuguesa como apresentado a seguir:

um exemplo de como isso ocorre de fato nos foi relatado por uma professora
do EM de Recife (PE): ao mesmo tempo em que ela abordava os pronomes a
partir da classe e de suas subclassificagdes e nomenclaturas especificas
(pessoais, demonstrativos, possessivos etc.) —ensino de gramatica -, comegou
também a fazer uma reflexdo sobre a sua funcdo textual como recursos
coesivos de retomada de referentes — AL. Essa professora ainda revelou sentir

certa angulstia, uma vez que nao conseguia dar esse “salto” para outros
conteudos curriculares convencionais (MENDONCA, 2006, p. 201).

Desse modo, nds observamos que os dois professores vivenciam uma realidade
referenciada pelos tedricos que estamos trazendo até aqui, pois, como foi dito, muitas vezes
faltam aos professores recursos para que eles consigam efetivar essas novas perspectivas
tedricas metodoldgicas em suas praticas de ensino, como afirma P1: “ja que nos materiais
disponiveis, geralmente o foco gramatical é predominante”.

Sendo assim, a auséncia desse tipo de recurso dificulta que a Analise Linguistica, tal
como preceituada por Geraldi (1984), seja efetivada dentro da sala de aula e, por sua vez, o
professor recorre ao que o material traz, ja que pode utilizd-lo com maior propriedade e assim
evita o risco de incorrer no erro mencionado, ao que Mendonca (2006) chama de

“invencionismo” irresponsavel.
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Ao levarmos isso em consideracdo, passamos a observar que a formacao docente tem
grande influéncia em como o professor lidard com o manuseio do ensino da gramética para
conduzir com facilidade o estudo do conteudo gramatical para uma pratica de Analise
Linguistica significativa. Por consideramos isso, também buscamos fazer um levantamento
acerca da formagdo dos docentes ao tentarmos identificar os tipos de gramética que eles
conhecem.

A seguir serdo apresentadas algumas questdes que nos ajudardo a entender como 0s

professores avaliam diferentes perspectivas gramaticais e de como eles avaliam cada uma delas.

4.1.3 A formacdo dos docentes e a préatica de Andlise Linguistica

Para além dessas dificuldades encontradas em torno do préprio contetdo da disciplina,
percebemos uma alusdo referente a dois outros elementos que dificultam o trabalho dos
professores. Eles sdo basicamente dois: a expectativa dos alunos em relagdo a lingua portuguesa
e o0 paradigma escolar estabelecido para esta disciplina.

Embora ndo seja nosso objetivo sairmos do campo de discussdo tedrico, convém
ressaltar que estes dois fatores demonstram a necessidade de acdes continuas que levem o0s
alunos a refletirem sobre os fendmenos linguisticos de forma ampla.

Para tanto, acreditamos que trazer a Gramatica Tradicional para estudar em que ela
alcanca o sucesso e em que ndo alcanca também € uma prética valida, pois como nos afirma
Perini (2005), para uma maior conscientizacdo dos fendmenos linguisticos, ndo é necessario
abandonar completamente a nossa tradi¢do gramatical, pois compreender seu aporte teérico e
suas afirmacbes € uma atividade valida, ainda que seja para explorar as suas eventuais
incoeréncias.

As respostas que foram dadas a esta questdo, no entanto, ndo indicam que 0s
entrevistados desconhecam diferentes concepgdes gramaticais, pois ao perguntarmos, por
exemplo, as concepgbes gramaticais que eles conheciam, todos afirmaram conhecer a

2% ¢ 29 ¢

concepgdo “descritiva”, “normativa”, “prescritiva”’, como demonstrado a seguir:
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GRAFICO 3: Diferentes tipos de abordagens gramaticais

Quais das abordagens gramaticais abaixo, vocé conhece?

4 respostas

MNormativa 4 (10094)

Prescritiva 4 (100%)

Descritiva 4 (10094)
0 1 2 3 4

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Notamos que, na realidade, a maior dificuldade encontrada ndo se prende a falta de
conhecimento por parte dos docentes, mas, possivelmente, a essa falta de habilidade de transpor
os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacdo para sua vivéncia docente, ja que
imposicOes contextuais de livros e de expectativa do alunado podem leva-los a tomada de
atitudes diferentes daquelas que eles gostariam de adotar.

No entanto, é valido destacar que o fato de conhecerem essas diferentes concepcdes nao
implica conhecé-las profundamente, por essa razdo, nés fizemos a seguinte pergunta aos
professores: “A respeito das teorias e discussdes académicas em torno da gramatica, em que
nivel vocé classificaria seu conhecimento acerca delas?”. Disponibilizamos trés alternativas

para esta questao:

e Conhego pouco (apenas o visto ao longo da graduacéo e/ou pds-graduacao);

e Conhego bem (além do estudado na academia, participei de capacitacdo, acompanho as
discussOes acerca do tema);

e Conhecgo muito bem (Sempre estou lendo sobre o tema e tenho acesso a diversas leituras
sobre a temética);
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GRAFICO 4: Autoavaliacdo sobre diferentes tipos de Gramatica

A respeito das teorias e discussoes académicas em torno da gramatica, em que nivel vocé
classificaria seu conhecimento delas:

4 respostas

@ Conhego pouco (apenas o visto ao
longo da graduacao/pos-graduacao);

@ Conheco bem (além do estudado na
academia participei de capacitacao,
acompanho o
Conhego muito bem {Sempre estou
lendo sobre o tema e tenho acesso a
diversas

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Por meio das respostas apresentadas, vemos gque apenas um professor chegou a afirmar
que conhece muito bem as discussdes em torno das praticas gramaticais, que se encontra na cor
laranja claro. Os demais professores se dividiram em dois grupos, dois afirmando que
conheciam bem (em laranja-escuro) por se manterem atualizados por meio de leituras e
participacdes de capacitacdo, e outros dois afirmando que conheciam pouco, que se encontram
em cor azul.

Considerando estes aspectos, buscamos entender quais seriam as eventuais dificuldades
que estes professores tinham para efetivar uma préatica de analise linguistica mais significativa.

Tentamos sondar também qual seria, segundo eles, 0 maior objetivo a ser estruturado
para as aulas de Lingua Portuguesa. Note que desta vez ndo nos restringimos ao assunto da
gramatica, mas na disciplina como um todo. Para este questionamento recebemos as seguintes

respostas:

QUADRO 12: Relagdo da gramatica com outros eixos de ensino

A leitura do mundo, a capacitacdo dos alunos para desenvolverem sua competéncia linguistica

P1 independentemente das li¢des escolares.

Na minha opinido, os maiores objetivos do ensino de lingua portuguesa devem ser potencializar as
P2 capacidades linguisticas que o aluno ja tem no que concerne a producdo e interpretacao de textos
(orais e escritos), a fim de formarmos cidaddos conscientes.

O maior objetivo deve ser desenvolver a competéncia linguistica dos alunos principalmente através
P3 da analise das variadas possibilidades de uso dos fendmenos linguisticos, sempre tendo o texto efetivo
como instrumento mediador de tais reflexdes.
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Que os alunos saibam utilizar a lingua em seus diversos contextos sociais e sejam cidadaos criticos

P4 e participativos na sociedade.

Fonte: Autor desta dissertagdo (2021).

Ao observamos as respostas dadas sobre qual deveria ser o objetivo primordial do
ensino da Lingua Portuguesa, encontramos uma similitude entre todas elas, a saber, o uso do
termo ‘“competéncia linguistica”. Nas trés primeiras vemos a presenga deste termo
explicitamente, e, na quarta, vemos uma descricdo que estabelece uma relacdo intrinseca com
este termo.

A seguir, vejamos como Travaglia (2011) define o conceito de “competéncia
comunicativa”, que julgamos ser um termo equivalente para o que os professores chamam de
competéncia linguistica. E para este autor, justamente esse deve ser um objetivo primordial que
a educacdo linguistica deve promover na escola.

Segundo este autor, a competéncia comunicativa pode ser entendida como “a
capacidade de utilizar o maior nimero possivel de recursos de lingua de maneira adequada a
cada situagdo de interagdo comunicativa” (TRAVAGLIA, 2011, p. 27). Dentro dessa visao, 0s
fendmenos linguisticos passam a ser estudados e analisados em sua complexidade,
considerando os diversos contextos, recursos utilizados, espacos de circulacao etc.

A titulo de exemplificacdo, em uma proposta que considera esta visdo de
desenvolvimento da competéncia linguistica, um profissional que fosse propor a producéo de
um texto escrito iria colocar a disposicao dos estudos diversos conteddos que se interrelacionam
e que contribuem para que um dado texto venha a tona como artigo de divulgacao cientifica,
artigo de opiniao etc.

Sendo assim, um professor que buscasse trabalhar o fenémeno linguistico de forma
integral deveria buscar relacionar elementos gramaticais, textuais, contextuais etc., dentro de
um mesmo cenario, assim como € proposto pela préatica de Analise Linguistica.

Esse tipo de atuacdo estaria indo de encontro justamente ao que se entende por pratica
de Andlise Linguistica, valendo destacar que isso ndo equivale dizer que o docente ndo pudesse
dedicar, didaticamente, sua atencdo a algum aspecto mais especifico. O que estaria em jogo
seria nunca deixar de relacionar estes eixos constitutivos do fendmeno linguistico. Travaglia

reafirma isso ao nos informar que:

Tudo o que é gramatical é textual e, vice-versa, que tudo o que é textual é
gramatical. Assim, quando se estudam aspectos gramaticais de uma lingua,
estdo sendo estudados os recursos de que a lingua dispde para que o
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falante/escritor constitua seus textos para produzir o(s) efeitos(s) que
pretendem sejam percebidos (TRAVAGLIA, 2011, p. 41).

Este pensamento nos mostra que a divisdo que pode ocorrer entre aulas dedicadas apenas
a producdo textual, a leitura, ou a gramética nao tem tanta razao de ser se levarmos em conta a
interrelacdo destes contetdos. Como tal, se dividirmos cada um deles em partes distintas, que
ndo se interrelacionam, é invidvel que isto leve os alunos a um maior desenvolvimento das
competéncias linguisticas que eles possuem.

Dito isto, vemos que os professores apresentam uma concep¢do muito positiva no que
diz respeito aos objetivos da disciplina de lingua portuguesa num geral, porém quando
analisamos em paralelo as respostas que os professores deram a pergunta “em que deve consistir
0 ensino de gramadtica na aula de lingua portuguesa?”’, vemos que nenhuma vez surgiu o termo
competéncia linguistica ou competéncia comunicativa, embora tenham surgidos os termos que
nos levam a ideia de “praticas contextualizadas”.

Com isso, percebemos que, se observado de um ponto de vista mais amplo, o docente
consegue considerar as aulas de lingua portuguesa muito atrelada ao desenvolvimento da
competéncia linguistica, o que envolve diversas habilidades, como nos mostrou Travaglia
(2011), no entanto, quando pedimos uma resposta mais especifica ao professor, aparentemente
ele ja ndo mais estabelece a relacdo entre os diversos componentes da aula de portugués e,
assim, passa a estabelecer objetivos distintos.

A fim de termos uma visdo mais concreta sobre a relacdo que esses professores
estabeleciam entre os diferentes eixos que compdem a disciplina de lingua portuguesa,
decidimos utilizar o aspecto da produg¢ao textual para realizarmos a seguinte questao: “Por meio
da classificacdo abaixo, na qual O representa "nenhuma®”, 5 "pouca” e 10 "muita"”, que nota vocé
atribuiria a relacdo entre o ensino de gramatica e producdo/interpretacdo textual?”. Este
questionamento foi baseado na discussdo que Travaglia (2011) apresentou e nos a trouxemos
anteriormente. Das 4 respostas dadas, trés delas afirmaram haver muita ligagéo entre o ensino
de contetudo gramatical e uma afirmava haver pouca ligacdo. Vale ressaltar que este termo
“gramatica” foi indicado como fazendo referéncia a uma visdo mais ampla e ndo como apenas

gramatica normativa. Abaixo podemos observar o grafico das respostas dadas:
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GRAFICO 5: Relaco entre Gramatica e escrita

Por meio da classificagao abaixo, onde O representa "nenhuma”, 5 "pouca” e 10"muita", que
nota vocé atribuiria entre o ensino de gramatica e producgaofinterpretacao textual?

4 respostas

[ 2]
@5
10

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Para além de pedirmos que o professor qualificasse a relacdo entre estes dois
componentes da disciplina lingua portuguesa, também solicitamos que fosse explicado por qual
razdo havia atribuido a nota dada por ele. Como justificativa, nés recebemos as seguintes

afirmacoes:

QUADRO 13: Influéncia da gramética em leitura e escrita

Muito. Porque a gramética contribui ndo somente para a estruturacdo do texto, mas também para a

Pl adequacéo do género.

Muito. Ndo tenho ddvidas da importancia que se tem na relagdo entre ensino de gramaética e

P2 producdo/interpretagdo textual, uma vez que a gramatica é constitutiva e emerge dos textos.

Muito. Porque ndo € interessante estudar a gramatica da lingua apenas como um conjunto de regras,
P3 mas como um padrdo de funcionamento efetivo da lingua que s6 pode ser estudado e/ou realizado
através de um objeto comunicativo efetivo, ou seja, através de um texto.

P4 N&o justificada.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Se observarmos a resposta de P1 na qual ele respondeu sobre “o que ¢ gramatica”,
notaremos que ele demonstra ter uma concepcao gque oscila e que, portanto, ndo demonstra com
clareza qual seria a funcéo da gramatica para atividades de producéo e de interpretacdo textual.

A resposta dele contém duas partes principais. Na primeira, em que afirma considerar
muito importante o contetdo de ensino gramatical “Porque a gramatica contribui ndo somente
para a estruturacdo do texto”, vemos a congruéncia com a ideia de gramatica dada por ele na
pergunta discutida anteriormente, na qual ele asseverou que a gramatica era “um conjunto de

regras”.
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Assim, percebemos que a ideia de regras e estrutura se encaixa perfeitamente para ele
e, desse modo, seria muito improvavel que este docente visse uma ‘“funcionalidade” mais
abrangente para o uso da gramatica.

Na segunda parte de sua afirmacéo, o P1 expde a ideia de que esse conjunto de regras,
que ele considera como gramatica, também serviria para a adequacdo do género. Marcuschi
(2008, p. 73) afirma, no entanto, que “ndo € possivel dar um conjunto de regras formais que
possam gerar textos adequados”, pois segundo ele, “o texto nao € uma unidade formal que pode
ser definida e determinada por um conjunto de propriedades puramente componenciais e
intrinsecas”.

Os dados obtidos por meio de P2 e P3, no entanto, vdo em sentido diferente deste que
acabamos de analisar, pois a relacdo entre gramatica e a producdo/interpretacdo textual é
explicitada de forma mais dindmica.

P2 chega a atribuir o sentido da graméatica como emergente do texto ao mesmo tempo
em que ela contribui para constituir a textualidade da propria textualidade.

Ja P3, indo nesse mesmo sentido, chega a enfatizar que ndo deveriamos considerar a
gramatica apenas como um conjunto de regras, pois ela deve ser vista sob o angulo do seu
“funcionamento”. Tal pensamento, assim como o de P2, indica uma visdo mais amadurecida
sobre a relacdo entre esses dois eixos da disciplina de lingua portuguesa, ja que eles demonstram
o intrinseco envolvimento entre eles.

Por fim, P4 afirmou que havia pouca relacdo entre o conte(ldo gramatical e as aulas de
producdo e de interpretacdo textual, porém ele preferiu ndo justificar porque considera desta
forma.

Por meio das respostas anteriores que foram dadas por ele, somos levados a inferir que
este profissional, embora afirme a importancia da contextualizacdo dos contetdos, considera-
os de modo distintos. Logo, esta contextualiza¢do parece aparecer relacionada com contexto de
producéo, no caso dos textos; contexto de ocorréncia de determinado fendmeno linguistico, no
caso de Andlise Linguistica etc, sem haver uma real correlacdo entre os diferentes eixos que
compdem a disciplina de lingua portuguesa.

A seguir apresentaremos uma questdo que buscou desvendar qual a compreensdo do
docente acerca da pratica de Analise Linguistica. Vemos que, em todas as respostas, os docentes
afirmaram a importancia de trabalhar “gramatica contextualizada”, considerar a
“funcionalidade da gramatica”.

Imaginando que isso poderia ocorrer, perguntamos se eles j& conheciam este conceito,

e, posteriormente, perguntamos se utilizavam esta pratica em suas aulas. Primeiramente
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vejamos as respostas obtidas para a seguinte questdo: “Vocé ja ouviu falar do termo “Analise

Linguistica™? Se sim, como vocé define uma pratica de Analise Linguistica em sala de aula?”’:

QUADRO 14: Analise Linguistica e o ensino de Portugués

P1 Como um eixo transversal e importantissimo para a exploragdo e compreensao dos demais.

Sim. Uma pratica voltada para a reflexdo e usos reais da lingua em contexto escolar, que nao

P2 elimina o ensino de ""gramatica’, apenas parte de uma proposta diferente para o ensino de lingua.

Sim. A analise linguistica, ao meu ver, deve focar em estudar a lingua a partir de seu
P3 funcionamento pratico em textos efetivos. Isso ndo implica um desprezo as normas, mas uma
possibilidade de enfoca-las a partir de uma abordagem critico-reflexiva junto aos alunos.

Sim. A analise linguistica ¢é a reflexdo sobre a produg¢éo de sentidos e compreenséo dos usos do
P4 sistema linguistico. Ela ndo exclui a gramatica normativa, ela trabalha para que o aluno compreenda
a lingua de forma a atingir seus propésitos comunicativos.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Ao nos reportarmos a Analise Linguistica enquanto “as a¢des praticadas nos processos
interacionais” por meio da linguagem, nds podemos vislumbrar uma realidade de ensino de
lingua portuguesa em que estas atividades linguisticas sejam vistas como um exercicio pleno
da prépria linguagem, tal qual nos afirmou P1 ao considerar a AL como um eixo transversal
importantissimo.

Além disso, conforme afirma Franchi (2006), estas atividades estdo presentes “no
cotidiano comunicativo da familia e da comunidade do aluno” e se nods as levarmos a escola por
meio de interacdes diversificadas, poderemos conduzir o discente a um maior desenvolvimento
de sua competéncia linguistica ao fazé-los ampliar os “recursos expressivos da fala e da escrita
e a operar sobre a propria linguagem”.

Este pensamento € apresentado, por exemplo, por P3 quando ele reafirma que essa
pratica de andlise linguistica deve considerar diversos contextos que considerem a dinamicidade
presente na interacdo humana por meio da linguagem.

Convem ressaltar que até meados da década de 80, estas atividades em torno do ensino
de gramaética eram levadas a escola de maneira dissociada de seus contextos comunicativos, de
acordo com Bezerra e Reinaldo (2013). S6 a partir das reflexdes propostas por Franchi (1978)
é que surge a ideia de atividade epilinguistica e metalinguistica, como mostramos nas
discussdes tedricas deste trabalho.

Posteriormente, Geraldi (1984) retoma estas discussdes e apresenta o termo Analise
Linguistica, que tem como caracteristica essencial unir praticas metalinguisticas e

epilinguisticas para explorar as atividades linguisticas.
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Com essa nova proposta, espera-se que a opacidade que se fazia presente com o0s objetos
linguisticos seja preenchida por uma significacdo que enriquecera os eixos estruturantes da
lingua portuguesa. Feita essa breve retomada, agora analisemos aquilo que foi mostrado pelas
respostas dos entrevistados.

Dentro de trés das quatro respostas podemos perceber um trago comum em todas elas,
a saber, a afirmacdo de que a préatica de Analise Linguistica ndo exclui o ensino de gramética
normativa, que por sua vez recebe a alusao pelos termos “gramatica”, “normas” e “gramatica
normativa”.

Dentro dessas respostas dos docentes, poderiamos enquadrar o tipo de atividade
metalinguistica, pois, de acordo com Franchi (2006), neste tipo de atividade a lingua é tomada
como um objeto em si, sem ser estabelecida uma relacédo direta entre o fenémeno materializado
pela linguagem e 0 seu contexto.

E muito positivo constatar que os professores tenham dito que a Analise Linguistica ndo
implica o abandono deste tipo de prética de metalinguagem, ja que um dos problemas abordados
por Perini (2005), no que se refere ao ensino gramatical, era a ideia de abandono que havia sido
incutida no professor de lingua portuguesa.

Sendo assim, notar que as pessoas entrevistadas relacionaram a metalinguagem dentro
do componente de Andlise Linguistica € algo que merece destaque por mostrar uma situacao
um pouco diversificada daquilo que foi apontado em outro momento na literatura sobre o tema.

Com excecdo de P1 e de P2, que apenas definiram a Andlise Linguistica como um eixo
transversal, podemos ver que os demais disseram em que também deveria consistir esta nova
pratica de ensino, tais como “abordagem de ensino critico-reflexiva” (resposta de P3) e “para
que o aluno compreenda a lingua de forma a atingir seus propdsitos comunicativos” (resposta
de P4).

Tendo feito estas consideracbes acerca daquilo que as respostas apresentam
positivamente, agora analisemos algumas partes que se apresentaram de maneira problematica.

No que afirmou P2, n6s vemos que ele considera ser “apenas uma proposta diferente
para o ensino de lingua”, o que ndo deixa de ser uma assertiva correta, embora apresente
algumas limitagdes, pois, mais do que ser uma proposta para o0 ensino, a Analise Linguistica
pressupde uma nova abordagem em torno dos fenémenos linguisticos que séo vivenciados pelos
discentes.

Ja P3 traz algo bastante curioso. Apos dizer que a pratica de Andlise Linguistica ndo

implica o desprezo as normas, mas uma nova possibilidade de enfocé-las a partir de uma
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abordagem critico-reflexiva, o docente deixa escapar uma visao de que esta nova metodologia
de ensino de lingua seria uma maneira de atribuir um novo rumo ao estudo das normas.

Sendo assim, parece haver uma restri¢cdo, pois a Analise Linguistica ndo se limita ao
estudo das normas. Embora possa atribuir uma nova significacéo, ela se liga a outras instancias
das atividades linguisticas, tais como leitura, escrita, etc. Pois como nos afirma Bezerra e
Reinaldo (2013):

A prética dessa andlise propicia aos alunos, por exemplo, no momento da
leitura, compararem textos e refletirem sobre adequacdo linguistica, sobre
efeitos de sentidos nos textos, procurando compreender e se apropriar das
alternativas que a lingua lhes oferece para sua comunicagdo. (BEZERRA,
REINALDO, 2013, p. 37).

Desse modo, percebemos que, na resposta do P3, hd uma reducdo no que concerne a
funcionalidade da Analise Linguistica, pois ela ndo se propde a apenas renovar 0 ensino de
normas, mas vai mais além, ao propor uma maior integracdo entre os eixos da lingua e ao
renovar metodologicamente as aulas de lingua portuguesa.

Neste sentido, por exemplo, 0 P4 chega a relacionar esta nova proposta com a ideia de
trabalhar a lingua, e ndo apenas normas, e ainda que ndo tenhamos de forma nitida a concepcao
do que ele atribui ao termo lingua nesta resposta, vemos que o profissional traz para discussao
uma visdo mais ampla, e ndo restringe o campo de Analise Linguistica a um unico termo.

Apos termos realizado essas andlises do ponto de vista horizontal, isto €, comparando
os professores entre si, agora iremos dar inicio a uma outra parte da analise, a saber, a
comparagao entre as mesmas respostas de um professor. O nosso intuito agora é tentar observar
de que forma as diferentes respostas estdo alinhadas entre si e de que modo elas se fardo

presentes na parte de analise das atividades que foram fornecidas pelos entrevistados.

4.2 Comparando as respostas de um mesmo docente

Apds termos feito uma analise comparativa entre as respostas dos diferentes professores
para cada questdo, apresentamos nesta se¢cdo uma comparacao entre todas as respostas dadas
pelos profissionais individualmente. Com isso, podemos obter uma maior profundidade em
nossa pesquisa, ao conseguirmos uma melhor visdo sobre até que ponto as respostas que nos
foram dadas se materializam dentro da pratica docente destes professores.

Iniciamos com P1, apresentando as respostas que ele apresentou nas perguntas voltadas

para a conceituacdo dos termos que trabalhamos ao longo de nosso trabalho:



72

QUADRO 15: Conceituagdes de P1

DEFINICAO DE LINGUA Mecanismo de comunicagao;

Um conjunto de regras que, de forma limitada, estabelece os

DEFINICAO DE GRAMATICA . . )
conceitos de certo e errado em um idioma;

P1

Ensinar gramatica €é agregar sentidos as regras,
contextualizando-as de forma a gerar a compreensdo das
normas em funcédo do texto e do contexto de emprego.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

DEFINICAO DE ENSINO DE
GRAMATICA

Como podemos ver na primeira e na segunda definicdo, P1 nos apresenta uma viséo de
gramatica que se restringe ao conceito do certo e do errado e que, portanto, a vé como um
conjunto de regras que define o uso adequado da lingua. Sendo assim, constatamos uma Vvisao
que denuncia uma perspectiva conectada com a ideia de gramatica normativa, ou prescritiva,
conforme foi delimitado por Travaglia (2002), e apresentada no Quadro 1 deste trabalho.

No entanto, quando lemos a definicdo que foi dada a respeito do ensino da gramatica,
notamos que P1 ndo fica restrito a graméatica como ideia de certo ou errado apenas, pois ele
afirma a importancia de agregar sentido as regras, e de contextualiza-las.

Desse modo, podemos notar que ainda que para este sujeito a ideia de gramatica esteja
atrelada a um conjunto de regras, ele percebe a importancia de nédo se prender a elas de forma
limitante, pois, na resposta da terceira questdo, é reforcado o empenho de tentar conectar essas
regras com contextos de analise que Ihes agregue sentido, conforme podemos ver a seguir:

Agora analisemos a atividade disponibilizada por P1, que se encontra na integra nos
Anexos?, para que tentemos perceber o que de fato predomina no material enviado, se é essa
perspectiva de gramatica so atrelada ao conjunto de regras, ou se se faz presente a ideia da
gramatica enquanto um recurso rico para trabalho com textos, como foi afirmado.

De antemdo, é valido descrever o exercicio que P12 nos enviou. Esta atividade consistia
no estudo do contetdo gramatical da concordancia verbal e nominal. Vemos que a tarefa
proposta contém tanto questBes de interpretacdo textual, quanto de escrita, além de conter duas
questdes voltadas para classificacdo de classes gramaticais.

De acordo com o que podemos constatar, do ponto de vista geral, a atividade buscou

mesclar questdes de metalinguagem, como quando solicita que o aluno identifique o tipo de

2 Adicionamos as atividades em anexo, pois elas iriam ocupar um espaco consideravel dentro do texto e isso iria
quebrar a leitura dentro do capitulo de analise.

3 Anexo 2.
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sujeito, assim como ao requisitar que o estudante identifique com que classe de palavra
determinado adjetivo estd concordando, conforme podemos observar nas questdes de nimero

03 e 04, reproduzidas a seguir:
Atividade de P1

3. Leia o texto abaixo.
Um clube convidou seus associados para uma festa, publicando no boletim o seguinte
texto:

O Departamento Social programou para o dia 30 de outubro a maior festa do chope
que o clube ja realizou. Comidas tipicas alemas e chopes distribuidos gratuitamente,
a noite toda.

Um rapaz, sécio do clube, foi & festa sem jantar e sem levar dinheiro. La chegando,
constatou, surpreso, que o chope era gratis, mas a comida era paga.

O rapaz leu e entendeu errado o convite. Qual o sentido do trecho *Comidas tipicas
alemas e chopes distribuidos™?

a. O termo DISTRIBUIDOS concorda com todo o trecho que vem antes desse termao.

b. © termo DISTRIBUIDOS concorda com ‘comidas tipicas’ e com ‘chopes’, pois ambos
estdo no plural.

c. O termo DISTRIBUIDOS concorda com ‘comidas tipicas' e com ‘chopes’, pois assim
& a regra gramatical.

d. © termo DISTRIBUIDOS concorda apenas com ‘chopes’, pois esta também no
masculino e no plural.

4. Leia o poema:

Papai e mamae moram separados.
como s tenho um coragao,
cada um mora de um lado. (Ulisses Tavares)
Mo trecho “Papai e mamée moram separados”, o termo destacado concorda com:

g

Sujeito composto: papai

=

Sujeito simples: mamae

[}

Sujeito composto: papai e mamae
d. Sujeito simples: papai & maméae

Fonte: dados da pesquisa, 2021
Percebemos que atividade foi predominantemente trabalhada na perspectiva da
epilinguagem, mesmo que na primeira e na segunda questéo tenha ocorrido uma subutilizacéo

dos aspectos gramaticais, como podemos ver a segulir:
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Atividade de P1

1. Leia atirinha a seguir.

/ O BoM DE IR |
PARA A ESCOLA E
QUE A GENTE PODE
TER CONVERSAS
LITERARIAS

1=

No altimo quadrinho, a palavra “literarias” esta qualificando o tipo de:

2. Escolha a alternativa que melhor completa a frase “NO MUNDO EM QUE VIVEMOS
AINDA HA TERRA E CLIMA
A. Desconhecidas B. Desconhecidos C. Desconhecida

Fonte: dados da pesquisa, 2021

Ou seja, a despeito das questdes 1 e 2, constatamos que P1 buscou discutir aspectos
gramaticais que levaram os alunos a ter uma maior reflexdo e a relacionarem a temaética
gramatical estudada atrelando-a a producdo de texto e aos efeitos de sentido.

Isso nos leva a considerar que P1 desenvolveu um trabalho atrelado com uma proposta
que trilhou um caminho para atingir a AL, embora ndo o tenha feito, pois ele mescla a
metalinguagem para conduzir os alunos a uma compreensdo da concordancia verbal e nominal
sem fazer com que essa analise atinja outros eixos de ensino como leitura e oralidade, por
exemplo.

Diante desse fato, é possivel constatar que a resposta de P1 a terceira pergunta fica um
pouco no plano do discurso, ja que as regras de concordancia foram estudadas, mas nao lhes
foram dadas maiores fungdes para se chegar a outros eixos de ensino.

Para além das respostas dadas, cabe rever o perfil deste professor, haja vista que por ser
um profissional recém-formado e por ndo apresentar uma especializagdo, pode ser que isto
influa nesse pontual desencontro entre o que ele conceitua e o que ele propde como objetivo
para o ensino do contetdo gramatical.

Essa nossa inferéncia é corroborada pelo fato de ser justamente o P1 aquele que afirmou
conhecer pouco sobre os diferentes tipos de gramatica, conforme foi apresentado no Gréafico 3,

que tem por titulo “Autoavaliacdo sobre diferentes tipos de gramatica".



75

A seguir iremos reproduzir as respostas dadas por P1 sobre o ensino de gramatica e a
relacdo deste com os diversos eixos que perpassam a aula de lingua portuguesa para em seguida

procedermos com analise comparativa entre as respostas e a atividade fornecida.

QUADRO 16: Gramaética e relacdo com outros eixos de ensino de P1

Contextualizacdo de normas, foco no texto e no contexto.
Objetivar a compreensdo das raz8es de emprego, e ndo apenas
dos termos isolados dispensando os sentidos que gera no texto.
Fazer compreender que a gramatica néo representa o modo
correto da lingua, mas parte desta.

GRAMATICA E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

A gramaética é parte de uma lingua e contribui para estabelecer
modos de compreensdo do seu funcionamento. No entanto,
limitada como é, ndo da conta de todas as complexidades da
linguagem. Desconsidero ensino de termos e normas
gramaticais de forma isolada; ndo priorizo conceitos.

GRAMATICAE _
CONTEXTUALIZAGAO

P1
ENSINO DE GRAMATICAE A contextualiza¢do plena dos contetdos gramaticais, ja que

DIFICULDADES nos materiais disponiveis, geralmente o foco gramatical é
predominante.

A leitura do mundo, a capacitagdo dos alunos para
desenvolverem sua competéncia linguistica
independentemente das licdes escolares.

RELACAO DA GRAMATICA COM
OUTROS EIXOS DE ENSINO

A ANALISE LINGUISTICAE O Como um eixo transversal e importantissimo para a
ENSINO DO PORTUGUES exploracdo e compreensdo dos demais.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Apds termos visto a atividade disponibilizada por P1 e depois de termos analisado as
conceituacdes sobre gramatica, notamos que surgiu um desencontro sobre a visdo de gramatica
e aquilo que é estabelecido como objetivo de ensino da gramatica.

Como visto acima, isso nos deixou em diavida sobre qual seria o real posicionamento de
P1 em relacdo ao contelido gramatical, se tinha uma postura mais abrangente, ou apenas a via
do ponto de vista normativo e classificatorio.

No entanto, ao tracarmos a comparacdo com a atividade, e agora com as respostas
disponibilizadas no Quadro 15, vemos que ha um posicionamento que tende para a pratica da
Analise Linguistica (mesmo que ela ndo seja atingida), pois é possivel extrair das respostas de
P1, conceitos como contextualizacdo, a ndo-priorizacdo de normas e a preocupacdo do
desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

Isso nos mostra alguns aspectos interessantes. Primeiramente, convém retomar um
ponto que foi abordado na secédo anterior, que discutiu sobre o que os docentes entendiam acerca

do termo “contextualizacao”.
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Para P1, este termo retoma exatamente 0 que acreditamos ser uma prética de ensino
contextualizada, haja vista que ele relaciona os diferentes eixos da aula de lingua portuguesa,
como leitura, escrita e oralidade em torno da préatica de Analise Linguistica.

Sendo assim, a nossa discussdao ganha uma melhor compreensdo sobre como P1 se
posiciona em relacdo a gramatica, e notamos que, apesar de ser recém-formado e de ndo ter
muitos anos de experiéncia em sala de aula, este entrevistado tem uma boa compreenséo geral
sobre qual deve ser a posicdo do professor em relacéo ao ensino da gramatica.

Podemos afirmar, portanto, que este professor tem objetivos e busca coordenar bem sua
prética de ensino, pois a atividade fornecida foi produzida por ele mesmo com base no assunto
trazido pelo livro didatico.

A seguir, daremos prosseguimento com a analise de respostas de P2, e em paralelo a

isso, iremos comparando suas respostas com a atividade fornecida.

QUADRO 17: Conceituacdes de P2

Sistema que permite a comunicagao;

DEFINICAO DE LINGUA

Um sistema ou um conjunto de regras que regem o

DEFINICAO DE GRAMATICA X o3
funcionamento da lingua;

P2
Ensinar gramatica diz respeito a provocar a reflexdo sobre
os aspectos linguisticos a fim de formar produtores de textos
(orais e escritos) proficientes. Penso dessa forma, uma vez que
ndo se aprende a gramatica para, depois, utiliza-la; aprende-se
utilizando e se apropriando dela.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).
Assim como vimos em relagdo a P1, P2 também resgata o termo “regras” para relacionar

DEFINICAO DE ENSINO DE
GRAMATICA

a gramatica, fato que pode fazer com que pensemos que esta resposta atrele a visdo de P2 com
a gramatica descritiva.

Como discutido anteriormente, P2 também busca enfatizar que a lingua é um sistema
que permite a comunicacdo. Conforme debatemos anteriormente, ha uma pequena divergéncia
em relacdo a opinido desse professor e aquilo que Marcuschi (2008) define como uma forma
de interacdo de sujeitos socialmente determinados.

Este fato, no entanto, ndo significa que o docente apresente uma pratica
descontextualizada e que ndo considere a pratica de Analise Linguistica dentro das aulas de
lingua portuguesa, até porque ao definir em que deve consistir 0 ensino de gramatica, P2 diz

que ele deve levar a reflexdo sobre os aspectos linguisticos.
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Resta-nos saber, portanto, o que este docente entende por reflexdo de aspectos
linguisticos. Tal questionamento é respondido ao analisarmos as perguntas que seguirdo logo
apos a analise do exercicio que nos foi disponibilizado.

De antemdo, cumpre ressaltar que P2 nos enviou uma atividade de um livro didatico que
ele considera um bom material para trabalhar questdes gramaticais. Assim, embora o material
ndo tenha sido de autoria prépria, ele foi aceito, pois o professor afirma que a maneira como o
livro aborda o assunto gramatical esta de acordo com a viséo que ele tem sobre o assunto, por
essa razao aceitamos essa atividade.

A titulo de esclarecer o assunto, cumpre destacar que o exercicio trabalha sobre
pronomes e tem seis questdes que contém interpretacdo textual e de escrita. Além disso, ha
também questBes voltadas para coesdo e interpretacdo de texto literario a partir do assunto
abordado.

De fato, a atividade* disponibilizada por P2 tem uma excelente estrutura e cumpre bem
aquilo que considerariamos uma préatica de Analise Linguistica. Assim como ele afirmou ao
dizer que as atividades de gramatica devem levar a uma reflexéo sobre os aspectos linguisticos,
essa atividade tem essa caracteristica.

Assim é, por exemplo, na segunda questdo, quando a atividade solicita que os alunos
realizem uma reflexdo acerca do uso do pronome “a gente” a partir de um trecho que faz uso

dele, conforme o apresentado abaixo:
Atividade de P2

2. [UFPE/UFRPE) Leia este trecho de cronica:

[...] Ndo é somente pela giria que a gente é apanhado
(Alids, ja nao se usa mais a primeira pessoa, tanto do sin-
gular como do plural: tudo é ‘a gente’.) A prépria linguagem
corrente vai-se renovando [...]

Femando Sabina. Fofho de S. Poulo, 13 abr. 1984

0 autor do texto constata que “ja nao se usa mais a primeira pes
s0a, tanto do singular como do plural: tudo é “a gente”. Sobre os
usos dos pronomes pessoais, no portugués brasileiro, analise as
afirmacoes a seguir.

1) A forma “a gente”, que tem prevalecido em relacdo a “nos”, é
uma das marcas do uso informal da lingua

2) Uma construgao como “nos estudamos” apresenta duas marcas
de "pessoa”, uma das quais se encontra inserida na forma verbal

3) Podemos afirmar que a forma “vés” para designar a segunda pes-
soa do plural, foi, na lingua corrente, substituida pela forma “vocés™.

4) Nos usos do Brasil, convivem duas formas de segunda pessoa
do singular: “tu” e “voceé”.

Estao corretas:

a] 1e4apenas

b] 1e 3 apenas

c) 2e3apenas

d) 2,3 edapenas

e] 1,2,3e4

Fonte: dados da pesquisa, 2021

4 Disponivel como atividade de P2 no Anexo.
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Vemos, desse modo, que o contetdo gramatical provoca a reflexdo do aluno sobre
variacdo linguistica, alem de trazer a interpretacéo textual.

O envio dessa atividade pelo professor trouxe uma excelente contribuicdo para nosso
trabalho, pois vemos que um outro elemento, o livro didatico, pode surgir como fator
determinante na maneira como o professor lida com a gramaética.

No caso em questdo, percebemos que o professor por si mesmo ja tem uma postura
amadurecida e bem fundamentada sobre qual deve ser o papel da gramatica na sala de aula, no
entanto, convém refletirmos que se ele ndo tivesse, o material didatico poderia auxilia-lo a ter
um uso da gramética de maneira mais significativa durante as aulas.

N&o vamos entrar em detalhes sobre qual o espaco do livro didatico dentro da sala de
aula, pois ndo faz parte da algada de nosso trabalho, mas é importante deixar esse registro para
pensarmos que, para além dos documentos oficiais e da formacéao do profissional, ainda temos
esses materiais que podem ter um peso significativo na forma como a gramatica se apresenta
nas aulas de lingua portuguesa.

Para dar prosseguimento com a analise das respostas de P2, agora vejamos as respostas
que ele nos fornece quando abordado sobre a temética da gramatica e a relacdo com outros

eixos de ensino, Como vemos a seguir:

QUADRO 18: Gramética e relacdo com outros eixos de ensino de P2

O ensino de gramética na aula de lingua portuguesa deve
consistir no ensino da andlise linguistica a partir de praticas
significativas, concretas e contextualizadas.

GRAMATICA E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Considero minha pratica contextualizada, porque tento
tratar as nomenclaturas como parte dos objetos de ensino
de lingua, mas ndo me limito a essa discussdo. Trabalho
géneros textuais, as condi¢des de producdo de textos, a
semantica, a pragmatica, os aspectos discursivos, textuais
e formais. Enfim, diversos elementos que constituem a
linguagem e sdo relevantes de acordo com os objetivos de
ensino que estabeleci para determinada turma e para a aula em
questéo.

GRAMATICAE
CONTEXTUALIZACAO

P2

As minhas dificuldades sdo ndo conseguir seguir uma
pratica contextualizada com determinados conteddos
ENSINO DE GRAMATICAE curriculares convencionais (por exemplo: trabalhar as
DIFICULDADES oragOes subordinadas substantivas no nono ano), assim como
superar o paradigma tradicional escolar e a expectativa dos
alunos de que aula de portugués so é valida se for aula de
"gramética”.

RELACAO DA GRAMATICA COM Na minha opinido, os maiores objetivos do ensino de lingua
OUTROS EIXOS DE ENSINO portuguesa devem ser potencializar as capacidades
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linguisticas que o aluno ja tem no que concerne a producdo
e interpretacdo de textos (orais e escritos), a fim de formarmos
cidadéos conscientes.

Sim. Uma praética voltada para a reflexdo e usos reais da
A ANALISE LINGUISTICAE O lingua em contexto escolar, que ndo elimina o ensino de
ENSINO DE PORTUGUES ""gramatica", apenas parte de uma proposta diferente para o
ensino de lingua.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Pelas respostas que nos foram dadas, P2 foi um dos que chegaram a mencionar o termo
Analise Linguistica ao se referir ao ensino de gramatica da lingua portuguesa. E quando trata
dos termos gramatica e contextualiza¢do, notamos que ha uma ampliacdo do modo como esse
professor considera o ensino gramatical. Ele apresenta a importancia dos géneros textuais, da
producdo de texto, além de mencionar aspectos semanticos e pragmaticos.

Apesar de ter um tempo consideravel em sala de aula, notamos que P2 tem uma
excelente referéncia e uma boa postura no que concerne a contextualizacdo da graméatica com
outros eixos de ensino, o que demonstra que ele esta atualizado e em consonancia com o que é
discutido sobre esse campo de estudo. Ao tratar da relacdo desses eixos, ele chega a mencionar
até mesmo a oralidade. Isso nos mostra que a hipdtese que foi levantada nesse trabalho néo se
confirma, pois acreditdvamos que quanto mais tempo em sala de aula, mais o professor estaria
realizando praticas centradas na metalinguagem.

A realidade de P2, que tem como formacéo a graduacéo, e cursos de capacitacéo, leva-
nos a considerar a importancia de existirem documentos como 0 PCN e a BNCC, haja vista que
estes materiais servem como orientadores para a pratica profissional deles.

A existéncia desses documentos se torna particularmente importante, principalmente
quando os livros didaticos que os professores utilizam se baseiam no conteldo proposto nas
orientagdes curriculares e na Base Nacional Comum Curricular, haja vista que eles podem
servir como ponte entre a realidade escolar e aquilo que tem sido discutido na academia,
conforme debatemos em sec¢des anteriores.

Cada quadro respondido por esse professor demonstra que ele traca bons caminhos para
0 ensino da gramatica em suas aulas, pois indica que ele justamente faz uso da Analise
Linguistica em suas praticas.

Convem enfatizar, porém, que P2 também ressalta certa dificuldade quando é solicitado
que ele trabalhe contetdos gramaticais convencionais. Além disso, P2 afirma que existe uma

certa expectativa dos alunos quando se trata de aula de gramatica. Porém isso ndo significa que
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ele ndo busque alinhar suas préaticas de ensino com a AL, ja que ele afirma haver dificuldade
em contextualizar os conteldos gramaticais.

Através dessas dificuldades que foram mencionadas, cogitamos que os professores, por
vezes, precisam adequar suas aulas por um viés mais metalinguistico, o que ndo implica dizer
que ele desconsidere a pratica de Andlise Linguistica, pois como nos afirma Neves (2002), o
estudo do contetdo gramatical ndo implica o desprezo da metalinguistica, mas a readequacéo
desta para que por meio dela se possa ir mais a fundo no estudo dos fenémenos gramaticais.

Essa prética significativa com a metalinguagem é reforcada por cada resposta de P2,
pois ndo conviria afirmar que ele tem dificuldade no ensino de gramatica por meio da Analise
Linguistica, ja que todas as suas respostas estdo alinhadas a ela.

O préprio Travaglia (2011) chega a afirmar que seria interessante que houvesse uma
sistematizacdo para o ensino da gramatica por meio de um levantamento dos tipos de recursos
que seriam interessantes de serem estudados e ordenados. Para ele, os sistemas de ensino, desde
a pré-escola até o Ensino Médio possuem uma entrada tradicional que estipula determinados
assuntos para determinadas séries, 0 que, por vezes, chega a engessar 0 conteudo gramatical.

Desse modo, ele propde a entrada do conteldo gramatical através da instrucdo de
sentido, que para ele, ao invés de termos que trabalhar contetidos especificos, tais como oracoes
subordinadas, preposicOes etc., o professor trabalharia através do sentido que determinadas
categorias tém.

Por exemplo, ao ter que trabalhar preposic6es, conjuncdes de forma separada, o docente
poderia trabalhar categorias de sentido que expressam relacdo de palavras, frases e oragdes,
assim podendo estender sua acdo para pronomes relativos, entre outras classes de palavras que
funcionam de maneira semelhante.

Por meio dessa atitude, esta abordagem do contetdo gramatical tradicional, a que o
professor se referiu, teria maior possibilidade de ser trabalhada de maneira significativa e com
relacdo as instancias mais amplas da lingua.

Quando questionado sobre seu dominio de conhecimento a respeito dos diferentes tipos
de gramatica, P2 também chega a dizer que conhece muito bem as diversas visfes acerca da
gramatica e, de fato, demonstra isso ao longo de nossos questionamentos.

Isso indica que, apesar de ter um bom conhecimento, ainda deve haver um empenho por
parte dos sistemas de ensino para que haja uma abertura para novas abordagens do contetdo
gramatical, como nos afirma Travaglia (2011).

Também pela atividade enviada, notamos que, ao trabalhar o conteido de pronome,

varios aspectos linguisticos foram considerados, o que reafirma que este docente tem uma
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pratica significativa no ensino de gramatica, apenas encontrando eventuais dificuldades quando
deve trabalhar aspectos muito ligados a tradicdo gramatical que ainda se faz muito presentes
nos curriculos escolares.

Tendo feito essas consideracdes, agora passamos para P3, professor que atua no Ensino

Medio e que tem o nivel de mestrado em sua formag&o:

QUADRO 19: Conceituagdes de P3

Conjunto de cédigos verbais que permite a
comunicacao/interacéo;

DEFINICAO DE LINGUA

P3 | DEFINICAO DE GRAMATICA Um sistema de regras de uma lingua;

DEFINIQAO DE ENSINO DE E estudar e/ou compreender o funcionamento linguistico.
GRAMATICA

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Primeiramente, convém ressaltar que P3 foi um dos professores que chegou a mencionar
0 termo interacdo ao definir o que seria lingua. Isso indica uma boa visao acerca do tema, pois
conforme vimos anteriormente, considerar a lingua enquanto mecanismo de interacao, pode nos
levar a considera-la para além de um conjunto fechado de regras destituidas de sentido.

No entanto, € importante destacar que P3 considera a graméatica como um sistema de
regras, fato este que nos permite perceber que quase todos os professores trazem essa
perspectiva sobre 0 tema, 0 que ndo € por si mesmo ruim, ja que até agora vimos que 0S N0SS0S
entrevistados apresentaram atividades significativas do ponto de vista gramatical.

Ademais, ao definir o ensino de gramatica, P3 traz a afirmacdo de “funcionamento
linguistico”, o que nos prova que hd uma leitura de gramatica enquanto algo que estd em
movimento e sujeito aos contextos em que ocorre. Deste modo, acreditamos que a atividade
deste professor ha de apresentar uma pratica significativa e contextualizada.

Antes de irmos adiante, disponibilizamos o quadro a seguir com as respostas de P3 para
que possamos tragar um paralelo geral das opinides e assim analisar conjuntamente a atividade

que foi enviada e que se encontra disponivel em anexo:

QUADRO 20: Gramatica e relacdo com outros eixos de ensino de P3

Deve ser um trabalho de reflex&o a respeito dos fendmenos
linguisticos e das possibilidades de uso destes na
pratica/interacdo sociocomunicativa.

GRAMATICA E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
P3

GRAMATICAE B Pelo fato de ndo me preocupar em estudar apenas as regras
CONTEXTUALIZACAO pelas regras, mas em leva-las a sala de aula como um objeto
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de reflexdo a respeito das normas e dos usos efetivos dos
instrumentos linguisticos através de textos efetivos.

S0 duas as dificuldades principais: a ideia de que uma boa
aula de Lingua Portuguesa tem que versar essencialmente
sobre regras gramaticais e o préprio preconceito incutido
nos alunos de que "estudar portugués" é algo muito dificil.

ENSINO DE GRAMATICA E
DIFICULDADES

O maior objetivo deve ser desenvolver a competéncia
linguistica dos alunos principalmente através da analise das
variadas possibilidades de uso dos fenémenos linguisticos,
sempre tendo o texto efetivo como instrumento mediador de
tais reflexdes.

RELAGAO DA GRAMATICA COM
OUTROS EIXOS DE ENSINO

Sim. A andlise linguistica, ao meu ver, deve focar em
estudar a lingua a partir de seu funcionamento pratico em
textos efetivos. Isso ndo implica um desprezo as normas,
mas uma possibilidade de enfoca-las a partir de uma
abordagem critico-reflexiva junto aos alunos.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

A ANALISE LINGUiSTIpA EO
ENSINO DE PORTUGUES

Ao analisarmos cada resposta de P3, conseguimos perceber uma coeréncia na fala deste
professor, ja que ele a todo tempo leva a reflexdo sobre o ensino da gramatica para uma
abordagem que considere este tema de um ponto de vista mais significativo. Isto é percebido,
por exemplo, quando hé a afirmacédo de que ensinar gramatica deve ser um trabalho de reflexdo
sobre os fendmenos linguisticos.

Também é constante na fala de P3 a importancia de considerar as regras gramaticais nao
como o objetivo final dos estudos da gramatica, mas como uma ferramenta para se atingir outros
eixos na aula de lingua portuguesa, como a producdo textual.

Isso € muito importante de ser considerado, pois ao definir gramatica, nas respostas as
conceituacBes, P3 identifica a gramatica como um sistema de regras, mas ao trazer sua
perspectiva sobre o0 ensino desta, ele reforca a importancia de té-las como um meio de estudar
a lingua, e n&o o fim em si mesmo.

De posse da atividade fornecida por P3, mostrada na integra nos Anexos, vemos que ha
um trabalho voltado para o emprego da virgula, o que envolve questdes sintaticas. Quando
solicitado para que nos enviasse uma atividade por meio da qual ele houvesse trabalhado a
gramatica, P3 nos disponibilizou um exercicio feito por meio do Google Docs e que tinha como
conteddo essencial trabalhar a consciéncia do emprego da virgula na escrita.

As questdes deste exercicio possuem trechos de textos que estdo sem a pontuacdo e é
solicitado que os alunos os reescrevam fazendo a adequacdo da pontuacao devida ao longo do

material que Ihe foi disponibilizado, como podemos ver no trecho abaixo:
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Atividade de P3

1. Na obra "Memédrias Péstumas de Bras Cubas” o realista Machado de
Assis expoe por meio da repulsa do personagem principal em relacao a
deficiéncia fisica a maneira como a sociedade brasileira trata os
deficientes. Atualmente mesmo apods avangos nos direitos desses
cidadaos a situacao de exclusao e preconceito permanece € se reflete na
precaria condicao da educacao ofertada aos surdos no Pais a qual €
responsavel pela dificuldade de insercao social desse grupo
especialmente no ramo laboral. *

Sua resposta

Fonte: dados da pesquisa, 2021

Ainda gue seja uma atividade que trate da pontuacéo, e que ndo nos dé margem para ver
como esse professor abordou esse conteido, conseguimos ter margem para tragar um paralelo
entre 0 que P3 trouxe nas respostas, ja que podemos ver que ha um trabalho voltado para a
perspectiva da escrita, e isso leva os discentes a encontrar uma forma de trabalhar a consciéncia
da pontuacdo em textos, ao invés de terem que trabalhar com esse assunto em frases.

Retomamos aqui uma andlise feita por Bezerra e Reinaldo (2013) sobre uma proposta
de Geraldi (2003) acerca do trabalho de Anélise Linguistica por meio do uso de textos. Estas
autoras afirmam que: “Verificamos que, nesse processo, o ensino de gramatica ¢ defendido pelo
autor como um instrumento para possibilitar ao aluno o entendimento do que ele 1é e 0 dominio
da variedade linguistica de prestigio”. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 40).

Sendo assim, notamos que esta préatica feita por P3 representa bem o que Geraldi (1984
apud Bezerra e Reinaldo, 2013) discute acerca da dimensdo do uso de textos na aula de lingua
portuguesa.

Ademais, convém ressaltar que numa atividade como esta, o docente pode encontrar
pontuacOes que foram feitas equivocadamente e que, portanto, suscitardo oportunidades de
reflexdo e de readequacédo do que o estudante fez, o que o levara a fazer uma anélise linguistica
sobre suas falhas e sobre como ele pode adequar o texto feito por ele.

Como podemos perceber, aquilo que P3 traz em suas afirmagdes, tais como trabalho
com o texto, realizacdo da Analise Linguistica, 0 ndo estudo de regras por regras, dentre outras
concepgdes ndo poderiam ser identificadas em totalidade dentro desse exercicio em especifico,
mas ja nos chama a atencdo o fato de ele ter atribuido a esse exercicio o titulo de estudar

questodes “gramaticais”.
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A respeito do perfil de P3, podemos ver que, mesmo possuindo a titularidade de mestre,
ele tem, relativamente, pouco tempo de sala de aula, mas tem uma vivéncia didatica bastante
significativa pelo que nos foi demonstrado.

Até aqui, portanto, notamos o quanto os professores que foram entrevistados tém uma
pratica produtiva no ensino da gramatica, o que nos ajuda a perceber que ha um bom
espraiamento das teorias linguisticas nestes docentes, independente do tempo que possuam em
sala de aula e de suas especialidades.

H4, evidentemente, algumas distin¢des nos posicionamentos, com algumas diferencas,
mas que no geral apresentam uma unicidade em relacéo a gramatica. Isso é demonstrado, por
exemplo, quando os professores se autoavaliaram.

Dentre eles, apenas um chegou a considerar que possuia um excelente conhecimento
sobre as diferentes teorias linguisticas, e os outros afirmaram ou conhecer pouco, ou conhecer
relativamente bem, o que nos apresenta apenas uma diferenca de perspectiva sobre a confianca
que o professor tem em sua pratica profissional, mas que ndo revelou, por si s6 um grande fosso
na pratica dos nossos entrevistados.

Tendo considerado isso, agora passemos a analise de nosso Ultimo entrevistado:

QUADRO 21: Conceituacdes de P4

Lingua é interacao;

DEFINICAO DE LINGUA

A forma operacional através da qual a lingua é posta em

P3 | DEFINICAO DE GRAMATICA funcionamento:

DEFINIQAO DE ENSINO DE Nao é s6 mostrar regras, mas fazer refletir sobre o
GRAMATICA funcionamento da lingua em diversos contextos.

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Diante das respostas de P4, n6s conseguimos identificar que ha uma consideragédo da
lingua e da gramatica sob uma perspectiva dindmica, pois vemos que ele afirma que lingua é
interacdo e que a gramética € uma forma operacional. Nesse mesmo caminho vai, como
podemos perceber, o que foi definido enquanto ensino de gramatica, pois aparece
explicitamente uma referéncia sobre o “funcionamento da lingua”.

Esta postura que foi apresentada é muito relevante, pois, conforme nos afirma Antunes
(2007, p. 57), aceitar as concepgdes da linguagem como atividade funcional e interativa acarreta
visiveis diferencas na vida da escola, consequentemente, no desempenho dos professores e dos

alunos.
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Desse modo, acreditamos que P4 tem préticas de ensino muito significativas no ensino
de lingua portuguesa, j& que suas respostas estdo alinhadas com o que se preceitua para o ensino
de lingua portuguesa.

Em relacdo ao perfil profissional de P4, poderiamos imaginar que, por ele ter um tempo
12 anos em sala de aula, poderia apresentar opinides e visdes um pouco destoantes daquilo que
estamos discutindo em nosso trabalho, ja que supinhamos que quanto mais distante no tempo
fosse a formacéo do professor, maior seria a possibilidade de ele ter acbes mais voltadas para
aulas de gramatica do ponto de vista tradicional.

No entanto, tal fator ndo é o que percebemos, porque P4 demonstra uma visao que esta
totalmente de acordo com o que preceituam os tedricos que discutem o ensino de gramatica.
Desta forma, agora retomemos as respostas dadas por P4 sobre a relacdo entre a gramatica e
outros eixos de ensino. Apds termos feito isso analisemos a atividade disponibilizada por esse

professor para que possamos perceber se esse discurso apresentado se efetivara dentro desta

atividade.
QUADRO 22: Gramética e relacdo com outros eixos de ensino de P4
GRAMATICA E ENSINO DE No ensino voltado a atividades epilinguisticas, aplicada aos
LINGUA PORTUGUESA textos e contextos de uso.
GRAMATICA E Porque procuro sempre mostrar que tudo na lingua tem uma

funcdo, que ndo podemos apenas pensar em classes

CONTEXTUALIZACAO )
gramaticais isoladas sem pensar no contexto de uso.

ENSINO DE GRAMATICA E Muitos alunos ainda estdo presos no método de
DIFICULDADES memorizagao de regras.
P4

Que os alunos saibam utilizar a lingua em seus diversos
contextos sociais e sejam cidadaos criticos e participativos na
sociedade.

RELACAO DA GRAMATICA COM
OUTROS EIXOS DE ENSINO

Sim. A analise linguistica é a reflexao sobre a produgéo de
sentidos e compreensao dos usos do sistema linguistico. Ela
ndo exclui a gramatica normativa, ela trabalha para que o
aluno compreenda a lingua de forma a atingir seus propésitos
comunicativos.

A ANALISE LINGUiSTIpA EO
ENSINO DE PORTUGUES

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Quando questionado sobre o papel que a gramatica desempenha dentro do ensino de
lingua portuguesa, podemos ver que a resposta de P4 traz o termo epilinguistico. Comparando
esta primeira resposta com aquela que ele deu ao afirmar que lingua € interagdo, conseguimos
notar que o que ele entende por lingua influencia diretamente sua anéalise sobre o papel da

gramatica em suas aulas.
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Essa interacdo que ele enfatiza é justamente um dos pressupostos para o trabalho com a
gramatica do ponto de vista da epilinguagem, pois esta leva o docente a considerar todo este
contexto de uso e de interatividade que ocorre por meio dos fenémenos linguisticos trabalhados
dentro dos estudos gramaticais.

Ademais, também percebemos que P4 considera o conteddo gramatical como
totalmente atrelado aos outros eixos de ensino da lingua portuguesa, pois conforme ele afirma,
trabalhar essa potencialidade gramatical pode, inclusive, levar os discentes a terem uma postura
critica melhor. Essa inter-relacdo dos conteldos se torna particularmente importante,
justamente quando consideramos, por exemplo, a gramatica como um dos pilares que pode nos
levar a ter uma melhor compreenséo da estrutura de um texto.

A postura deste profissional se mostra ainda mais importante, quando consideramos o
gue nos afirmam Bunzen e Mendonca (2006) ao discutirem sobre o contetdo gramatical dentro
do Ensino Médio, etapa na qual P4 ensina.

Estes autores dizem que, nesta etapa de ensino, o conteldo gramatical costuma se
apresentar com uma organizacdo cumulativa, ou seja, existe uma logica subjacente de que o
ensino gramatical deve seguir uma sucessao de contetdos que partem de uma abordagem mais
simples para outra mais complexa sem atingir a unidade maior, que é o texto.

Desse modo, ao considerar a interacdo entre os diferentes eixos de ensino para lingua
portuguesa, este profissional tende a levar os seus alunos a romperem com essa barreira do
conteddo cumulativo que se encontra no Ensino Médio. Esta conduta interativa se torna ainda

mais pertinente, pois:

A perspectiva de organiza¢do cumulativa ignora dois aspectos fundamentais.
O primeiro deles é o fato de que a aquisi¢cdo de linguagem se da a partir da
producdo de sentidos em textos situados. (...) O fluxo natural de aprendizagem
é: da competéncia discursiva para a competéncia textual até a competéncia
gramatical. O isolamento de unidades minimas € um procedimento que s6 tem
razdo se retornar ao nivel macro. (MENDONGCA, 2006, p. 203).

Como podemos observar, é ainda mais importante essa visdo do professor por ele estar
no Ensino Médio, pois a apresentacdo desse conteldo se da justamente por meio de uma
estruturacdo que tende a apresentar os conteudos de uma forma menos produtiva, que por vezes
nédo fazem os alunos chegar ao dominio do texto.

Ao analisarmos a atividade disponibilizada por P4, podemos constatar que ele, de fato,
segue esses preceitos que foram apresentados ao longo da entrevista. Constatamos, por

exemplo, que nas duas primeiras questdes sua atividade consiste na interpretacédo textual a partir
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de um elemento micro: o uso do processo de derivagdo com os sufixos diminutivos e

aumentativos, conforme podemos ver no trecho da primeira questéo:

Atividade de P4

1- Acerca da crinica lida, podemos destacar que

A - Essa odnica 5 baseia em wum um conirasie entre elogios positivos & negativos. Os adjetivos val onzados
pela autora s3o justamente aqueles que seguem um processo de fiexdo em grau, aexemplo de “boaznha’,
“mulherzinha", enre outros.

passivista para as mulheres, o gue € fonemente criticad o pela awlora.

C - Essa crbmeca faz uma orifica aos adetivos dem@ados em gray, no entanio, eles ndo possuem sempre
esse sentido negativo destacado pela aulora; ano 0 &, que podemos uilizd-los para expressar cannho e
estima por aljuém. 550 mostra uma incoeréncia por pane do texo, haja vista que o significado das palavras
€ algo que ndo muda a depender do contexio,

0 - O adpetivos elogiados pela auiora 540 ustamente aqueles que estio fiexonados em gray, pois ela quis
demonstrar a intensificacio deles e evidenciar o quanio as mulheres sdo valonzadas por meko desse uso

das palawas.
E - Nenhuma das alternativas antenores esta correta.

Fonte: dados da pesquisa, 2021

Embora seja um tema que a primeira vista poderia ndo parecer dar muita margem para
interpretacdo, vemos que P4 utiliza-se dele para levar o aluno a refletir sobre a interpretacédo de
um texto literdrio. Isso mostra 0 quanto os eixos estdo intercalados, e 0 quanto P4 indica
relacionar diferentes assuntos atraves do viés da anélise linguistica.

Nas duas questfes que seguem as duas primeiras, notamos que mais um assunto de
conteddo gramatical foi utilizado para despertar a reflexdo da pontuacdo de oracdes
subordinadas adjetivas e 0s seus efeitos de sentido, e para trabalhar um efeito de sentido entre
0 uso de adjetivos na forma analitica e sintética.

Diante disso, percebemos que P4 esta totalmente de acordo com a sua visdo de analise
linguistica demonstrada no quadro sobre “andlise linguistica e o ensino de portugués”, pois de
fato ele tenta, conforme vimos na atividade que nos foi apresentada, refletir sobre essas
producdes de sentido e 0 uso do sistema linguistico através do uso de elementos gramaticais.

Sendo assim, ainda que P4 afirme haver uma expectativa dos alunos quanto as aulas de
gramatica, percebemos que ele ndo deixa de trabalhar o conteudo gramatical, mas busca dar-

Ihe um direcionamento que o torne mais significativo e pertinente.
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Ap0s termos discutido estas atividades, agora daremos prosseguimento a um tépico que
visa trazer um panorama geral do que foi abordado até entdo para que demos prosseguimento

ao encerramento do capitulo de analise.

4.3 Cenério Geral

Conforme podemos perceber por meio das atividades apresentadas, hd uma presenca
significativa de praticas de Analise Linguistica, ainda que algumas partes das atividades
apresentadas possam ter um viés mais levado para uma visdo metalinguistica da gramatica.

Notamos que todas elas tiveram em algum momento um caminho que levou 0s
estudantes a refletir sobre o contexto, os sentidos e o uso da gramatica atrelado a questdes como
escrita e interpretacao.

Ao analisarmos este material disponibilizado pelos docentes, perguntamo-nos de que
forma seria, enfim, uma atividade que pudesse ser considerada como uma préatica de Anélise
Linguistica. Para tanto, nds estabelecemos 0s seguintes critérios apresentados neste grafico a

sequir:
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GRAFICO 6: Niveis da atividade

A atividade envolve NiVEL 1
metalinguagem?

A atividade mescla
epilinguagem e
metalinguagem?

NIiVEL 2

A atividade envolve
leitura, escrita ou
interpretacao de
texto?

NiVEL 3

A atividade envolve
diferentes géneros,
como literério, cientifico
etc?

NIVEL 4

A atividade leva o aluno a
reflexdo sobre a funcao dos
elementos linguisticos dentro
de um texto?

Fonte: Autor desta dissertacdo (2021).

Como pode ser observado, este Grafico busca destacar 5 niveis, dentre os quais, a partir
do 2, ja poderiamos ter uma prética de Analise Linguistica, j& que une a metalinguagem e a
epilinguagem com o objetivo de dar maior abrangéncia aos estudos gramaticais.

No entanto, dentro desta tabela destacamos ainda outros dois niveis, pois como foi
demonstrado na BNCC, o eixo da Andlise Linguistica precisa estar alinhado com os demais

eixos da lingua portuguesa. Por essa razéo, para alem da Andlise Linguistica em si, este grafico
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busca demonstrar que o trabalho com a gramatica pode partir da visdo metalinguistica, mas
sempre buscando aprofundar nos niveis posteriores, para que assim seja feito um trabalho mais
significativo.

Sendo assim, percebe-se que todas as atividades apresentadas conseguiram atingir, em
algum momento, pelo menos o nivel 2, pois, por mais que em algum momento haja apenas
questdes estritamente metalinguisticas, notamos que h&a uma alternancia deste nivel, a depender
das questdes.

O professor, portanto, deve tentar fazer com que a maior parte das questdes ndo se
restrinja ao nivel 1, pois ai estariamos diante de um cenério que considera unicamente a
gramatica como um fim em si mesma.

O Gréfico 6, além de nos indicar que as atividades dos professores estavam alinhadas
com o que estivemos discutindo em nosso trabalho, também pode servir como ferramenta para
os profissionais analisarem as atividades que realizam, pois assim terdo uma visdo objetiva

sobre qual nivel esta conseguindo atingir.
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5 CONCLUSAO

Ao longo de nosso trabalho n6s buscamos apresentar quais tém sido as principais
discussbes referentes ao ensino da gramatica nas aulas de lingua portuguesa. Fizemos um
levantamento teorico que buscou evidenciar as opinides dos principais autores da area, como
Antunes (2007), Travaglia (2011), Franchi (2006), Geraldi (1984), entre outros. Nessa etapa de
nossas pesquisas, constatamos, por exemplo, que ja existe um vasto campo de discusses em
torno do ensino de gramatica, que posteriormente vai se efetivando dentro dos documentos
parametrizadores.

Através do que é colocado por cada um dos autores analisados, tivemos a oportunidade
de retomar alguns conceitos sobre gramatica, epilinguagem, Anélise Linguistica, entre outros,
para que assim pudéssemos visualizar o caminho que tém percorrido as discussdes até aqui
produzidas acerca do espaco da gramatica na sala de aula.

Com esses autores, foi possivel apresentar as principais caracteristicas que perpassam
0s debates dessa area. Aliado a esse levantamento, tentamos mostrar de que modo 0s
documentos parametrizadores, PCN, e normatizador, BNCC, refletem essas discussoes.
Durante esse momento, pudemos perceber que muitas perspectivas tedricas em favor de um
ensino de gramatica mais abrangente tém conseguido se efetivar dentro desses documentos.

Ademais, também identificamos de que forma a BNCC trata o assunto, bem como
aquilo que ela possui de diferente em relacdo aos PCN. Essa analise serviu para ver que a Base
Nacional ja inova com conceitos relativos ao eixo de Analise Linguistica, estabelecendo-a como
uma pratica transversal a diversos aspectos da lingua portuguesa.

Ao analisar esses documentos, tivemos o0 intuito de identificar até que ponto a visao
académica tem repercutido. Por essa razdo, trouxemos uma breve analise do que eles
preceituam como pratica essencial para a lide com o ensino do contetdo gramatical.

Através dessa exploracdo conseguimos perceber que, de fato, os trabalhos académicos
em torno do ensino de gramatica estdo recebendo maior espaco, pois ha um empenho crescente
em efetivar praticas voltadas para aquilo que os tedricos consideram como Analise Linguistica,
pois, de fato, j& notamos um posicionamento inovador por parte da BNCC, haja vista que ela
traz em seu escopo uma visdo totalmente aliada a pratica de Analise Linguistica tal como
proposta por Geraldi (1984).

Além dessa parte de levantamento e andlise documental, também entrevistamos 4

professores que tém contato direto com o problema aqui analisado. Por meio das respostas
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produzidas por estes profissionais, objetivamos alcancar um terceiro intento, a saber, o reflexo
das discussdes tedricas e dos documentos sobre a pratica docente.

A entrevista nos permite analisar até que ponto os professores estabelecem uma prética
coadunada com o que preceituam os autores aqui apresentados, e em que estas praticas destoam
daquilo que se espera para 0 ensino do contetdo gramatical. Esse aspecto de nossa pesquisa
nos ajudou a perceber se esses professores efetivam em suas praticas o que é preceituado para
0 ensino desse eixo das aulas de lingua portuguesa.

De fato, por meio das respostas dadas a entrevista, assim como pelas atividades que nos
foram enviadas, constatamos que os profissionais envolvidos possuem um empenho em
trabalhar alinhados ao que é preceituado pelos tedricos da area. Isso pode ser evidenciado, pois
o0s exercicios utilizados por eles trazem em seu bojo uma possibilidade que extrapola aquilo
que € conhecido como “ensino gramatiqueiro”.

Ao fazermos um levantamento sobre o tempo de formacéo destes profissionais, notamos
que independentemente do tempo de atuacdo e da formacéo, eles conseguem atingir um nivel
de analise epilinguistica que tem potencialidade para atingir a Andlise Linguistica.

Durante nossa analise, inclusive, surgiu um elemento interessante a ser destacado, a
saber, o livro didatico. Esta ferramenta se mostrou importante, pois um professor nos enviou
atividade de um livro didatico e ele disse que a considerava uma prética de AL.

Nesse interim, é possivel notar que o professor tem sido conduzido a adotar uma préatica
mais significativa para o ensino da gramatica ndo s6 apenas por conta de documentos oficiais,
mas também por estar cercado de um estimulo constante a esse tipo de pratica social.

Também aproveitamos as respostas para discutir algumas perspectivas apresentadas
pelos tedricos aqui trabalhados. Por exemplo, tentamos identificar até que ponto a visdo que 0s
professores tém de lingua influi sobre seu fazer pedagdgico no ensino do contedido gramatical.

Esse pensamento de Antunes (2007) é corroborado pelo que os professores apresentam,
pelo fato de ter sido demonstrado que quando o professor afirma ser a lingua um simples sistema
de regras, geralmente atribui uma caracteristica limitante a gramatica e a funcéo que ela pode
desempenhar dentro das aulas de portugués.

Também buscamos demonstrar qual tem sido a postura desses profissionais em relagdo
aos diferentes tipos de gramatica, como a descritiva, prescritiva, normativa, etc. Através desse
levantamento, vimos que temos professores que possuem informagdes sobre elas, mas que,
muitas vezes, encontram dificuldade em transpor esse conhecimento para uma vivéncia

significativa para dentro das salas de aula.
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Esses sdo dois exemplos que indicam o percurso que tentamos seguir ao longo de nossa
pesquisa, a saber, a comprovagédo de alguns conceitos trabalhados na introducdo de nosso
trabalho. Além disso, nosso questionario indica a presenca de professores conscientes de um
processo de ensino que nao considera os eixos da leitura, escrita e analise linguistica como um
processo dissociado, mas como uma totalidade.

Essa postura permite a esses docentes terem a consciéncia de uma pratica mais integrada
com a gramatica, ainda que eles enfrentem determinadas barreiras para realizar esse intuito.

Como principais aspectos até aqui atingidos, portanto, podemos elencar a apresentacdo
da revisdo bibliogréafica considerando os documentos parametrizadores, e a realidade de quatro
professores que por meio da participacdo na entrevista viabilizam uma anélise do arcabouco
teorico, e da influéncia dos documentos na préatica de ensino.

Também tentamos criar um gréafico analitico por meio do qual os professores poderdo
avaliar até que ponto a atividade que eles realizam esta atingindo um nivel adequado no que
concerne a pratica de AL.

Por fim, acreditamos ter cumprido o objetivo geral e os especificos, certos de que um
tema tdo abrangente nédo teve todos os seus meandros debatidos e analisados aqui. No entanto,

buscamos efetivar aquilo a que nos propomaos.
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APENDICES

Em poucas palavras, como vocé definiria o qué é Lingua?

4 respostas

Lingua € interag&o!
Lingua & um sistema que permite a comunicagéo.
E o principal conjunto de cadigos verbais que viabiliza a comunicagéo/interagéo humana.

Lingua pode ser definida como um mecanismo de comunicagao eficiente, multifacetado e dindmico.

Em sua visdo, o gue & ensinar gramatica?

4 respostas

N&o € so mostrar regras, mas fazer refletir sobre o funcionamento da lingua em diversos contextos.

Em minha vis&o, ensinar gramatica diz respeito a provocar a reflexédo sobre os aspectos linguisticos a fim de
formar produtores de textos (orais e escritos) proficientes. Penso dessa forma, uma vez que ndo se aprende
a gramatica para, depois, utiliza-la; aprende-se utilizando e se apropriando dela.

E estudar e/ou compreender o funcionamento linguistico.

Ensinar gramatica € agregar sentidos s regras, contextualizando-as de forma a gerar a compreensdo das
normas em fungdo do texto e do contexto de emprego.

MNa sua concepgao, o gue significa gramatica?

4 respostas

Um sistema de regras de uma lingua.

Depende de qual gramética estamos falando. No geral, considero um sistema ou um conjunto de regras que
regem o funcionamento da lingua.

E o sistema ou a forma operacional através da qual a lingua & posta em funcionamento.

Gramatica pode ser compreendida como um conjunto de regras que, de forma limitada, estabelece os
conceitos de certo e errado em um idioma, especialmente no que confere & modalidade escrita.



Qual a finalidade vocé atribui para o ensino da gramatica?

4 respostas
Ampliar o conhecimento e levar a reflexdo sobre o0 uso da lingua na sociedade.
Ampliar as possibilidades de interag&o com os textos e com o mundo.

0 objetivo principal é refletir sobre o uso e funcionamento linguistico.

A importancia de haver dominio dos niveis formais da lingua, gerando a competéncia linguistica que permite
maior sucesso nas esferas comunicativas que exigem compreenséo e interagdes diversas nesses termos.

Mediante sua resposta anterior, em que deve consistir o ensino de gramatica na aula de lingua
portuguesa?

4 respostas

Mo ensino voltado a atividades epilinguisticas, aplicada aos textos e contextos de uso.

0 ensino de gramética na aula de lingua portuguesa deve consistir no ensino da anélise linguistica a partir de
praticas significativas, concretas e contextualizadas.

Deve ser um trabalho de reflexdo a respeito dos fendmenos linguisticos e da possibilidades de uso destes na
pratica/interagdo sociocomunicativa.

Contextualizagao de normas, foco no texto e no contexto. Objetivar a compreenséo das razbes de emprego, e
néo apenas dos termos isolados dispensando os sentidos que gera no texto. Fazer compreender que a
gramatica ndo representa o0 modo correto da lingua, mas parte desta.

Segundo sua perspectiva, por que se deve (ou ndo) ensinar gramatica nas aulas de portugués?

4 respostas

Concordo com a professora Irandé Antunes quando diz: " ndo se deve ensinar apenas a gramatica ".

Deve-se ensinar gramatica na escola para que o aluno possa tomar deciséies sobre qual variedade linguistica
utilizar em cada contexto sociocomunicativo. Dessa forma, seus processos interlocutivos serdo
desenvolvidos com mais competéncia linguistica.

0 ensino de gramaética & essencial para se promover uma analise/reflexdo a respeito da lingua estudada, de
seus fendmenos e possibilidades de uso na interagdo entre as pessoas.

O ensino de gramética deve sua importancia as interagdes que ocorrem para além da escola, ja que 05
textos estdo presentes em todas as interagdes das multiplas esferas, exigindo, em algumas delas, o dominio
de maiores niveis de formalidade da lingua.



De acordo com sua opinido, & possivel alcangar uma competéncia linguistica plena apenas com o
dominio das regras estabelecidas pela gramatica normativa? Por qué?

4 respostas

N&o, pois um bom exemplo disso é o ensino de inglés na escola publica. Aprender apenas regras nao faz
ninguém capaz de interagir plenamente em uma lingua.

N&o. E preciso saber uséd-las e adequé-las aos diferentes contextos assim como refletir sobre o uso que
outras pessoas fazem delas.

MN&o. Ainda que se decorem as regras, 0 que nos torna linguisticamente competentes é a apreenséo de como
os fenémenos previstos pelas regras podem ser usados de fato no cotidiano social.

A gramatica é parte de uma lingua e contribui para estabelecer modos de compreenséo do seu
funcionamento. No entanto, limitada como &, ndo da conta de todas as complexidades da linguagem.

Por meio da classificagcao abaixo, onde O representa "nenhuma”, 5 "pouca” € 10"muita", que
nota vocé atribuiria entre o ensino de gramatica e producaolinterpretacao textual?

4 respostas

[ ]
@5
o 10

Por que vocé atribuiu essa nota na pergunta anterior?

4 respostas

Confesso que a pergunta anterior ndo ficou muito clara para mim.

Ndo tenho dividas da importéncia que se tem na relagédo entre ensino de gramatica e
producdo/interpretagdo textual, uma vez que a gramatica € constitutiva e emerge dos textos.

Porque ndo & interessante estudar a gramdtica da lingua apenas como um conjunto de regras, mas como um
padrdo de funcionamento efetivo da lingua que s6 pode ser estudado e/ou realizado através de um objeto
comunicativo efetivo, ou seja, através de um texto.

Porque a gramatica contribui ndo somente para a estruturagdo do texto, mas também para a adequacéo do
género.



Considerando sua formagao profissional, gual nota vocé atribui ao seu conhecimento sobre
teorias em torno do ensino da gramatica?

4 respostas

@ Ruim
® EBom
@ Regular
Quais das abordagens gramaticais abaixo, vocé conhece?
4 respostas
Mormativa
Prescritiva
Descritiva
0 1 2 3 4

Considerando o ensino de gramatica de forma contextual, como aquele que nao se prende
apenas a nomenclaturas e classificagcoes, como vocé classificaria sua pratica docente em

torno do ensino de gramatica:
4 respostas
@ Descontextualizada

@ Pouco contextualizada
@ Contextualizada

0

4 (100%)

4 (100%)

4 (100%)

99
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Acerca do que vocé escolheu acima, voce considera sua pratica de ensino assim porque:

4 respostas

Porque procuro sempre mostrar que tudo na lingua tem uma fungéo, que ndo podemos apenas pensar em
classes gramaticais isoladas sem pensar no contexto de uso...

Considero minha pratica contextualizada, porque tento tratar as nomenclaturas como parte dos objetos de
ensino de lingua, mas ndo me limito a essa discusséo. Trabalho géneros textuais, as condictes de produgao
de textos, a semantica, a pragmatica, os aspectos discursivos, textuais e também formais... Enfim, diversos
elementos que constituem a linguagem e sdo relevantes de acordo com os objetivos de ensino que
estabeleci para determinada turma e para a aula em questéo.

Pelo fato de ndo me preocupar em estudar apenas as regras pelas regras, mas em leva-las 4 sala de aula
como um objeto de reflexdo a respeito das normas e dos usos efetivos dos instrumentos linguisticos através
de textos efetivos.

Desconsidero ensino de termos e normas gramaticais de forma isolada; ndo pricrizo conceitos.

A respeito das teorias e discussoes académicas em torno da gramatica, em que nivel vocé
classificaria seu conhecimento delas:

4 respostas

@ Conhego pouco (apenas o visto ao
longo da graduagao/pés-graduacao):

@ Conhego hem (além do estudado na
academia participei de capacitacao,
acompanho o

@ Conhego muito bem (Sempre estou
lendo sobre o tema e tenho acesso a
diversas

Qual deve ser, na sua opinido, o maior objetivo do ensino de Lingua Portuguesa, considerando os
niveis Fundamental e Médio?

4 respostas

Que os alunos saibam utilizar a lingua em seus diversos contextos sociais e sejam cidad&os criticos e
participativos na sociedade.

Na minha opinido, 05 maiores objetivos do ensino de lingua portuguesa devem ser potencializar as
capacidades linguisticas que o aluno ja tem no que concerne a produgsdo e interpretagdo de textos (orais e
escritos), a fim de formarmos cidaddos conscientes.

O maior objetivo deve ser desenvolver a competéncia linguistica dos alunos principalmente através da
analise das variadas possibilidades de uso dos fendmenos linguisticos, sempre tendo o texto efetivo como
instrumento mediador de tais reflexges.

A leitura do mundo, a capacitagio dos alunos para desenvolverem sua competéncia linguistica
independentemente das ligdes escolares.
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Qual ou quais as dificuldades (se houver) encontradas por vocé, no que diz respeito ao ensino de
gramatica?

4 respostas

Muitos alunos ainda estdo presos no método de memorizagdo de regras.

As minhas dificuldades s&o ndo conseguir seguir uma pratica contextualizada com determinados contelddos
curriculares convencionais (por exemplo: trabalhar as oragdes subordinadas substantivas no nono ano),
assim como superar o paradigma tradicional escolar e a expectativa dos alunos de que aula de portugués so
¢ valida se for aula de "gramatica".

5480 duas as dificuldades principais: a ideia de que uma boa aula de Lingua Portuguesa tem que versar
essencialmente sobre regras gramaticais e o proprio preconceito incutido nos alunos de que "estudar
portugués” é algo muito dificil.

A contextualizagdo plena dos conteldos gramaticais, ja que nos materiais disponiveis, geralmente o foco

gramatical é predominante.

Vocé ja ouviu falar do termo “Analise Linguistica”? Se sim, como vocé define uma pratica de Analise

Linguistica em sala de aula?

4 respostas

Sim. A analise linguistica € a reflex&o sobre a produgdo de sentidos e compreens&o dos usos do sistema
linguistico. Ela ndo exclui a gramatica normativa, ela trabalha para que o aluno compreenda a lingua de
forma a atingir seus propdsitos comunicativos.

Sim. Uma pratica voltada para a reflexdo e usos reais da lingua em contexto escolar, que néo elimina o
ensino de "gramatica’, apenas parte de uma proposta diferente para o ensino de lingua.

Sim. A anélise linguistica, ao meu ver, deve focar em estudar a lingua a partir de seu funcionamento pratico
em textos efetivos. 1sso ndo implica um desprezo as normas, mas uma possibilidade de enfocd-las a partir
de uma abordagem critico-reflexiva junto aos alunos.

Como um eixo transversal e importantissimo para a exploragdo e compreenséo dos demais.

Vocé considera que o Ensino de Gramatica € pertinente nas aulas de LP?

4 respostas

Sim. Mas, como afirmei antes, ndo se deve ensinar apenas a gramatica !
Sim. N&o s pertinente como também necessario.

E sim, pois &€ uma oportunidade que o professor de LP tem para promover um reflexdo proficua sobre a
lingua e suas possibilidades de funcionamento nos mais diversos contextos, pondo a prova as situagdes em
que as regras sdo de fato essenciais e/ou excessivas.

Sim. E parte da lingua e por isso importante para a construgdo da competéncia linguistica.
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ANEXOS

ANEXO A — Modelo de Termo de Consentimento

CONTIDAS NA RESOLUGAO CNS N°466/2012, MS.

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesgquisa € scbre “0 ensino de gramadtica e o professor de portugués: o conhecimento
decente frente ao conteddo de ensino linguistice”, e esta sendo desenvolvida por Marcionile José de
Vasconcelos Neto, do Curso de pds-graduacio Linguistica @ Ensino da Universidade Federal da Paraiba,
sob a orientacdo dofa) Prof(a) Ménica Mano Trindade Ferraz.

Os objetives do estudo s80 investigar como tem sido realizado o ensing de andlise linguistica por
parte de professores da mede plblica em Jofo Pessca. A finalidade deste trabalhe é contribuir para
discussio acerca de eventuais dificuldades em torno do ensino gramatical, bem como, por meio de analise
da pratica docente, propor solucdes para possiveis lacunas gue se facam presente entre a teoria proposta e
a pratica efetiva.

Solicitamos a sua colaboracio para responder a um guesitiondrio sobre o assunio invesigado,
como também sua autorizacio para apresentar os resultados deste estudo. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em =igile absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo implicaa em
nenhum nsco 4 sua integridade fisica, nem moral, pois nossa pesguisa buscara discutir apenas as
respostas obtidas no guestionario, sem nenhuma mengio ao sujeito gue a respondeu.

Esclarecemos gque sua paticipacido no estudo & woluntaria e, portanto, ofa) senhor(a) ndo é
cbrigado(a) a fomecer as informagSes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesguisador]a).
Caso decida nSo participar do estudo, ou resclver a qualjuer momento desistir do mesmo, ndo sofrera
nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia gue vem recebendo na Instituicio (se foro caso). Os
pesquisadores estardo a sua disposici0 para gualguer esclarecimento gue considere necessario em
qualquer etapa da pesqusa.

I - T _._(f'-\.'.-'...- R e T

Assinatura do(a ) pe sguisador(a) responsavel

Considerando, gue fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera
minha paricipagio, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro © meu consentimento em
participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigagdo sejam utilizados para
fine cientificos (divulgagSo em ewentcs e publicagbes). Estou ciente que receberei uma via desse
documento.

Jobo Pessoa, de de

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesguisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores infformagbe s sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a)
Marcionilo José de Vasconcelos Neto Telefone: (B1) 9.9714-7753
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ANEXO B — Atividade de P1

1. Leia a tirinha a sequir.

O BOM DE IR
PARA A ESCOLA E
QUE A GENTE PODE

TER CONVERSAS

LITERARIAS.

No ultimo quadrinho, a palavra “literarias” esta qualificando o tipo de:

2. Escolha a alternativa que melhor completa a frase “NO MUNDO EM QUE VIVEMOS
AINDA HA TERRA E CLIMA
A. Desconhecidas B. Desconhecidos C. Desconhecida

3. Leia o texto abaixo.
Um clube convidou seus associados para uma festa, publicando no boletim o seguinte
texto:

O Departamento Social programou para o dia 30 de outubro a maior festa do chope
que o clube ja realizou. Comidas tipicas alemas e chopes distribuidos gratuitamente,
a noite toda.

Um rapaz, socio do clube, foi a festa sem jantar e sem levar dinheiro. La chegando,
constatou, surpreso, que o chope era gratis, mas a comida era paga.

O rapaz leu e entendeu errado o convite. Qual o sentido do trecho “Comidas tipicas
alemas e chopes distribuidos™?

a. O termo DISTRIBUIDOS concorda com todo o trecho que vem antes desse termo.

b. O termo DISTRIBUIDOS concorda com ‘comidas tipicas' e com ‘chopes', pois ambos
estdao no plural.

c. O termo DISTRIBUIDOS concorda com ‘comidas tipicas’ e com ‘chopes’, pois assim
& a regra gramatical.

d. O termo DISTRIBUIDOS concorda apenas com ‘chopes’, pois esta também no
masculino e no plural.
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4. Leia o poema:

Papai e mamae moram separados.
como 56 tenho um coragao,
cada um mora de um lado. (Ulisses Tavares)
No trecho “Papai e mam&e moram separados”, o termo destacado concorda com:

a. Sujeito composto: papali
b. Sujeito simples: mamae

Sujeito composto: papai e mamae

L

d. Sujeito simples: papai e mamae

5. Assista ao video “Cordas” através do link abaixo, e produza uma narrativa contando a
historia que vocé assistiu. Empregue as regras de concordancia verbal e nominal
adequadamente em seu texto. Utilize no minimo 12 linhas.*
hitps:/hanw. i 2v=MF19PgxSnps
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ANEXO C — Atividade de P2

1. [uFPYPsiu) Leia este trecho de texto: 3. (UnifespSP) Leia o texto:

Criacao poética Poetas e tipografos
0 poema nio tem plano. Escrevo meio cego. £ uma Vice-consul do Brasil em Barcelona em 1947, o poeta
descoberta passo a passo, algo que vai sendo revelado a Jodo Cabral de Melo Neto foi a um médico por causa de sua
mim mesmo a cada momento. [..] - cronica dor de cabeca. Ele lhe receitou exercicios fisicos,
O poema € cura, néo doenca. Escrevo para ser feliz, para para “canalizar a tensdo”. Jodo Cabral seguiu o conselho.
me libertar do sofrimento, ndo para sofrer £ a alquimia da dor Comprou uma prensa manual e passou a produzir & mio,
em alegria estética. Mesmo quando a coisa ¢ doida, amarga, domesticamente, 0s proprios livros e os dos amigos. E, com
naquele momento a transformo no ouro que é o poema. tal “gindstica poética”, como a chamava, tornou-se essa
[..] _ , PR ave rara e fascinante: um editor artesanal.
GULLAR, Ferreira. Entrevista concedida a revista Vejo. Texto adaptado, [..]
Edigion. 2169, 16 jun. 2010. Ruy Castro. Folha de S Poulo, 17 ago. 2013, Adaptado.

Sobre a frase “Mesmo quando a coisa é doida, amarga, naquele
momento a transformo no ouro que é o poema’, considere as se-
guintes assertivas: a) tensao.

b) cronica dor de cabeca.
¢) ave rara e fascinante.
d) ginastica poética.

¢) prensa manual.

Na orag3o — como a chamava —, 0 pronome retoma;

1. Os termos destacados sao todos artigos definidos, variando
apenas no genero.

II. 0 segundo termo destacado refere-se a palavra “coisa" e &
usado para evitar a repeticao desnecessaria do termo.

Iil. 0 segundo termo destacado &€ um pronome obliquo com fungao 4. (FuvestSP) Leia o texto.
objetiva.

Esta[30) correta(s) a[s) assertiva[s): [...] O surto maritimo que enche sua [de Portugal]
histéria do século XV nao resultara do extravasamento de
a) lell. cj el e] Illapenas. nenhum excesso de popula¢do, mas fora apenas provoca-
b lelll. dll, llell. do por uma burguesia comercial sedenta de lucros, e que
ndo encontrava no reduzido territorio patrio satisfacao
2. [UFPE/UFRPE) Leia este trecho de cronica: a sua desmedida ambigdo. A ascensao do fundador da
Casa de Avis ao trono portugués trouxe esta burguesia
[..] Nio é somente pela giﬁa que a gente é apanhaflo. para um primeiro plano. Fora ela quem, para se livrar da
(Alids, j& ndo se usa mais a primeira pessoa, tanto do sin- ameaqa castelhana e do poder da nobreza, representado
gular como do plural: tudo é‘a gente'.) A prépria linguagem pela Rainha Leonor Teles, cingira o Mestre de Avis com

corrente vai-se renovando [...]

RSORS00 0 pronome “ela” da frase “Era ela, portanto, quem devia merecer do

0 autor do texto constata que “ja nao se usa mais a primeira pes- novo rei o melhor das suas atencdes”, refere-se a
s0a, tanto do singular como do plural: tudo & “a gente". Sobre os a) “desmedida ambic3o”.  d) “ameaca castelhana”.
usos dos pronomes pessoais, no portugués brasileiro, analise as b) “Casa de Avis” #) *Rainha Leonor Teles”

afirmacoes a seguir.

¢) "esta burguesia”.
1] A forma “a gente”, que tem prevalecido em relacio a “nds”, &

uma das marcas do uso informal da lingua. 5. Leia este dialogo entre um pai e o filho adolescente:
2) Uma construgao como “nos estudamos” apresenta duas marcas

de"pessoa”, uma das quais se encontra inserida na forma verbal. Pai: — Hoje em dia, por causa dessa praga de internet, os jovens
3) Podemos afirmar que a forma “vos” para designar a sepunda pes- nao se conhecem mais e nem mesmo se compreendem.

soa do plural, foi, na lingua corrente, substituida pela forma “vocés”. Filho: — Ah... paizdo, nao € assim nao... Eu, por exemplo, me co-
4) Nos usos do Brasil, convivem duas formas de segunda pessoa nheco muito bem e me compreendo perfeitamente.

do singular: “tu” e “voce”.
Estao corretas: Em relacdo aos pronomes se e me presentes nessas falas, assinale
a] 1e4 apenas. a afirmacao correta.
b) 1e3apenas. ) 0 pai pretendeu dar ao pronome se o sentido de reflexividade,
c] 2e3apenas. significando *a si mesmos".
d) 2,3 edapenas. b) Ofilho interpreta o pronome se com sentido de reciprocidade,
e] 1,2,3e4. equivalendo, portanto, a expressao “um ao outro”.

¢] Tantona fala do pai quanto na interpretacao do filho, o pronome
se tem valor reflexivo, significando “a si mesmos”.

d) 0 paiemprega a forma se com sentido de reciprocidade; o filho
atribui a esse pronome o sentido de reflexividade.

e} O pronome se tem, na fala do pai, 0 mesmo sentido que o
pronome me tem na fala do filho.

6. Notrechoa seguir, Padre Antdnio Vieira, escritor que viveu no Brasil
no século XVI, critica a atuacao dos representantes da Coroa portu-
guesa no Brasil & época em que nosso pais era coldnia de Portugal.
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Perde-se o Brasil, Senhor, digamo-lo em uma palavra,
porque alguns ministros de Sua Majestade ndo vém ca
buscar o nosso bem, vém ca buscar os nossos bens.

Padre Antinio Vieira. Serméo do visitopdo de Nossa Senhara.
Disponivel em: <http://wwwiteraturabrasileira ufsc br/documentos>.
Acessoem: 30 abe. 2014

a] Aleitura desse trecho possibilita concluir que Vieira nao se di-
rige diretamente ao rei de Portugal. Justifique essa afirmagao.

b] Que alteragdo deveria ser feita no trecho se Vieira falasse di-
retamente ao rei?

¢} Qualé, nessetrecho, a diferenca de sentido entre “bem”e “bens"?
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ANEXO D — Atividade de P3

Usos da virgula I

Copie os textos e insira as virgulas adequadamente.

*Qbrigatdrio

E-mail *

Seu e-mail

NOME COMPLETO: *

Sua resposta

1. Na obra “Memdrias Postumas de Bras Cubas” o realista Machado de 1 ponto
Assis expoe por meio da repulsa do personagem principal em relacac a
deficiéncia fisica a maneira como a sociedade brasileira trata os

deficientes. Atualmente mesmo apos avancos nos direitos desses

cidadaos a situacao de exclusao e preconceito permanece e se reflete na
precaria condicao da educac¢ao ofertada aos surdos no Pais a qual €

responsavel pela dificuldade de insercao social desse grupo

especialmente no ramo laboral. *

Sua resposta

2. Na mitologia grega Sisifo foi condenado por Zeus a rolar uma enorme 1 ponto
pedra morro acima eternamente. Todos os dias Sisifo atingia o topo do

rochedo; contudo era vencido pela exaustao pois a pedra retornava a

base. Hodiernamente esse mito assemelha-se a luta cotidiana dos

deficientes auditivos brasileiros os quais buscam ultrapassar as barreiras

as quais os separam do direito & educacao. Nesse contexto nao ha duvidas

de que a formacgao educacional de surdos € um desafio no Brasil o qual

ocorre infelizmente devido nao so a negligéncia governamental mas

também ao preconceito da sociedade. *

Sua resposta
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3. A Constituicao Federal de 1988 norma de maior hierarquia no sisterma 1 ponto
juridico brasileiro assegura a todos a liberdade de crenga. Entretanto os
frequentes casos de intolerancia religiosa mostram que os individuos

ainda nao experimentam esse direito na pratica. Com efeito um dialogo

entre sociedade e Estado sobre os caminhos para combater a intolerancia
religiosa € medida que se impoe. *

Sua resposta

4. Em primeiro plano € necessario que a sociedade nao seja uma 1 ponto
reproducao da casa colonial como disserta Gilberto Freyre em Casa-

grande e Senzala. O autor ensina que a realidade do Brasil até o século XIX
estava compactada no interior da casa-grande cuja religiao oficial era

catdlica e as demais crengas sobretudo africanas eram marginalizadas e

se mantiveram vivas porque os negros lhes deram aparéncia crista

conhecida hoje por sincretismo religioso. No entanto nao € razoavel que

ainda haja uma religiao que subjugue as outras o gue deve pois ser

repudiado em um Estado laico a fim de que se combata a intolerancia de

crenca. *

Sua resposta

5. Sendo assim ¢ indispensavel a adogao de medidas capazes de 1 ponto
assegurar o respeito religioso € o exercicio de denuncia. Posto isso cabe

ao Ministério da Educacao em parceria com o Ministério da Justica

implementar aos livros didaticos de Histéria um plano de aula que

relacione a aculturacao dos indios com a intolerancia religiosa

contemporanea com o fito de despertar o senso critico nos alunos e além

disso promover palestras ministradas por defensores publicos acerca da
liberdade de expressao. Ademais a Policia Civil deve criar uma ouvidoria

anénima tal como uma delegacia especializada de modo a incentivar

denuncias em prol do combate & problematica. *

Sua resposta

_J Enviar uma copia das respostas para o0 meu e-mail.

Enviar
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ANEXO E — Atividade de P4

A mulher boazinha

Martha Medeins

Cual o elogen que uma mulher adora receber?

Bom, s& woCé 54 com empo, pode-se Bstar Squl uns 5k oentos:

mulher sdora que verbalizem seus ainbuios, sejam ks fisicos ou morais.

Digpa que ela € uma mulhar imebgente, & ela rd com & Sus Cars .

Diga gue ela fem wm SliMo Cardter & W Conp o Qu e & WMa oD Cag S0,

e ela decorard o 52w mimero.

Fale do sew obhar, da sua pele, do seu somiso, da sua presenca de espirio, da sua aurs de misiEno, de
como ela tem classe:

ela achard wood musio observador e The dard uma cdpes da chave de casa.

ks ndo pense gue o oo &5t ganho: manter o carngo val depender da sua perspicicia para encontrar
movas quabdsdes nessa mulher podernsa, absoluta.

Ciiga que =la cozinha melhor gue a sua mas, gue =la tem uma voz que faz vooé pensar obscemdsde s, gue
ela & wm avido no mum oo 9os. e koS

Fale sobre sua compeEncia, 52U senso de oponundsde, seu bom Gosto musscal .

AP0 ra QST wer O mmuand o caar?

Ciipa que =la € muto bossinbhs.

Desorewva ai uma mulher bosznhs.

Woz fina, roup as pasiel, calgados rente ao chao.

Aceita encomend as de doces, contribas para a greja, cuda dos sobrinbos no s inais de semana .
Oiisponivel, serena, previsivel, nunca fol vista negando wm fawor.

Mumca teve um chillgus.

Wumca colooou oS pEs mum shows de rock.

E queridinha.

Peqgueninha.

Educadinha.

Enfim, uma mulher boazinha.

Fomos boazinhss por seculbos.

Emgodiamos tudo = fing iamos mao ver nada, ceguinhas.

Viviamos no mosso mundinbo, rodesdss de panelinhas & e e bos .

Acvida feminina era esse frege: bordado s, paredes brancas, cnecifio em cima da cama, wdo centinho.
Passamos wm tempio &55imM, componsdinhas, enguamo jamos aimentando wmn desejo nconir oldvel de
WITSS & MEsa.

O etind &5, Mas inquestas.

Até gue chegou o dia em que dexamos de 57 &5 coitadinhas.

Mingusm mais fala em namorsdinhas do Brasil: somos arizes, estrelas, profissionais.

Adolescentes nSo 550 maids brotinhos: S50 garctas da geragSo =en.

Ser chamads de pamicinha & ofenss montal.

Fiichulinha & coisa de reiandada.

Quem gosta de diminutineo s, definhs .

Ser boszinha ndo tem nada & VEr COim Ser QENSTD 55,

Ser boa € bom, serboaznha & pEssimo.

As boarinhas ndo 18m defeitos.

M&D Em attuds.

Conformanm-se com a ooed purvdincs .

FH meutro.

Ser chamads de boazinha, mesmo com & melhor das mtengfes, & o pior dos desaforos.

kulhere s bacanas, complicadas, batalhadoras, persisientes, cumentas, apressadas, € 550 Que S0mos

hoge.

kerecemos adetrvos velozes, produtineg s, enpmaboos.
A5 Uinhas” ndo moram mais Soui.

Foram para o espago, sozmhas.
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1- Acerca da crénica bda, podemos destacar que

A - Essa ordnica 5e hasela em um um contrasie entre elogios positivos & negatihvos. Os adiethos valonzados
pela auiora 530 ustamente aquelss que seguem um processo de fexdo em graw, aexemplo de “boaznha”,
“mulherzinha”, enire ouiros.

B_

nrl:-ia paa a5 mlj'-ere& r.:nme é tI'I.EIﬂEI'H.E ::m::adcn pela al.t:ra .

C — Essa orbnica faz uma oiica aos adiethos demvados em grau, no endando, eles ndo possusm sempre
esse sentido negativo destacado pela aviora; tanto o &, gue podemos wilizd-los para expressar cannho &
estima por alguém. 550 mosia uma mooeréncia por parie do fexto, haja vista que o significado das palavras
€ algo que ndomuda a depender do contexto.

0 - Os adetivos elogiados pela aviora s30 ustamente agueles gue estdo fexonados em gray, pois ela quis
demaonstrar & nensificacio deles e evidenciar o quanio a5 mulheres s80 valonzadss por meio desse wso
das palawas.

E — Nenhuma das alternativas antenones esia correta.

2 — Considere o seguinie exceno: “As “inhas” ndo moram mais aqui. Foram para o espago, sozimhas”. Sobre
550 podemos afirmar que:

a — O uso da palavra “sozinhas” configura uma contradicio pela autora, pois ela ontica o uso de adjetivos
denvados com o sufixo “inha”, mas a0 mesmo tempo faz uso de uma palavra gue o contém. Esse eguivoco
& faclmenie percebido a0 nolarmos a forca semantica desse sufixo a0 irazer a deia de diminulivo para a

palavra ‘58",

B - O uso da palavra “sozinhas’ ndo configura conradiciio, pois a awiora faz o uso do processo de flexdo, &
ndo de demacio. Assm  percebemos gue o sufixo “inha” ndo traz sentido nowo & palavra “s6° For meo
disso, nolamaos a cnathidsde do texto &0 mosirar gue nem todo “inha” & negativo.

D — Essa crfnica demonsira um equivooo em relagdo a conhecimenios morokbgcos & semanticos da limgua
poriuguesa, pois vEmos que independente de wilizarmos “boa” ou “boazminha®, n&o emos uma alterag o
semantica, apenas moriokdgica .

E- Mo uso da palawa “boszinha”, notamos que o sufdo ‘inha” & muito sbundante dentro da lingua
ponuguesa, no entanto, notamaos gue ele & semanticaments vazio, pois “boa” ou “boazinha” 5& mantém no
mMESMo campo de senbios.
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QUESTIONAMENT OS DA VIDA

ENTAO, DOUTORA! SOU BONITA, \/

INTELIGENTISSIMA, BEM RESOLVIDA, pog 'W“'“Eﬁ%%ggeo
BEM SUCEDIDA NA CARREIRA... /. M TAMBEMZ/2

__ POR QUE NAO CONSIGO UM = i

¥ MARIDO AFINAL?

Agora analise e escolha a alternativa correta:

A— Na fala da paciente ndés vemos a presenca de varios adjetivos antecedidos do advérbio de intensidade
“bem”. que serve para intensificar o sentido do adjetivo de uma forma analitica. Essa mesma intensificagcao
pode ser estabelecida pelo uso do adjetivo no modo superlativo sintético. como em “inteligentissima”.

B — O uso do advérbio “bem” ndo indica uma intensificacdo dos adjetivos, mas um modo. Tanto o &, que
podemos notar que ha diferenca semantica entre “inteligentissima” e “bem inteligente”. Sao meios diferentes
de se expressar, que levam a sentidos opostos.

C — O uso recorrente de adjetivos antecedidos de advérbios causou uma falta de compreensao entre a
paciente e a psicologa. Isso é constatado pela expressao facial dela, demonstrando davida e recorrendo ao
uso de um adjetivo no modo superlativo sintético “6timo”.

D — A paciente fez uso recorrente dos adjetivos na forma sintética e analitica, no entanto, vemos um uso
inovador por parte da psicéloga, que ao invés de usar o superlativo sintético, o utiliza de forma derivacional.

E — A paciente demonstra um desconhecimento ao alternar entre o uso de adjetivos sintéticos e analiticos. A
regra gramatical estabelece que devemos respeitar o uso de um mesmo tipo dentro dos textos.

Disponivel em: <httpipensarenioudgued e comias-mais-belas-tiras-de-calvin-e-haroldo/>. Acesso em 25 jun. 2016

Sobre o periodo: “existem varias coisas que nos nao entendemos..." (segundo quadrinho), nos podemos
dizer gue:

A — Temus um riodu com) to r subnrdin ao. A or au suburdlnada corres| um:le a uma orag a0

F‘clr ser restritiva. ela ndo vem segaral:la por virgulas.

B — Temos um periodo composto por subordinagao. A oracgao subordinada corresponde a uma oragao
adjetiva restritiva, pois poderiamos substitui-la por um adjetivo: “existemn varias coisas incompreensiveis”.
Mo entanto, faltou a presenga da virgula, gque sempre deve vir separando as oragdes restritivas.

C- Temos um periodo composto por subordinagio. A oragdo subordinada corresponde a uma oragio
adjetiva explicativa, pois poderiamos substitui-la por um adjetivo: “existem varias coisas incompreensiveis’.
Por ser explicativa, ela ndo vem separada por virgulas.

D - Temos um periodo composto por subordinagdo. A oragio subordinada corresponde a uma oracao
adjetiva explicativa, pois poderiamos substitui-la por um adjetivo: “existem varias coisas incompreensiveis’.
Mo entanto, faltou a presenca da virgula, que sempre deve vir separando as oracdes explicativas.

E — Temos um periodo composto por subordinacao. A oracao subordinada corresponde a uma oracao
adjetiva, mas nem & explicativa, nem restritva, mas declarativa, pois declara a opinido da persocnagem
sobre as coisas.
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