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RESUMO

A insercdo da internet na sociedade proporcionou mudancas significativas no modo de viver e
pensar dos individuos. No ambiente escolar, esta mudanca ocorreu e vem ocorrendo de forma
gradativa, e respeitando os parametros educacionais, visto que a educacédo é construida pelos
individuos e sua adaptagdo requer diversos fatores. Ensinar a Lingua Portuguesa e seus eixos
como leitura, escrita e gramatica, com foco nos letramentos digitais, pode nao parecer acessivel
para alguns docentes, sobretudo, aqueles que estdo acostumados a uma metodologia mais
conservadora. Entretanto, as midias digitais e 0s géneros textuais que surgem delas podem ser
uma forma de aliar o ensino de portugués a préaticas de linguagem que fazem parte da vida do
aluno. Nesta perspectiva, o presente trabalho objetiva compreender como o género fanfic pode
contribuir para aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio, questionando se os professores
estariam dispostos a pensar praticas de ensino em torno desse género e como 0s alunos
reagiriam a isso. Nossa pesquisa teve abordagem qualiquantitativa e utilizou como
procedimentos, a pesquisa bibliografica e a aplicacdo de questionarios junto a professores e
alunos do ensino médio durante 8 de maio até 7 de junho. Para fundamentar nossas discussdes,
utilizamos obras como as de Antunes (2009), Marcuschi (2008), Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017),
Bakhtin (1991), Lopes-Rossi (2011), Rojo (2002), Soares (1999), Kleiman (2005) e Coscarelli
(2017), entre outras, além de consultarmos os documentos orientadores de Lingua Portuguesa,
como 0s PCN (2002) e a BNCC (2019). Ao fim da nossa trajetdria, concluimos que a insergdo
do género fanfic pode contribuir com as atividades de leitura, escrita e o ensino de gramatica,
ao passo que instiga o aluno a se envolver em préaticas de linguagem em torno de um género
que ele ja conhece e se interessa em seu cotidiano, como ficou demonstrado com a pesquisa.

Palavras-chave: Ensino de portugués. Letramento digital. Géneros textuais. Fanfic.



ABSTRACT

The insertion of the internet in society provided significant changes in the way of living and
thinking of individuals. In the school environment, this change has occurred and is occurring
gradually, and respecting educational parameters, since education is built by individuals and its
adaptation requires several factors. Teaching the Portuguese language and its axes such as
reading, writing and grammar, with a focus on digital literacy, may not seem approachable for
some teachers, especially those who are used to a more conservative methodology. However,
digital media and the textual genres that emerge from them can be a way to combine Portuguese
teaching with language practices that are part of the student'’s life. In this perspective, this work
aims to understand how the fanfic genre can contribute to Portuguese language classes in high
school, questioning whether teachers would be willing to think teaching practices around this
genre and how students would react to it. Our research had a qualiquantitative approach and
used as procedures, the bibliographical research and the application of questionnaires with
teachers and high school students during may 8th and july 7th. To support our discussions, we
used works such as those by Antunes (2009), Marcuschi (2008), Ferrarezi Jr. and Carvalho
(2017), Bakhtin (1991), Lopes-Rossi (2011), Rojo (2002), Soares (1999), Kleiman (2005) and
Coscarelli (2017), among others, in addition to consulting the guiding documents of the
Portuguese Language, such as the PCN (2002) and the BNCC (2019). At the end of our
trajectory, we concluded that the inclusion of the fanfic genre can contribute to reading, writing
and grammar teaching activities, while it encourages the student to engage in language practices
around a genre he/she already knows and is interested in their daily lives, as demonstrated by
the research.

Keywords: Teaching Portuguese. Digital literacy. Textual genres. Fanfic.
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1. INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa perpassou por varias fases até a sua contemporaneidade,
em que ha o uso de documentos oficiais, compéndios, livros didaticos e outros recursos que
funcionam como um auxilio ao trabalho do docente em suas préticas educacionais. Com a
insercdo da internet no ambiente escolar, foi necessério que algumas praticas fossem
modificadas e permitissem uma inovacao no quesito metodoldgico das aulas de portugués.

Os géneros textuais, produtos das praticas de linguagem, muitos ja amplamente
conhecidos pelos docentes, também sofreram alteragcdes ao longo do tempo, modificando suas
formatacOes e até mesmo os ambientes em que estdo inseridos. Os géneros digitais surgiram e
a eclosdo deste acontecimento culminou em uma aproximacdo de diversos individuos a essa
nova era de géneros produzidos e compartilhados em esferas virtuais. A facilidade do uso e o
amplo acesso foram alguns dos motivos pelos quais 0s jovens mais se interessaram pelos
géneros digitais. Embora essa aproximacao parecesse saudavel e mais descomplicada, seu uso,
bem como seu conhecimento em sala de aula ainda ndo é tdo presente, e isso se deve ao fato de
muitos professores ndo conseguirem sair das zonas de conforto que a tradicdo escolar
proporciona.

Diante deste cenario, a necessidade de inovar os conceitos metodolégicos e o arcabougo
tedrico que vai além do livro didatico se tornou essencial na nova década. Os documentos
oficiais também auxiliaram neste processo, trazendo os novos géneros digitais e sendo um guia
de acBes em que o professor deve se pautar na elaboracéo de seu planejamento. Nesse sentido,
damos destaque & Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa, que orienta
o trabalho com diversos géneros que circulam no universo virtual.

Os alunos também fazem parte deste processo, uma vez que suas necessidades também
devem ser atendidas. Frequentemente nos deparamos com pessoas mais velhas alegando que os
jovens “de hoje” ndo tém o habito de leitura. A realidade ¢ que os habitos de leitura mudaram
com as décadas. Se antes tinhamos como habito a leitura integral de um jornal, por exemplo,
hoje temos a leitura por celulares, com a possibilidade de acesso via internet a uma ampla série
de péginas de noticias e informagdes.

As aulas de portugués que ainda se encontram no cenério defasado de exaustivas
repeticdes das regras gramaticais, e sem apresentar inovacdo nas metodologias didaticas, séo
consideradas pelos estudantes como desgastantes. Tendo em vista que existem docentes
dispostos a mudar essa realidade que afasta as aulas de lingua portuguesa da simpatia dos

alunos, os géneros digitais podem ser um meio de despertar o interesse dos jovens.
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Neste sentido, a presente pesquisa se dispde a contribuir com este debate, buscando
compreender como o0 uso dos géneros digitais, especificamente o género Fanfic pode auxiliar
nas aulas de escrita, leitura, gramatica e literatura de lingua portuguesa. Assim, partimos dos
questionamentos: professores e alunos conhecem o género fanfic? Os professores estariam
dispostos a pensar praticas de ensino em torno desse género? De que forma a fanfic pode
contribuir para o ensino de leitura, escrita e gramatica?

Consideramos como hipoteses: sim, professores e alunos conhecem o género, embora
acreditemos que os alunos conhecem em sua maioria e os professores, em sua minoria. Também
acreditamos que os professores atualmente podem estar mais propensos a utilizar metodologias
que vao ao encontro das préaticas digitais, e também que os alunos julgam necessario a utilizagdo
de géneros mais atuais em sala de aula a fim de despertar o interesse pelas aulas de portugués.

Dentro dessa proposta, temos como objetivo geral: compreender como o género fanfic
pode contribuir para aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio; e como objetivos especificos,
almejamos discutir sobre ensino, géneros digitais e letramento digital; pesquisar quais géneros
sdo os mais lidos pelos alunos; e compreender como os professores entendem a contribuicao do
género fanfic para o ensino de leitura, escrita e gramatica.

Esta pesquisa tem abordagem qualiquantitativa, é de natureza bésica e utilizou como
procedimentos, a pesquisa bibliogréfica. Para levantamento dos dados, utilizamos a aplicacdo
de questionarios com perguntas objetivas e subjetivas, durante 0 periodo XXXXXXXX. Nossa
bibliografia basica contou com obras, como as de: Antunes (2009), Marcuschi (2008), Ferrarezi
Jr. e Carvalho (2017), Bakhtin (1991), Lopes-Rossi (2011), Rojo (2002), Soares (1999),
Kleiman (2005) e Coscarelli (2017), além dos documentos orientadores de Lingua Portuguesa:
PCN (2002) e BNCC (2017).

Para melhor compreensao do estudo, o trabalho foi dividido em cinco partes: além da
introducdo, temos a fundamentacao tedrica, que se subdivide em trés secdes, a primeira, um
capitulo direcionado a reflexdes sobre o ensino de escrita, a segunda se¢do, um capitulo que
discute os géneros textuais e o género fanfic, e a terceira se¢do, uma reflexdo sobre letramentos
e a importancia do letramento digital. Apds a fundamentacao teorica, temos um breve capitulo
sobre as discussfes metodoldgicas da pesquisa, um quarto capitulo com a analise dos dados e

0 encerramento, com as consideragdes finais.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE ESCRITA NAS AULAS DE PORTUGUES

No século XVI, com a chegada da Companhia de Jesus as terras brasileiras, o ensino de
lingua portuguesa exigia que a gramatica padrdo deveria ser adotada com principios rigidos,
mecanizados e sem fatores que a interligassem com qualquer tipo de variacdo ou sob a ética de
comunicagdo social. Essa concep¢do havia sido estabelecida aos estudantes dos jesuitas e,
dentro dessa perspectiva, 0 conceito de gramatica era totalmente gerido por um padrdo de
regras.

Tal conceito continuou resistindo nos anos anteriores ao século XIX. A gramatica
passava por um processo que nao permitia interligar lingua escrita a lingua falada, gerando uma
mecanizacao dos valores e praticas de escrita e levando o aluno a conhecer uma parcela muito
privilegiada — e talvez limitada - de classicos e material projetado para tal ensino.

Somente no século XIX, com a chegada de novos estudos e pensadores que defendiam
conceitos diferenciados do padrdo antigo, como a Sociolinguistica, pensada por Labov (1963)
em meados dos anos 1960, o ensino de gramatica aos poucos foi se modificando, criando uma
abertura para novos elementos e pensamentos sobre como os professores poderiam ensina-la.
Uma das mudancas mais importantes foi de longe a percepcdo de que existem variantes na
lingua, tanto falada quanto escrita. Percebendo esta varia¢éo, puderam observar que a gramatica
ndo poderia ser somente um conjunto de regras a seguir, e sim, estaria associada a um conjunto
de préticas, letramentos e sociabilidade de um individuo ao local a qual ele pertence, sua
escolaridade, profissdo, entre outros.

Sendo os individuos naturalmente sociaveis, € recorrente que usem variacGes para 0S
diversos tipos de situacdo, por exemplo, em uma visita a igreja, na roda de amigos, conversas
no ambiente de trabalho. Todos esses locais exigem posturas diferentes, impulsionando, entéo,
variacdo na lingua falada ou escrita.

Com a mudanca dos padrdes do ensino de gramética no seculo XX e com a inser¢éo de
materiais que dialogam com questdes sociolinguisticas como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 2000), muitos docentes puderam atualizar seu arcabougo didatico. Dessa
forma, procuraram em seus planejamentos, formas para que o aluno pudesse se interessar mais

pelo ensino de portugués, visto que, por muito tempo, ele foi dado de uma maneira mais
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artificial e tradicionalista, que claramente ndo se encaixa a época atual. Sobre os métodos
tradicionais de ensino de lingua portuguesa, trazem os PCN:

As caracteristicas de nossa tradi¢do escolar diferem muito do que seria
necessario para a nova escola. De um lado, essa tradigdo compartimenta
disciplinas em ementas estanques, em atividades padronizadas, ndo referidas
a contextos reais. De outro lado, ela imp&e ao conjunto dos alunos uma atitude
de passividade, tanto em fun¢éo dos métodos adotados quanto da configuragédo
fisica dos espacos e das condicGes de aprendizado (BRASIL, 2000, p. 9).

Com base nisto, existem alguns procedimentos que os docentes podem realizar em suas
turmas, para lIhes aproximar da Lingua Portuguesa, deixando de lado o estigma de disciplina
exclusiva ao ensino de gramatica e regras estruturais. Assegurando tal afirmacdo, Antunes
(20009, p. 216) explica:

Que cheguemos, ja, a um ensino de linguas que, em cada momento estimule a
compreensdo, a fluéncia, o intercambio, a atuagdo verbal como forma de
participagdo nossa na construgdo de um mundo, inclusive linguisticamente,
mais solidario e mais libertador. Ou seja, privilegiemos o ensino de escrita
socialmente relevante, ndo excludente, encorajadora, centrada a tudo que da
sentido a grandiosa aventura da vida humana.

E importante destacar que essas mudancas ocorreram motivadas pelos avancos de
diversos estudos, como os da Sociolinguistica, da Linguistica Aplicada, da Linguistica Textual,
dentre outras areas, estudos esses que ecoam em documentos oficiais, como os PCN e a BNCC,
por exemplo. Essas perspectivas aproximam o falante de sua lingua e das variacGes dessa
lingua. E relevante lembrar que, no caso do ensino de lingua portuguesa, o aluno vai & escola
aprender sobre uma lingua que ele ja utiliza no dia a dia, sendo assim, habil no quesito de
aprender qualquer coisa provinda dela, pois, como afirma Marcuschi (2008, p. 56) “Se alguém
¢ falante de uma lingua, ele domina as regras dessa lingua”.

Outra questdo a se pontuar no ensino de Lingua Portuguesa que dialoga com 0s
propdsitos de nosso estudo ¢ a influéncia da lingua falada sobre a lingua escrita, e o estudo das
variacdes linguisticas. Essas questdes devem ser discutidas e problematizadas, uma vez que as
marcas da oralidade podem aparecer na escrita de textos. Em alguns textos, de base mais
informal, mesmo escritos, essas marcas sdo possiveis e aceitaveis; em outras situagdes, essas
marcas precisam ser observadas e adequadas ao que exige o texto, considerando que cada
género textual apresenta suas particularidades. Por exemplo, no género Fanfic, ao qual iremos

aprofundar nos proximos capitulos, as marcas de oralidade estdo presentes e s&o comuns, sendo
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um género que permite que isso aconteca, algo bastante diferente de outros géneros que podem
exigir uma escrita formal, com bastante cuidado gramatical e estrutural.

E necessario pensar também que o texto se da por um processo socio-interativo. As
marcas de oralidade que os alunos trazem em seus textos, como dissemos, ndo sdo
probleméticas em todas as circunstancias, pois, a depender das préaticas discursivas, exigem-se
textos com maior ou menor nivel de formalidade. Uma vez que a lingua se d& por um processo
sociocomunicativo, e que este processo € levado aos textos, € preciso considerar os individuos,
suas especificidades sociais e suas inten¢cdes comunicativas. Por exemplo, um servente de obras
néo dialoga da mesma forma que um juiz, mas ambos possuem a capacidade de escrever textos,
e passar uma atividade enunciativa com um objetivo especifico. Marcuschi (2008, p. 90) afirma
gue ndo importa o quanto de problemas ortograficos ou sintaticos tenha um texto, ele produzira
os efeitos desejados se estiver em uma cultura e circular entre sujeitos que dominam a lingua
em que ele foi escrito.

Nas escolas, como mencionado anteriormente, o sistema foi modificando-se até chegar
no ponto atual sobre o0 conhecimento do que é um texto, e o que faz parte das caracteristicas de
um texto desde a sua formacéo cognitiva. Em se tratando da producéo de texto, Antunes (20009,
p. 208) discorre sobre as constatacdes da lingua escrita e a lingua falada, afirmando que dentro
das semelhancas existentes entre as modalidades oral e escrita da lingua, uma, sem divida,
reside na constatacdo de que os textos escritos também admitem variacdes, de modo que, a
rigor, ndo existe uma escrita uniforme, inteiramente padronizada e submissa a uma Unica forma.
Isto implica dizer que a lingua passou por transformacdes e que uma forma de escrever nao é
de fato atemporal, pois ela vai se modificando através do tempo.

No processo de producdo textual, oral ou escrita, sdo necessarios varios elementos,
linguisticos e paralinguisticos, sendo assim, um multissistema, como afirma Marcuschi (2008).
Esses elementos, que se conectam no texto e sdo utilizados na obtencdo de um propdsito
comunicativo, se relacionam, entre muitos outros aspectos, a coesao e a coeréncia, ou seja, a
construcdo da textualidade e a recursos linguisticos e multissemidticos variados.

A compreensdo de que este multissistema existe e € fundamental para construgdo de um
texto é essencial para o desenvolvimento da producgdo. No Brasil, as aulas de producéo de texto
sd0 em sua maioria dadas para a apresentacdo da redacdo dissertativo-argumentativa,
principalmente no ensino médio. Apresentam-se o conceito de redagdo, suas caracteristicas e
elementos essenciais para a producdo, e assim, mecanicamente, esse texto vai sendo elaborado
por jovens e adultos estudantes, com o propdsito principal desses alunos serem bem-sucedidos

em vestibulares e processos seletivos.
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Tagliani (2011) afirma em seu artigo “O Livro Didatico como Instrumento Mediador no
Processo de Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa: a producdo de textos”, que o livro
didatico é o unico instrumento de leitura utilizado pelos alunos tanto em sala de aula como no
ambiente domeéstico e que no ambiente escolar este ndo é explorado quanto a sua variacdo de
géneros. De fato, tal afirmacdo traz verdades sobre as produgdes textuais nas escolas
brasileiras.

O ensino de gramatica, bem como o ensino de producéo textual e leitura no Brasil, é
contornado pelo estigma de aulas exaustivas, regras, fichamentos, reescrita de textos pré-
dispostos no livro didatico, levando a crer que o ambiente escolar ndo acrescenta — ou acrescenta
0 minimo — ao conhecimento prévio do aluno e seu interesse por leituras diferenciadas,
dindmicas e producdes mais interativas, sem correcdes padronizadas de redacdes semanais.

A centralidade do ensino de producdo textual, muitas vezes, ainda é o conhecimento das
regras gramaticais. A escrita, nesse aspecto, torna-se um exercicio de construgdo textual voltado
para que seja compreendida a estrutura linguistica, por isso, o Unico leitor do texto do aluno é
o professor/corretor. Nesse ambiente, a escrita ndo é um processo, mas um produto. O professor
é o0 detentor do conhecimento, o revisor do texto. Também nesse aspecto, € excluido o ensino
de variacdo linguistica e o aprendizado dos propdsitos das interaces sociocomunicativas.

Todos esses fatores levantados, nos conduzem a alguns questionamentos: Quais 0s
objetivos de ensino tragcados por professores de Lingua Portuguesa? Os professores de Lingua
Portuguesa cumprem um planejamento anual de acordo com as necessidades basicas que 0s
documentos oficiais articulam? Sabemos que estudos e pesquisadores nas Ultimas décadas
revelam a importancia de um ensino sociointeracionista em sala de aula, em que os alunos
devem ser vistos como participantes ativos, e ndo produtores passivos de textos. Mas, ja vemos
essa realidade nas salas de aula de portugués?

Sobre isso, ha muitas indicacdes e direcionamentos sobre como pode ser desenvolvido
0 ensino de portugués na escola. Antunes (2009, p. 213) discorre sobre o assunto, afirmando
que o ensino de lingua deveria privilegiar a producédo, a leitura e a analise dos diferentes
géneros, de cuja circulacdo social, somos agentes e testemunhas. A autora ainda complementa
afirmando que a escolha de tais géneros pode ocorrer conforme cada estagio da escolaridade e
daquilo que de fato é usado no cotidiano de nossas transages sociais. E certo que, ndo existem
géneros mais ou menos importantes, entretanto, alguns géneros sdo automaticamente
suprimidos em relacdo a um ensino engessado as recomendacdes dos livros didaticos.

Antunes (2009, p. 213) também indaga sobre as dificuldades as quais os alunos passam

nas producdes de seus textos, que estdo diretamente relacionadas a didatica do professor e aos
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conceitos que o professor segue em sua exposicdo. Além disso, Antunes (2009, p. 214) destaca
como ponto importante no ensino da escrita, a inspiragdo que os alunos apresentam ao escrever.
A autora afirma que as motivacOes para escrever na escola deveriam inspirar-se nas motivagoes
que temos para escrever fora dela. Ainda complementa dizendo que, utilizar um Unico género
como proposta de producdo de texto pode se tornar problematico pelo fato de que seria uma
forma engessada de se aprender sobre como produzir um texto, impossibilitando alternativas
diversas e até mais interessantes para os alunos.

Tendo isto em mente, alguns géneros podem se destacar no papel de trazer motivacéo e
interesse pelo exercicio de escrever. O género da escrita criativa traz & tona questdes pessoais,
inclusive gostos, agucgando a criatividade de jovens e adultos, cada vez mais envolvidos neste
tipo de projeto.

De acordo com Ribeiro (2013, p.6), “escrever ndo ¢ apenas usar com habilidade as
possibilidades verbais. Ao escrever, o aluno procura seu autoconhecimento, descobrindo que
escrever é transbordar. E sair de si. E dominar letras e ndo regras.” Isto vai de acordo as novas
praticas de ensino gque vislumbram o aluno como produtor, leitor e revisor de sua escrita.

Sendo assim, o professor passa a ser um mediador , e ndo o centro de a¢do, com um
aluno que possui plena capacidade de escrever sobre o que gosta e que coloca em pauta a sua
criatividade de criar, recriar e analisar a sua producado. Levando isto em consideragéo, as escolas

e professores poderiam incentivar este tipo de atividade.

Um programa de escrita criativa, devidamente estruturado, faseado e
hierarquizado, que conduza os alunos a propostas e a desafios de escrita de
complexidade sempre crescente, constitui ndo sé um poderoso instrumento de
desenvolvimento linguistico, como também um poderoso instrumento de
desenvolvimento pessoal (LEITAO, 2008 p. 30).

Ferrazeri Janior e Carvalho (2017) comentam que, na atividade da escrita, € necessario
gue o aluno se ponha no papel de autor de suas histérias, sem barreiras nem estigmas causados
por um sistema de ensino tradicional que pouco se interessa pelo desenvolvimento da
autonomia desse aluno. Os autores ainda defendem a ampliacdo dos horizontes impostos nas
escolas para os alunos, permitindo assim que estes tenham acesso irrestrito a0 uso da
imaginacdo, muito além do que se estivessem fora da escola, afirmando que se ndo for assim, a
escola ndo cumprira seu objetivo de ampliar horizontes e mostrar que existe um outro mundo
possivel, melhor e mais interessante que o mundo do proprio aluno, muitas vezes, marcado por

pobreza, caréncia e auséncia.
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[...] nossa experiéncia tem mostrado que o que mais se faz na escola é tolher
a liberdade criativa dos alunos [...] Raramente o texto produzido pelos alunos
serd lido. Se o for, sera para assinalar todos os “erros”, principalmente
ortograficos, cometidos pelo aluno. [...] Perde-se uma excelente oportunidade
para fazer um diagndstico das habilidades de escrita que os alunos dominam
e as gque ainda precisam desenvolver. Perde-se a oportunidade de transformar
esse momento numa verdadeira “selecdo” de talentos para a escrita
(FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2015, p. 65-66, grifo do autor).

A utilizacdo do ambiente virtual, bem como as praticas recorrentes no cenario
pandémico ao qual se encontra os dias atuais, levam a crer que 0 uso da escrita criativa esta se
tornando cada vez mais necessario. Essa escrita realizada em ambientes cada vez mais
dindmicos e interativos exigem um maior nivel de autonomia do aluno, o que acreditamos,
compete para sua inser¢do em sala de aula.

Isto ndo significa que géneros menos utilizados pelos jovens, como carta, contrato,
dentre outros, ndo sejam importantes. Ao citar que a escola deveria utilizar de varios géneros
para implementar o desenvolvimento da escrita do aluno, Antunes (2009) ndo exclui qualquer
tipo de género, apenas, afirma que é imprescindivel que o professor saiba escolher quais tipos
de género utilizar, e se possivel que tenha um arcabouco diverso.

Podemos dizer ainda, defendendo a tese de insercdo de géneros mais atuais e dinamicos
no contexto de ensino de portugués, que determinados géneros mais modernos e interativos
podem conduzir o aluno a um conhecimento mais amplo de sua lingua, levando-o a conhecer
melhor o sistema linguistico e, também, a respeitar as variacdes desse sistema, assim como, a
portar-se com autossuficiéncia autoral, pois, ao escolher seus caminhos como escritor, esse
aluno também desenvolve-se como um cidaddo integrado as préaticas discursivas de sua

comunidade.

2.2 GENEROS TEXTUAIS

Os géneros textuais sdo amplamente discutidos entre estudiosos da linguistica,
entretanto, foram os estudos de Mikhail Bakhtin (1895-1975) sobre os géneros do discurso que
serviram como base para o desenvolvimento do conceito do que hoje conhecemos como
géneros textuais. Quando defendeu que todas as tarefas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas a utilizagdo da lingua, Bakhtin (1997, p.279) nos trouxe
a visao de que os géneros textuais estdo intrinsicamente relacionados a sociedade e a utilizagdo

da lingua como meio de comunicagé&o.
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Bakhtin (1997, p. 279) afirma que “a riqueza e a variedade dos géneros do discurso — e
aqui ele os trata como género do discurso e ndo como géneros textuais, por estar relacionado a
performance da comunicacgéo social —séo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana
é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso”.
Com essa afirmacdo, podemos perceber que ndo € possivel limitar, nem sequer determinar
quantos géneros sdo existentes no mundo e como Marcuschi (2002) explica, sendo 0s géneros
fendmenos socio-historicos e culturalmente sensiveis, ndo had como fazer uma lista fechada de
todos 0s géneros, pois como o autor explica, existem estudos feitos por linguistas alemdes que
chegavam a nomear mais de 4000 géneros. Sendo assim, entendemos que 0s géneros ndo sao
computaveis.

Para esclarecer este fendmeno, Bakhtin (1997, p. 281) explica que ocorre uma
transmutacdo dos géneros e consequente assimilacdo de um género por outro, gerando, assim,
novos géneros. Vemos um exemplo disso com a carta que, com a evolucdo dos atos
sociocomunicativos e com a inser¢do da internet na sociedade, reformulou-se no formato de e-
mail. O e-mail carrega 0 mesmo propdsito da carta, ou seja, pode ter carater pessoal,
profissional, pode ter uma linguagem simples ou mais formal, a diferenca entre um e outro é a
época em que cada um surgiu. A carta como item solido que levava dias ou meses para chegar
em seu destino, transportada por agéncias e empresas, e 0 e-mail como ferramenta liquida que
somente com 0 acesso a internet e alguns cliques chega em seu destinatario em pouco menos
de um minuto.

E importante ressaltar que nenhum género é melhor do que o outro, entretanto, 0s
avancos que a comunicacdo humana dispde e a entrada de novas tecnologias através do tempo
levam a crer que novos géneros também séo necessarios para a continuidade desta interlocucéo.
Marcuschi (2002, p. 2) confirma dizendo que “ndo sdo propriamente as tecnologias per se que
originam o0s géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas
atividades comunicativas diarias”.

Nessa perspectiva, é importante lembrar que 0s novos géneros nem sempre sdo
inovadores em sua totalidade, como vimos 0 exemplo da carta e do e-mail, que desempenham
papel semelhante, mas sua producdo é diferente. No entanto, isso ndo impede que géneros
inovadores existam como € o caso da videoconferéncia, um novo meio de se comunicar e que
foi difundida amplamente durante o periodo pandémico que levou muitas pessoas a trabalharem

no formato home office em suas préprias casas.
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Os géneros textuais carregam em si propriedades formais, funcionais, linguisticas e
estruturais que, embora nem sempre 0s caracterizem plenamente, como explica Marcuschi

(2002, p. 2), podem assemelha-los ou diferencia-los de outros géneros:

[...] E bom salientar que embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem
se definam por aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim
por aspectos sdcio-comunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que
estejamos desprezando a forma. Pois é evidente, como se vera, que em muitos
casos sao as formas que determinam o género e, em outros tantos serdo as
funcdes.

Voltando a diversidade dos géneros, Bakhtin (1997) afirma que estes sdo dotados de
uma multiplicidade funcional. Ele os distingue em dois: 0 género do discurso primario
(simples), e o género secundario do discurso (complexo). O género primario seria 0 que esta
para o didlogo simples e real, exemplo, duas pessoas em um bar, j& 0 género secundario esta
para as relacdes culturais, mais complexas e relativamente evoluidas (BAKHTIN, 1997, p.
281).

Continuando, o autor explica que o género primario se torna um componente do género
secundario e que ao realizar esta interferéncia perde sua relagdo com a realidade. Por exemplo,
em um romance, género secundario, sdo utilizadas réplicas de didlogo do cotidiano, género
primario, porém, este ndo esta mais para a realidade cotidiana, pois estd inserido na obra
literdria. A relacdo entre géneros primarios e secundarios € complexa, mas relevante para
entendermos como 0s géneros se correlacionam.

No contexto escolar, vemos 0s géneros na perspectiva dos PCN, quando estes sugerem
que o trabalho com leitura e escrita deve ser feito com base nos géneros, sejam eles orais ou
escritos (MARCUSCHI, 2002). O trabalho com os géneros textuais sugerido pelos documentos
oficiais nos leva a crer que o ensino de lingua enfatiza o aspecto comunicativo humano,
tornando o ensino de géneros uma estratégia para o aprendizado. Sobre isso, ao discutir sobre
as habilidades necessarias de serem desenvolvidas na formacéo educacional basica, a BNCC

destaca que é preciso:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢do
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para
continuar aprendendo (BRASIL, 2017, p. 490).
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Discutindo sobre o papel dos professores no desenvolvimento das habilidades
acima elencadas, Lopes-Rossi (2011, p.71) comenta que:

Cabe ao professor, portanto, criar condi¢cBes para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos,
em situacdes de comunicacgéo real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagogicos que visem o conhecimento, a leitura, a
discussdo sobre 0 uso e as fungbes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, a sua producdo escrita e circulagéo social.

Levando em consideracdo tal citacdo, conseguimos compreender que 0S géneros
textuais ndo estdo somente para o plano linguistico, mas para o social, sobretudo, para a
comunicagdo humana nos mais diversos locais em que é produzida essa comunicacdo. A autora
ainda cita alguns géneros que possibilitariam tal aprendizagem, como: rétulos de produto, bulas
de remédio, contrato, nota fiscal etc. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71). O interesse neste caso ndo
é somente no aprendizado escolar, mas no aprendizado que a escola produz evidenciando aquilo
que esta exterior a ela, ou seja, o papel do professor ao escolher géneros textuais, destacando
seus aspectos sociocomunicativos, é o de fazer com o que os alunos entendam que o
aprendizado néo fica apenas na escola, mas vai da escola para a sua vida cotidiana.

Por isso, os documentos oficiais interligam o ensino dos géneros ao carater
comunicativo, pois é praticamente impossivel ndo fazer uma correlagdo desses conceitos, a ndo
ser que ele seja dado de forma avulsa e com o propdsito direcionado apenas a aprendizagem de
aspectos linguisticos e estruturais e ndo a pratica da linguagem.

Ao fazer a escolha de trabalhar com géneros textuais evidenciando seus usos, Nnos
distanciamos das praticas padronizadas do ensino de gramatica, como afirma Antunes (2009,
p. 57). Assim, poderia ter fim, portanto, o0 monopdlio da gramaética e da velha pratica de fazer
do texto, apenas, 0 espaco para encontrar as classes de palavras que os alunos precisam aprender
a reconhecer e a classificar. Além disso, os proprios alunos ganhariam outra visdo sobre a
gramatica, que passaria a ser compreendida quanto a sua funcionalidade e ndo somente a sua
aprendizagem obrigatdria.

Lopes-Rossi (2011, p. 72), nesse sentido, afirma que a leitura de géneros discursivos na
escola nem sempre pressupde a producdo escrita, embora seja extremamente importante. A
leitura neste caso e fundamental para que seja compreendida a forma do género trabalhado, suas
caracteristicas e como ele funciona na pratica. Por esse motivo, a leitura é o primeiro passo para

um procedimento didatico com base no ensino dos géneros textuais.
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E comum que algumas propostas existentes para o ensino de géneros exijam que haja
um procedimento realizado por etapas, isso é importante para que nem o professor € nem o
aluno se percam nesse caminho. Uma das propostas que Lopes-Rossi (2011) sugere é o
desenvolvimento de projetos pedagogicos. Sabemos a importancia que um projeto pedagdgico
carrega em sua estrutura. Além de tornar o trabalho consideravelmente organizado, traz ao
professor uma autonomia didatica e pode ser, inclusive, utilizado por escolas com poucos
recursos financeiros, basta que o professor mobilize alguns materiais para sua realizacéo
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 81).

Um exemplo a ser seguido de procedimento pedagogico simples, que Lopes-Rossi
(2011) sugere é o trabalho de leitura, producgdo escrita e divulgacdo ao publico de géneros
diversos. O resultado desses projetos pedagogicos, conforme a autora, seriam livros de poesias,
criticas de filmes, cartazes de divulgacdo de eventos, livros de contos, noticias de jornais, ou
quaisquer outros géneros que o professor queira trabalhar.

As etapas do projeto contariam, inicialmente, com a leitura de textos diversos e posterior
discussdo sobre eles, com o intuito de que suas caracteristicas linguisticas, tematicas e
composicionais fossem conhecidas pelos alunos; em sequéncia, viriam as atividades de escrita,
que contariam com planejamento prévio, obtencdo de informacdes, producdo de primeira
versdo, revisdo, producdo de segunda versdo, outra revisdo e producdo final; por fim, a
concluséo do projeto contaria com exposicdo e circulagdo das producgdes criadas (LOPES-
ROSSI, 2011).

Levando em consideracdo propostas como essa, o professor é capaz de ensinar quaisquer
géneros se ele tiver em mente que este também esta relacionado ao seu uso. A partir de
procedimentos didaticos como o apresentado por Lopes-Rossi (2011), Antunes (2002, p. 67)

29 ¢

explica que os professores acabam por decidir “ensinar a lingua com base no texto”, “ensinar a
lingua a partir do texto”, “ensinar a lingua através do texto”. Ou seja, a partir dessas propostas
didaticas, a ideia de trabalhar o texto sai das teorias de ensino e dos documentos oficiais e se
materializa em praticas reais de ensino (ANTUNES, 2002, p. 68).

A BNCC (2017), discutindo o ensino de lingua, traz algumas habilidades relacionadas
ao trabalho com os géneros. Na citacdo a seguir, € possivel observar a indicacdo de trabalho
com géneros ja conhecidos e com géneros mais atuais e ligados a comunicacdo realizada nos
ambientes virtuais. Segundo o documento, é importante que o aluno desenvolva em suas

praticas de linguagem, a habilidade de:
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(EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e
acontecimentos de interesse local ou global, noticias, fotodenlncias,
fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infogréaficos,
podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido,
textos de apresentagdo e apreciacdo de producdes culturais (resenhas, ensaios
etc.) e outros géneros proprios das formas de expressao das culturas juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de reporter, analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros (BRASIL, 2017, p. 507).

Apesar de ser descrito de forma sucinta, esta habilidade relacionada ao campo
jornalistico midiatico presente na BNCC sugere que o professor trabalhe com tais géneros de
forma a fazer com que o aluno reflita sobre acontecimentos de interesse local ou global, se
pondo assim em um papel de jornalista. Esta préatica, além de ir ao encontro dos pressupostos
interacionistas também ajuda o professor a ensinar os géneros de forma dinamica.

N&o é novidade que alguns géneros textuais sdo mais estudados do que outros,
sobretudo, a partir da sua relevancia para a sociedade. Algumas dificuldades séo apresentadas
quando se fala sobre o ensino de alguns géneros textuais. Géneros literarios ou empresariais,
por exemplo, conforme Lopes-Rossi (2011, p. 79), “ja foram bastante estudados”. No entanto,
de acordo com a autora, muitos outros carecem de uma analise que os considere sob aspectos
linguisticos, textuais, graficos e discursivos, de uma forma que possibilite o trabalho do
professor com os alunos.

Outra dificuldade encontrada no trabalho com os géneros textuais € a de que os livros
didaticos, muitas vezes, ndo dao conta de abranger a variedade de géneros disponiveis (nem
poderiam) e acabam por selecionar géneros com mais representatividade, acarretando uma
selecdo sucinta de algo que pode ser diversificado. Neste sentido, o professor também deve
mobilizar estratégias para ampliacdo desse repertério. O uso do livro didatico, apesar de ser
necessario, ndo é o unico meio disponivel para realizacdo de um procedimento didatico.

O professor que se atualiza, que sente a necessidade de expor assuntos além dos que sdo
apresentados nos livros didaticos, é consciente de que o papel da aprendizagem esta além de
uma selecéo feita por estudiosos. Nao estamos afirmando aqui, que a sele¢do ndo é importante
e que ndo traz beneficios para a aprendizagem, pelo contrério, a sele¢do € necessaria até mesmo
para a organizacgéo didatica, entretanto, ndo € a Gnica e exclusiva forma de ensinar ao aluno.

O sucesso de projetos pedagogicos que visem o trabalho de leitura e escrita a partir dos
géneros textuais ndo vem apenas do material disponivel, pois, assim como Lopes-Rossi (2011)

comenta, este sucesso depende crucialmente de uma mudanca de concepcéo de ensino de leitura
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e producéo escrita que requer, entre outras condi¢des, um professor que atue como mediador,
orientador e parceiro dos alunos em sua producgéo.

A criatividade e a imaginacdo dos alunos tém que ser exercitadas, portanto, a atividade
de fazer com que eles atuem como escritores, produzindo géneros e pensando em seu uso real
é, de certa forma, uma das melhores formas de envolvé-los em atividades dindmicas de
aprendizado da linguagem. Nesse sentido, o professor tem o papel de mediador desse processo
criativo, ajudando o aluno a compreender quais 0s elementos e estratégias discursivas
necessarios a constituicdo daquele dado género trabalhado.

Marcuschi (2002) comenta que se pode dizer que o trabalho com géneros textuais € uma
extraordinéria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia a dia, pois nada do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum género.
Tal citacdo nos leva a crer que mais do que tudo, o ensino de género ndo pode ser feito limitado
a questdes estruturais, pois muitos outros elementos séo essenciais.

Tudo isso vai ao encontro do que preconizam os documentos oficiais, que norteiam o
ensino do professor em seus mais diversos aspectos, enfatizando sempre que o trabalho com a
linguagem deve ser contextualizado e vinculado aos aspectos sociais e culturais que cercam a
vida dos alunos que, independentemente de onde veem, estdo cercados pelas mais diferentes

formas de comunicacao.

2.2.1 O género fanfic

A internet revolucionou 0 mundo inteiro em varios sentidos, sejam eles comunicativos
ou profissionais. O individuo que esta inserido nesta sociedade e faz uso dos diversos recursos
virtuais disponibilizados é automaticamente letrado digitalmente, utilizando-se da internet em
seu dia a dia, para fins pessoais ou profissionais. O uso da internet na vida das pessoas implicou
mudancas de habitos e comportamentos. Por exemplo, o ato de ler em jornais foi sendo
substituido pela leitura de tabloides virtuais, enquanto a carta foi também substituida por
ferramentas e aplicativos de comunicacdo com velocidade e desempenho melhores.

De fato, a vida pos internet facilitou a comunicacao, a leitura e a escrita. Géneros digitais
surgem e com eles uma ampla variedade de informac6es que rapidamente disseminam-se pelas
redes e alcancam uma grande quantidade de usuarios. Assim também ocorreu com 0 género
Fanfic, que surgiu na internet com o pressuposto de fazer com que individuos de qualquer idade

possam criar suas proprias historias.
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Fanfic, do originario inglés Fanfiction, sendo traduzido passa a ser “Fic¢do de fa”. Este
género, apesar de surgido dentro da internet, tem seus primordios desde muito antes, e seus
aspectos podem ser observados até mesmo na literatura grega. Em uma cultura em que podemos
apreciar entretenimentos como filmes, séries, apresentacdo de bandas, o publico jovem esta
adequadamente inserido no mundo das Fanfics. As fanfics, dessa forma, sdo recriagdes de obras
de ficcdo ja existentes. Uma espécie de apropriagdo de uma obra por um f& ou grupos de fas
que, ao se envolverem intimamente com aquela obra, ultrapassam o limite de leitores e se
tornam escritores, utilizando o contexto, 0s personagens, o enredo e criando uma obra paralela
com seus pontos de vista e direcdo. Existem diversos tipos de fanfic, por exemplo, fanfics
originais que estdo disponiveis na plataforma Anime Spirit, que tem como objetivo hospedar
fanfics dos diversos géneros.

Clemente (2013, p. 62), redigindo um esbogo sobre as caracteristicas das fanfics, afirma

que o género:

[...] constitui-se ndo somente pelo fa, mas por elementos como plataformas
(sites, blogs, rede social, fanpages) em que obras artisticas de multiplas
vertentes sdo dispostas em categorias, desse modo, os leitores/usuarios/fanfics
mantém as regras para ser “fanfiqueiro” e escrevem as fanfic ou apenas fic ou
sdo admiradores e seguidores de um escritor de fics. As regras sdo rigidas e
encaradas com seriedade por todos os sujeitos sociais que compdem as
comunidades ficcionais.

Na escola, podemos perceber que tal género ndo é muito evidenciado, por ser
considerado um género fora dos padrdes, utilizado na internet e de certa forma considerado por
alguns como um género literario “informal”. Também é importante destacar que pode ndo ser
um género tdo conhecido do universo do professor, embora seja indicado em textos como o da
BNCC, por exemplo.

Acreditamos que a Fanfic pode ser um género a desenvolver o apreco pela escrita, e
pela leitura. Pensando nesse cenario, nos perguntamos: como desenvolver a escrita criativa por
meio de um género pouco conhecido? Com isso em mente, € importante estar disposto, como
professor, a conhecer géneros do universo virtual, para que assim eles possam ser inseridos
também no universo escolar, 0 que pensamos poder ajudar no processo criativo da escrita e no
despertar o desejo de ler e escrever.

O trabalho apenas com os géneros candnicos pode gerar certa desmotivacao, ja que,

muitas vezes, esses géneros estdo desvinculados dos contextos sociais e culturais dos alunos.
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Dessa forma, é necessario levar ao aluno géneros que também sejam acessiveis, e que estejam
direta ou indiretamente ligados aos seus interesses culturais e regionais.

O processo da escrita demanda varios fatores, e para isso o letramento literario se faz
necessario. Podemos pensar que o género Fanfic pode ajudar no processo da escrita dos alunos
no ensino médio, e com isso, é possivel, também, apresentd-los a outros géneros textuais
diversos.

O género fanfic e sua escrita criativa tem ajudado a agucar a criatividade de inimeros
leitores de obras ficcionais, despertando neles a motivacdo de escrever e interagir em
plataformas digitais. Uma escrita que ndo ocorre apenas para si, mas para a leitura e interacdo
com outros que também compartilham da mesma paixao pela obra a ser recriada ou reescrita.

Assim, € o tipo de atividade de leitura e escrita que amplia as habilidades envolvidas no
letramento digital, pois as fanfics tém carater eletrénico e uma construcdo ocorrida inteiramente
dentro do espaco da internet. Ou seja, € mais um género que ndo necessita de uma tecnologia
palpavel como folhas de papel. Essa caracteristica, conforme Tendrio (apud FONTANELE,
2013), ndo apenas diminuiu os custos de publicacdo, mas tornou o acesso ao conteudo mais
facil e, consequentemente, ampliou o0 nimero de leitores. Sendo assim, esse € mais um exemplo
de que as plataformas digitais tém mudado as formas de ler e escrever na atualidade e isso pode
e deve ser inserido na aula de portugués, com o fim de ampliacdo das habilidades leitoras e
escritas e, também, como meio de interagir comunicativamente, ampliando os multiplos

letramentos.

2.3 REFLEXOES SOBRE LETRAMENTOS E IMPORTANCIA DOS LETRAMENTOS
DIGITAIS

O conceito de ensinar leitura e escrita a um individuo alfabetizado foi se adaptando com
0 tempo, seguindo os parametros de um ensino que foi se modernizando com o passar dos anos.
No entanto, algumas praticas continuaram a ser negligenciadas no ambito escolar. Segundo
Rojo (2002, p.1), a escolarizagéo, no caso da sociedade brasileira, ndo leva a formagéo de
leitores e produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a impedir. Ler,
segundo a autora, “continua sendo coisa das elites”, o que confirmamos, quando vemos que o
incentivo a leitura estd muito a frente na classe alta da sociedade, enquanto o ensino basico luta

contra a sua precariedade.
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Neste sentido, pode-se afirmar que o acesso a leitura ainda € negligenciado, tanto nas
escolas quanto fora delas. Em se tratando das escolas, algumas adversidades poderiam ser
evitadas, principalmente quanto ao planejamento do professor que, em alguns casos, age com
omissdo a novas praticas de ensino, dentre elas, a propria ideia de letramento na sala de aula.

Mas o que seria letramento? Diferente do conceito de alfabetizacdo, o letramento sugere
que ser letrado vai muito além de ser alfabetizado, estando diretamente ligado as capacidades
sociais e cognitivas de uma pessoa.

Para Soares (1999, p.18), letramento é o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: 0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Além disso, é entender que a producdo da
sociedade esta além dos portdes da escola. Podemos distinguir o letramento da alfabetizacéo,
pois enquanto a alfabetizacdo esta no campo da escola, da lingua e seus elementos sintaticos, o
letramento esta no extralinguistico, no social e no comportamento humano.

Em se tratando da leitura, Rojo (2002, p. 3) explica como o letramento acontece nessa

atividade:

A leitura, passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificacdo, de transposi¢do de um cddigo (escrito) a outro (oral), mas
como um ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de préaticas sociais e conhecimentos linguisticos muito
além do fonema.

Tendo em mente tal conceito, o professor passa a entender que a teoria da decodificacéo,
esta que era amplamente difundida como préatica do ensino de leitura, agora passa a ser parte de
um processo muito mais complexo, que consiste em acionar a compreensao e varios tipos de
conhecimentos extralinguisticos, conhecimentos estes que estdo para o cognitivo e o social.

Sobre as questdes que envolvem os fatores cognitivos e sociais relacionados ao conceito
de letramento, Kleiman (2005, p. 6) explica que esse surge como uma forma de explicar o
impacto da escrita em todas as esferas de atividade, sobretudo, as esferas extraescolares.
Entende-se, nesse aspecto, que o letramento ndo esta totalmente para o plano escolar e que as
atividades cognitivas de entender, explicar ou interpretar 0 que se viu escrito numa rua, num
campo ou num ambiente social no geral, estdo muito além do universo discente.

Fora dos muros da escola, podemos identificar cidaddos apresentando varios niveis de
letramento. Podemos, inclusive, dizer que todo individuo participante de uma comunidade é

letrado, mesmo que néo seja alfabetizado, pois esta inserido em préticas de letramento.
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O individuo alfabetizado esta ou ja esteve matriculado em uma instituicdo de ensino ou
teve contato com a alfabetizacdo, ou seja, sabe o codigo (escrito) que utiliza para ler e para
escrever. Quanto ao ser letrado, este ndo necessariamente precisa ser alfabetizado para

participar de eventos que envolvem a leitura e a escrita, como afirma Soares (1999, p. 24):

Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita
cartas para que um alfabetizado as escreva [...] é de certa forma, letrado,
porque faz uso da escrita, envolve-se em préticas sociais de leitura e escrita.
[...] Da mesma forma, a crianca que ainda néo se alfabetizou, mas ja folheia
livros, finge |é-los, brinca de escrever [...] é ainda “analfabeta” porque ndo
aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de
certa forma, letrada.

Desta forma, ndo podemos esquecer que os alunos séo individuos letrados, pois
adquirem o conhecimento de mundo fora da escola, com suas familias, amigos, e no ambiente
em que esta inserido. Também é importante destacar que letramento ndo ¢ um método, como
explica Kleiman (2005, p. 8), ele ndo é “ensinado” na escola, mas é necessario que o professor
entenda seu conceito e 0 aceite como pratica, compreendendo que cada aluno carrega niveis de
letramentos proprios, verificando assim que nem sempre todo acervo do aluno é adquirido na
escola, pois outros elementos o0 ajudam nesse processo de imersdo na leitura e na escrita.

Diante das inimeras mudancas que o ensino brasileiro teve em sua trajetéria, 0 momento
atual parece o mais inclinado a novas concep¢des no que se refere a aprendizagem, por se tratar
de um tempo em que a tecnologia estd mais acessivel. De acordo com Soares (2004, p. 98),
pode-se dizer que até os anos 1980, a alfabetizacéo escolar no Brasil caracterizou-se por uma
alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos, mas sempre com 0 mesmo
pressuposto de ensinar a lingua sem um viés pragmatico. O método sintético esta para o plano
fonico e da silabacdo, enquanto o analitico esta para a sentenca, e a palavragdo como um todo,
ndo apenas sua estrutura e aspectos fonéticos. Sendo assim, € correto afirmar que tendo como
base um método tradicional, estar predisposto a mudar concepgdes tradicionalistas e abracar
novos métodos n&o é facil.

O problema de modo geral em se aderir novos métodos que irdo mudar a forma como
vemos o tradicional estd em sua construcdo em si. Para chegar ao sucesso no ensino-
aprendizagem, dentro de uma perspectiva sociointeracionista, € importante, segundo Soares

(2004, p.100), ndo subestimar ou ignorar alguns fatores, como: leitura, escrita, aprendizado da
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fonologia da lingua, por exemplo. Dito de outra forma, é importante que 0 processo de ensino-
aprendizagem contemple diversos fatores, de forma que eles se complementem e sejam
trabalhados de forma integrada, caso contrario, o aprendizado da linguagem pode néo se da de
forma satisfatoria.

Sobre isso, Kleiman (2005, p.11) ratifica tais afirmacfes de Soares e diz que,
considerando essa necessidade de flexibilidade em relacdo ao método para ensino de leitura e

escrita, a Associacdo Internacional de Leitura, em 1999, fez a sequinte declaragéo:

N&o existe um método Unico, ou combinagdo Unica de métodos que possa
ensinar a ler a todas as criangas com sucesso. Por isso, os professores devem
desenvolver um profundo conhecimento de multiplos métodos para ensinar a
ler e um profundo conhecimento das criancas sob seu cuidado, para que
possam criar um equilibrio apropriado dos métodos requeridos pelas criangas
a quem ensinam.

Voltando aos dias atuais, os professores de hoje podem estar mais abertos a realizar tais
métodos de letramento da melhor maneira, visto que desde suas licenciaturas ha um maior
acesso a estudos sobre isso, e entendem que o processo da aprendizagem € dado por uma
construcdo, esta que vai de acordo com a escolha do professor. Como vai se dar a construcao
deste método? Como realizar? Tais perguntas serdo respondidas com base no ensino do
professor e também na convivéncia com os alunos.

Mesmo que o conceito de letramento seja mais moderno do que o de alfabetizacdo, é
importante ressaltar que o seu sentido ja existia no plano das ideias de pensadores como Paulo
Freire, por exemplo, que utilizou o termo alfabetizacdo com o sentido de letramento,
considerando que esta seria uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita que vai se
transformando ao longo do tempo, obviamente por questbes culturais (KLEIMAN, 2005, p.
19).

Sobre os indices de alfabetismo e letramento no Brasil, Coscarelli (2017, p. 156) revela
que, entre 2001 e 2011, 73% da populacdo ainda néo tinha alcancado um nivel considerado
satisfatorio de letramento. Mesmo assim, o nimero de pessoas que sabiam ler e escrever,
sobretudo conseguiam produzir textos, mesmo que com limitagGes, aumentou nesse periodo.
Estes dados ndo sdo tdo antigos, entretanto, é seguro dizer que possivelmente este nimero
aumentou ainda mais considerando também a ampla divulgacao de informacdes até o ano atual,
e diante da maior acessibilidade as ferramentas digitais, como smartphones e notebooks. Todos

estes novos elementos acabam modificando a forma de agir do individuo, possibilitando uma
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maior interacdo, mesmo que com limitacGes. Rojo e Barbosa (2015, p. 116), sobre isso,

argumentam que:

De que o mundo mudou muito nas Ultimas décadas, ninguém hé de discordar.
E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo (doravante, TDICs), embora com seu “luxuoso” auxilio. Surgem
novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se
informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas
linguagens.

Sobre os multiplos letramentos e suas relagdes com o cotidiano dos individuos, Mey

(apud Moreira, 2012, p. 3) explica que:

[...] arelevancia do letramento, tanto do tipo usual quanto do digital, vai muito
além de se afirmar que é uma tecnologia de informagdo adquirida ativa e
passivamente. Enfatiza, também, que é muito mais do que saber ler e escrever
ou navegar na internet. Na realidade, consiste em saber utilizar esses recursos
para aplica-los no cotidiano, em beneficio do proprio usuario. Precisa-se,
nesse caso, indagar o porqué de se fazer uma busca na web, saber qual
finalidade dessa informag&o para a vida a fim de promover a aquisi¢do de um
(novo) conhecimento.

Continuando tal pensamento, a autora ainda afirma que a necessidade de um individuo
ser letrado digitalmente relaciona-se ao fato de que uma fonte digital pode gerar muitas formas
de informacdes, como textos, imagens, sons, entre outras, e que cada vez mais as pessoas estdo
inseridas na sociedade digital. Dessa forma, com o avanco significativo da tecnologia, diversos
grupos sociais dispdem a cada dia de novas formas de comunicagéo, assim, para que haja um
letramento pleno, importante para o desenvolvimento intelectual e cognitivo das interpretacdes
sociais, é também fundamental, hoje, o letramento digital (MOREIRA, 2012, p. 4).

Buscando analisar os dados apresentados pelo INAF (Indicador de Alfabetismo
Funcional) sobre os nimeros do letramento digital no Brasil, levantamento realizado entre 2001
e 2011, Coscarelli (2017, p. 159) buscou relacionar, com base nos dados da pesquisa, 0 uso de
celulares, tablets e computadores a eixos diversos, como género, idade, grau de escolaridade e
raca. Com relacdo, especificamente, ao grau de escolaridade, a autora cita que uma
interpretacdo possivel para os dados contabilizados é a de que quanto mais escolarizada seja
uma pessoa, mais ela usa um computador ou celular, o que pode acarretar numa melhoria em
suas habilidades de leitura e escrita (COSCARELLI, 2017, p.159).

Ao relacionar grau de escolaridade ao maior uso de computadores, ndo ha como
desvincular o fator econémico, pois quanto maior € o poder aquisitivo do grupo social, mais

tempo ele tem de escolaridade e maior, entdo, é a exposic¢ao aos recursos digitais.
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Ainda nos referindo a escola e ao letramento digital, esse tem sido cada vez mais pauta
nas discussdes sobre o papel da escola e do professor. Segundo Moreira (2012, p. 5), 0
letramento digital na educacédo basica ndo altera somente a relacdo do estudante com o ensino
e a aprendizagem, mas também, modifica o papel do professor que, antes tendo apenas o livro
didatico como principal aliado na tarefa de ensino-aprendizagem, passa, agora, a ser cobrado
para que diversifique seus recursos e metodologias.

Analisando o papel do professor, sobretudo sobre a sua formacéo quanto aos letramentos
digitais, Barton e Lee (2015, p.214) afirmam:

A maioria dos professores na sociedade contemporanea ndo é novata em
termos de tecnologia, mas teve anos de experiéncia com praticas digitais
educacionais e informacionais. Ao tomar decisdes sobre o0s usos
pedagogicos das tecnologias cotidianas, eles podem ser reflexivos e refletir
constantemente sobre suas proprias relagdes com as novas midias dentro e
fora do contexto da sala de aula. Isto podera implicar uma renegociacéo da
relacdo entre os conhecimentos do professor e do aluno, juntamente com a
aceitacdo da pericia dos alunos em algumas areas e o respeito por elas.

Segundo os autores, e diante da observacéo de que estamos vivenciando tempos cada vez
mais tecnoldgicos, € de extrema importancia que os professores que tiveram uma ampliada
relacdo com as midias digitais em suas licenciaturas, estejam dispostos a inserir em suas préaticas
diarias, atividades que contribuam com os multiplos letramentos de seus alunos, tendo
consciéncia, acima de tudo, que o aluno também é um ser letrado inserido nesta sociedade
digital. Entretanto, os professores que ndo tiveram esse conhecimento em suas licenciaturas
também podem tomar discernimento disso logo apds seus anos de ensino, juntamente com a
sua experiéncia docente e com a continuacdo de sua formacéo.

A verdade € que muitos professores sofrem pelo receio de modificar suas préaticas de
ensino que tanto prezam e ja estdo acostumados, para se aventurarem em uma perspectiva mais
atual. Para isso, as autoras Coscarelli e Ribeiro (2005) defendem o uso do computador na sala

de aula e nas constantes praticas escolares.

O que queremos mostrar é que o computador ndo vai, por si s6, modificar a
concepcao de aprendizagem das escolas, uma vez que ele pode ser usado para
lidar com diversas situacdes. E é ai que estd uma das vantagens de se usar o
computador em sala de aula. Cada momento da situagdo de aprendizagem
requer uma estratégia diferente, e o computador pode ser Util em varias
ocasides, bastando para isso que o professor planeje atividades, mais dirigidas,
ou menos, conforme o momento (COSCARELLI E RIBEIRO, 2005, p. 27).
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E natural que haja resisténcia quanto as praticas de letramento digital em sala de aula
entre professores mais conservadores, que se utilizam de metodos mais tradicionais, estes,
inclusive, apresentam motivos para nao utilizarem frequentemente o computador, por nédo
estarem habituados. Mas 0 mesmo nédo deve acontecer com professores recém-formados, que
ja sdo familiarizados com a tecnologia, especialmente em seu circulo social. O letramento
digital pode e deve estar inserido no planejamento destes professores, inclusive, a partir da
utilizacdo de ferramentas digitais disponiveis, como incentivam as autoras.

Moreira (2012, p.12), discutindo sobre a utilizag@o de recursos tecnoldgicos no ensino,
enfatiza que é importante saber utiliza-los de maneira consciente e de forma didatica. Nao basta
trazer o computador para a sala e ministrar uma aula mais “animadinha”. A autora ressalta que
0 importante é transmitir o conteldo de forma clara e sem deixar que o brilho da tecnologia
apague a figura do professor. Ou seja, o desafio esta no equilibrio dos usos e das préticas e na
consciéncia de que os alunos recebem influéncias digitais todo o tempo, em seus computadores
e celulares, por isso, aprender, também por essas ferramentas, pode ser prazeroso e atrativo.

Barton e Lee (apud MERCHANT, et al 2015, p. 205) evidenciam que hd uma série de
estudos que destacam quais géneros digitais surgem nas diversas plataformas, como salas de
bate papo, mensagens instantaneas, videogames e fanfictions. O dominio dessas plataformas e
dos géneros que surgem delas configuram a ampliagdo dos letramentos digitais. Os autores
ainda falam sobre as habilidades adquiridas pelos jovens diante da insercéo digital:

Este corpus, que da atengdo as préticas dos jovens, chegou ao consenso de que
0s textos digitais sdo criativos, hibridizados e multimodais. [...] combinando
caracteristicas do mundo social contemporaneo. Em outras palavras,
participar de bate-papos online é, de fato, uma forma de desenvolver capital
linguistico e habilidades de mercado necessarias para participar da nova
ordem social (BARTON E LEE apud MERCHANT, et al 2015, p. 205).

Desta forma, Barton e Lee estdo entre inimeros que defendem o letramento digital e
discutem como as praticas online podem mudar o ensino e a aprendizagem de linguas. De uma
maneira geral, nos textos em que nos baseamos, ndo ha uma posi¢do negativa quanto ao uso
das midias digitais no ensino, pelo contrario, sua ampliacdo € incentivada, inclusive, pelos
documentos oficiais mais atualizados que orientam o ensino de lingua, como a BNCC. Nela, ha
um claro estimulo ao trabalho com leitura, escrita e analise linguistica que se baseie, também,
no conhecimento e producdo de géneros digitais (BRASIL, 2017).

Diante de atividades diarias que estimulem a ampliacdo das capacidades de leitura e
escrita por meio de géneros digitais diversos, o letramento digital pode fluir de forma muito
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agradavel, aproximando o professor do aluno e vice-versa. Apresentando um exemplo de uma
atividade dessa natureza, Barton e Lee (2015) descrevem um método utilizado por uma
professora que, a partir da criacdo de um grupo de facebook, estimulava os alunos a debaterem
temas, discutindo e interagindo entre eles. O resultado mostrou-se satisfatério, ao passo que,
como descreveram os préoprios alunos, depois de terem visto a professora adotar um estilo mais
informal de escrita online, ficaram confortaveis em, também, assumirem uma voz mais informal
e até mesmo brincalhona, ajudando a criar um ambiente de aprendizagem amistoso e agradavel.

Tais exemplos podem ser encontrados em diversos trabalhos e relatos de professores
que inserem préticas de ensino mais inovadoras e tecnoldgicas e devem, sim, ser utilizados
amplamente a favor do ensino.

Fomos surpreendidos no ano de 2020, por uma pandemia que limitou consideravelmente
0 ensino e aprendizagem, levando muitos professores e alunos a se habituarem a uma nova
realidade, uma realidade virtual. Pode-se afirmar que a importancia do letramento digital esta
justamente na aproximacéo entre professor e aluno, mesmo longe um do outro. Uma afirmacao
um tanto paradoxal, mas que traz profunda reflexdo. Atualmente, a realidade virtual ainda
permeia o0 ensino brasileiro, ndo se sabe até quando, mas é seguro afirmar que estes foram
tempos em que professores e alunos mais sairam de suas comodidades e adentraram um mundo

inteiramente tecnolégico.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo é destinado a explicacao dos procedimentos metodoldgicos utilizados para
a realizacdo da pesquisa. Apresentaremos sua abordagem, sua natureza e sua classificacao
quanto aos objetivos propostos. Por fim, trataremos do instrumento que possibilitou a geracao
dos resultados obtidos, o questionario.

A presente pesquisa é de abordagem qualiquantitativa, sendo a unido dos métodos
qualitativo e quantitativo, o que significa dizer que se utiliza da juncdo dos elementos de
observacdo qualitativos e interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos
numéricos (KNECHEL, 2014).

A sua natureza classifica-se como basica, uma vez que se caracteriza por gerar um
conhecimento sem finalidade imediata. Sobre o carater deste tipo de pesquisa, Prodanov e
Freitas (2013) explicam que a pesquisa basica objetiva gerar conhecimentos novos Uteis para o
avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais.

Esta pesquisa objetivou levantar dados sobre o uso do género fanfic nas aulas de lingua
portuguesa, com objetivo de compreender até que ponto o ensino basico insere géneros de
natureza digital, e questionar professores e alunos sobre a atual realidade ao qual estdo
inseridos. Para estabelecer base cientifica, utilizamos os estudos do ensino de escrita nas aulas
de portugués, géneros textuais e fanfics, e reflexdes sobre letramentos e importancia do
letramento digital, o que possibilitou aporte tedrico e conceitual a fim de nos dar suporte para
realizacdo da analise dos dados.

Levando em consideracéo seu levantamento bibliografico do embasamento cientifico e
a exploracdo do problema a fim de apresentar uma solugéo para estudo, esta pesquisa classifica-
se como exploratdria e bibliogréfica.

Com relacdo a bibliografia, no capitulo que discutimos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, recorremos a leitura de textos como os de Antunes (2009), Marcuschi (2008) e
Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), além dos documentos oficiais que orientam o ensino, a exemplo
dos PCN (2002) e BNCC (2017). No capitulo que discorremos sobre ensino de géneros textuais
e sobre o género fanfic, consultamos autores como Bakhtin (1991), Marcuschi (2002), Lopes-

Rossi (2011) e Clemente (2013). Por fim, no capitulo que refletimos sobre letramentos e
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letramentos digitais, lemos obras como as de Rojo (2002), Soares (1999), Kleiman (2005) e
Coscarelli (2017).

Para a realizacdo desta pesquisa, contamos com a participacao de 4 professores de lingua
portuguesa e 12 alunos do ensino medio. Inicialmente, pensamos em realizar a pesquisa por
meio de uma oficina para construcéo de fanfic com os alunos do ensino médio e entrevista com
os professores via online. Entretanto, como o cenario pandémico estendeu-se por muito tempo
e com a dificuldade em marcar horarios livres com os professores, visto que o cronograma
escolar estava todo programado e os professores tinham menos encontros semanais com seus
alunos, ndo foi possivel realizar a pesquisa-agdo pretendida.

No entanto, adquirimos outro meio para o levantamento de dados que foi 0 questionario.
A plataforma Google Forms possibilitou enviarmos um link de acesso ao questionario e logo
apos o divulgamos aos professores e suas respectivas turmas para que eles respondessem. No
capitulo a seguir, apresentaremos a analise e o0s resultados obtidos a partir do levantamento de
dados dos informantes, gerados no periodo de 8 de maio de 2021 até 7 de junho de 2021.

Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser visto como uma técnica “de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacfes vivenciadas etc.”. Em nosso questionario, primeiramente, elaboramos
um pequeno texto de apresentacdo, expondo o proposito da pesquisa, bem como uma breve
explicacdo sobre o termo fanfic, deixando explicito que a participacdo na pesquisa seria
voluntaria, andénima e individual.

Apb6s o texto de apresentacdo, elaboramos questdes que tracariam um perfil dos
participantes e suas respectivas realidades e logo ap6s apresentamos questdes elaboradas em
conformidade ao assunto abordado na pesquisa, que direcionavam a questionamentos

considerados importantes para a obtencao dos resultados.
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4. ANALISE DE DADOS

Sendo o objetivo desta pesquisa analisar 0 quanto os professores que lecionam
portugués no ensino médio estdo receptivos ao trabalho com novos géneros, mais
especificamente o género fanfic, analisando, também, o quanto é importante a insercéo de novos
géneros no ensino de leitura e producdo textual, foram aplicados dois questionarios. O primeiro
questionario foi aplicado junto a quatro professores do ensino médio, e o segundo, junto a doze
alunos do ensino médio. O questionario para professores contou com 16 (dezesseis) perguntas
e para os alunos, 12 (doze perguntas). De forma a preservar a identidade dos informantes,
optamos por utilizar o género masculino e a nos referir a eles por numeracao.

As perguntas em ambos 0s questionarios se referiram a compreensao sobre o género
estudado, se eles conheciam o termo fanfic e de onde conheciam. Também perguntamos, dentre
outras questdes, se 0s professores e 0s alunos estavam dispostos a conhecerem e inserirem o
género fanfic em sua rotina de sala de aula.

A seguir, apresentaremos 0s questionamentos realizados, gréaficos gerados a partir das
respostas e andlise dos resultados. No questionario dos professores, primeiro a ser discutido
neste capitulo, foram elaboradas sete perguntas de multipla escolha, e nove perguntas abertas,

subjetivas e de livre resposta.

4.1 QUESTOES APLICADAS JUNTO AOS PROFESSORES E ANALISE DAS
RESPOSTAS

12 questdo: Vocé concorda com os termos da pesquisa?

Quanto a essa questdo inicial, a resposta foi unanime e positiva. Todos os professores

estavam de acordo com os termos da pesquisa, entdo pudemos prosseguir.

2° questdo: Qual a sua idade?

Essa questdo foi pensada com o propdsito de ter conhecimento sobre a idade dos

professores e com base em suas respostas, fazer uma possivel relacdo entre a faixa etaria e a



35

resisténcia ou ndo ao uso de novas tecnologias, embora saibamos que se trata de uma analise
relativa. Obtivemos trés respostas: dois informantes tém 44 anos de idade, e um informante tem

24 anos de idade. Um dos informantes optou por ndo revelar a idade.

32 questdo: Qual seu nivel de escolaridade?

Todos os participantes da pesquisa tém ensino superior completo. Um deles possui a
licenciatura em Letras. Dois dos participantes, aléem da graduacdo em Letras, possuem
especializacdo. Um dos participantes, além da graduacdo em Letras possui mestrado. Isso
demonstra que o0 ensino superior, graduagédo, ndo foi suficiente para a maioria. Percebemos,
com isso, a importancia de continuacdo dos estudos apos a experiéncia na graduacdo. Ir além,
cursando uma especializacdo, mestrado ou doutorado, indica que o professor sentiu necessidade
de aprofundar seus estudos. Acreditamos que esse desejo e essa escolha vdo além da melhoria
da situacdo financeira dos professores, mas revelam, também, a opg¢do pela continuagdo dos

estudos, pelo vinculo com a universidade e com a pesquisa académica.

4° questao: Com relacdo a sua pés-graduacdo (se houver), especifique qual area do
conhecimento de sua pds-graduacao.

Esta pergunta foi direcionada para os professores que respondiam afirmativamente ao
fato de possuirem p6s-graduacdo. Como dito anteriormente, um deles ndo possui pos-graduacéo
e trés possuem, sendo dois deles pds-graduados na area de Linguistica, e um na area de
Educacdo. Achamos pertinente esse questionamento, uma vez que acreditamos que esse dado
pode influenciar em suas respostas, ou seja, acreditamos que os professores que aprofundaram
seus estudos e tém contato com novas leituras e pesquisas sobre o ensino podem estar mais
abertos a novas praticas didaticas e metodoldgicas, embora saibamos que esse fato ndo é, por

si so, definidor.

5° questdo: Vocé atua como professor de lingua portuguesa na rede pablica ou na rede

privada?

Todos os professores participantes atuam na rede publica de ensino, o que também pode
se refletir em suas respostas, pois vivem situagdes especificas, visto que as duas redes de ensino

que regem o pais, a publica e privada, apresentam suas particularidades. Sabemos que, muitas
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vezes, nas redes privadas, temos um cenério mais propicio a novas praticas, a insercao de novos
letramentos. Isso acontece porque ha mais investimento em recursos didaticos e tecnoldgicos.
N&o queremos dizer com isso que nas redes publicas ndo possamos encontrar um esforgo para
gue novas metodologias passem a fazer parte da vida do discente, mas sabemos que a escassez
de recursos tem diversos impactos sobre o que é idealizado e realizado efetivamente na sala de
aula.

O fato dos professores serem do ensino publico e terem em sua maioria uma opiniao
ampla e que preza pela diversificacdo de géneros em sua sala de aula como veremos nas
préximas respostas é interessante. Levando em consideracdo que o ensino publico brasileiro
passa por dificuldades tanto em sua composi¢do quanto na renda que é destinada a ele, sabemos
que a realidade de uma escola publica é diferente da escola particular. Desta forma, estamos
cientes de que as respostas descritas por estes professores levam em consideracdo o seu contexto
escolar, assim como sua propria formacdo académica. E possivel que este contexto escolar
possa impactar na escolha de trabalharem ou ndo novos géneros, entretanto, veremos em breve
que estes profissionais se mostraram esperan¢osos e abertos a aderirem novos géneros em sala

de aula.

62 questdo: Quanto tempo vocé atua como professor de lingua portuguesa?

Esta pergunta teve o propoésito de investigarmos quanto tempo o professor tem de ensino
de Lingua Portuguesa, visto que isso possa interferir diretamente em suas metodologias e
posicionamentos. Sobre isso, 0os professores responderam: professor 1 (3 anos de exercicio
docente), professor 2 (12 anos), professor 3 (20 anos), professor 4 (24 anos).

Entendemos que esse dado possa ajudar a compreender um maior ou menor nivel de
comprometimento com novas préaticas de ensino. Por um lado, pensamos que professores
experientes, ou seja, com mais tempo de exercicio docente, possam ter mais aptidao para
adaptacdes e mudancas, por outro lado, esses mesmos professores podem ja ter consolidadas
praticas de ensino que ndo permitem transformacges. Os professores menos experientes, por
sua vez, podem ter menos arcabouco para lidar com novas formas de ensino-aprendizagem ou,
de forma diferente, por terem os conhecimentos da graduagdo mais vivos em sua memoria e
mais energia para aplicar novos métodos, podem ser mais receptivos a diferentes experiéncias
de ensino.

A idade dos professores, neste sentido, pode interferir em suas opini6es, devido ao fato

de que professores com mais idade podem ter vivenciado muitas fases de ensino, sobretudo, o
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ensino mecanizado em que dava énfase a gramatica. No entanto, com as novas praticas de
ensino e letramento, estes professores, que devidamente se atualizaram, ndo encontrariam
dificuldades em acompanhar estas praticas. J& os professores mais novos estdo habituados a ja
encontrar estas novas praticas desde a sua formacéo, repetindo tais ensinamentos em sua

carreira docente.

7° questdo: Em sua opinido como professor(a), qual o papel do ensino dos géneros?

Esta questdo aberta levantou maltiplos posicionamentos, tais como:

Resposta 1: “Os géneros textuais possibilitam ao aluno vivenciar novas experiéncias. O
aluno sai dos géneros tradicionalmente ensinados em sala e leem outros de forma critica.”

Resposta 2: “O papel do ensino dos géneros textuais e literarios pode auxiliar o ensino
e aprendizagem da lingua, a escrita, a leitura e a oralidade, quando trabalhados de maneira
pratica e contextualizada para fazer sentido na vida do estudante.”

Resposta 3: “Sdo elementos responsaveis pela interacdo e constituicdo do sujeito em
sociedade possibilitando ao aluno o aperfeicoamento de sua competéncia leitora.”

Resposta 4: “De suma importancia para o aluno se conectar com textos de diversos

géneros, a fim de incentiva-los a leitura.”

As respostas escritas pelos professores podem parecer diferentes, mas tém o mesmo
direcionamento, qual seja, possibilitar ou auxiliar o aluno a vivenciar novas experiéncias,
desenvolver sua leitura, escrita e oralidade, ou mesmo na sua formagéo enquanto cidadéo.

Como visto no capitulo dois deste trabalho, os géneros de fato transportam o aluno para
uma realidade que pode ter diversas facetas a depender da metodologia do professor. O género
pode ser ensinado de diversas formas, e com base nas respostas dos professores, percebemos
que em sua didatica, os géneros parecem ter sua devida importancia, pois ha um reconhecimento
unanime da importancia do trabalho com os géneros textuais, no sentido ndo apenas de ampliar
as capacidades leitoras e escritas, mas também de desenvolver a criticidade do aluno.

Um dado curioso da primeira resposta é que o professor parece fazer uma distingéo entre
os géneros textuais e literarios e os “gé€neros tradicionalmente ensinados em sala”, parecendo
querer dizer, com a resposta, que na sala de aula tradicional ndo ha espaco para o trabalho com

géneros diversos, mas apenas com alguns tipos de género.



38

Outro fator importante e que pode ser destacado ¢ a questdo da “contextualizacdo”,
marcada na segunda resposta dada, numa referéncia ao fato de que trabalhar textos que fazem
parte do cotidiano do aluno pode auxiliar seu interesse na leitura, escrita ou no aprendizado de

gramatica, a depender do que espera o professor.

8° questao: Como professor de lingua portuguesa, 0 quanto vocé esta acessivel a ensinar
novos géneros além dos que sao dispostos no livro didatico? Marque a op¢do que mais equivale

sua acessibilidade: (5 - estou muito acessivel, 0 - ndo estou nada acessivel)

Com relacdo a essa questdo, trés professores marcaram a opg¢éo 5, que corresponde a
estar muito acessivel, e um professor marcou a questdo 4, que é apenas um nivel a menos de
uma disposi¢cdo muito segura.

De acordo com as respostas, podemos perceber que todos os professores se encontram
inclinados a inserir novos géneros nas suas aulas, mesmo que um deles parecga ndo se sentir tdo
seguro assim, embora sua resposta tenha sido positiva. Isso demonstra que por mais usual que
seja seguir o padrdo de ensino do livro didatico, ja disposto na rotina docente, cada vez mais
professores estdo adeptos a ndo seguirem a risca tal procedimento, o que de fato € uma amostra
positiva para o0 ensino e principalmente para a ampliacdo dos letramentos digitais, por exemplo,
que predispde de novo habitos tanto dos professores quanto dos alunos.

Acreditamos, também, que essa predisposi¢do positiva ao trabalho com novos géneros
tenha relacionamento com os pressupostos da BNCC, documento oficial mais recente que
indica para o trabalho com a leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, uma série de géneros
mais atualizados e frutos das novas praticas de linguagem observadas nas inimeras plataformas

digitais e redes sociais.

92 questdo: Vocé ja ouviu falar, estudou, ou analisou o género Fanfic?

Aqui, comegamos a especificar nosso proposito de pesquisa, que era observar o
conhecimento de professores e alunos sobre um género especifico, a fanfic. Obtivemos, nas
respostas, um empate: dois professores responderam que sim, conheciam o género; e dois
responderam que ndo, ndo conheciam o género a fundo, embora um deles ja tivesse ouvido
sobre ele.

Embora nosso universo de informantes seja, infelizmente, reduzido e ndo possa

demonstrar em larga escala se o género € mais ou menos conhecido, acreditamos que o resultado
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revelou que, embora seja teoricamente novo, o género fanfic no é tdo estranho e desconhecido
como pode ser pensado. Mais uma vez, voltamos a BNCC que, dentre muitos outros géneros
digitais, destaca o trabalho com as fanfics como uma possibilidade de se trabalhar questfes de
lingua, além de “praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias”
(BRASIL, 2017, p. 157). Sendo assim, embora ndo tenham familiaridade e profundidade sobre

o0 tema, de forma geral, os professores conheciam um pouco sobre ele.

102 questdo: Caso a resposta acima seja sim, marque a opcao que corresponde a onde
vocé ouviu falar deste género: () na internet () em revistas e livros () através de alunos ()

através de pessoas proximas a mim () outros.

Como dito anteriormente, ndo necessariamente os professores que responderam “nao”,
na assertiva anterior, de fato, nunca tinham tido contato com o género fanfic, e isto se confirma
nesta questdo, pois trés dos quatro professores responderam que tiveram contato com o0 género
pela internet. Isso de fato ocorre, pois, 0 género é geralmente encontrado no ambiente digital.
Sdo raras as aparicOes deste género em um ambiente fora da internet, dessa forma, podemos
dizer que ele ¢ um género “exclusivo” das plataformas digitais. Também indica o fato dos

professores, em sua maioria hoje em dia, terem acesso e familiaridade com a internet.

112 questdo: Diante da breve explicacdo sobre o que é Fanfic, realizada na apresentacdo
do questionario, ou de seu prévio conhecimento sobre o género (se for o caso), acha que é
possivel inserir esse género nas atividades de leitura e escrita propostas em sala de aula?

Justifique.

No inicio do questionario, elaboramos um pequeno texto explicando qual o objetivo da
pesquisa e nele, expomos uma breve apresentacdo do género fanfic, que dizia: “Fanfic ou
Fanfiction € o termo utilizado para descrever um género textual e literario que vem ganhando
repercussao na internet, apesar de ndo ser um género tdo moderno quanto se pensa. Apenas com
o0 grande movimento de textos literarios, best-sellers e uma variedade de elementos da cultura
pop, as fanfics geraram grande entretenimento para o publico juvenil que tinha desejos de fazer
uma releitura ou até mesmo utilizar como base uma historia que ja existe e que é muito
apreciada por f&s, essa releitura é denominada de Fanfiction, ou, ficcdo de fa”.

As respostas foram:
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Resposta 1: “Sim. As fanfics, por serem escritas por fas e serem um género forte na
literatura juvenil, possibilitam que os alunos se interessem mais e permitam que novos géneros
sejam discutidos em sala.”

Resposta 2: “Sim, porque o género trabalha com assuntos atuais e de interesse,
principalmente, ao publico jovem.”

Resposta 3: “Sim, pois possibilitaria uma melhor aceitacdo ao trabalho docente e daria
mais incentivo para os alunos desenvolverem suas habilidades na leitura.”

Resposta 4: “Sim. Por ser um género pouco divulgado nas escolas da rede publica.”

Podemos observar aqui, que todos os professores, e até mesmo o professor que ndo tinha
tido contato anterior com 0 género, expuseram um posicionamento favoravel a insercdo do
género fanfic em sua sala de aula. Os professores deram avaliagdes positivas sobre a fanfic em
suas assertivas, ao indicarem que seria possivel a sua inclusdo nas aulas de Lingua Portuguesa.
Tais propostas seriam voltadas para o trabalho com leitura e para desenvolver o interesse e
curiosidade dos alunos.

Nas respostas 1 e 2, os professores destacam que as fanfics circulam, principalmente,
no universo juvenil, o que deixa entender que a prépria natureza do género pode atrair a atencdo
dos jovens, j& que trata de temas de seu interesse, como filmes, livros de fic¢cdo, séries, entre
outros. Esse dado apresentado pelos professores pode se relacionar, também, com o fato dos
jovens terem predominancia no mundo digital. Segundo dados obtidos por Coscarelli (2011, p.
160), o uso do computador por faixa etaria é de 79% entre jovens de 15 a 24 anos, e as fanfics,
como sabemos, desenvolvem-se nesse ambiente. O professor que deu a resposta 1 ainda destaca
o fato desse género poder despertar a curiosidade dos jovens, e mesmo abrir portas para a
aceitacdo de novos géneros.

Na terceira resposta também observamos a ideia de que a insercédo do género fanfic pode
ampliar as capacidades leitoras. Na fala do segundo professor, destacamos a assertiva
“possibilitaria uma melhor aceita¢do ao trabalho docente”, o que nos deixa antever que, ao dizer
que o género traria melhor aceitagdo ao trabalho docente, o professor esta afirmando que ha
pouca aceitacdo a esse trabalho, talvez, inclusive, pelo aparecimento insuficiente de textos que
sejam mais préximos do cotidiano do aluno.

Outro ponto interessante encontramos na resposta 4, em que o professor afirma que seria
sim interessante incluir a fanfic em sua sala de aula, pois, segundo ele, é um género pouco
divulgado nas escolas da rede publica. Embora ndo tenhamos encontrado dados que confirmem

que o género fanfic seja dificilmente trabalhado na rede publica de ensino, pela afirmacéo do
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professor podemos considerar que, com base em sua experiéncia, ele relaciona o pouco trabalho
com textos dessa natureza ao pouco espaco dado nas escolas publicas para o conhecimento de
um género como a fanfic.

Como discutimos anteriormente, um género textual que é desenvolvido no universo
digital precisa que alguns recursos tecnoldgicos estejam a mao. Embora, saibamos que 0 acesso
a tecnologia hoje é bem mais amplo e a aquisi¢do de um celular ndo seja uma exce¢do, outros
recursos tecnologicos como uma boa internet sdo necessarios para o efetivo trabalho com esses
textos e essas plataformas. Assim, compreendemos a relacdo que o professor faz entre o
trabalho com géneros digitais e a escola publica, embora saibamos que essa ndo seja uma

realidade facil de mensurar.

122 questao: Como professor, e diante do seu conhecimento sobre fanfics, vocé acha

que a leitura de fanfics contribuiria com o aprendizado de leitura? Por qué?

Novamente organizamos uma pergunta com carater reflexivo, que proporcionaria ao
professor, na nossa visao, pensar sobre a relacdo entre o género trabalhado e o eixo leitura. As
respostas foram:

Resposta 1: “Sim. O aluno sairia da zona de conforto - ou sairia até mesmo da mesmice.
Outros géneros permitem que os alunos reflitam e busquem conhecer.”

Resposta 2: “Sim. A leitura de fanfics contribuiria com o aprendizado de leitura dos
estudantes, visto que os temas podem ser do interesse dos mesmos e poderiam utilizar a
criatividade e a imaginagéo.”

Resposta 3: “Sim, pois por utilizar uma linguagem acessivel ao jovem, despertaria o
desejo por leitura.”

Resposta 4: “Apesar do pouco conhecimento do género em estudo, contribuiria sim.”

De acordo com as respostas obtidas, podemos perceber que os professores tém
conhecimento que o género fanfic pode contribuir para o aprendizado da leitura, pois, segundo
as afirmac0es, a linguagem acessivel e a proxima relacdo do ambiente digital com a realidade
do aluno poderiam favorecer o gosto pelo género e por conseguinte, a melhoria dos habitos de
leitura, levando em considerag&o o ambiente dindmico e criativo que as fanfics proporcionam.

Na resposta 1, o professor destaca que o aluno sairia de sua zona de conforto, e da
“mesmice”, o que de fato pode acontecer quando o aluno se depara com algo novo em sala de

aula. Nesse aspecto, percebemos que o professor relaciona o aparecimento de uma novidade
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em sala com o aumento da curiosidade ¢ do “desejo”, como colocado na resposta 3, o que
poderia estimular o habito da leitura e favorecer o ensino de lingua.

A leitura em si jA& é um exercicio que promove 0 agucamento da criatividade,
proporcionando momentos de deleite e imaginacao, como destacado na resposta 2. Quando feita
de maneira desordenada, e sem um planejamento prévio do que se ler em sala de aula, a
atividade pode se tornar problematica, viabilizando uma visao negativa da leitura.

Os resultados obtidos nesta questdo apenas ressaltam o quanto os professores estdo
cientes dos efeitos que géneros do universo juvenil e digital podem surtir em sala de aula,
mesmo aqueles que ndo o compreendem plenamente, como o professor que deu a quarta
resposta. Aqui, vale lembrar, mais uma vez, as orientacdes da BNCC, que relaciona a propria
formagdo do “leitor-fruidor” ao maior contato com diversos tipos de leitura, entre elas, as que

fazem parte da cultura digital e juvenil, onde se encaixam as fanfics.

132 questao: Como professor, e diante do seu conhecimento sobre fanfics, vocé acha

que seria possivel pensar atividades de escrita do género? Por qué?

Quando falamos sobre a escrita de fanfics, estivamos buscando compreender se 0s
professores estariam abertos a propor atividades de escrita que tivessem por resultado as fanfics.
Deste modo, as respostas foram as seguintes:

Resposta 1: “Sim. A juventude se mostra fanatica por determinados idolos, bandas ou
atores. Desta forma, o género fanfic poderia auxiliar na formacao da escrita dos alunos”.

Resposta 2: “Sim. Porque, como dito, é atrativo para os estudantes, além do mais, é um
género novo (ou criado a partir de outro género), que podemos tanto ver textos criados, criar
e/ou comparar aos géneros ja existentes.”

Resposta 3: “Claro, porque esse género atrai 0s jovens para a leitura.”

Resposta 4: “Sim. Porque todo tipo de género textual é viavel para ser repassado para

os alunos.”

Mais uma vez, as respostas obtidas foram favoraveis ao trabalho com as fanfics, dessa
vez, dentro de procedimentos didaticos pensados para o exercicio da escrita, 0 que demonstra
aceitacdo dos professores na insercao desse tipo de género em suas aulas de portugués.

Desta vez, as justificativas foram direcionadas a atencdo dos jovens, assim como a
atracdo que este publico tem por géneros do universo digital, pelos varios motivos citados

anteriormente. Vale ressaltar que, a resposta 1 enfatiza o aspecto de que “a juventude se mostra
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fanatica por determinados idolos, bandas etc.”, e a cultura pop cresce demasiadamente pelas
décadas, levantando féas pelo mundo todo. Os jovens demonstram interesse por diversos tipos
de géneros musicais, pessoas publicas e elementos audiovisuais, como filmes e séries, sendo
assim, tais elementos sdo uma ponte para a construcdo de uma fanfic. Unir gostos pessoais com
a vida escolar pode ser uma excelente via para o ensino de leitura e escrita.

Na resposta 4, o professor € favoravel a utilizac&o de fanfics para o ensino de escrita,
mas, dessa vez, compreendendo que o trabalho com qualquer género pode influir no
aprendizado das estratégias importantes a producéo escrita.

Acreditamos que o trabalho de escrita de fanfics pode se diferenciar pelo fato da prépria
natureza das produgdes ja exigirem um ambiente de compartilhamento e interacdo. Se € fato
gue é importante que as atividades de escrita sejam contextualizadas e voltadas para os leitores,
a propria construcdo das fanfics, pelo aspecto da producdo colaborativa, incentiva essa

interacdo.

14° questdo: As metodologias utilizadas pelos professores de lingua portuguesa sao em
suma variadas e vdo de acordo com um planejamento pessoal. Vocé concorda que as fanfics
podem ser aliadas ao ensino de gramatica, visto todas as caracteristicas que este género
apresenta para o publico juvenil? Por qué?

O ensino de gramatica, como citado nos capitulos anteriores, passou por diversos tipos
de mudancas, desde o ensino padrdo de gramatica normativa, até o ensino de gramatica mais

funcional e sociointerativo. Com relagdo a décima quarta questao, as respostas foram:

Resposta 1: “Sim. Ensinar sobre géneros textuais permite que o aluno perca o medo das
aulas de portugués. Para os alunos, as aulas de portugués sdo basicamente gramatica, o que ndo
é verdade.”

Resposta 2: “Sim. Porque podem estimular a imaginacdo, a leitura e a escrita dos
alunos.”

Resposta 3: “Sim, j& que possibilita uma reflexdo sobre leitura.”

Resposta 4: “Isso vai depender da aceitabilidade pelo pablico alvo (alunos), pois se eles

nao demonstraram interesse, ndo sera um bom aliado.”

Como pudemos perceber nas respostas, apenas o professor que deu a primeira resposta

se referiu especificamente a gramatica. O professor que deu a quarta resposta referiu-se a



44

gramatica de modo indireto e os outros dois continuaram discutindo sobre os eixos leitura e
escrita.

A resposta 1 foi assertiva ao dizer que “para os alunos, as aulas de portugués sdo
basicamente gramatica, o que nao ¢ verdade”. Dentro do ensino de portugués existe uma
variedade de contetidos que sdo divididos entre grandes areas, como a morfologia, a sintaxe e
a literatura, por exemplo, e dentro dessas divisdes had mais divisdes possiveis. As aulas de
portugués, nesse sentido, foram durante décadas pautadas pelo ensino da gramatica normativa,
0 que fez, durante muitos anos, com que o proprio ensino de lingua fosse compreendido como
0 aprendizado das regras gramaticais. Conforme a primeira resposta, o trabalho com géneros,
de maneira geral, pode influenciar a aproximacdo e o interesse do aluno pelas aulas de
portugués, o que resultaria num maior aprendizado de gramatica.

Como dissemos, as respostas 2 e 3 ndo se referiram ao aprendizado de gramatica, mas
relacionaram o trabalho com o género fanfic a leitura e a escrita. Sabemos que o ensino de
gramatica pode e deve estar relacionado ao trabalho com leitura e escrita, mas pelas respostas
ndo podemaos afirmar que os professores se referiam a essa perspectiva.

Na resposta 4, o professor vincula a possibilidade de trabalhar fanfics para o ensino de
gramatica a depender da aceitacdo e interesse do aluno. Para ele, se ndo houver esses
componentes, esse trabalho ndo ¢ um “bom aliado”. Pensamos na complexidade dessa
afirmac¢do, uma vez que o mesmo professor, anteriormente, afirmou que “todo género textual €
viavel para ser repassado para os alunos” e que sdo de “suma importancia” para o trabalho com
leitura.

Outro olhar a resposta dada pelo quarto professor nos leva a pensar que ele pode estar
demonstrando preocupacdo com relacdo a realidade de suas turmas. Enquanto as outras
respostas dadas focam aquilo que o género fanfic pode oferecer ao ensino, este Gltimo professor
estaria mais focado no perfil de seu alunado, que pode ndo demonstrar interesse por esse tipo

de atividade.

15° questdo: Em suas préaticas de ensino, quais géneros mais atuais vocé utiliza para
ensinar lingua portuguesa?

Consideramos que seria interessante direcionar uma pergunta para as praticas de ensino
do professor. Desta forma, as respostas poderiam revelar quais géneros eram mais utilizados

por eles.
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Resposta 1: “Utilizo lista de compras, anincios de classificados, telefonema, cardépios,
dentre outros.”

Resposta 2: “Discursos literarios.”

Resposta 3: “Narrativo, descritivo e informativo.”

Resposta 4: “Além dos géneros escolares, utilizo os géneros digitais e géneros de uso

social e do mundo do trabalho, que ndo sdo tdo atuais, mas necessarios.”

De acordo com as respostas obtidas, podemos observar que ha diversidade na utilizacéo
dos géneros por parte dos professores, o que pode caracterizar um trabalho além das propostas
do livro didatico. Importante observar que na resposta 4 existe a expressao “além dos géneros
escolares”, isso nos leva a crer que o professor estd ciente de que existem os géneros que sao
mais estudados na escola, e aqueles que ficam em segundo plano, ou que sequer sdo ensinados.

E interessante pontuar que na resposta 1, é possivel perceber que o professor seleciona
para o trabalho com a lingua, géneros com textos mais breves ou instrutivos, talvez, por se
prestarem ao trabalho com algum aspecto da gramatica determinado, algo que podemos pensar
mas ndo afirmar. Nas respostas 2, 3 e 4, nao fica muito preciso quais géneros os professores
utilizam, j& que o terceiro professor fala sobre o “discurso literario”, que pode se apresentar em
diversos géneros textuais e o quarto cita os tipos textuais “narrativo, descritivo e informativo”,
confundindo tipo com género textual. Embora o quarto professor demonstre conhecer antigos
e novos géneros textuais, também ele ndo define quais géneros utiliza. Dessa forma, saimos
dessa questdo com a impressdo de que os professores utilizam textos diversos em suas salas de

aula, mas ndo podemos precisar quais sejam.

16° questao: De que forma, vocé professor/a acrescentaria o género fanfic em suas aulas

de lingua portuguesa?

Na ultima questdo do formulério, e ao longo dele, questionamos os professores sobre
seus conhecimentos sobre fanfic e possivel ensino desse género no ensino basico. Achamos
interessante, questionar também como eles acrescentariam o género fanfic em suas aulas de
lingua portuguesa, neste caso, nenhum professor havia trabalhado o género especifico

anteriormente, sendo assim, a pergunta seria direcionada a reflex&o.

Resposta 1: “Nas aulas de leitura, de forma ludica, para que ocorresse uma boa

compreensdo do conteudo apresentado por meio do género em estudo.”



46

Resposta 2: “Ap0s a leitura de uma narrativa desse género, discutiria com os alunos
sobre a sociedade num geral, dando enfoque ao idolo ali representado. Ap6s a discussao
proporia a criacdo de uma historia a partir disso.”

Resposta 3: “Através de sugestdes de leitura do género abordado numa perspectiva
metodologica extraclasse. Apds a aceitabilidade dos discentes, o introduziria na leitura deleite,
escrita e também na gramaética.”

Resposta 4: “Acrescentaria 0 género fanfic em minhas aulas de lingua portuguesa para
estimular o estudante a aprender, refletir sobre temas, aparentemente sem importancia

socialmente, mas que trariam reflex&o, imaginagao e gosto pelo aprendizado.”

Por fim, e apds as muitas opinides que os professores nos apresentaram sobre fanfic,
eles fizeram uma reflexdo sobre como poderiam aplicar este género em suas aulas de lingua
portuguesa. Vimos que as fanfics podem ser aplicadas para o ensino de leitura, escrita e
gramatica e para o ensino de literatura. Sendo assim, as respostas dos professores parecem se
basear nisto. Trés das quatro respostas apresentaram uma metodologia voltada a leitura, o que
acaba ocorrendo devido ao fato da leitura preceder outros eixos de ensino, como escrita e
aprendizado da gramaética, por exemplo.

Considerando que as respostas dos professores se referem a possiveis metodologias
utilizadas para suas turmas, é satisfatoria a escolha de cada um em apresentar de formas
diferentes o género fanfic, considerando também que eles tém em mente a realidade do ensino
ao qual estdo inseridos. As ideias propostas parecem, assim, ser interessantes quando se pensa
neste contexto.

O género fanfic pode ser aplicado de diversas formas e é a sua capacidade de ser tdo
acessivel e para todos os gostos que o torna um género tdo versatil. Vejamos que, as respostas
dos professores ndo parecem fugir da realidade, e ndo apresentam metodologias complexas,
pelo contrario, suas respostas foram sucintas e objetivas. E interessante destacar a resposta do
professor 4 que, mesmo acreditando ser um género “sem importincia socialmente”, estaria
disposto a trabalhar com ele por estimular a imaginagdo. Embora ndo concordemos com ele e
acreditemos que as fanfics podem suscitar debates sobre temas socialmente relevantes,

entendemos o fato do professor vincular o género a criatividade e a imaginacao.
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4.2 QUESTOES APLICADAS JUNTO AOS ALUNOS E ANALISE DAS RESPOSTAS

Apbs a andlise dos dados adquiridos a partir do questionario respondido pelos
professores, iniciaremos a analise do questionario respondido pelos alunos. Como dito no inicio
deste capitulo, o questionario realizado para os alunos contou com doze perguntas que
alternavam entre objetivas de multipla escolha, e subjetivas, perguntas abertas e de livre
resposta. Assim como o questionario dos professores, o questionario dos alunos também contou
com perguntas relacionadas a leitura, a escrita e ao género fanfic. Ainda com o intuito de
preservar a identidade dos envolvidos, continuaremos a utilizar o género masculino e a nos
referir a eles por numeragéo.

A seguir, apresentaremos 0 questionario dos alunos, como também alguns graficos que
representam o resultado numérico das questdes feitas, além das respostas e das reflexdes sobre

elas.

1° questdo: Vocé concorda com os termos da pesquisa?

A questdo inicial que também estava presente no questionario dos professores, contou
com a resposta unanime e positiva dos alunos, estando todos de acordo, prosseguimos.

2° questdo: Qual a sua idade?

Qual a suaidade?

10 respostas

3 (30%)

2 (20%) 2 (20%)

14 14 15 16 anos 17 19

Esta questdo também foi pensada com o prop6sito de ter conhecimento sobre a idade
dos alunos e fazer possiveis comparagdes com a analise das respostas posteriores. Nesta
questdo, obtivemos dez respostas. Por ordem crescente, trés informantes tém 14 anos de idade,

quatro informantes tém 15 anos de idade, dois informantes tém 17 anos de idade e um
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informante tém 19 anos de idade. Levando em consideracdo que doze alunos participaram da

pesquisa, pudemos perceber que dois alunos decidiram ndo responder a sua idade.

3° questdo: Em que ano do Ensino Médio vocé se encontra?

Em que ano do Ensino Médio vocé se encontra?

11 respostas

@ 1°ano
® rano
3%ano

Esta questdo foi pensada para que observassemos se haveria alguma relagéo entre a série
(ano) em que estudava e seu nivel de conhecimento sobre géneros textuais e sobre o0 género em
questdo, fanfic.

Obtivemos onze respostas, em sua maioria, nove informantes estavam no 1° ano do
Ensino Médio, enquanto dois informantes estavam no 3° ano. Um dos informantes optou por
ndo informar sua série. Sendo assim, percebemos que estariamos lidando com respostas de

jovens que pertenciam majoritariamente ao primeiro ano do Ensino Médio.

4° questdo: Como vocé descreveria suas aulas de lingua portuguesa, considerando

também a sua participacao:

Como vocé descreveria suas aulas de lingua portuguesa, considerando também a sua
participacgao:

12 respostas

@ Sou muito participativo(a) nas aulas de
lingua portuguesa
@ N&o sou participativo(a) mas estou
sempre atento aos assuntos
Nao sou participativo(a) e fico desatento(
a) na aula de lingua portuguesa

@ Acho as aulas de lingua portuguesa
muito desgastantes

58,3%
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Nessa gquestdo, obtivemos uma resposta de 100% dos informantes. Como podemos ver
no grafico, a maioria deles nos deu uma resposta satisfatoria na opg¢do “Sou muito
participativo(a) nas aulas de lingua portuguesa”, no total sete informantes marcaram tal
afirmativa. Em seguida, dois informantes marcaram a alternativa “Nao sou participativo(a) mas
estou sempre atento aos assuntos”, dois informantes marcaram a alternativa ‘“Ndo sou
participativo(a) e fico desatento(a) na aula de lingua portuguesa”, e um informante marcou a
alternativa “Acho as aulas de lingua portuguesa muito desgastantes”.

Conforme as respostas obtidas, observamos uma boa maioria indicando que, para eles,
as aulas de Lingua Portuguesa despertam interesse e, assim, eles sentem-se motivados para
participar ativamente da aula. A diversificacdo das respostas indica, em nossa opiniéo, o que de
fato acontece na sala de aula, que recebe um grupo diversificado de alunos, que demonstram
niveis de interesse diferentes pelas diversas disciplinas.

N&o esperavamos respostas completamente positivas a essa questdo e, assim,
confirmamos que uma parte dos alunos ndo apenas demonstram desinteresse pela disciplina,
mas a acham desgastante, o que corrobora com as leituras que fizemos, que relacionam o modo
tradicional da aula de portugués, baseada no ensino das regras gramaticais, a um maior nivel de
repulsa do aluno pela disciplina. Ou seja, o ensino de portugués acaba se vinculando ao
aprendizado unicamente de gramatica normativa, o que afeta, inclusive, o gosto dos alunos pela

leitura.

5° questdo: Sobre o papel do/a professor/a: Vocé acha que o professor/a deve trazer
assuntos novos além dos que ja estao dispostos no livro didatico?

Sobre o papel do/a professor/a: Vocé acha que o professor/a deve trazer assuntos novos
além dos que ja estao dispostos no livro didatico?

12 respostas

@ Sim, seria muito interessante
@ N&o, ndo seria interessante
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Pensando na opinido dos alunos quanto aos procedimentos do professor, e propondo
uma reflexdo sobre o desejo de aprender assuntos que ndo estdo dispostos no livro didatico,
houve uma resposta unanime dos informantes. Fazendo uma ligacdo com a pergunta e as
respostas anteriores, percebemos que até mesmo os informantes que responderam néo participar
das aulas de portugués ou achavam desgastante, nos deram uma resposta positiva sobre uma
possivel mudanca na metodologia dos professores a favor de trazer novos contetidos nédo
relacionados ao livro didatico, mas que acrescentassem didaticamente da mesma forma.

Sobre essa questdo e as respostas dadas, acreditamos que, mesmo os livros didaticos da
atualidade que, como sabemos, j& apresentam uma grande diversidade de textos, ndo chegam a
contemplar totalmente — nem poderiam — todas as inovagdes presentes, inclusive, na vida do
aluno. Com relacdo aos géneros digitais, principalmente, uma parte dos livros didaticos ndo
chegam a acompanhar as atualizacdes, embora estas estejam, muitas vezes, presentes na vida
dos alunos. Assim, pela resposta unanime favoravel a novas praticas, entendemos que ha o
desejo geral que outros géneros e outras praticas facam parte do cotidiano das aulas de

portugués e literatura.

6° questdo: Quais géneros literarios vocé inclui em suas leituras habituais e quais vocé

se interessaria mais a ler? Ex: suspense, romance, poesia...

Esta pergunta teve como propdsito investigar o habito de leitura dos alunos,
especificando os géneros literarios que eles apreciavam. As respostas foram:

Resposta 1: “Thriller Policial, poesia e fanfic.”

Resposta 2: “Suspense, mistério e ficcdo cientifica.”

Resposta 3: “romance, suspense e terror psicolégico”

Resposta 4: “suspense, terror psicolégico, romance”

Resposta 5: “romance, drama, suspense, e poesia.”

Resposta 6: “romance/fantasia”

Resposta 7: “Romance”

Resposta 8: “Fic¢do e romances”

Resposta 9: “suspense, romance, fantasia, terror, drama, thriller”

Resposta 10: “Fantasia”

Resposta 11: “Suspense, Acdo, Investigagédo”

Resposta 12: “Fantasia principalmente (acredito que por conta da realidade atual o

escapismo é uma saida)”
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Diante das respostas obtidas, observamos que 0s géneros romance, suspense e fantasia
predominam entre os géneros literarios mais lidos entre os informantes. Vale ressaltar que, na
resposta 1, o informante ainda incluiu o género fanfic entre os que ele mais lia, € na resposta
12, o informante acrescentou sua opinido sobre o género fantasia, onde relata que o 1€
habitualmente pois acredita que este género traria um escapismo da realidade atual do mundo
em que vivemos. De fato, o género fantasia proporciona tal sentimento, pois inclui elementos
que ndo estdo dispostos no mundo “real”, atualmente, vivenciando, para além dos problemas

corriqueiros, uma pandemia.

72 questdo: Vocé ja ouviu falar do género Fanfic?

Vocé ja ouviu falar do género Fanfic?

12 respostas

® sSim
® Nio

Obtivemos 12 respostas, de forma unanime e positiva, 0 que nos satisfez visto que
entrariamos em questdes especificas sobre fanfics, foi de suma importancia que os informantes
ja tivessem conhecimento sobre o género para melhor expressarem suas opinides. A resposta
unanime e afirmativa também corroborou nossas hipéteses iniciais que diziam que, embora o
género pudesse ser mais desconhecido por parte dos professores, ele seria mais conhecido pelos
alunos que, integrados e familiarizados com a internet e com as redes sociais, possivelmente,

conheciam o género.
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82 questdo: Caso a resposta anterior seja sim, onde vocé ouviu falar deste género?

Caso a resposta anterior seja sim, onde vocé ouviu falar deste género?

12 respostas

® Na internet

@ Em revistas e livros
Nas redes sociais

@ Através de amigos

Observamos que a metade dos informantes ouviu falar do género fanfic na internet, 4
informantes ouviram falar dele nas redes sociais, e 2 informantes através de amigos.
Concluimos que 0s meios 0s quais os informantes tiveram conhecimento sobre fanfic séo de
forma geral os mais comuns, visto que as fanfics sédo encontradas na internet, e frequentemente
divulgadas através das redes sociais.

E interessante, ainda, perceber a resposta dos dois alunos que relataram conhecer o
género por intermédio de amigos, o que nos informa da natureza interativa do género que, para
ser construido, conta com a adesdo de pessoas que compartilham dos mesmos gostos. O género
fanfic pode, assim, também, propiciar a leitura e escrita compartilhada e interativa, mostrando-

se um género que pode contribuir para o ensino da lingua.

92 questdo: Diante da breve explicagdo sobre o que é uma Fanfic, na apresentacdo do
guestionario, vocé como aluno, sente interesse em conhecer mais sobre 0 género e se possivel

que ele fosse ensinado nas aulas de portugués? Por qué?

Como explicado anteriormente, elaboramos um pequeno texto no inicio do questionario,
a fim de explicar o objetivo do género na pesquisa. Obtivemos as seguintes respostas:
Resposta 1: “Sim, pois ¢ uma forma a mais de se incentivar a leitura dos alunos, além

de seus pensamentos criticos.”
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Resposta 2: “Talvez, se for introduzido de uma maneira saudavel, acredito que ele
poderia fazer parte do Ensino Médio.”

Resposta 3: “sim, pode ajudar outras pessoas a comecar o habito da leitura.”

Resposta 4: “sim, acho mt interessante.”

Resposta 5: “sim, eu leio muitas fanfics € como se fosse um entretenimento. Seria
interessante trabalhar com isso em aula”

Resposta 6: “Sim, por conta que € um género textual mais jovem, e pelo fato de que
todos nos podemos escrever uma fanfic, podemos dizer que a fanfic € um género que abrange
todas as idades.”

Resposta 7: “Sim, pois pode haver desenvolvimento de criagdo de textos e criatividade”.

Resposta 8: “Sim, acho muito interessante e criativo”

Resposta 9: “Sim, por ter uma historia muinto (sic) interessante principalmente por ser
feito por &, quase sempre traz aquilo (sic) que os fas queiram.”

Resposta 10: “Sim, seria interessante por abrir um espaco para novas idéias de texto e
afins porém € impossivel ignorar a sobrecarga de alguns conteddos por cima de outros no
Ensino Médio. Inserir fanfics seria agradavel porém corre o risco de ser ignorado por "nao ser
importante”.

Resposta 11: “Sim, acho muito interessante”

Resposta 12: “Sim, pois é um género muito utilizado por jovens escritores com muito
potencial e que ndo tem o devido reconhecimento, e é também o Unico acesso a leitura para

algumas pessoas.”

Entre respostas curtas e um pouco maiores, todos os informantes da pesquisa
contribuiram nesta questdo. De forma geral, podemos observar com satisfacdo que a opinido
favoravel a inclusdo do género fanfic nas aulas de lingua portuguesa foi unanime. Podemos
analisar, entdo, algumas respostas que se destacaram.

Podemos dizer que, mesmo as respostas mais enfaticas, como “sim, acho muito
interessante”, demonstram que os alunos estdo abertos para o ensino de géneros diversos. Na
resposta 1, pudemos perceber que o aluno acha que o género favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e o0 gosto pela leitura. Isso de fato ocorre quando percebemos que a fanfic é
um género que contempla muitos gostos pessoais, se relacionando aos interesses daquele que
I& e escreve 0 género.

Na resposta 2 é interessante observar que o informante coloca uma condicdo para que a

incluséo acontega, que ¢é de “se for introduzido de forma saudavel”. Pensamos que essa ‘maneira
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saudavel’ pode ser descrita como “didatica”. A didatica, juntamente com o planejamento do
professor fazem a diferenca no papel do ensino, isso pode ser um diferencial para que os alunos
aprendam de uma forma divertida e saudavel, como o informante acrescentou.

Na reposta 5, temos outro ponto de vista, pois o informante acrescenta que o género
fanfic € como se fosse um entretenimento em suas leituras. Vale ressaltar que por se tratar de
um género “informal” e menos burocratico, muitos o intitulam como um entretenimento, em
que ndo ha dificuldade de leitura, visto que a escrita € simplificada e muitas vezes voltada para
uma idade especifica. Neste caso, o apontamento de que as fanfics possam ser um
entretenimento nos faz observar que se o incluirmos em sala de aula, o ensino de leitura poderia
ser tratado com maior aceitagéo.

Na resposta 7 ha a justificativa de que o género poderia ampliar o desenvolvimento da
criacdo, bem como da producdo de textos e também da criatividade. Interessante observar por
este ponto de vista, pois as fanfics sdo nada mais que ficcdes de fés, sendo assim, o que um f&
ndo gostou em uma obra cinematografica, por exemplo, ele pode transformar, elaborando um
enredo e utilizando sua criatividade para construir um texto com caminhos e desfechos
alternativos, ou utilizar um enredo que ja foi criado e criar uma historia alternativa com
personagens diferentes, dessa vez, elaborando um enredo original pensado por esse autor. Esse
pensamento dialoga com a resposta 9, em que o aluno explica que seria interessante trabalhar
fanfics em sala de aula pois séo feitas por fas, e trazem sempre aquilo que os f&s querem.

Na resposta 10 temos mais uma opinido interessante. O informante explica que seria
interessante aplicar as fanfics em sala de aula, porém, o seu contetido poderia ser considerado
“menos importante” devido a intensa carga horaria de assuntos no ensino médio. Podemos
perceber aqui que o informante tem consciéncia de que esta lidando com algo que precisa ser
planejado com cuidado. Sabemos que os conteudos presentes no ensino médio sdo, em grande
parte, voltados para os vestibulares, sendo assim, haveria uma pequena parcela de tempo para
planejar algo que fugiria deste cenario.

Por fim, a resposta 12 nos traz uma reflexdo sobre o tema tratado. Primeiro, analisamos
a afirmativa de que a fanfic é um género produzido por varios jovens escritores com potencial,
mas que ndo tém seu devido reconhecimento. Esta afirmagéo traz de volta o argumento de que
as fanfics ndo fazem parte de um género literario devidamente reconhecido e que, por estar no
ambiente digital de forma exclusiva, n&o seria considerado um género de relevancia. Entretanto,
vimos que muitos jovens estdo encontrando nas fanfics uma porta para a leitura e a escrita, e

mesmo que 0 mérito de género literario ndo seja dado a essas produgdes, ndo podemos excluir
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o fato de que a fanfic promove o incentivo a leitura e & escrita, capacidades primordiais no
ensino.

Best Sellers, como “Cinquenta Tons de Cinza” surgiram como uma fanfic de
Crepusculo, “After” surgiu como fanfic do cantor Harry Styles, “Instrumentos Mortais”
também surgiu como fanfic do universo Harry Potter e até mesmo William Shakespeare, em
“Romeu e Julieta”, utilizou como inspirag¢ao o poema “The Tragic History of Romeu and Juliet”
de Arthur Brook, considerado assim como uma espécie de fanfic. Todas as obras citadas acima
sdo reconhecidas internacionalmente, recebendo seu prestigio, entretanto, foram um dia fanfics,
e obras pensadas por fds que posteriormente viraram autores de suas proprias historias.

O décimo segundo informante também explica que a fanfic é o Unico acesso que alguns
individuos tém a leitura. Essa afirmacdo pode ser vista como exagerada, entretanto, se
reformulada, podemos confirmar que ela pode ndo ser o Unico acesso, mas pode ser 0 Unico
género literario que uma pessoa habitualmente 1€. Podemos pensar também, que em um mundo
globalizado e de muita acessibilidade a tecnologia, as pessoas estdo cada vez mais utilizando
seus celulares ou computadores para lerem. Como as fanfic estdo nos ambientes digitais, isso
proporciona mais conforto para estes leitores em especifico.

Outro fator que podemos pontuar € o valor aquisitivo alto de algumas obras, menos
acessiveis impressas e mais acessiveis virtualmente, o que torna o acesso virtual a esses textos

e obras ainda mais atrativos.

102 questdo: Caso sua resposta acima tenha sido sim, comente sobre o seu interesse

sobre o género e porque seria interessante o seu estudo nas aulas de portugués:

Esta questdo serve como um complemento da questdo anterior. De acordo com as
respostas a seguir, pudemos analisar varias perspectivas sobre o tema:

Resposta 1: Porque os alunos ja estdo acostumados a ler muita coisa na internet,
cansados de ler coisas "classicas" que eles podem considerar ultrapassadas, e esse tipo de leitura
se aproxima mais deles.”

Resposta 2: “N&do tenho muito interesse, mas acho que o uso a fanfic € um modo
saudavel de se introduzir a gramatica, por ser um assunto que é do universo jovem.”

Resposta 3: “Comecei a ler fanfic bem cedo e a partir disso, comecei a ter mais interesse
por outros livros também.”

Resposta 4: “acho que os alunos gostariam de algo diferente”.
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Resposta 5: “eu gosto muito de ler e até me arrisco a escrever, acho que meus colegas
de classe iriam gostar se conhecessem mais sobre e lessem de alguma forma géneros que
gostassem”.

Resposta 6: “Seria interessante para que mais pessoas possam conhecer e se familiarizar
com esse "novo" género.”.

Resposta 7: “Seria um assunto novo”.

Resposta 8: “Teria mais interatividade, e os alunos conseguiriam interagir mais com 0s
demais.”

Resposta 9: “Além de gerar maior interesse dos estudantes pode ajudar a ter mais leitores
"boas historias atraem bons leitores™”.

Resposta 10: “O ensino da lingua portuguesa muitas vezes se encontra limitado a
grandes classicos das Escolas Literarias com isso muitos alunos ndo despertam o interesse na
leitura e/ou na escrita. Com a insercdo das Fanfics poderia se tornar mais préximo da juventude
assim influenciando para uma boa leitura e escrita”.

Resposta 11: “O género € interessante em varios termos, mas principalmente pelos
temas das fanfiques, e seria importante pra conhecer melhor varias coisas.”

Resposta 12: “Eu particularmente leio fanfics com frequéncia, e vejo muitos talentos e
escritas surpreendentemente boas, pode ser um bom exercicio de criatividade, pois a pessoa tem

que criar um historia baseada em condicGes e universos ja existentes”.

Muitos pontos interessantes foram citados nas respostas dos informantes. Na resposta 1,
temos uma afirmativa que nos leva a confirmar que o trabalho com os cléssicos é essencial, no
entanto, ndo pode ser a Unica forma de abordar a leitura entre os jovens. Seria l6gico trabalhar
também o0s géneros que 0s jovens estdo mais acostumados a ler, criando o interesse e 0 habito
de leitura. Seria interessante também, que o professor estivesse atento aos géneros que 0s jovens
leem, pois faria uma aproximacdo saudavel entre o texto e as atividades que se propdem a
desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

A resposta 10 também toma 0 mesmo rumo que a resposta 1, pois o aluno defende que
a fanfic poderia auxiliar na proposta ao ensino de gramatica por se tratar de um género juvenil,
e assim, instigar possivelmente o conhecimento das estruturas gramaticais necessarias para a
criacdo desse género. O aluno 5 defende o trabalho com a fanfic, uma vez que o género so faz
sentido quando parte do interesse do proprio aluno, entdo, € uma atividade que envolveria o0s

gostos pessoais pelos textos, como ja dito anteriormente.
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A resposta 12 traz um adicional interessante as reflexdes. O aluno revela que vé “muitos
talentos e escritas surpreendentemente boas”, demonstrando que nao ¢ apenas leitor de fanfics,
mas ja € capaz de avaliar a escrita daqueles que produzem historias. Esse depoimento nos
remeteu a questdo da avaliacdo colaborativa defendida por Antunes (2006), que orienta que 0

aluno leitor e escritor deve também ser um avaliador de seu texto e do texto de seus colegas.

112 questdo: Vocé acredita que as aulas de lingua portuguesa, especificamente as aulas
de producéo textual, seriam mais proveitosas se houvesse uma proximidade com a realidade do

aluno? Por qué?

Resposta 1: “Sim, pois seria mais facil de se expressar, as palavras fluiria melhor.”

Resposta 2: “Néo, acho que quanto mais criatividade podemos usa melhor e mais
agradavel se tornar aprender”

Resposta 3: “Sim, seria até mais facil eu acredito, dependendo do assunto teriamos uma
nocdo maior. Se expressar para algumas pessoas € um pouco dificil. Entdo ajudaria no meu
ponto de vista”

Resposta 4: “Sim, daria pra entender melhor e para interagir também”

Resposta 5: “Simm”

Resposta 6: “Sim! faz com que a gente tenha mais interesse nas aulas.”

Resposta 7: Sim, por que seria um assunto de varios géneros e no texto existe muitas
coisas gue nos deixam curiosos para saber e aprender mais.”

Resposta 8: “Sim, pois teria como o aluno se sentir como o personagem no cotidiano”

Resposta 9: “Eu acredito que sim, pois € preciso uma forma de compreensdo aos
interesses dos alunos para que assim as classes no geral participem mais”

Resposta 10: “Sim, j& que teriam uma liberdade maior para falar sobre seu meio social,
suas ansiedades e tudo o mais.”

Resposta 11: “Sim, a partir do momento o qual a escola se adapta a temas do nosso
universo (Universo Adolescente), gerasse um interesse maior por parte dos alunos nessa faixa
etaria.”

Resposta 12: “Por um lado sim, tenho preferéncia pessoal de escrever contos fantasiosos

porém pode se considerar interessante”

Como observado, no geral, as respostas estdo inclinadas a aceitagdo de uma nova

metodologia que aproxime a realidade do aluno com os assuntos abordados na sala de aula.
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Atencao a resposta 2, em que o0 informante pode ter se confundido em sua resposta “nao”, uma
vez que logo ap6s argumenta positivamente, criando uma contradicao.

As defesas se aproximaram em sua maioria no argumento de que haveria um maior
entendimento dos assuntos, o0 interesse nas aulas aumentaria, haveria maior facilidade de
expressao e interatividade entre a turma e o professor, isso tudo com apoio da escola e sua
possivel adaptacdo para essa realidade em que se aproximaria do aluno, de seu contexto, e de
seus gostos literarios.

Visto que a escola é como uma segunda casa para muitos jovens, a aproximacao com a
realidade deles traria resultados positivos, e € possivel que até mesmo o professor fosse ajudado
nesse quesito, pois suas aulas se tornariam mais agradaveis, com turmas participativas,
comunicativas e com a aprendizagem efetiva, gerando um retorno benéfico tanto para o aluno,
quanto para o professor.

Destacamos, ainda, a resposta 10, em que o aluno enfatiza a maior liberdade
proporcionada pelo género fanfic, que permite, inclusive, que o aluno fale de suas “ansiedades”,
0 gque demonstra um desejo ou mesmo necessidade das atividades de escrita proporcionarem o
exercicio de autoria, da escrita de si, como uma atividade que pode ir além do escrever para ser
avaliado ou para treinar a redacdo do Enem, mas, de outra forma, que proporcione o escrever

para comunicar suas experiéncias pessoais e sociais.

122 questdo: Vocé consegue perceber alguma contribuicdo do género Fanfic nas aulas

de gramatica? De que forma essa contribuicdo poderia acontecer?

Apos questdes sobre leitura e producdo textual, finalizamos com uma questdo que
complementasse 0 que seriam as bases do ensino de lingua portuguesa. Obtivemos as seguintes
respostas:

Resposta 1: “Sim, contribui na formac&o dos proprios textos.”

Resposta 2: “Sim, em aulas de criacéo de texto”.

Resposta 3: “pode trazer um interesse maior trabalhando varios tema e conhecimento
de género no geral”

Resposta 4: “ndo muito, poderia acontecer mostrando diversos temas das fanfiques,
explicando sobre e etc”

Resposta 5: “Sim! Lendo ou escrevendo uma fanfic (ja que é algo mais perto da nossa
realidade) para desenvolver o habito da leitura e escrita também, com palavras novas e etc.”

Resposta 6: “N0s fazendo nossa propria Fanfic dentro da sala de aula”



59

Resposta 7: “O pronomes”

Resposta 8: “Consigo sim, essa contribuicdo pode acontecer trabalhando linguagem
formal e ndo formal e girias”

Resposta 9: “Sim, seja através de uma melhor explicacdo de normas, ou através de
atividades, como correc¢des e questionarios.”

Resposta 10: “Sim, no auxilio da escrita”

Resposta 11: “Essa contribuicdo pode servir por meio de um incentivo para a escrita e
leitura dos jovens. Ex: "Turma hoje vamos falar sobre fanfics, muitos conhecem e queria saber
exemplos™ assim um pequeno debate pode ser iniciado, muitos alunos mantém contos/poesias

ou até mesmo livros (eu mesmo ja fiz)”.

Nesta questdo obtivemos onze respostas, um informante optou por ndo dar sua opinido
sobre 0 questionamento. Sabemos que para as aulas de producdo de texto acontecerem, é
necessario que haja um trabalho sucinto com a gramatica. Sendo as fanfics uma forma de
criacdo de texto, o professor poderia utiliza-la, aliando-a com o ensino de gramatica, assim
como alguns informantes apontam nas respostas 5, 8, 9 e 10.

Nas respostas, pudemos perceber que ndo sé a maioria acha que é interessante aliar o
ensino de gramatica ao trabalho com fanfics, como propGem assuntos possiveis de serem
trabalhados. Nas respostas aparecem: ortografia, pronomes (mesmo que de forma solta),
linguagem formal e informal e girias. Além disso, como falamos, os estudantes relacionam a
prépria construcdo textual a necessidade de conhecimento da gramatica da lingua, por isso,
muitas respostas vinculam escrita & gramatica.

As respostas e as visdes dos alunos nos levam a observar que eles compreendem que,
para escrever um texto, precisam possuir conhecimentos gramaticais. Para além da imaginacédo
e criatividade, necessarios para a escrita de um género como fanfic, € imprescindivel que se

conheca sobre a estrutura linguistica do portugués.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi exposto, diante dos resultados obtidos e da analise realizada nesta
pesquisa, podemos afirmar que o uso do género fanfic nas aulas de lingua portuguesa poderia,
sim, trazer beneficios para a aula de Lingua Portuguesa, com a condicdo de que etapas fossem
planejadas para que a utilizacdo deste género se desse de forma bem estruturada.

A finalidade desta pesquisa foi proporcionar uma reflexdo sobre a insercdo de géneros
atuais no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, com o fim de proporcionar as turmas do
ensino fundamental ou medio, o contato com géneros que fazem parte de seu cotidiano, assim,
a leitura, a escrita e o ensino de gramatica poderiam estar vinculados a préaticas interativas e
dindmicas.

No inicio desta pesquisa nos perguntamos até que ponto os professores de Lingua
Portuguesa estavam dispostos a modificar suas metodologias, a fim de transformar suas aulas
em um ambiente de maior colaboracéo e aprendizado. Sabemos que atividades de natureza mais
sociointeracionistas, aos poucos, adentram o cotidiano escolar e muitas atividades estdo sendo
propostas para combater 0s habitos mecanizados de ensino, mas entendemos que isso ainda se
da de maneira lenta e ainda ndo é uma realidade geral.

Como foi visto nas respostas dadas através dos questionarios, sabemos que existe uma
crescente aceitacdo de professores do ensino basico aos novos géneros, em que também se
incluem os géneros digitais, e que esses docentes estdo cada vez mais dispostos em construir
metodologias baseadas na realidade que os alunos estdo inseridos. Da mesma forma, os alunos
tambem estdo em sua maioria prontos para fazerem de suas aulas de Lingua Portuguesa um
ambiente interativo e dindmico, com base nos resultados analisados.

O estudo dos géneros nos mostrou que existem mais deles do que podemos contar, e
gue é necessario um planejamento prévio do professor quando se trata de uma aula desse
carater. O género fanfic, como um dos mais modernos e juvenis, poderia contribuir de varias

formas para o trabalho docente.



61

Nesse aspecto, também sdo ampliados os multiletramentos, pois, como foi
insistentemente falado, as fanfics, por desenvolverem-se no espaco digital das redes sociais,
exige que o aluno tenha habilidades ndo apenas de leitura e escrita, mas também, de navegacéo
nos ambientes virtuais.

O ambiente escolar ndo precisa ser autoritario e conservador, e o professor carrega em
si a capacidade de transformar ou adaptar algumas de suas préticas, caso compreenda a
importancia das inovacdes tecnologicas. Da mesma forma, as aulas de Lingua Portuguesa ndo
precisam girar em torno de regras e producdes textuais que nao tém finalidade além de preparar
os alunos para o vestibular. O uso de novos géneros pode e deve contribuir para as aulas de
portugués, pois compreendemos que ha a possibilidade de insercdo de novas praticas com
poucos recursos financeiros.

Sobre os questionarios aplicados aos professores, consideramos que o0s resultados foram
satisfatorios. Pudemos perceber que eles se mostraram dispostos a aplicar novos géneros em
suas aulas e também refletiram sobre as necessidades dos alunos, considerando aproximar suas
metodologias as realidades desses alunos. Com relacdo ao fator idade, aventamos que isso
poderia ser um fator importante. Contudo, observamos que esse ndo foi um motivo para que
avaliassem a utilizacdo de um género digital de uma forma adversa. Pelo contrario, visto que
as respostas adquiridas foram no geral positivas e havia algum conhecimento sobre o género
fanfic, os resultados demonstraram que os professores tém abertura para insercdo de novas
metodologias em suas aulas.

Foi interessante observar também que os professores, mesmo todos lecionando no
ensino publico, mostraram-se aptos a conhecer e trabalhar com o género estudado, nos ajudando
a refletir sobre o fato de que as dificuldades financeiras, tdo comuns nas redes publicas de
ensino, sdo limitadoras, mas nao decisivas quando se pensa em inserir novos métodos de ensino-
aprendizagem.

Em relacéo aos alunos, foi interessante observar que de forma unanime conheciam o
género estudado, 0 que acabou por confirmar nossas hipoteses iniciais que esse seria um género
mais desconhecido pelo professor e mais conhecido do aluno. Observamos que, mesmo aqueles
que demonstram antipatia pelas aulas de portugués, achando-a até mesmo ‘desgastante’, estdo
dispostos a participar de eventos em que a leitura e a escrita sejam estimuladas pelo ensino de
géneros mais proximos de suas vivéncias. Outro ponto de destaque foi a selecdo de géneros
literarios de seus gostos, em que o0 romance, o0 suspense e a fantasia ocuparam lugar de destaque,
confirmando a hipétese de que para se trabalhar leitura e escrita é importante aproximar a

realidade do jovem a obras com categoria juvenil.
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Por fim, esperamos que, com 0s resultados obtidos nesta pesquisa, possamos alcancar
professores de portugués dispostos a pensarem a insercdo de novos géneros textuais em suas
aulas e que géneros como a fanfic possam realmente fazer parte do cotidiano escolar do jovem
aluno, que pode desenvolver suas habilidades leitoras e escritas por meio de praticas de

linguagem originais e instigantes.
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Ensino do género Fanfic nas aulas de
lingua portuguesa do Ensino Méedio

Este formulario term como objetive contribuir com a pesquisa do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) da graduanda Izabelle Oliveira Bezerra de Lima, vinculada ao Curso de Letras -
Lingua Portuguesa da Universidade Federal da Paraiba, Campus V- Mamanguape -PB. O
referido estudo, cujo titulo & "0 GENERO TEXTUAL FANFIC NAS AULAS DE LiNGUA
PORTUGUESA", sob orientagdo da Profa. Dra. Fernanda Barboza de Lima, tem como objetivo
geral analisar a importédncia do género Fanfic no ensino de lingua portuguesa. Fanfics ou
Fanfictions & o termo utilizado para descrever um género textual e literario que vem
ganhando repercussdo na internet, apesar de ndo ser um género tdo moderno quanto se
pensa. Apenas com o grande movimento de textos literarios, best-sellers e uma variedade
de elementos da cultura pop, as fanfics geraram grande entretenimento para o pablico
juvenil que tinha desejos de fazer uma releitura ou até mesmo utilizar como base uma
histdria que ja existe e que & muito apreciada por fas, essa releitura & denominada de
Fanfiction, ou, Ficg8o de Fa. Considerando que este género traz autonomia e liberdade
autoral, visto que, gualguer pessoa pode escrever uma fanfic desde que esta seja fa de algo
ou alguma coisa, isto o torna um género muito juvenil, pois aproxima os jovens de ler e
escrever enguanto os da a liberdade de planejar & escrever suas narrativas de acordo com
aguilo gue ele gosta, além de incentiva-los a leitura fora dos padrdes do livro didatico.

Solicitamos a sua colaboracdo, PROFESSOR/A DE LINGUA PORTUGUESA QUE ATUA NO
EMSING MEDIU, no sentido de responder este questionario, como também a sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo no trabalho de conclusio de curso.
Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Informamos
que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua salde.

Esclarecemos gque sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo &
obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesqguisadora. Caso decida n8o participar do estudo, ou resolver a qualguer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerda nenhum dano.

A Pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario.

Gratid&o por sua colaboracio, PROFESSOR/SA!

*Obrigatorio



Vocé concorda com os termos da pesguisa? *

() sim
() NaEo

Cual a sua idade?

Sua resposta

Cual seu nivel de escolaridade?

O Superior incompleto
Superior

Especializacio incompleta
Especializacdo

Mestrado incompleto
Mestrado

Doutorado incompleto

ONONONORONONE

Doutorado

Com relagdo a sua pos graduagio (se houver), especifigue:
() Linguistica

() Literatura

() Educagdo

O Qutro
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Vocé atua como professor de lingua portuguesa na:

() Rede publica
O Rede privada

() Outro

Quanto tempo vocé atua como professor de lingua portuguesa?

Sua resposta

Em sua opinido como professorfa qual o papel do ensino dos géneros textuais e
literarios?

Sua resposta

Como professor de lingua portuguesa, o gquanto vocé esta acessivel a ensinar
novos géneros alem dos gue s3o dispostos no livro didatico? Margue a opgao
que mais equivale sua acessibilidade: (5 - estou muito acessivel, 0 - ndo estou
nada acessivel)

s

4

ONONONONO

67



68

Vocé ja ouviu falar, estudou, ou analisou o género Fanfic?

() sim
() Nio

Caso a resposta acima seja sim, marque a opgao que corresponde a onde vocé
ouviu falar deste género:

() Nainternet

Em revistas e livros
Mas redes sociais
Através de alunos

Através de pessoas proximas a mim

O 00O

Diante da breve explicagdo sobre o que & Fanfic, realizada na apresentagio do
guestionario, ou de seu previo conhecimento scbre o género (se for o caso),
acha que & possivel inserir esse género nas atividades de leitura e escrita
propostas em sala de aula? Justifique.

Sua resposta

Come professor, e diante do seu conhecimento sobre fanfics, vocé acha que a
leitura de fanfics contribuiria com o aprendizado de leitura? Por qué?

Sua resposta

Como professor, e diante do seu conhecimento sobre fanfics, vocé acha que
seria possivel pensar atividades de escrita do género? Por qué?

Sua resposta



Como professor, e diante do seu conhecimento sobre fanfics, vocé acha que
seria possivel pensar atividades de escrita do género? Por qué?

Sua resposta

As metodologias utilizadas pelos professores de lingua portuguesa sao em suma
variadas e vao de acordo com um planejamento pessoal. Vocé concorda que as
fanfics podem ser aliadas ao ensino de gramatica, visto todas as caracteristicas
que este género apresenta para o publico juvenil? Por qué?

Sua resposta

Em suas praticas de ensino, quais géneros mais atuais vocé utiliza para ensinar
lingua portuguesa?

Sua resposta

De que forma, voce professorfa acrescentaria o género fanfic em suas aulas de
lingua portuguesa?

Sua resposta
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Ensino do género Fanfic nas aulas de
lingua portuguesa no Ensino Medio

Este formulario tem como objetivo contribuir com a pesquisa do Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) da graduanda Izabelle Oliveira Bezerra de Lima, vinculada ao Curso de Lefras -
Lingua Portuguesa da Universidade Federal da Paraiba, Campus V- Mamanguape -PB. O
referido estudo, cujo titulo & "0 GENERO TEXTUAL FANFIC NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA", sob orientagdo da Profa. Dra. Fernanda Barboza de Lima, tem como objetivo
geral analisar a importéncia do género Fanfic no ensino de lingua portuguesa. Fanfics ou
Fanfictions & o termo utilizado para descrever um género textual e literdrio que vemn
ganhando repercussao na internet, apesar de ndo ser um género t8o modemo quanto se
pensa. Apenas com o grande movimento de textos Iiterdrios, best-sellers & uma variedade
de elementos da cultura pop, as fanfics geraram grande entretenimento para o pdblico
juvenil gue tinha desejos de fazer uma releitura ou até mesmo utilizar como base uma
histdria que ja existe e gue & muito apreciada por fas, essa releitura & denominada de
Fanfiction, ou, Ficg&o de FA. Considerando que este género traz autonomia e liberdade
autoral, visto que, gualguer pessoa pode escrever uma fanfic desde que esta seja T3 de algo
ou alguma coisa, isto o torna um género muito juvenil, pois aproxima os jovens de ler
escrever enguanto os da a liberdade de planejar e escrever suas narrativas de acordo com
aquilo que ele gosta, além de incentiva-los a leitura fora dos padries do livro didatico.

Solicitamos a sua colaboracdo, no sentido de responder este gquestionario, como também a
sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo no trabalho de conclusio de
curso. Por ocasido da publicagio dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamaos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua sadde.

Esclarecemos que sua participagio no estudo € voluntiria e, portanto, vocé ndo é
obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualguer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.

A Pesquisadora estara a sua disposic8o para gualquer esclarecimento que considers
necessano.

Gratiddo por sua colaboracio!

*0Obrigatario



Vocé concorda com os termos da pesquisa? *

() sim
() Nao

Qual a sua idade?

Sua resposta

Em que ano do Ensino Médio vocé se encontra?

() 1%ano
() 2°ano
O 39 ano

Como vocé descreveria suas aulas de lingua portuguesa, considerando também
a sua participagao:

O Sou muito participativo(a) nas aulas de lingua portuguesa
O Mao sou participativo(a) mas estou sempre atento aocs assuntos

O M&o sou participativo(a) e fico desatento(a) na aula de lingua portuguesa

O Acho as aulas de lingua portuguesa muito desgastantes

Sobre o papel dofa professorfa: Vocé acha que o professor/a deve trazer
assuntos novos além dos que ja estdo dispostos no livro didatico?

() sim, seria muito interessante

() MNéo, ndo seria interessante
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Quais generos literarios voce inclui em suas leituras habituais e quais vocé se
interessaria mais a ler? Ex: suspense, romance, poesia...

Sua resposta

Vocé ja ouviu falar do género Fanfic?

() sim
() Nao

Caso a resposta anterior seja sim, onde voce ouviu falar deste género?

() Naintemet
() Em revistas e livros
() Nas redes sociais

O Através de amigos

Diante da breve explicagdo sobre o que & uma Fanfic, na apresentagdo do
questionario, vocé como aluno, sente interesse em conhecer mais sobre o
género e se possivel que ele fosse ensinado nas aulas de portugués? Por qué?

Sua resposta

Caso sua resposta acima tenha sido sim, comente sobre o seu interesse sobre o
género e porque seria interessante o seu estudo nas aulas de portugués:

Sua resposta
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Vocé acredita que as aulas de lingua portuguesa, especificamente as aulas de
produgao textual, seriam mais proveitosas se houvesse uma proximidade com a
realidade do aluno? Por qué?

Sua resposta

Vocé consegue perceber alguma contribuicao do género Fanfic nas aulas de
gramatica? De que forma essa contribuicio poderia acontecer?

Sua resposta
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