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Resumo

Este artigo aborda as tensdes e os limites do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE)
nas escolas publicas de ensino fundamental e médio no Brasil, a partir da revisdo da literatura
sobre o tema, finalizando com a sugestdo de estratégias para a superacdo dos problemas e
desafios enfrentados por docentes e discentes envolvidos no componente curricular citado.
Dentre os principais problemas, destacamos os seguintes: (1) o referente a formacdo dos
professores de Inglés no sistema pablico de ensino fundamental e médio, sendo comum o fato
de professores com graduagdo em outra area atuarem no ensino de Lingua Inglesa; (2) uma
concepcao do aprendizado de Inglés como Lingua Estrangeira na maioria das escolas publicas
brasileiras de ensino fundamental e médio segundo a qual ndo é possivel produzir falantes
competentes de Inglés, sendo as habilidades de speaking, reading, listening e writing pouco
trabalhadas; e (3) uma percepgcdo comum entre os professores de que o ensino/aprendizagem
de Inglés é desvalorizado nas escolas publicas brasileiras, se considerado o conjunto das
disciplinas.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Inglés. Escolas publicas.

TENSIONS AND LIMITS OF TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN
ELEMENTARY AND HIGH PUBLIC SCHOOLS IN BRAZIL

Abstract

This article addresses the tensions and limits of teaching English as a Foreign Language (ILE)

in public elementary and high schools in Brazil, based on the literature review on the topic,
ending with the suggestion of strategies to overcome problems and challenges faced by teachers
and students involved in the aforementioned curricular component. Among the main problems
we highlight the following: (1) the one related to the training of English teachers in the public
system of elementary and high school, with the fact that teachers with degrees in another area
working in English language teaching is common; (2) a conception of learning English as a
Foreign Language in most public elementary and high schools in Brazil that generally does not
think about producing competent English speakers, with speaking, reading, listening and
writing skills being little worked; and (3) a common perception among teaching / learning
teachers that the teaching / learning of English is devalued in Brazilian public schools,
considering the set of subjects.

Keywords: Teaching English. Public schools.
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Introducéo

O interesse pela reflexdo sobre os problemas do ensino de Inglés como Lingua
Estrangeira (ILE) em escolas publicas do Brasil refere-se a minha propria experiéncia. Desde o
ensino fundamental maior, quando tive o primeiro contato com Inglés, até o final do ensino
médio me vi tendo apenas aulas sobre o verbo to be, sendo cobrado a traduzir textos com
dicionarios, com nenhum investimento em atividades de speaking, reading, listening e writing.
Era como se o0 objetivo fosse apenas preencher uma formalidade do curriculo escolar. Mesmo
tendo 8 anos de estudo formal da lingua inglesa assim como no meu caso, a maioria dos
estudantes de escolas publicas ndo sdo capazes de se comunicar em Inglés. Que fatores
explicariam esse insucesso? Quais varidveis determinam essa deficiéncia? A partir dessas
perguntas realizamos uma pesquisa bibliografica e com base nela apresentamos aqui algumas
reflexdes sobre o tema.

O objetivo geral da nossa pesquisa foi identificar como na literatura sobre o tema se
delineiam os principais limites e tensdes nas concepgdes e praticas do ensino de Inglés como
Lingua Estrangeira— ILE, nas escolas publicas e o especifico contribuir no sentido da superacéao
e enfrentamento dos desafios observados.

Inicialmente apresentamos uma secdo de fundamentacdo tedrica sobre abordagens do
ensino de Linguas Estrangeiras. Na sequéncia, trazemos algumas reflexdes sobre os desafios
do ensino de ILE nas escolas publicas do ensino fundamental, e médio no Brasil, a partir da
revisao da literatura referida a esse tema. Na terceira secdo, apresentamos algumas sugestoes
para a superacao dos problemas apontados pela literatura consultada, seguindo-se as conclusdes
e a lista de referéncias utilizadas no texto.

1. Fundamentacéo tedrica

1.1 O lugar do Inglés na contemporaneidade e a importancia de seu estudo como

Lingua Estrangeira (LE)

A importancia de aprendermos uma Lingua Estrangeira (LE) na atualidade ¢é
inquestionavel. Sendo essa Lingua o Inglés, varios séo os fatores que acabam por justificar a
aprendizagem do idioma, que é reconhecido atualmente como Lingua Franca, ou Lingua
Comum, uma vez que nenhuma outra Lingua atingiu a abrangéncia por ela alcangada até o

presente momento (CRYSTAL, 2003). E corrente a concepcdo de que se alguém domina a



Lingua inglesa, seu curriculo apresenta um diferencial em relagdo aos dos demais individuos
que ndo a conhecem e isso podera facilitar no momento de conseguir um emprego, por exemplo.

Outro fator importante em relacdo a aprendizagem da Lingua inglesa estd no acesso
facilitado a internet, pois muitos sites proporcionam um contato direto com o idioma. No que
tange ao entretenimento, referimo-nos, por exemplo, a quem gosta de ouvir, compreender e
cantar musicas em Inglés; ou entdo quem gosta de um bate-papo na web, através dos chats, ou
de viajar, uma vez que, gracas ao dominio do idioma, podera interagir com outras pessoas de
diferentes paises tendo, pois, o privilégio de conhecer diferentes culturas.

Segundo Oliveira (2009), ao estudar uma LE, entra-se em contato com outra cultura, o
que pode contribuir para o encontro com a alteridade, conhecendo-se aspectos culturais
diferentes daqueles presentes na sua comunidade, ampliando-se o olhar holistico sobre 0 mundo
e também o contexto mais proximo. Isso pode levar a um processo de reflexdo acerca do outro
e de si proprio, abrindo-se a possibilidade de quebrar preconceitos e construir relativizagdes,
no lugar do etnocentrismo, a ideia de que a cultura em que se nasce é a mais importante ou a
unica do mundo.

A aprendizagem de uma LE significa a interacdo com modos diferentes de expressar as
coisas, pode ser um caminho para o conhecimento de culturas e crencas diversas, dando para
quem a estuda a possibilidade de construir uma visdo menos limitada do mundo.

Pensando dessa forma, as disciplinas de Linguas Estrangeiras ndo deveriam ser
ofertadas nas escolas de Ensino Fundamental e Médio apenas porgue se trata de uma exigéncia
do Ministério da Educacdo (LDB 1996), mas como uma oportunidade de oferecer uma
formacao mais plena do individuo.

No mundo contemporaneo, por motivacdes geopoliticas, o Inglés alcangou um status de
hegemonia nunca alcancado por outra lingua (ALVES, 214). De acordo com o Ethnologue, um
site no qual se encontram dados sobre as Linguas existentes no mundo e estimativas de quantos
as falam, mais de 1 bilhdo de pessoas de vérias partes do planeta falam Inglés, incluindo os que
a tém como primeira lingua e os que a utilizam como segunda Lingua ou a empregam como
LE®

Rajagopalan (2005), afirma que em torno de 80 a 90% da divulgagdo do conhecimento
cientifico ocorre em inglés, acrescentando que: “quem Se recusa a adquirir um conhecimento

minimo da Lingua inglesa corre o perigo de perder o bonde da historia” (p. 149).

L ¢f. https://www.listenandlearn.com.br/blog/as-linguas-mais-faladas-no-mundo/ [Acesso em outubro de
2020].


https://www.listenandlearn.com.br/blog/as-linguas-mais-faladas-no-mundo/

Aprender um idioma além daquele do pais em que se nasceu, em especial a Lingua
Inglesa, na atual conjuntura mundial significa aumentar as chances de crescimento e
desenvolvimento por parte do ser humano, a fim de que possa acompanhar as rapidas mudancas
que vém ocorrendo neste século, marcado pela hegemonia da Lingua Inglesa (IALAGO &
DURAN, 2008).

Segundo Crystal (2005), o Inglés é destaque, em nivel mundial, na economia, na
imprensa, na propaganda, na radiodifusdo, no cinema, na mdsica popular, nas viagens
internacionais, na seguranca, na educacdo e na comunicacao.

Se trazemos para a aprendizagem do idioma no contexto escolar publico, poderiamos
nos questionar: sera que o que foi comentado anteriormente sobre a dimenséo do Inglés na
atualidade € internalizado pelos professores de Lingua Inglesa, capacitando-os para, a partir
disso, motivarem os estudantes para estudarem essa Lingua?

Quais concepgdes sobre a disciplina de Lingua inglesa orienta as politicas educacionais
que resultam no que se oferece atualmente, nas escolas da rede publica, que acaba causando
tanta desmotivacdo por parte dos alunos ao serem convidados a aprendé-la? Talvez, se
estivessem conscientes de que o inglés é a lingua que permite o livre acesso a pessoas e lugares
do mundo todo, a lingua das organizacGes internacionais e, consequentemente, a lingua mais
estudada no mundo, os estudantes poderiam perceber que estudar Inglés é tdo importante quanto

estudar matematica, fisica, biologia, enfim, todas as demais disciplinas do curriculo escolar.

1.2 Pressupostos gerais do ensino de Linguas Estrangeiras

Mitchell e Myles (2000) afirmam que a aprendizagem de uma LE ocorre mais tarde que
ada primeira Lingua. Para elas, segundas Linguas sdo quaisquer outras que ndo sejam a materna
ou a nativa. Considerando termos intercambidveis, as autoras avaliam que o termo ‘segunda
Lingua’ compreende a expressao ‘Lingua Estrangeira’.

A aprendizagem de LE pode acontecer de modo formal, esquematizado e sistematico,
aquela que se da em sala de aula, e de modo informal e ndo estruturado, quando se da na
comunidade, quer seja nas experiéncias tais como as dos falantes nativos daquela Lingua, quer
seja no formato dos contatos através da midia, atividades de consumo e convivio em grupos
dos quais os individuos fazem parte além da escola.

O ensino de Linguas em geral é de Linguas Estrangeiras € um tema de bastante interesse

da Linguistica. Um campo vasto de autores tem focalizado o ensino de Linguas estrangeiras,



no qual a ambicdo central tem sido encontrar um método valido para o ensino de todas as
Linguas.

Segundo Nunan (2000) assinala, acreditava-se na probabilidade de desenvolvimento ou
descoberta de uma metodologia que pudesse ser bem-sucedido em todas as circunstancias e
com todos os estudantes que se interessam pelo estudo de LE.

Criancas aprendizes de LE, de acordo com Lightbown e Spada (1998), comecam a
estudar a Lingua sem trazer alguns impedimentos a desenvoltura para o conhecimento ja
apresentados por adolescentes e adultos. Por outro lado, a crian¢a ndo tem o amadurecimento
cognitivo, nem consciéncia metalinguistica, nem conhecimento de mundo que somente a
passagem do tempo pode proporcionar.

Apesar disso, e de sua restringida proficiéncia, ela ndo fica apreensiva no tempo de
tentar usar a lingua-alvo. Existem criancas que falam a nova Lingua de forma totalmente
descontraida; existem outras que optam por ouvir e participar de forma silenciosa da interagdo
social com seus pares.

Para Wechsler (2000), instruir e aprender uma nova Lingua implicam em desafios a
identidade pessoal, social e cultural do estudante, nos quais estdo envolvidos fatores cognitivos
e afetivos. Essa ideia esta presente na reflexdo feita por Vygotsky (2003), segundo a qual
estudar uma segunda lingua (ou uma LE) é um processo semiotico, que ajusta e transforma
nossas formas naturais de comportamento.

O ensino e aprendizagem de uma LE precisa levar em consideracdo a tolerancia as
diferencas e ambiguidades, pressupondo dos envolvidos — professores e estudantes — a
disponibilidade para correr riscos, predisposicdo auditiva e visual, o enfrentamento da
ansiedade inibicdo, o cultivo da motivacao e da autoestima, dentre outros requisitos.

Como observado por Vygotsky (idem) no processo de ensino e aprendizagem de
qualquer outra habilidade, uma das necessidades mais importantes a serem atendidas na
aquisicdo de uma LE é a de encorajamento para superar a inseguranca e superar os limites que
tendem a impedir os individuos de aproveitarem de maneira maxima sua curiosidade de
conhecer e interatuar com 0 mundo e isso se pode ser conquistado com a afetividade.

Arnold e Brown (1999) argumentam gque o método de aprendizagem sera tdo mais bem
sucedido quao mais amparado numa visao holistica e humanista, em que emocéo e a afetividade
caminhem lado a lado, ja que estudos neurobioldgicos tém confirmado que as emogdes fazem
parte da razdo e que ndo existe processos mentais sem processos emaocionais, sendo ambos

parceiros no funcionamento do sistema cognitivo.



Para esses autores, 0 aspecto da afetividade no ensino e na aprendizagem de LE é
importante por dois motivos: em primeiro lugar, uma atencdo dos professores aos aspectos
afetivos pode produzir um ensino mais ativo, dando oportunidade para que os alunos enfrentem
as emocdes negativas que blogueiam sua aprendizagem e aproveitem aquelas que a favorecam;
em segundo lugar, como decorréncia de uma supervalorizacdo do cognitivo, do linguistico e
do racional, os estudantes e também os professores podem se tornar em fluentes nas LE
estudadas, mas também se tornarem analfabetos emocionais.

Ao proporcionar um ambiente de aprendizagem organizado além da finalidade da
aprendizagem da LE, levando em consideracdo a pedagogia do afeto e da ética, os professores
podem levar os estudantes a uma maior responsabilidade consigo mesmo e com a sociedade. O
ideal é que o conhecimento seja integrado no processo integral do desenvolvimento dos
individuos, colocando-se deste modo a dimensdo afetiva como um elemento central das
abordagens humanistas do ensino e aprendizagem de LE (ARNOLD & BROWN,1999).

Conforme Brown (2002), estudar uma segunda Lingua deve abranger aspectos que vao
muito além do dominio cognitivo, da habilidade linguistica, devendo envolver a afetividade
no modo de ensinar/aprender. Para Dornyei (2001), o estudo de Linguas estrangeiras é um
acontecimento social que determina a reunido de um grande nimero de subsidios da cultura do
estudante e dos paises nos quais se origina a Lingua alvo.

Tem-se conhecimento que deve proporcionar aos alunos o ensino de uma lingua
estrangeira chances para aproveitar a lingua estudada com um engajamento discursivo que
segundo diferentemente do conceito de lingua enquanto cédigo, a lingua como discurso
envolve o ensino de linguas ndo exclusivamente pelo meio do ensino de significados e sentidos
preexistentes, mas ainda de maneiras com as quais se pode estabelecer novos significados, se
posicionar e assim erguer nossas identidades com finalidades que além de processar contetdos
possam gerar a compreensdo e expressdo de significados e valores, inteiramente vinculados a
sua personalidade (JORDAO, 2007)

Deste modo Vanek e Trim (1984 apud SCHLATTER, 2009) destacam ser muito
importante para o aprendiz, ao longo do processo de ensino-aprendizagem de LE, desenvolver
0 seu horizonte de comunicacdo para além de sua comunidade linguistica materna. Com isso
ele pode ampliar sua capacidade de compreender o outro. Estudar uma LE pode ajudar o
aprendiz a entender que ha diversas maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia
humana e de realizar interacGes sociais por meio da linguagem; agucar o nivel de sensibilidade

linguistica do aprendiz quanto as caracteristicas das LE em relag&o a sua lingua materna e em



relacdo aos usos variados de uma lingua na comunicagdo cotidiana; desenvolver a confianga do
aprendiz, por meio de experiéncias bem-sucedidas no uso de uma LE, enfrentar os desafios
cotidianos e sociais de viver, adaptando-se, conforme necessario, a usos diversos da linguagem
em ambientes diversos.

1.2.1 Principais abordagens do ensino/aprendizagem de Linguas Estrangeiras

Conforme Almeida Filho (2005) todos os momentos do ensino de uma LE, desde o
planejamento do curso, da escolha dos materiais, das experiéncias vivenciadas em classe até a
avaliacdo sdo determinados pela abordagem de ensino adotada. Essa abordagem pode ser mais
ou menos consciente, mas se revela nos detalhes de organizacéo das aulas, no tempo gasto, es
estratégias seguidas e no investimento nas habilidades linguisticas basicas: ouvir, falar, ler e
escrever.

De acordo com Corréa (2007) as principais abordagens de ensino/aprendizagem de uma

LE seriam as tradicionais e as comunicativas, que passamos a focalizar de modo sintético.

1.2.1.1 A abordagem tradicional

Baseada no dominio de estruturas linguisticas, esta abordagem concentra o
ensino/aprendizagem de LE aos aspectos gramaticais, desdobrando-se nos trés principais
métodos, a saber: (1) o gramético-traducional?; (2) o direto ou baseado no uso; e (3) o audio-
lingual (ALMEIDA FILHO, 2005).

O método baseado na gramaética e traducdo enfatiza o aspecto formal da Lingua e a
aquisicdo de vocabulario que permite a leitura de textos. O método direto tem como principal
énfase o0 uso da LE em situacBes interacionais, trabalhando os padrdes de performances
linguisticas associados a cada situacdo escolhida como significativa pelos professores e alunos.
Esse método pressupde que o professor seja fluente na LE a ser ensinada/aprendida. O método
audio-lingual, de inspiracdo behaviorista, busca a automatizacdo de estruturas da LE, através

da escuta, memorizagéo e repeticdo de frases e expressdes estruturadas.

1.2.1.2 A abordagem comunicativa
Essa abordagem surge na década de 1970 a partir dos trabalhos de Wilkins (1976), que

prop0s o ensino/aprendizagem de LE como a aquisi¢cdo da habilidade de mobilizar diversos

2 Adjetivo referido ao método centrado na focalizacdo da gramatica e traduc3o.



materiais linguisticos como noc¢0es através das quais os significados podem ser comunicados
(CORREA, 2007).

Diferente da énfase no carater estrutural da LE, essa abordagem se baseia na aquisicao
de competéncias comunicativas, definindo o estudo da Lingua-alvo em termos funcionais, o
que a transformaria em um meio e ndo em um fim, centrando a competéncia linguistica na
eficiéncia da comunicagdo na LE a ser ensinada/estudada.

Outro autor importante nessa abordagem, Widdowson (2005) prop6s que a LE seja
ensinada ndo sé para a comunicacdo, mas na comunicacao, enfatizando a centralidade da
aquisicdo da competéncia comunicativa como principal objetivo do ensino/aprendizagem da
LE.

S&o quatro os principais principios da abordagem comunicativa:

1. A obtencdo da competéncia comunicativa como objetivo principal;

2. Lidar comunicativamente com formas e erros;

3. Uma orientacgdo que integra as quatro habilidades linguisticas;

4. Foco no significado, contexto e linguagem auténtica. (OXFORD; LAVINE,
CROOKALL, 1989)*

Né&o sendo o objetivo central desse artigo as abordagens de ensino/aprendizagem de LE,
ndo no alongaremos mais sobre esse ponto, mas apresentamos abaixo um quadro sintético das
duas abordagens supracitadas, as quais vao estar presentes mais ou menos conscientemente nas
praticas de professores de Inglés de escolas publicas do Brasil, 0 que se relaciona com 0s

problemas nelas apontados pela literatura.

ABORDAGEM [mm) TRADICIONAL COMUNICATIVA
ASPECTO/ Método Método direto | Método
ELEMENTO | Gramaético/ Audio-lingual
1 Traducional
Teoria de ensino | cognitivismo, | Pragmatismo, | Behaviorismo, | Pragmatismo,
e aprendizagem | instrucéo, funcionalidade | Repeticéo construtivismo
subjacente absorcédo e
reproducéo

31. The attainment of communicative competence as the main goal;

2. Dealing communicatively with forms and errors;

3. An orientation which integrates the four Language skills;

4. A focus on meaning, context, and authentic language (OXFORD, LAVINE, CROOKALL, 1989, p.
33) [Traducdo livre do autor do artigo].



Norma Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem escrita e
linguistica escrita, culta, | falada, falada falada coloquial
literéria coloquial padronizada
Objetivo Correcéo Fluéncia oral Pronlncia Comunicar-se com
didatico ortografica e correta e desenvoltura e
principal sintatica; memorizacdo | clareza
acumulo de de estruturas
vocabulério
Propdsito Manuseio Conversar com | Estocar frases | Comunicar-se, com
central competente de | fluéncia na LE | modelos para | bons niveis de

textos interacdes- listening, speaking,
candnicos padrdes Reading e writing
Tarefas tipicas Preencher Improvisar Exercicios de | Estratégias diretas:
lacunas, didlogos a automatizacdo | de memorizacao,
transformar partir de temas | de estruturas- | cognitivas e
frases, selecionados padroes compensatorias;
traduzir textos Estratégias indiretas:
Metacognitivas,
sociais, afetivas
Papel da LE Estetizada, Desempenho Conteldo Meio de
objeto de comunicacional | programatico | comunicacao
estudo
Papel da Central Subjacente, a Subjacente, a | Subjacente, a ser
gramatica ser intuida ser intuida intuida
Papel do Coadjuvante, | Coadjuvante, Central, 0s Coadjuvante, o
material o0 professor énfase nos autores do material é variavel e
didatico domina o interesses de material depende das
conteudo cada interacdo | desconfiam do | dinAmicas das
professor estratégias usadas
Papel do Detentor do Supervisdo e Aplicador Coordenador do
professor conhecimento | correcédo de técnico do processo de
erros pacote de aprendizagem
materiais
Papel do Submisso Ativo Ativo dirigido | Ativo independente
estudante

Quadro adaptado/criado a partir de Corréa (2007, pp.4-5), com base na revisao da literatura

Se o professor de LE ndo detém um conhecimento consistente sobre as abordagens e

seus pressupostos, ele fatalmente adotara de modo inconsciente os pressupostos de uma ou de

outra proposta, ficando mais propenso a ter dificuldades em contribuir para que seu aluno

realmente usufrua de um aprendizado contextualizado, focado na construcgéo de significados e

gue néo apenas tenha que se contentar em estudar os aspectos formais da LE, o que se relaciona

com 0s niveis de motivagdo para o estudo por parte dos estudantes, bem como no investimento

feito por docentes e gestores escolares (CORREA, 2007).



2 Problemas e tensdes do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira nas escolas publicas
de ensino Fundamental e Médio no Brasil

A literatura sobre os problemas e limites do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
— ILE — nas escolas publicas brasileiras, nos niveis Fundamental e Médio é vasta. Na revisdo
que fizemos, encontramos, além de inUmeros artigos publicados em periodicos especializados,
também monografias, dissertacdes e teses sobre o tema. Dado o curto espaco aqui disponivel,
destacaremos apenas alguns que ilustram algumas tendéncias centrais encontradas.

Barcelos (2006), analisando 53 narrativas de estudantes de um curso de Letras-Inglés,
advindos de escolas publicas, relata que de forma geral, as experiéncias de aprendizagem nelas
é classificada como ‘ruim’ e ‘desmotivadora’. As principais causas gue aparecem nas narrativas
analisadas seriam: (1) a prética insuficiente da Lingua — aparece a limitagdo ao verbo to be; a
inexisténcia de atividades de speaking, listening, reading e writing; a ‘mesmice’ das
metodologias — com deficiéncia nos materiais e estratégias utilizadas e énfase na gramatica e
traducdo; a ideia de Inglés apenas como uma matéria formalmente ensinada, sem importancia;
e (2) a falta de competéncia dos professores — descritos em uma das narrativas destacadas pela
autora nos seguintes termos: “os professores de Inglés ndo ensinam e nio se importam com a
aprendizagem dos alunos” (BARCELOS, 2006, p. 157). Para ilustrar alguns desses pontos
destacados pela autora, trazemos um dos relatos dos estudantes que tiveram suas narrativas
analisadas:

Tenho estudado inglés hd quase oito anos em minha cidade natal. Tive
experiéncias negativas na escola durante seis anos. Aprendi apenas o0 ‘verbo
to be’ e o professor de inglés ndo era bom.* (BARCELOS, 2006, p. 155)

Ainda do estudo de Barcelos (2006), cujos resultados confirmam o também encontrado
por Paiva (2005) e Coelho (2005), cabe destacar que nas narrativas analisadas aparecem 0s
Cursos de Inglés particulares como 0 oposto ao experienciado nas escolas publicas, o que pode
sugerir um circulo vicioso que seria formado pela necessidade do mal funcionamento das
escolas publicas para que as escola privadas de Inglés possam ganhar relevancia entre alunos e
seus pais que pretendem que seus filhos aprendam a Lingua, um possivel diferencial nas suas
vidas (OLIVEIRA & MOTA, 2003).

4 I've been learning English for almost eight years in in my hometown. | had negative experiences at
school during six years. Ilearned only ‘verb to be’ and the English Teacher wasn’t good (BARCELOQOS,
2006, p. 155).
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O ensino de ILE em escolas publicas ha muito tempo € um desafio para os profissionais
que operam na area. Um dos pontos explicativos dessa realidade € o fato de que mesmo com a
imensa importancia dos professores dos ciclos basico, fundamental e médio dentro da
sociedade, tem se tornado evidente sua desvalorizacdo (MICCOLI, 2006).

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores de ILE nas escolas publicas, Zolnier
e Miccoli (2009, p.200) relatam que:

Muitas sdo as dificuldades encontradas pelo docente em sua atuagdo. Os
problemas vao desde a falta de preparacdo do profissional, perpassando a
caréncia de material didatico e a carga horéria insuficiente, até a falta de
estrutura das escolas para receberem os alunos para que os docentes consigam
colocar em pratica metodologias de ensino significativas. Essas questdes tém
impactado direta e indiretamente a qualidade do ensino e aprendizagem desta
lingua, bem como a vida pessoal e profissional do docente, que se sente
frustrado diante da nédo eficiéncia de seu trabalho. (ZOLNIER; MICCOLI,
2009).

Em um artigo baseado em pesquisa feita a partir de entrevistas com professores de Inglés
no EJA, feita no rio de Janeiro, Medeiros e Fontoura (2019) destacam um ponto que também
foi recorrente na revisao da literatura que realizamos, as dificuldades dos alunos com a Lingua
Portuguesa e a desmotivacdo para estudar uma LE. Segundo essas autoras € comum que nas
escolas publicas, os recursos didaticos sejam somente o quadro negro/branco; giz/piloto; cota
para copias (de textos, exercicios e provas) e, em alguns contextos, o livro didatico.

Além da escassez de recurso eletronicos, os desafios do ensino de Lingua Inglesa na
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA véo para além dos poucos recursos em sala de aula, como

destaca uma das docentes entrevistadas por Medeiros e Fontoura (idem, p. 77).

Creio que os mais pertinentes sejam a dificuldade com o portugués, o que faz
gue tenhamos problemas ao mencionar, por exemplo, a palavra verbo e 0s
alunos ndo saberem nem em Portugués o que significa. E a "discriminacao”
com a Lingua, que sempre resulta em perguntas como: "No Brasil se fala
Portugués, por que eu tenho que aprender Inglés?" (Docente 1)

Essa fala é emblematica da situacdo dos alunos do EJA, mas tambem das escolas
publicas regulares, nos niveis fundamental e médio no Brasil.

Além do desafio de superar as deficiéncias na aquisi¢do da Lingua materna, que pode
em muitos casos servir de parametro mais geral para a aquisi¢do da LE, Medeiros e Fontoura
(2019) apontam para problemas recorrentes enfrentados por professores de Inglés nas escolas

publicas de nivel fundamental e médio no pais.
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Trazemos outra fala do trabalho dessas autoras, na qual se ouve como que uma sintese
do que encontramos na revisdo da literatura sobre as principais dificuldades encontradas em
sala de aula de inglés das escolas publicas brasileiras nos niveis mencionados, ja que no ensino
universitario a situacdo € bem diferenciada: a falta de recursos e a reducdo da cobranca ao
cumprimento formal do curriculo preestabelecido. Vejamos a fala de outra professora citada
por Medeiros e Fontoura (idem, p. 78):

Os principais desafios sdo uma carga horaria muito curta (dois tempos de aula
de 40 minutos e, muitas vezes, esses tempos ndo sdo seguidos), alunos
desestimulados que ndo vao precisar do Inglés para a vida; curriculo
desatualizado e hermético e falta de recursos e estrutura escolar da rede
publica. (Docente 3)

Destaca-se nessa fala o lugar ocupado pelo Inglés na hierarquia de disciplinas, o que
implica em carga horaria menor e também na localizacdo das aulas nos horarios menos
favoraveis (os iniciais ou finais), conforme nossa experiéncia pessoal, a desmotivacdo dos
estudantes para a aprendizagem de Inglés e as deficiéncias infraestruturais das escola publicas
de ensino fundamental e médio no Brasil.

Marzari e Badke (2013), a partir de pesquisas realizadas em quatro escolas publicas de
ensino fundamental de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul, entrevistaram professores de
Inglés sobre suas experiencias de ensino. Dentre as dificuldades encontradas, destacam o
excessivo numero de alunos por turma, a falta de material didatico e as precéarias condicdes
das salas de aula interferem no ensino e na aprendizagem do Inglés. Também mencionam
0 problema dos professores que ndao tém capacidade e dominio do contetdo que ensinam.
Segundo Leffa (2011, p. 21), “[o] grande paradoxo da educagdo publica brasileira no
ensino fundamental e médio é que o professor de Inglés ensina para o aluno algo que ele
mesmo nao conhece”.

O ensino de ILE em escolas publicas brasileiras hd muito sofre com o discurso de
insucesso, da falta de alcance de niveis mais elevados de aprendizagem no percurso de oito
anos de estudo na escola regular e, sobretudo, por ainda persistir a concepcéo de que Linguas
estrangeiras caracterizam-se como disciplinas acessorias no curriculo.

Como ja visto acima, os préprios alunos verbalizam que ndo observam evolugdo nos
conteudos estudados e que ano apds ano sempre o0 ponto de partida e de chegada acaba sendo o

estudo do verbo to be, numa espécie de jornada ciclica sem avanco.
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Também j& vimos como se comparados cendrios das escolas publicas e das escolas de
idiomas privadas as primeiras apresentam grande desvantagem com as condicGes de ensino que
dispde (JORDAO, 2013).

Além disso, os professores de Inglés da escolas publicas nos niveis fundamental e médio
convivem com o discurso da falta de proficiéncia no idioma ou de perpetuarem uma didatica
tradicional o que contribuiria para que o cenario de ensino e de aprendizagem da Lingua Inglesa
na escola esteja constantemente no centro das pesquisas sobre formacédo de professores de
linguas.

As pesquisas sobre 0 ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa ja evidenciam que 0s
desafios da escola pablica ndo séo poucos e que, se faz necessaria uma mudanca ampla para
que as condicbes objetivas de trabalho, de formacdo do professor e mesmo, do status da
disciplina no curriculo da educacdo basica ganhe novas diretrizes (MOURA, 2013;
BALADELI, 2014a).

Enio de Oliveira (2003) analisando em sua dissertagdo o documento intitulado
“Memorando de Entendimento sobre Educacéo entre os Governos da Republica Federativa do
Brasil e 0 Governo dos Estados Unidos da América”, argumenta que esse documento simboliza
uma tendéncia a legitimar a presenca do setor privado no oferecimento do ensino de Inglés para
alunos brasileiros, sendo uma peca que ilustra uma ideologia que vai ganhando crescente
relevancia, segundo a qual é muito importante o investimento de empresarios, organizacfes ndo
governamentais, etc. na area de educacdo no Brasil em geral e particularmente no que se
relaciona com o ensino de ILE.

Esse documento representa a vitéria da ideia de que o setor privado tem garantido pelo
Acordo, o direito de propor novas formas de oferecimento do ensino de Inglés, cabendo aos
alunos o dever de se quiserem aprender mesmo a Lingua inglesa, pagarem pelos cursos.

Segundo Oliveira (2003) tem se fortalecido o pressuposto de que na escola pablica, nos
niveis fundamental e médio, ndo se ensina Inglés, cabendo, entdo, a escola privada dar conta
desta falha no ensino de linguas estrangeiras. Essa visdo funciona como uma profecia
autorrealizadora, fortalecendo-se na cabega dos estudantes de escolas publicas nos niveis
mencionados, dos professores em atividade nelas e nos seus gestores, bem como nos estudantes
de Letras-Inglés em formacao nas universidades, a ideia de que ndo se ensina Inglés na escola
publica.

Ao longo da historia educacional brasileira, a escola privada faz circular uma imagem

de professor de Inglés de escola publica que ndo tem capacidade para lecionar, a imagem de
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um professor que ndo sabe falar inglés. Além dessa representacdo do professor de Inglés da
escola publica nos niveis fundamental e médio, que orienta as atitudes de estudantes, dos seus
pais, dos gestores, e dos proprios docentes, outro argumento utilizado pela escola privada € o
de que na escola publica ndo ha recursos tecnologicos necessarios para que os alunos aprendam
realmente a falar Inglés, os quais estariam presentes nos cursos particulares de Inglés.

N&o podemos deixar de reconhecer a precarizagdo das escolas publicas de ensino
fundamental e médio no Brasil, um problema de raizes na historia da educacdo brasileira,
sempre marcada pelo binémio elitismo e exclusdo, brilhantemente analisado por Ferreira Jr.
(2010).

N&o ha davida de que assim como nas demais areas, a educacao particular/privada,
oferecida as elites € uma e a oferecida para as camadas populares é outra (SAVIANI, 2011).
Esse bindmio se inverte apenas quando considerado o ensino universitario, instancia na qual 0s
parametros séo entdo completamente invertidos, sendo a educagéo oferecida pelas instituicoes
publicas de qualidade superior a oferecida pelas instituicbes de ensino universitario,
observando-se, como se poderia esperar a correspondente mudanca dos pubicos atendidos por
um tipo e outro de instituicdo universitaria.

Para a discussao aqui focalizada, a do ensino/aprendizagem de ILE, as escolas publicas
nos niveis fundamental e médio sdo instituidas como um lugar marginalizado, em que néo se
ensina/aprende inglés. Para tal significacdo, os professores das Escolas Publicas (EP) sdo
representados, e, na pratica, constituidos como profissionais sem competéncia especifica para
lecionarem ILE.

Desta forma, a responsabilidade sobre o fracasso do ensino de inglés é personificada na
imagem do professor, fazendo com que os responsaveis pelas diretrizes da politica de ensino
de LE subsidiem e convogquem a iniciativa privada para resolver o problema.

Oliveira (2003) argumenta que a circulacdo deste discurso tem direcionado a maioria
dos professores de inglés, os alunos, os gestores a construirem as escolas publicas de nivel
fundamental e médio baseando-se na expectativa de que nelas fracasse o ensino de Inglés.

Outro aspecto importante na discussdo sobre os desafios do ensino/aprendizagem de
ILE nas escolas publicas e privadas de nivel fundamental e médio a concepcéo do Inglés como
uma disciplina-problema. De acordo com Suzi Aparecida Uechi (2006), que fez uma pesquisa
etnografica em quatro escolas publicas de S&o Paulo, o Inglés é considerada uma disciplina
problema, exigindo dos gestores um esfor¢co maior do que o dispendido em relacdo as outras,

no sentido de conseguir atingir os objetivos educacionais estabelecidos pelos BNCC. Recorrer
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a convénios com cursos particulares de Inglés e a criacdo de instancias especiais nas escolas,
como Centro de Estudo de Lingua estdo entre as ‘solu¢des’ encontradas pelas escolas estudadas
pela autora.

Para terminar essa secao de revisao da literatura apresentamos alguns dados produzidos
por uma pesquisa encomendada pelo British Council ao Instituto de Pesquisa Plano CDE, sobre
0 ensino de ILE nas escolas publicas de nivel fundamental e médio no Brasil, publicados em
2013. A metodologia da pesquisa cita consistiu das seguintes partes: (1) estudo dos documentos
federais nos quais se encontram estabelecidas as politicas publicas educacionais nacionais,
focalizando os conteudos referidos ao ensino/aprendizagem de Inglés no Brasil; (2) realizacdo
de entrevistas com gestores publicos nacionais e estaduais da &rea de educacdo;
acompanhamento etnografico de 20 escolas publicas de ensino fundamental e médio,
distribuidas pelas regides do pais; aplicacdo de questionarios a uma amostra aleatdria de 1269
professores de Inglés de escolas publicas nos niveis citados, Vamos aos dados, apresentados
em quadros retirados do referido relatorio®, que apesar de ter sido publicado em 2015, o que
significa que os cenarios podem ter se modificado, indicam pontos importantes para a reflexdo

sobre os contextos de ILE nas escolas publicas, considerados os niveis fundamental e médio.

» Carga horaria semanal

Numero de aulas/semana | Rede municipal | Rede estadual
4 8% 5%
3 8% 11%
2 79% 75%
1 5% 9%

O relatorio aponta para a heterogeneidade do sistema, o que dificulta o
estabelecimento de padrdes avaliativos relativos aos contextos de ensino de ILE nas escolas

publicas de ensino fundamental e médio.

» Nivel de remuneracédo

Niveis de remuneracgdo | Rede municipal | Rede estadual
da hora-aula
De R$ 31 aR$ 40 3% 2%

> Fonte desta e outras tabelas apresentadas a seguir: Relatério da Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educagdo
Publica Brasileira” - British Council/Plano CDE (2015).



DeR$21aR$ 30 10% 16%
De R$10aR$ 20 48% 52%
Menos de R$ 10 3% 29&

Média R$ 15 R$ 15

> Area de formacéo

Area _de formacéo dos professores de inglés com ensino %
superior
Letras — Portugués 27
Letras — Portugués e Lingua Estrangeira 26
Pedagogia 14
Letras — Inglés 13
Outros cursos 20
» Dificuldades em relacdo a formacao
Oportunidade para conversar em Inglés 55%
Falar Inglés 22%
Ler materiais em Inglés 9%
Escrever em Inglés 4%
N&o vivencio essas situacdes 31%
» Carga de trabalho
Quantas turmas tem? %
1 3
2-5 28
6-10 38
11-20 28
+de 20 3
» Principais dificuldades vivenciadas
1° Lugar — Recursos didaticos 81%
Falta de recursos tecnoldgicos 43%
Livros didaticos muito avangados para o nivel dos alunos 42%
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Falta de materiais complementares 40%

Contetdo de ma qualidade dos livros didaticos 16%

2° Lugar — Desvalorizacgao e distanciamento 59%

O idioma ndo é considerado relevante pelos alunos 41%

O Inglés néo faz parte da realidade dos meus alunos 33%

O ensino do idioma ndo é considerado relevante pela escola 11%

4° |_ugar — Dificuldade no planejamento 34%

H& pouco tempo para preparar as aulas 23%

Falta apoio/faltam diretrizes para a preparacao de aulas 18%

5° Lugar — Contratos e salarios ruins 30%

6° Lugar — Carga horéria insuficiente 27%

» Recursos disponiveis em sala de aula

Livros didaticos 47%
Datashow 42%
Aparelho de som 38%
Dicionéarios em papel 33%
TV 31%
Laptop/Desktop 26%
Acesso a internet 24%

» Ac0es executadas no planejamento das aulas

Segue o planejamento estabelecido pela secretaria de ensino 42%
Cria inteiramente todas as aulas 37%

Segue o livro didatico 17%

Segue o planejamento do professor anterior 3%

» Acesso a capacitacao

Realiza capacitacdes pedagdgicas com frequéncia %

Sim 55%

Né&o 45%
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» Razdes pelas quais ndo realizam capacitactes

Né&o séo oferecidas pelas secretarias 62%
Alto custo 29%

Falta tempo, pois correm durante a semana 20%
S&o no horério das aulas na escola 14%
Né&o resultam em melhoria da remuneracgéo 7%
Sé&o longe da minha casa 6%

Séo fora do horério das minhas aulas 6%

» Possuem Certificacdo em Lingua Inglesa
Sim 33%
Né&o 67%

3. Algumas sugestdes de estratégias para superar os problemas e tensdes do ensino de ILE
apontados na literatura

Depois de apresentar alguns aspectos dos contextos de ensino/aprendizagem de ILE nas
EP de nivel fundamental e médio apontados na literatura consultada, nesta secao enfrentaremos
uma tarefa mais dificil, a de apresentar sugestdes para a superacao das dificuldades apontadas.

O que encontramos na revisdao da literatura sobre o tema foi em grande medida
experienciado em nossa trajetdria de aluno de escolas publicas em todos os niveis: (1) a reducao
do estudo do ILE a contetidos muito restritos, simbolizada pela repeticéo fixista no verbo to be;
(2) a falta de motivacdo a partir da familia e grupos de amigos para o estudo de Linguas
estrangeiras, ja que nem em Portugués poderia ser considerado linguisticamente competente;
(3) aulas marcadas pela énfase na gramatica e traducdo de textos que ndo compreendiamos e
pelo desinvestimento nas habilidades de speaking; listening, reading e writing; (4) a
marginalidade das aulas de Inglés, sempre colocadas nos primeiros ou Gltimos horarios e em
dias limites da semana letiva; (5) o despreparo dos professores, alocados para ensinarem Inglés,
sem formacao na area; (6) as turmas grandes; (7) a caréncia de recursos didaticos; (8) o desnivel
dos alunos em relacdo aos livros didaticos adotados; (9) todas as marcas de um contexto
educacional caracterizado pelo desinvestimento governamental, pela despreocupagéo com a
gualidade, vista como somente disponivel para os que podiam pagar escolas particulares; (10)

as marcas da sobrecarga dos professores ndo somente de Inglés, mas em todas as outras, devido
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aos baixos salarios; e (11) a degradacdo fisica e das relagdes humanas nas escolas publicas.
Tudo isso fez parte da nossa trajetoria.

Fazer mudancas nas escolas publicas de nivel basico e médio significaria questionar a
estrutura de uma sociedade marcada por graves niveis de desigualdades sociais, 0 que é lido
pelas camadas dominantes da populacdo como uma ofensa. Se aprender Inglés e ter um ensino
fundamental e médio publicos de qualidade aumenta as chances de sucesso profissional, é bem
provavel que um Estado comprometido com o privilegiamento de elites econémicas néo faca
grandes mudancas para transformar o cenario educacional que reproduz as desigualdades. Mais
provavel que as politicas educacionais publicas continuem o processo de degradacdo das
escolas publicas e o privilegiamento dos empresarios de escolas particulares de Inglés e de
ensino fundamental e médio. Pensando em termos da logica do mercado quanto piores 0s
sistemas publicos de educacdo nos niveis citados, o sistema de salde, o sistema de transportes,
mais espacgo para o capital e seus sistemas de acesso de quem pode pagar a qualidade em todas
as areas da vida social.

Com Schlatter (2009), pensamos que o0 ensino de ILE na escola deve focalizar atividades
gue promovam o letramento em LE, ou seja, a participacdo em diferentes praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita na Lingua materna e na LE. Isso significa que as aulas de LE deve
criar condi¢Oes para que o educando possa engajar-se em atividades que demandam o uso da
lingua a partir de temas relevantes ao seu contexto e de géneros do discurso variados, para que
tenha oportunidade de ampliar sua participacdo em praticas sociais em sua lingua e em sua
cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento como cidaddo. Tendo como base essa
orientacéo e as ideias, por exemplo, de Bakhtin (2003), sobre géneros discursivos, significacdo
social e letramento.

De acordo com Bakhtin (2003), as formas da Lingua e os diversos géneros do discurso
sdo desdobramentos uma construcdo social conjunta, mediada pelas experiéncias que temos
com diferentes situacfes de uso da linguagem nos nossos cotidianos durante nossas vidas
(BAKHTIN, 2003). Organizado o0s nossos discursos, 0s géneros discursivos exercem a funcéo
de estabelecer para cada momento de comunicagdo nas interagcdes, um enunciador, um
interlocutor, um determinado objetivo, um contexto de enunciagdo, tudo carregado de
significados (idem, ibidem, p. 282).

A escola como espaco de socializacdo e de letramento deve criar oportunidades de
leitura (e escrita) que possibilitem aos educandos a aquisigdo de diferentes géneros discursivos,

com graus diferenciados de planejamento e formalidade (envolvendo diferentes interlocutores),
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com sequéncias discursivas variadas (narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva, dentre
outras) e finalidades diferentes (informar, opinar, argumentar, reclamar, instruir, lamentar etc.).

Para cada uso de linguagem é importante planejar atividades que visem a reconhecer a
situacdo de comunicacdo (quem fala, para quem, em que contexto, em que veiculo, com que
objetivo) e que focalizem atividades de compreensdo e reagdo aos textos, subtextos e
hipertextos, construindo intervengdes que combinem com o género discursivo em pauta.

Era assim que eu gostaria de ter aprendido Portugués e tambeém Inglés. De modo a
ampliar minhas possibilidades de expressdo e de performance comunicativa, podendo me
posicionar no mundo a partir da consideracdo de um contexto sempre ampliado de localizacéo
da minha subjetividade em relacdo com o0s outros sociais. Em termos de pressupostos
metodoldgicos esse é meu ideal de reorganizacdo do ensino/aprendizagem de ILE nas escolas
publicas e particulares também.

No mundo real do nosso pais, a educacdo de qualidade, do nivel fundamental até o
médio, ndo é vista como algo a ser oferecido a todos, mas somente aos que podem pagar. No
ensino universitario a educacdo de qualidade continua sendo oferecida majoritariamente aos
qgue podem pagar por ela, mas ndo precisam, por que as instituicdes universitarias publicas
recebem os egressos de escolas privadas de ensino fundamental e de ensino médio, ficando
mais dificil a recepcdo dos que até o0 momento do ENEM ndo puderam pagar por educacédo de
qualidade.

Conforme a pesquisa encomendada pelo British Council em 2013, e o relatério a ela
referente publicado em 2015, como ja colocado acima, o0s problemas enfrentados no ensino e
aprendizagem do ILE no Brasil sdo em grande medida devidos a desvalorizacdo da atividade
docente observada também em relacdo a outras disciplinas, quando se consideram as escolas
publicas de ensino fundamental e médio. A falta de motivacdo dos professores das escolas
publicas nos niveis citados deve-se desde a situacdo infraestrutural precéria das instituicbes
escolares, a escassez de recursos didaticos para se conduzir aulas de qualidade até os salarios
pagos a professores. Dai os problemas de alocacdo de professores com outras formacdes que
ndo a de Letras-Inglés para atuarem na area e a fuga dos egressos desse curso para outros setores
diferentes da Educacgéo Publica no nivel fundamental e também no médio.

Para resolver muitos dos problemas apontados na literatura em relacdo ao ensino e
aprendizagem de ILE nas escolas publicas teria que haver uma transformacéo radical no

contexto das politicas publicas de educacdo basica e média no pais.
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Mediante todos esses dilemas que acercam o cendrio da aprendizagem do inglés em
escolas publicas, perguntamos, na direcdo apontada por Barcelos (ZOOGMDNI]Z 0 que pode ser
feito por parte dos professores sem levar em conta os problemas econdémicos, sociais e culturais

que permeiam o mundo do ensino publico?

O sonhado seria o esforgo consciente do professor de lingua estrangeira em se
comprometer com uma educagdo publica de qualidade. Isso requer do
conhecimento sobre as crencas e experiéncias dos alunos, como também, da
troca de ideias e da meditacao sobre as experiéncias vividas em meio de uma
aprendizagem reflexiva. E preciso “[...] ajudar os alunos a refletir sobre sua
prépria aprendizagem e sobre suas crengas e experiéncia”. (BARCELOS,
2006, p.146)

No mesmo sentido, Pacheco (1994, p. 75) afirma: “isso seria a emancipacdo de todo e
qualquer conhecimento que se constitui em uma aprendizagem significativa dos alunos. O aluno
é construtor da aprendizagem e consequentemente busca a descoberta pessoal e a valorizacao
dos saberes adquiridos”.

Para finalizar essa secdo de reflexdo sobre possiveis pontos a serem considerados para
a melhoria do ensino e da aprendizagem do ILE nas escolas publicas fundamentais e do médio,
apresentamos a seguir uma lista sintética, também com base na literatura consultada para a
elaboragéo desse artigo:

| — Oferecimentos pelos governos estaduais e municipais de melhores salarios e planos
de carreira mais atrativos para professores dos niveis fundamental e médio;

I1 — Investir em politicas de melhoria infraestrutural das escolas publicas dos niveis aqui
focalizados, de modo a colocar a disposicdo dos professores de ILE recursos materiais —
principalmente audiovisuais e acesso amplo, de alunos, técnicos e professores a internet;

Il — Que sejam de modo privilegiado alocados para ensinar ILE professores com
formagéo especifica na area;

IV — Aumentar a carga horéaria de ILE;

V — Formar turmas menores para possibilitar a otimizac¢éo do ensino e aprendizagem de
ILE (e de outras disciplinas também);

VI — Investimento, por parte das secretarias de educacdo nos niveis estaduais e
municipais em politicas de formag&o continuada, considerando os contextos dos professores e
as necessidades da area;

VIl — Investimento, por parte das secretarias de educacdo nos niveis estaduais e

municipais na preparacao dos professores para 0 uso de novas tecnologias e metodologias de
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ensino, de modo a mudar a representacdo das escolas publicas como lugares incapazes de
formar alunos integralmente competentes na Lingua Portuguesa e Inglesa;

VIII - Iniciar o ensino/aprendizagem de Inglés no Fundamental I.

Considerac0es finais

Neste artigo buscamos como objetivo central apresentar alguns aspectos centrais
discutidos na literatura que focaliza os problemas de ensino/aprendizagem de ILE nas escolas
publicas de nivel fundamental e médio no Brasil, trazendo as dificuldades enfrentadas tanto
pelos professores como pelos alunos da rede publica nos niveis indicados. A intencdo
subjacente a essa tarefa foi contribuir para a discussdo da producdo do insucesso do ensino e da
aprendizagem de Inglés nas escolas publicas, das quais mesmo os alunos estudando durante
oito anos, saem sem as habilidades basicas de comunicacédo e expressao em Lingua inglesa.

A visdo hegeménica sobre a importancia de aprender Inglés, relacionada a possibilidade
de abertura de portas na vida profissional e para a ampliacdo da visdo de mundo dos individuos
se ndo for acompanhada com medidas que permitam o acesso democratico a essa aprendizagem
pode contribuir para o aprofundamento das desigualdades sociais.

As pessoas que estudam ILE somente tém aumentadas suas chances profissionais se
atingirem niveis aceitaveis de compreensao oral, escrita e de expressdo nessas duas areas. A
énfase no aspecto apenas utilitario de se aprender uma Lingua estrangeira empobrece 0 campo
de motivacOes que pode ser ativado desde a infancia em relacdo ao Inglés. Deve-se ampliar o
conjunto de motivos para aprender um LE, chamando-se a atengdo do estudante para o interesse
na cultura, na ampliacdo das possibilidades de conhecimento, de interacdes sociais.

Sem davida h& necessidade de se investir na educacdo por meio de melhorias
apresentadas na secdo 3 deste artigo, quem sabe comegando com mais atencdo aos aspectos
infraestruturais das escolas publicas; melhorias no curriculo, no que tange as horas destinadas
ao ensino de linguas estrangeiras e no reconhecimento da importancia dos docentes. Esse
reconhecimento pode se dar ndo somente por um salario justo e beneficios, mas também por
investimento em projetos de formag&o continuada que permitam que eles tenham condicgdes de

fazer um bom trabalho.
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