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RESUMO

As tecnologias da informacé&o e comunicacéo, a partir do uso da internet, tém trazido muitas mudancas
ao longo do tempo nas formas de interagir e aprender. As interacdes sociais ganham cada dia mais
espaco e a comunicacao entre professor e aluno ndo esta mais limitada a sala de aula, demonstrando
gue essas interagdes passam também pelo ambiente em que a comunicagao ocorre, no modo em que
0 estudante interage com os problemas, os assuntos, a informacdo e os valores culturais e pelos
mecanismo utilizados em sala de aula. Nesse cenario, surge o desafio para a esfera educativa no
sentido de buscar novas metodologias que se relacionem as perspectivas atuais. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) faz referéncia sobre a necessidade de os estudantes entenderem essas
tecnologias, as suas linguagens, as formas de interagir a partir delas, no melhor de suas possibilidades,
atuando criticamente, resolvendo problemas nos mais diversos espacos, ou seja, a cultura digital. Para
tanto, escolheu-se trabalhar com as redes sociais, através de um grupo privado, criado na plataforma
Facebook. Aplicou-se a tematica das InfeccBes Sexualmente Transmissiveis (IST), utilizando-se de
estratégias de ensino baseadas na Sociointeragdo, na Metodologia Ativa e na abordagem Investigativa,
a fim de ampliar as possibilidades na constru¢do do conhecimento entre estudantes e professor. O
objetivo central deste trabalho foi o de favorecer a aprendizagem a respeito das IST, a partir da
utilizacdo de uma rede social (Facebook), em uma escola da rede publica da Paraiba, resultando na
elaboracdo de um Guia Pedago6gico como ferramenta de apoio ao trabalho docente. A metodologia
mais adequada a este propésito foi a pesquisa qualitativa, do tipo etnografia escolar, pela interacéo do
pesquisador com o objeto pesquisado, e teve como amostra, duas turmas de terceira série do Ensino
Médio, totalizando 49 estudantes. Os dados foram obtidos através de questionarios aplicados no inicio
e final da pesquisa e pela observagéo participante durante a aplicacéo das estratégias de ensino. Foram
examinados por frequéncia e porcentagem simples, além de analise de conteddo. A aplicacdo da
pesquisa, a partir do Facebook, resultou numa adeséo superior a 80% dos estudantes, demonstrando
o potencial desta ferramenta na aproximacgéo dos contetdos, além de colaborar na interacdo entre eles
nas atividades. Portanto, conclui-se que este trabalho favoreceu a aprendizagem sobre as IST e,
sobretudo, contribuiu para a alfabetizagdo cientifica e o desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Sendo assim, considera-se que a metodologia se constitui em produto importante para o ensino,
porquanto sua aplicacdo se mostrou eficiente no estudo da temética apresentada.

Palavras chave: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Educacédo. Infeccbes
Sexualmente Transmissiveis.



ABSTRACT

Information and communication technologies, from the use of the internet, have brought many
changes over time in the ways of interacting and learning. Social interactions gain more space
every day and communication between teacher and student is no longer limited to the
classroom, demonstrating that these interactions also pass through the environment in which
communication occurs, in the way in which the student interacts with problems, subjects,
information and cultural values and the mechanisms used in the classroom. In this scenario,
challenge arises for the educational sphere in the sense of seeking new methodologies that are
related to the current perspectives. The National Common Curricular Base (BNCC) refers to
the need for students to understand these technologies, their languages, ways to interact from
them, to the best of their ability, acting critically, solving problems in the most diverse spaces,
that is, digital culture. Therefore, we chose to work with social networks, through a private
group, created on the Facebook platform. The theme of Sexually Transmitted Infections (STI)
was applied, using teaching strategies based on Sociointeraction, the Active Methodology and
the Investigative approach, in order to expand the possibilities in the construction of knowledge
between students and teacher. The main objective of this work was to promote learning about
STls, using a social network (Facebook), in a public school in Paraiba, resulting in the
elaboration of an Illustrated Pedagogical Guide as a tool to support the teaching work. The most
appropriate methodology for this purpose was the qualitative research, of the school
ethnography type, due to the interaction of the researcher with the researched object, and had
as sample, two classes of third grade of High School, totaling 49 students. Data were obtained
through questionnaires applied at the beginning and at the end of the research and through
participant observation during the application of teaching strategies. They were examined by
frequency and simple percentage, in addition to content analysis. The application of the
research, from Facebook, resulted in an adhesion of more than 80% of the students,
demonstrating the potential of this tool in the approximation of the contents, besides
collaborating in the interaction between them in the activities. Therefore, it is concluded that
this work favored learning about STIs and, above all, contributed to scientific literacy and the
development of student leadership. In this way, it is considered that the methodology constitutes
an important product for teaching, as its application has proved to be efficient in the study of
the presented theme.

Keywords: Information and Communication Technology. Education. Sexually Transmitted
Infections.
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INTRODUCAO

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo, as TIC, sdo recursos
utilizados em todo mundo, a exemplo do celular, o notebook, os tablets, o computador,
que através da ampliacdo do acesso a internet, nos possibilita estar conectados ao
mundo, recebendo, criando e compartilhando informagdes em um tempo muito curto.
Ou seja, podemos estar em qualquer lugar sem utilizar cabo ou redes fisicas por perto
(MORAN, 1995). Essas tecnologias ndo ocorreram de uma hora para outra, mas
chegaram com certa velocidade e assim, vem mudando a realidade social, econémica
e cultural por onde passam.

O surgimento das redes sociais como Orkut, depois o Facebook, o Twitter e
outras plataformas, fazem parte da vida das pessoas. Elas as utilizam para diversas
finalidades, desde o cadastro de um curriculo para pleitear uma vaga de emprego, até
a comunicagao informal e entretenimento. No ambito educacional n&o poderia ser
diferente. As TIC trouxeram e trazem um novo estudante, com interesse e pensar
tecnolégico, mais rapido e dinamico e, portanto, necessitam de uma nova
configuracdo pedagogica.

O impacto dessas tecnologias tem trazido a pauta, discussdes acerca de sua
utilizacao na formacéao de professores, bem como nas técnicas para inclusdo de meios
digitais/midias em sala de aula. Tudo isso com o objetivo de interpretar, inserir e de
construir competéncias a nova configuracdo. Para tanto, a tematica tem sido
amplamente discutida pelos gestores, estdo incluidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e tem sido sugerida
nos temas transversais de alguns Estados e Municipios, nos Projetos Politicos
Pedagdgicos, mas ainda ndo conseguem, efetivamente, alcancar o espago necessario
nas praticas pedagdgicas tradicionais.

Diante a esse desafio, o presente trabalho incluiu uma forma diferente de
comunicacdo entre estudantes e professores, objetivando também ampliar as
possibilidades de aprendizagem a partir de uma linguagem mais atual e tecnolégica.
Para tanto, utilizou-se a rede social Facebook, por meio da criagdo de um grupo
chamado Biologia em Ag¢éo que foi utilizado como forma de ampliar a interagéo entre
0s participantes (alunos e professor). A experiéncia a partir de um grupo na internet

pode ser testado, a priori, com qualquer tematica que se deseje. Nesta pesquisa,
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escolheu-se as Infec¢cdes Sexualmente Transmissiveis, um contetdo indicado pela
BNCC, por se tratar de uma tematica propria da fase em que se encontram os alunos
do Ensino Médio, os quais serdo participantes deste trabalho e também pela
importancia que elas tem no cenério da saude publica.

As InfeccBes Sexualmente Transmissiveis merecem destaque porque se
configuram como um problema de saude publica no mundo e afetam a populagéo
jovem de maneira significativa, podendo gerar lesbes pelo corpo, 6rgdos genitais,
cancer e até a morte. Nesse cendrio, a escola ndo pode ser abster. E preciso
considerar a necessidade de se trabalhar educacdo em salde como uma forma de
atuar criticamente e fomentar o protagonismo dos alunos, partindo de suas realidades
e dos temas significativos, préprios da idade. E assim, construir competéncias para
um comportamento sexual seguro frente a essa problematica.

Vale ressaltar que ao utilizar a tecnologia mencionada, o Facebook, ndo se
pretendeu substituir o professor, nem tampouco criar uma nova relacdo aluno-
professor, mas aumentar as possibilidades de dialogo na construcéo do saber. Ainda
nesse sentido, o papel da educagcao e do professor ndo mudam se a perspectiva
educacional estiver inerte. Se os educadores estiverem permeados em tendéncias
pedagdgicas tradicionais, as quais se veem como 0s donos de todo conhecimento e
0os estudantes como meros reprodutores de conteudo, o uso da tecnologia aqui
utilizada apenas reproduzir4 essa mesma pratica, fortalecendo ainda mais o controle
da criatividade e da participacéo ativa de cada discente (MORAN, 1995).

Este trabalho estd organizado em introducdo, fundamentacdo tedrica,
objetivos, metodologia, resultados e discussao, consideracdes finais e produto. A
fundamentacéo tedrica esta dividida em quatro capitulos interligados que levarédo a
compreensao da proposta, estes tiveram como objetivo contribuir com a nova
pedagogia na perspectiva das exigéncias atuais de ensino. O primeiro capitulo tratou
sobre o direito a educacao, fazendo uma analise geral, com base nos documentos
normativos, a respeito da garantia que se deve proporcionar a populacdo em todo
territdrio nacional. Levantou-se também sobre o papel da escola e do professor frente
ao desenvolvimento das competéncias indicadas nos PCN e na BNCC que envolve o
uso das tecnologias digitais no ensino e sobre a necessidade de inclusdo dessas
tecnologias no campo educativo. Além disso, neste capitulo apresenta-se o conceito
de cultura digital, uma competéncia preconizada por esses instrumentos para o

desenvolvimento com os educandos.
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No segundo capitulo, apresentou-se uma abordagem sobre como a Teoria
Sociointeracionista e o Ensino por Investigacdo foi contemplado nas estratégias deste
trabalho. E As vantagens encontradas pela utilizacdo destes a partir da interacéao
atraves da internet.

Em seguida, apresentou-se as redes sociais pelo olhar da sociologia,
caracterizando-as em redes sociais primarias e secundarias e demonstrando que
estas ultimas podem ser vivenciadas a partir da internet. O referido capitulo trouxe
uma abordagem historica sobre o surgimento de tais redes na internet no Brasil, de
suas caracteristicas e das possibilidades de seu uso no &mbito educativo. Avaliou-se,
por fim, a inclusdo das redes sociais através da internet no processo ensino e
aprendizagem, levantando suas potencialidades e possiveis fragilidades durante o
processo, dando um direcionamento sobre como o trabalho pode ser realizado.

No capitulo seguinte, realizou-se uma reflexdo acerca das atividades ocorridas
nos espacos nao-formais e apresentou tais espacos como lugares privilegiados para
a motivacdo dos estudantes. Neste foi apresentado uma caracteristica muito
importante das redes sociais que é a possibilidade de participacdo simultanea de
todos os envolvidos no processo, ou seja, 0 ambiente € sincrono.

No ultimo capitulo, fez-se uma apresentacdo sobre as Infec¢cdes Sexualmente
Transmissiveis que foi a tematica utilizada neste trabalho para testar a estratégia das
redes sociais no ensino médio. Bem como, fundamentou-se a necessidade do
trabalho sobre a educacao sexual nas escolas com base no numero de novos casos
de HIV e de mortalidade por aids divulgados nos Boletins Epidemioldgicos do
Ministério da Saude.

Em seguida, explOe-se 0s objetivos e a metodologia utilizada. Por fim,
apresenta-se os resultados obtidos pela aplicacdo desta pesquisa e a discusséo
decorrente dos achados, fazendo um paralelo com os resultados apresentados por

outros autores, finalizando com algumas consideragdes deste trabalho.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Do direito a educacéo e a legislacao vigente

A educacédo, segundo a Constituicdo brasileira, € um direito fundamental de
todos os cidaddos e que deve ser garantida em conjunto pelo Estado, familia e
sociedade (BRASIL, 1988). Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional. Considerando esta Lei, LDBEN/96, em seu Artigo 22, a finalidade
da Educacédo basica € de desenvolver competéncias cognitivas e socioafetivas que
permitem aos jovens uma vida em sociedade e ao exercicio da cidadania (LDBEN/96).
Essa proposta se contrapfe a uma referéncia pedagdgica tradicional de ensino que
prioriza a memorizacao, a fragmentacao dos contetdos e a opresséo do protagonismo
estudantil. Ou seja, de um modelo desvinculado da realidade. Para tanto, a LDB
estabelece uma base nacional comum e uma parte diversificada. Na parte comum,
reinem-se as competéncias por area de conhecimento composta por estudos sobre
as Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias (MEC,
2000).

No intuito de garantir o que esta posto na Constituicdo, surgiram alguns
documentos como as Diretrizes Nacionais Curriculares, em 2010, o Plano Nacional
de Educacdo com foco nas Diretrizes Pedagdgicas para a educacao béasica e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes em cada ano de
ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio recomendam, em
seu Art. 6 inciso VIII, uma educacao diversificada, baseada na articulacao dos saberes
a vida do estudante, nas dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, como
seja, a formacdo geral do individuo. Uma educacdo para o desenvolvimento de
conhecimentos praticos, contextualizados e condizentes a vida contemporanea, bem
como de conhecimentos amplos e abstratos ligados as Ciéncias da Natureza,
Matematica e Tecnologias. E reforcam a necessidade de formar-se cidadaos capazes

de aprender continuamente.

VIl - diversificacdo: articulagdo dos saberes com o contexto historico,
econbmico, social, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho,
contextualizando os conteddos a cada situagdo, escola, municipio, estado,
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cultura, valores, articulando as dimensfes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura:

a) o trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformagéo
da natureza, ampliada como impulsionador do desenvolvimento cognitivo,
como realizacdo inerente ao ser humano e como media¢do no processo de
producédo da sua existéncia;

b) a ciéncia é conceituada como o0 conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformacéo da natureza e da sociedade;

c) a tecnologia é conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca
produtiva ou media¢@o do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas rela¢des sociais que a levaram a ser produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacfes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade (PCNEM, 2018. p.2-3).

Contudo a criagdo de uma Base Nacional seria necessaria para direcionar a
construcdo dos curriculos. Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular foi definida
e publicada. A BNCC define direitos e objetivos de aprendizagem, bem como as
competéncias e habilidades necessérias para cada etapa da educacdo bésica, a
saber, educacéo infantil, ensino fundamental e médio. O referido documento também
propbe a superacdo da racionalizacdo do conhecimento e estimula ao pratico,
contextualizado, baseado no protagonismo estudantil (BNCC, 2018). Para isso, a

escola deve:

...garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e
desenvolvimento de suas capacidades de abstracao, reflexdo, interpretacéo,
proposicdo e acdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica (BNCC, 2018.p.465).

N&o obstante, a BNCC (2018) sugere que a escola acolha as juventudes, aqui
entendida como diversa, multicultural, dindmica e ativa no processo de aprender, e se
estruture de modo a proporcionar o acesso dos estudantes as bases cientificas e
tecnologicas atuais, integrando os conhecimentos as dimensfes socioculturais as
quais eles estdo inseridos, e viabilize condicbes para o desenvolvimento da
criatividade, dos saberes praticos, das competéncias necessarias ao enfrentamento
de desafios, a inclusédo social e do trabalho (BNCC,2018).

Para o ensino medio, 0s objetivos centrais séo a consolidacao, aprofundamento
e ampliagédo da formacao integral dos jovens. Nesse processo, a BNCC (2018) define
areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas). Como ja foi dito, a BNCC (2018) propde o desenvolvimento de
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competéncias gerais que considera como essenciais aos estudantes da educacao
basica. Um dos pontos destacados por esse documento é a necessidade de se incluir
as tecnologias digitais e a computacao, visto as constantes mudancas na sociedade,
ocasionadas pelos avanc¢os tecnoldgicos e que tem marcado fortemente 0 modo de
vida das pessoas, seja no trabalho, na escola, no dia a dia como um todo. Nesse
sentido, a BNCC se preocupa em estabelecer critérios para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades no campo educativo, a partir do reconhecimento das
potencialidades que essas tecnologias podem trazer nos diversos aspectos da vida
em sociedade, bem como, dos possiveis riscos na utilizacdo dessas ferramentas de
modo irresponsavel (BNCC, 2018).

As tecnologias digitais, citadas anteriormente, tem conceito amplo e englobam
as tecnologias da informagéo e comunicacao, as TIC, que geraram muitas mudancas
e refletem de maneira importante na educacdo. A BNCC (2018) faz referéncia a
necessidade de os estudantes entenderem essas tecnologias, as suas linguagens, as
formas de interagir a partir delas, no melhor de suas possibilidades, atuando
criticamente, a partir dos conhecimentos construidos, na vida pratica, resolvendo
problemas nos mais diversos espacos, contribuindo assim para a democracia, ou seja,

cultivar a cultura digital, que para a BNCC:

...envolve aprendizagens voltadas a participagdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que supfe a compreensao
dos impactos da revolucdo digital e dos avancos do mundo digital na
sociedade contemporanea , a construcdo de uma atitude critica, ética e
responsavel em relagédo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos
usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por elas
veiculados e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para a
expressédo de solu¢gbes e manifestacdes culturais de forma contextualizada e
critica (BNCC, 2018.p.474).

Outra competéncia destacada “Entender o impacto das tecnologias da
comunicacdo e da informagcdo na sua vida, nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social” (PCNEM, 1997) dispde sobre a
necessidade de os estudantes perceberem as consequéncias do avanco tecnoldgico
para a vida.

Sobre esse assunto, Kenski (2012) reconhece uma estreita ligacdo entre o
desenvolvimento das linguagens (oral, escrita e digital) e o aparecimento de novas
configuracbes sociais. Perceber essa relacdo é imprescindivel para se manter

interagindo e acompanhando as mudancas na sociedade. Desde 0s primeiros
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grupamentos humanos, signos comuns de voz eram utilizados para comunicacao oral
entre 0s membros do mesmo grupo e que essa forma de comunicacao possibilitou o
estabelecimento de linguagens e de cultura. Depois, com a escrita, as informacgdes se
tornaram mais complexas e, dependendo do contexto onde se encontrava o leitor,
abriram espaco para inimeras interpretacdes desses elementos.

A tecnologia da escrita, assim, reorientou a estrutura social e permitiu a
hierarquizacdo baseada na escolarizacao, na qual pessoas que ndo dominassem 0s
codigos do letramento, sofreram com a exclusdo. Com o surgimento da linguagem
digital ndo é diferente. Ela quebrou com as formas continuas e sequenciais da escrita,
trazendo um novo modo mais dinamico, rapido e aberto de comunicacdo e para a
relacdo entre espacos, tempo e pessoas. Sao exemplos os hipertextos, as
hipermidias, os bancos de dados, as redes digitais, entre outros (KENSKI, 2012).
Portanto € necessario observar essas alteragdes de dentro, participar, interagir,

compreender.

As alteracbes sociais decorrentes da banalizacdo do uso das
tecnologias eletrdnicas de informagédo e comunicacéo e do acesso a elas
atingem todas as instituicdes e espacos sociais. Na era da informacdao,
comportamentos, préticas, informacfes e saberes se alteram com extrema
velocidade. Um saber ampliado e mutante caracteriza o estagio do
conhecimento na atualidade. Essas alteracdes refletem-se sobre as
tradicionais formas de pensar e fazer educacgdo. Abrir-se para novas
educacOes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar e
aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica, € o desafio a ser
assumido por toda sociedade (KENSKI, 2012. p.41).

Uma terceira competéncia importante destacada nos PCNEM se refere
exatamente ao objetivo central deste trabalho, como uma proposta de atender a uma
necessidade irreversivel da atualidade: a de interpretar as TIC no ambito escolar. E
na formacao do individuo que se estabelece a forma de entender e atuar no mundo.
Assim, nao ha outra opgao a nao ser “aplicar as tecnologias da comunicagao e da
informacgao na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida”
(PCNEM, 1997).

Nesse sentido, a escola tem que ser mais do que mera propagadora de saberes
Ou uma instituicdo para treinar pessoas para usar as tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Mais que isso, a educacéo escolar deve assumir o desafio de preparar
cidadaos conscientes, criticos e aptos a complexidade do mundo e com a competéncia

necessaria para atuar nos diversos cenarios que se apresentam (KENSKI, 2012).
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Deve compreender que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgéo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996).
Verificada a necessidade de incluir os meios digitais em sala de aula com o
intuito de promover o entendimento acerca das novas demandas sociais, econdémicas
e culturais, concluimos que a tecnologia, trabalhada nas salas de aula, deve oferecer
suporte a nova perspectiva de ensino. Ou seja, deve apoiar 0s alunos no processo de
ensinarem a si mesmos, tendo o professor como mediador desse processo. As TIC
ndo podem apoiar uma prética docente baseada em processos tradicionais, na qual o
professor é visto como o palestrante, se assim o for, a tecnologia serd mais um

empecilho a construcdo das competéncias desejadas (PRENSKY, 2010).

1.2 A sociointeragcdo e a abordagem investigativa no ensino de Biologia

A abordagem sociointeracionista entende a aprendizagem como um fenémeno
gue se realiza na interagdo com o outro. Assim, a aprendizagem ocorre por meio da
internalizacao, a partir de um processo de troca, ocorrido anteriormente, o qual possui
uma dimensao coletiva (LIRA, 2016). A raiz desse pensamento é atribuido a Teoria
do Desenvolvimento Intelectual proposta por Vygotsky que defende a ideia de que o
conhecimento € construido socialmente a partir das relacées humanas. No ensino por
investigacdo, sao dadas condi¢cbes para que o educando seja o autor de seu préprio
conhecimento e que € iniciada por meio de um problema. O professor coloca o aluno
como centro do pensamento e atua como mediador de suas reflexdes na construcéo
dos novos conhecimentos (CARVALHO, 2013) e utiliza a manipulagéo de materiais e
ferramentas para realizacdo de atividades praticas, observando dados e a utilizacdo
de linguagens para comunicar aos outros suas hipoteses e sinteses afim de
concretizar a aprendizagem (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Desse modo, ha uma preocupacéo com o processo de aprendizagem que tem
seu objetivo deslocado da aquisicdo de conteddos para a sua inser¢cdo na cultura
cientifica e para o desenvolvimento de habilidades proprias do “fazer cientifico”
(TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015). Percebe-se assim, que essas duas vertentes
nao sao opostas e sim se complementam no objetivo de modo que permite a
aprendizagem pela autonomia do raciocinio e na interacao entre os membros. Nessa

perspectiva, ao trabalho do professor se torna imprescindivel uma nova pedagogia,
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na qual o estudante é o centro do processo, voltando-se para 0s interesses coletivos
daqueles gque estdo na dinamica da aprendizagem. A interacao social ndo se delimita
apenas na comunicacao entre professor e o aluno, mas também pelo ambiente em
que a comunicacao ocorre, de modo que o estudante interage também com o0s
problemas, os assuntos, a informacao e os valores culturais dos préprios conteudos
com os quais se trabalha em sala de aula (CARVALHO, 2013).

Na prética, o trabalho com a sociointeracdo e a abordagem investigativa deve
ocorrer quando os objetivos para a constru¢cao do conhecimento envolver o trabalho
coletivo com base na troca de ideias, no levantamento de dados e hipoteses, na
discussdo, na tomada de decisdo e na apresentacdo de resultados. Com essa
finalidade, as tecnologias digitais podem ser utilizadas pois ampliam as condi¢des de
tempo, espaco e comunicagdo entre os participantes. Vale ressaltar que as
tecnologias digitais ndo sdo suficientes caso as delimitacdes de acéo e de objetivos
n&o forem bem planejadas (CARVALHO, 2013). E importante se atentar a importancia
do professor na programacéo e orientacdo do trabalho a ser realizado, respeitando
sempre 0s conhecimentos prévios.

Nesse contexto, a utilizagdo de um espaco colaborativo como as redes sociais,
por exemplo, o professor encontra a possibilidade de verificar elementos antes nao
visualizados na sala de aula presencial como a habilidade com a elaboracéo de textos,
a escrita, as opinidbes e as discussdes entre 0s alunos. Atualmente, muitos
equipamentos podem ser usados para essa finalidade: computadores, tablets,
agendas eletrbnicas, smartphones, entre outros que ligados a internet podem
transformar os ambientes reais em salas de aprendizagem virtuais.

Tanto na Gtica da sociointeragdo como pelos objetivos da prética investigativa
0s ambientes virtuais de aprendizagem séo ferramentas que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem e possibilitam ao professor e ao aluno se abrirem a novos
horizontes a partir das discussfes intermediadas pelas ferramentas sincronas e
assincronas. Observando porém as diferencas de acesso as tecnologias digitais as
quais estdo submetidas as populacdes, € imprescindivel a inclusdo desses elementos
na educacao, sob o risco de a escola perder a atencao e o interesse por parte dos
estudantes, pois as tecnologias trouxeram novas formas de pensar e agir para as
geracOes atuais e com isso, a escola ndo pode mais se abster de ampliar o processo

de interacao e usar as tecnologias digitais (LIRA, 2016).
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1.3 Redes sociais na educacéo: possibilidades ao trabalho docente

As redes sociais séo relacdes estabelecidas por pessoas ou organizacfes com
a finalidade de compartilhar objetivos comuns. Nas ciéncias sociais, de acordo com
Marteleto (2018), as redes estao divididas em dois planos principais: as redes sociais
primarias- aquelas relativas as interacdes cotidianas entre pessoas préximas como
familia, vizinhos e amigos sendo, portanto, processos autbnomos e espontaneos. E
as redes sociais secundéarias que correspondem as relacbes estabelecidas em
grupos, organizacdes e movimentos que defendem interesses e compartilham
informacdes, experiéncias e conhecimentos comuns.

Este trabalho utiliza-se de uma rede secundaria, na sua dimensao on-line. A
traducao fiel da expressao online da Lingua Inglesa significa estar na linha, no entanto,
ela quer dizer estar disponivel para a comunica¢do imediata dos que estejam na
mesma esfera de interesses. Atualmente, encontra-se uma série de redes sociais
disponiveis a saber: Instagram, Twitter, WhatsApp, Linkedin, Facebook, entre outras.
Elas funcionam a partir de perfis de usuério delimitados a priori por interesses,
profiss@o, escolaridade e preferéncias. Uma das principais carateristicas das redes
sociais é a auséncia de hierarquia de poder dentro da sua estrutura, o que se define
como relacionamentos horizontais. Além disso, as redes sociais via internet
possibilitam a conexdo com o mundo e com as informagdes de forma facil e em tempo
real. Tendo ainda espacgo para a ler, discutir e compartilhar ideias, experiéncias e
conhecimento (KOURYH, 2018).

Tais redes possuem caracteristicas peculiares que as tornam um meio
importante e crescente, nao s6, mas também para a educacao. Elas se configuram
como um espaco de autogeracédo, caracteristica que permite a todos os participantes
da rede possuirem as mesmas obrigacdes e direitos. A descentralizacdo e a
horizontalidade referem-se a ndo existéncia de figuras de pessoas superiores,
ninguém é superior e nem subalterno a ninguém. Essas caracteristicas configuram as
redes como um espaco democratico e estimula a participagcdo responsavel e
autbnoma dos participantes (KOURYH, 2018)

...as redes sociais digitais (RSD), mesmo com todo seu teor e viés
econbmico, criadas num momento em que a sociedade estd altamente
verticalizada, passaram a proporcionar aos seus usuarios experiéncias de
relacdes sociais horizontalizadas...as experiéncias com as RDS, do ponto de
vista da estrutura das relagfes, estdo na contramao da propria organizacéo
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social vigente, pois elas proporcionam experiéncias relacionais distintas
daquelas que os sujeitos experimentam na vida cotidiana. Ou seja, em geral,
nos espacos reais, as relacdes sociais se organizam a partir de uma
hierarquia (chefe-funcionério, pai-filho etc), e nas RSD essa hierarquia nao
existe (VERMELHO; VELHO; BERTONCELLO, 2015.p.874-876).

No Brasil, a primeira rede social a funcionar foi instalada pela Embratel com
objetivo de capacitar seus funcionarios a usarem computadores e a utilizacdo de
técnicas digitais nas redes de telecomunicacdes. Para isso, a Embratel facilitou a
compra e instalacéo de aparelhos microcomputadores e modems para os funcionarios
interessados em vivenciar a novidade. Esta empresa também disponibilizou um banco
de dados gratuitamente que podiam ser usados até pelos funcionarios que nao
tiveram condi¢cdes de comprar um dos computadores, dai surge a primeira rede
teleinformatizada no pais (BENAKOUCHE, 1997).

Realizado o recorte histérico sobre as redes sociais, agora propde-se a
observacéo de algumas pesquisas realizadas acerca dessa temética, seus objetivos
e resultados, colacionadas a seguir. Nas Ultimas décadas, a relacdo entre
educacao/TIC e o processo ensino e aprendizagem chamaram a atencdo dos
pesquisadores. Prensky (2010), por exemplo, descreveu de forma clara e sucinta
sobre o papel da tecnologia em sala de aula, elucidando as fragilidades desse
processo e reforcando a sua funcdo de apoiar a nova pedagogia a partir do qual os
alunos ensinam a si mesmos, com a orientacéo do professor.

No trabalho desenvolvido por Ramos (2012), objetivava analisar o uso das
tecnologias em sala de aula no Ensino Médio. Nesta pesquisa, observou-se que
através de recursos tecnoldgicos disponiveis em sala de aula e os recursos que 0s
alunos possuem, as tecnologias podem auxiliar o aprendizado, tanto nas questdes
cientificas, quanto das questdes cotidianas, geradas no senso comum.

Essa possibilidade € garantida, principalmente, pelas geracfes atuais ou,
simplesmente, nativos digitais, os nascidos depois de 1980. Nesta geracao, € visivel
a maneira diferente como eles estudam, trabalham, escrevem e interagem um com o
outro. Normalmente, leem blogs e ndo os jornais, se conhecem online antes de
pessoalmente, nunca ou quase nunca vao a bibliotecas fisicas, suas musicas sao
obtidas por meio de plataformas online e tantos outros aspectos de suas vidas séao
mediados pelas tecnologias digitais (PAFREY, 2011).

Vettori (2012), investigou o desenvolvimento das producdes textuais de alguns

alunos no ambiente interativo em redes sociais. E pode observar uma melhor



24

aprendizagem nos quesitos de comunicacdo entre 0s sujeitos, nas relagbes
interpessoais e nas pesquisas como reconstru¢cdo do conhecimento mediadas pelo
professor. Ainda nesse sentido, Silva e Serafim (2016) buscaram, através da fala dos
adolescentes, entender como estd se constituindo a relagdo destes com as redes
sociais da internet e as implicacdes desta relacdo para o ensino e aprendizagem.
Neste estudo, evidencia-se a contribuicdo das redes sociais no processo de ensino e
aprendizagem, bem como de expandir o que € aprendido em sala de aula. Outro ponto
positivo encontrado foi a possibilidade de participagdo ativa dos estudantes na
construcdo de sua propria aprendizagem.

No estudo de Santos e Campos (2013), a perspectiva e os resultados foram
parecidos com os trabalhos citados anteriormente. Os autores tinham como objetivo
apresentar uma analise de um estudo de caso promovido numa turma de ensino
técnico integrado. Observaram que as redes sociais na internet podem ser utilizadas
como forma complementar das aulas presenciais, e consideraram-na uma importante
ferramenta pedagogica. Por fim, Pauleskyjulliani et al (2012) sugerem um Guia de
melhores praticas para uso das redes sociais na educac¢do. Sugerindo que o uso das
TIC pode ser um caminho interessante para ajudar o ensino e a aprendizagem das

novas geracoes.

As novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (NTIC) néo
poderdo mais ser desprezadas na tarefa de ensinar, apresentando-se como
grandes recursos de constru¢cdo e armazenamento do conhecimento, como
também de diminui¢cdo das distancias (LIRA, 2016.p.56).

Refor¢cando o entendimento anterior, Lira (2016) relata a prioridade que muitos
paises ddo as novas tecnologias, especificamente, as redes sociais, ha educacao

como uma forma de mobilizagéo do setor:

Em muitos paises, a educacdo, a partir das novas tecnologias digitais em
redes, jA tem se tornado uma prioridade. Espacos virtuais como blogs,
Facebook, Instagram, smartphones etc., ja mostram a forca dessa nova
realidade. As transformacdes ocorrem no cotidiano da vida e chegam aos
espacos escolares de maneira fortificada e como grande instrumental para se
aproveitar pedagogicamente, favorecendo a aprendizagem. Por isso mesmo,
as escolas devem integrar-se com urgéncia, ao mundo da tecnologia e da
comunicacdo para que ndo se tornem obsoletas, sem atrativos e,
consequentemente, infrutiferas (LIRA, 2016.p.60-61).

Portanto, € preciso superar a visao conteudista do curriculo, obstaculo ao

ensino, por ser artificial, arbitraria e um tanto fechada nos pré-requisitos, na qual,



25

muitas vezes, o aprendizado de aspectos modernos fica condicionado ao ensino
classico e em que os aspectos “aplicados” ou tecnoldgicos s6 teriam lugar apos a
ciéncia “pura”’ ter sido extensivamente dominada. Essa visdo dificulta tanto a
organizacdo dos conteudos escolares quanto a formacgéo dos professores (PCNEM,
1998). Assim, é necessario a educacédo se abrir ao novo, atuar criativamente, testar,
desafiar e cooperar para a construcdo de uma educacdo alinhada ao momento
cultural, social, intelectual e econébmico que os atores estdo inseridos, sob risco de

perder completamente sua funcao.

1.4 Espacos nédo formais de aprendizagem

Tecnologias da informacgéo e comunicacéo (TIC), como por exemplo o celular,
o tablet, o computador, entre outros, sao ferramentas que possibilitam ampliar as
comunicacdes e veiculagcdo de informacbes em um espaco de tempo bastante
pequeno. As TIC sao tecnologias utilizadas em todas as esferas sociais, inclusive
dentro das escolas, mas séo usadas por muitos jovens e adultos em sala de aula para
entretenimento. Essas tecnologias sdo atraentes aos mais jovens porque tem uma
linguagem atualizada, contendo muitas imagens e videos, por conectar pessoas e
informacdes de todo o0 mundo, transpondo ambientes e horarios. Por se tratar de um
espaco fora do ambiente escolar, a plataforma Facebook pode ser vista também como
um espaco ndo formal de aprendizagem de categoria Nao-Instituicdo (JACOBUCCI,
2008).

Em outras palavras, a plataforma que se utilizou neste trabalho proporcionou a
aprendizagem de contetdos da escolarizacdo formal em um espaco diferente do
ambiente escolar, tratando teméticas préprias do curriculo escolar, mas desenvolvidas
de forma contextualizada e bem direcionada, com um objetivo definido (GOHM, 1999).
Portanto, espaco ndo formal é qualquer espaco diferente da escola onde pode ocorrer
uma acao educativa. Nesse sentido, ha infinitos lugares ndo-escolares. A exemplo
desses espacos, Jacobucci (2008) cita em seu trabalho as praias, pracgas, ruas e
parques, bem como, trata sobre as inova¢des ocorridas em algumas exposicdes de
museus de ciéncias, envolvendo atividades de visitacdo virtual em paginas da internet,
sites comentados, catalogos, e bibliotecas de acesso virtual.

Nesse contexto, o Estudo do Meio, outra estratégia utilizada neste trabalho,

representou grande possibilidade para os estudantes interagirem e construirem seus



26

conhecimentos, a medida em que permitiu a exploracdo dos ambientes fora do espaco
escolar. Para Balzan, a estrutura em que se apoia essa técnica permite aos
estudantes, dentre outras coisas, se prepararem para o trabalho cientifico, conforme

observa-se no trecho abaixo:

...a propria sequéncia do Estudo do Meio, abrangendo um planejamento
inicial, a execucéo (quando o aluno observa os fatos, compara-os, entrevista
pessoas etc.) a exploracdo de seus resultados e sua avaliacdo constitui uma
proposta cientifica de trabalho, que visa levar o aluno a se familiarizar com
esse método, e a utiliza-lo em situa¢des novas, com que porventura venha a
se defrontar (BALZAN, 1969, p100).

A referida técnica é considerada a condicao cientifica para o trabalho escolar
em que se pretenda relacionar escola e vida (FELTRAN; FILHO, 2011). Pois nela
ocorre o contato do aluno com um conjunto significativo que € o proprio meio, no qual
a natureza e a cultura se interpenetram (BALZAN, 1969). Para Feltran e Filho (2011),
a énfase que se da a acdo do aluno como motivadores do desenvolvimento
corresponde a visdo interacionista entre o individuo e o meio na constru¢cdo do
conhecimento. Nesse pensamento, ndo ha predominio de conhecimentos, mas sim

uma unidade de entre a vida intelectual, moral e social do individuo.

A concepgdo interacionista dos métodos ativos assenta-se no
conceito de adaptacao, atividade principal do ser humano, por meio da qual
a crianca toma consciéncia de seu mundo e dele participa de maneira
construtiva. Foi sob esse teto historico-conceitual que o estudo do meio surgiu
e ganhou expressao no cenario pedagdgico nacional, refletindo posi¢cdes
surgidas internacionalmente (FELTRAN; FILHO, 2011.p128).

Sendo assim, estudar o meio €, sem duavidas, um tipo de investigacado
importante para os seres humanos (FELTRAN; FILHO, 2011). Mas, para que as
atividades de campo oferegcam possibilidades reais de aprendizagem aos estudantes,
€ necessario considerar o papel do professor ou guia nesse processo. Sao eles que
aproximam, traduzem e reelaboram os conhecimentos em favor dos alunos. No
entanto, Fernandes (2007) fala que pesquisas nesta area demonstram pouca
oportunidade de fala para os estudantes e ressalta a importancia de se atentar aos

excessos de “observacao na pratica” ocorridos em muitos desses estudos para nao
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reduzir a participacdo dos alunos durante a aula de campo e, consequentemente,
impedindo a aprendizagem.

Portanto, os espacos nao-formais sdo espacos privilegiados para a motivacao
dos estudantes, sobretudo pela possibilidade da experimentacdo e de
contextualizacdo. Observando esses aspectos, percebeu-se o grande potencial que
essas ferramentas (as TIC e o Estudo do Meio) apresentam. Elas poderiam ser mais
utilizadas para fins educativos, seja como via Unica ou de forma complementar as
aulas presenciais, se configurando como importantes ferramentas para melhorar o
processo de ensino e da aprendizagem (MARANDINO, 2009) (FELTRAN; FILHO,
2011).

Além disso, a utilizacdo das TIC em sala de aula ajudou na inclusdo de
pessoas, diversificou e dinamizou as aulas e, consequentemente, facilitou a
aprendizagem. Mais especificamente, o Facebook possibilitou a utilizacdo de
hipertextos, imagens, links, videos, animacdes, videoconferéncias entre tantos outros
recursos mobilizadores da atencdo e interacdo ativa do estudante, fatores
imprescindiveis ao processo de aprendizagem. Por isso, elas estdo previstas na
LDB/96 e sdo recomendadas nos Parametros Curriculares Nacional (PCN) para

comporem os Projetos Politicos Pedagdgico (PPP) das escolas.

1.5 Educacdo Sexual com enfoque na prevencdo as InfeccBes

Sexualmente Transmissiveis: um desafio para a educacao

Antes conhecidas como DST, as IST sdo um problema de saude publica em
todo o mundo. Compreendem as infeccdes e doencas que sao transmitidas,
principalmente, por via sexual e podem causar desde les@es locais, o cancer e até a
morte. As de maior relevancia para a saude publica séo a sifilis, 0 HPV, as hepatites
do tipo B e C, e o HIV/AIDS. Esta ultima, em 2016, matou mais de 12.000 pessoas no
Brasil e outras 37.884 foram infectadas, sendo a maioria jovens de 13 a 24 anos,
segundo dados do Ministério da Saude (BRASIL, 2018). Em 2019, foram 5.418 novas
infeccbes no Brasil, entre jovens de 20-29 anos, o que representa 41,8% do total de
casos brasileiros para este ano. Na Paraiba, verificou-se em 2018, 358 casos de aids
e 281 no ano seguinte. Ressalte-se que o HIV ndo tem cura, mas possui tratamento

gue controla os sintomas e o0 agravamento do quadro clinico (BRASIL, 2019).
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Especialistas da area acreditam que essa situacdo de epidemia entre os jovens
decorre do avanco e da ampliacdo na distribuicdo das terapias antirretrovirais, e
consequente melhoria da qualidade de vida das pessoas que vivem com HIV. Para
eles, os jovens em idade escolar ndo encaram o HIV/aids com a devida seriedade,
pois ndo viram o inicio da epidemia nas décadas de 1980 e 1990, que tirou a vida de
personalidades midiaticas. Por isso, ndo costumam se proteger devidamente na
maioria de suas relacées sexuais (CORREA, 2016).

No entanto, dados do Ministério da Saude revelam uma realidade preocupante
e que reforcam a importancia ampliar as discussdes sobre educacdo sexual,
principalmente sobre as IST/HIV/AIDS, também no ambiente escolar. Apresenta-se
dados referente aos 6bitos por AIDS ocorridos entre 1980 e 2018 de acordo com a

localidade na Tabela 1.

Tabela 1: 6bitos por causa basica AIDS, ocorridos entre 1980 e 2018 nas regifes

geograficas, no pais e no Estado da Paraiba.

Localidade Obitos por causa basica AIDS, ocorridos entre 1980 e
2018, segundo a regido, pais e estado.
Norte 17.205 casos 5,0%
Nordeste 46.135 casos 13,6%
Centro-Oeste 17.821 casos 5,2%
Sudeste 197.618 casos 58,3%
Sul 60.126 casos 17,7%
Brasil 338.905 casos
Paraiba 2.568 casos 5,6% dos casos no NE

Fonte: BRASIL, 2019.

Também é apresentado um comparativo entre os 6bitos por aids ocorridos no
Brasil, Nordeste, na Paraiba e na cidade de Jodo Pessoa, no ano de 2018 e estédo na

Tabela 2 abaixo.

Tabela 2: comparativo dos 0Obitos por causa basica AIDS, ocorridos em 2018, no
Brasil, no Nordeste, Estado da Paraiba e na cidade de Jodo Pessoa.

Localidade Obitos por causa basica AIDS, ocorridos em 2018
Brasil 10.980
Nordeste 2.413
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Paraiba 129

Joao Pessoa* 36
Fonte: BRASIL, 2019.

*Fonte: BRASIL, 2019. Sinan/SES-PB

Os dados apresentados deixam evidente a necessidade de se melhorar os
mecanismos para implementacéo das politicas de satude dentro do ambiente escolar,
em colaboracao com os servi¢os de saude, visando impactar na reducao dos nimeros
de casos novos das IST, na mortalidade, bem como nas morbidades ocasionadas por
elas. Mas vale salientar que os dados podem ser ainda maiores, em virtude dos
diagndsticos tardios e das subnotificacdes dos casos, principalmente nas regides mais
afastadas dos centros urbanos, onde nado existem o0s centros especializados e
consequente dificuldade de acesso aos tratamentos aos antirretrovirais.

Outro item a ser observado é a questdo social. Em 2018, 45,5% dos 06bitos, por
causa base aids por cor no Brasil, foram declarados pardos e 10,5 pretos, totalizando
56% dos Obitos por aids no pais. O Brasil € um pais de dimensdes continentais, onde
0 acesso a educacdo, emprego, seguranca publica, transporte, sobretudo da saude
sdo distribuidos de maneira desigual no territorio. As populagbes mais pobres
concentram grandes parcelas de pessoas autodeclaradas pretas e pardas, fruto do
contexto histérico que contribuiu fortemente para o aumento das desigualdades
sociais. Dificuldades tais impedem muitas pessoas de terem acesso aos direitos
fundamentais, incluindo a educacéo.

Assim, trabalhar a autonomia dos estudantes no ambito da educacao sexual
também significa, dentre outras coisas, promover o acesso destes aos mecanismos
de prevencdo, protecdo e tratamento da salude. Como prova disso, o Boletim
Epidemiolégico sobre HIV/AIDS (2019), fez uma relacdo entre o total de casos
notificados de aids no Brasil em relagcéo a escolaridade e apresentou que 21,0% do
total de casos declararam ter escolaridade até o Fundamental Il, 24,7% o0 ensino
médio e com uma significativa redugdo para 13,5% dos que declararam ter o nivel
superior.

Os casos notificados da doencga revelam também uma fragilidade brasileira em
relacdo ao acesso a tratamentos, prevencdo cominada e ao diagndéstico precoce,

principalmente, em relagéo a populacdes-chave (gays e outros homens, profissionais
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do sexo e seus clientes, pessoas trans e pessoas que usam drogas injetaveis) e aos

jovens das periferia.
Apresenta-se abaixo a Tabela 3 dados sobre os casos notificados da doenca

segundo a faixa etaria:

Tabela 3: Casos de aids notificados em 2018, segundo a faixa etaria.

Faixa etéaria Casos aids 2018 por faixa etaria:
13-19 anos 814

20-29 anos 9.410

30-39 anos 11.086

40-49 anos 8.280

50 ou mais 7.164

Fonte: BRASIL, 2019.

A cada ano, novos casos de infec¢ao por HIV sao notificados em todo mundo.
Na Tabela 4 abaixo apresenta-se o numero de notificacbes registradas no Brasil,

separadas por localidades em 2019.

Tabela 4: Casos novos de HIV registrados em 2019, no pais, regido, estado e

municipio.
Localidade Novos casos de HIV registrados no SINAN em 2019
Brasil 15.923
Nordeste 4.678
Paraiba 470
Jodo Pessoa 164

Fonte: BRASIL, 2019.

Nesse contexto, as IST deixaram de ser um problema exclusivo do setor da
salde e passaram a exigir uma atuacgao coletiva de outros setores da sociedade, como
a escola, por exemplo, que surge como uma aliada importante, no que tange a
construgdo de conhecimentos necessarios a uma vida sexual plena e segura por parte
de seus estudantes (GRANGEIRO, 2016).

O didlogo sobre a prevencdo combinada e adesao a ela junto aos
jovens e populacfes chaves devem ser utilizadas como estratégia de redugéo
dos casos de HIV, devendo ser reforcada a divulgacédo constante do acesso
a PEP, PREP, da oferta de teste rapido, da ades&o ao antirretroviral, do uso
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de preservativos masculino e feminino entre outras agfes, sendo essas
essenciais para atingirmos essas metas (BRASIL, 2019.p.3).

Na méo dos acontecimentos, o Ministério da Saude em 2008, implantou o
Programa Saude na Escola (PSE) com o objetivo de integrar as acdes de prevencao
e de intervencdo na area da saude com as redes de educacdo, promovendo a
educacdo em saude para a populacéo escolar. Assim, os profissionais de saude, em
sistema de colaboracéo, atuariam junto aos professores para trabalhar, dentre outras
coisas, tematicas envolvidas na educacado sexual (BRASIL, 2008).

Seguindo essa ldgica, o educador se torna responsavel por promover a
“‘Educacdo em Saude”, com enfoque nas principais IST, suas transmissbes e
prevengao. A construgdo do conhecimento deve ser contextualizada, respeitando os
saberes prévios, crencas e valores, sem deixar de encorajar o debate e as discussoes,
visto a importancia dessa abordagem para adolescentes do ensino médio
(GRANGEIRO, 2016). Portanto, neste trabalho, consideramos a utilizacdo da rede
social Facebook como maneira de promover e desenvolver competéncias acerca das

IST numa escola da rede publica da Paraiba.

OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Favorecer a aprendizagem a respeito das Infeccdes Sexualmente Transmissiveis
(IST) a partir da utilizagdo de uma rede social (Facebook), em uma escola da rede
publica do Estado da Paraiba, desenvolvendo um Guia Pedagdgico como ferramenta

de apoio ao trabalho docente.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer o perfil dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da rede
publica da Paraiba a partir do uso de uma rede social (Facebook);

Introduzir um espago de comunicagao virtual via Facebook para os estudantes da
terceira série do Ensino Médio.

Ampliar a comunicagdo e a veiculacdo de informacdes sobre as IST através da
plataforma Facebook utilizada pelos alunos e professor;

Conhecer as IST, suas transmissdes e formas de prevencéo
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Discutir acerca do comportamento sexual seguro frente as IST,;

Promover o carater investigativo e aspectos da cultura digital nos alunos;

Incentivar o protagonismo dos estudantes a partir das atividades desenvolvidas;
Subsidiar o trabalho docente a partir da publicacdo de um Guia Pedagadgico (Apéndice
F), detalhando o passo a passo para o uso da plataforma Facebook como recurso de

apoio ao processo ensino aprendizagem das IST.

3 MATERIAL E METODOS

3.1 Tipo de pesquisa

Quanto a sua abordagem, € uma pesquisa qualitativa, pela qual se preocupa
com o aprofundamento da compreenséo de um grupo social. Quanto a sua natureza
e objetivo, € denominada aplicada e exploratdria porque tem o objetivo de gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica de um problema especifico (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

O procedimento mais adequado para atender aos objetivos deste trabalho € a
etnografica escolar. Uma pesquisa aberta e flexivel que permite a interacdo constante
entre o pesquisador e o objeto pesquisado, no qual o primeiro € o instrumento principal
na coleta e andlise de dados, podendo modificar suas técnicas de coleta, se
necessario. Podendo rever as questfes que orientam a pesquisa, localizando novos
sujeitos ou mesmo revendo toda a metodologia durante o processo de trabalho,
embora tenha uma definicdo objetiva do publico alvo e da certeza do que se quer
conhecer. Outra importante caracteristica deste trabalho foi a énfase no processo e
nao no resultado. Foi um trabalho de campo, com observacdes atentas a experiéncia
pessoal dos participantes. Aproximou-se do publico alvo da pesquisa e manteve com
eles um contato direto e prolongado, envolvendo um processo de reconstrucao da
pratica, buscando suas multiplas dimensoées, refazendo seu movimento, apontando
suas contradi¢des e recuperando sua forca. Por fim, foi uma pesquisa que reconheceu
valores, concepc¢bes e significados culturais dos atores pesquisados, tentando
compreendé-los e descrevé-los independente dos valores do pesquisador (ANDRE,
2005).

Esta pesquisa é de fundamental importancia social, visto o fato de estar
comprometida em verificar a aprendizagem a respeito das Infec¢bes Sexualmente

Transmissiveis (IST) a partir da utilizagdo de uma rede social, identificando esta
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relacdo que pode representar uma nova estratégia ao ensino de Biologia no Ensino
Médio.

3.2 Area de estudo e publico alvo

A pesquisa foi aplicada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
(EEEFM) Professora Débora Duarte, localizada no bairro dos Funcionarios II, na
cidade de Jodo Pessoa no estado da Paraiba. A escola conta com 09 salas de aulas,
laboratorio de informatica, biblioteca, cozinha, banheiro feminino e masculino, sala de
arquivo, sala dos professores, secretaria e sala para secretaria escolar. Vale salientar
gue o laboratério de informatica tem 20 computadores funcionando e o acesso a
internet € limitado, a biblioteca € bem pequena e € composta em sua maioria de
exemplares didaticos que restaram de anos anteriores e alguns livros paradidaticos.

A pesquisa realizou-se no ano de 2019, entre os meses de agosto a dezembro.
Foram convidados a participar da pesquisa as turmas A e B da terceira série do Ensino
Médio, totalizando 49 alunos participantes. O critério de inclusdo foi ser aluno
regularmente matriculado na escola e na série em questao e que tenha acesso as
redes sociais. Foram excluidos desta pesquisa, 0s alunos que se recusaram a assinar
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, o TALE (Apéndice B), e/ou os
pais/responsaveis que ndo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
o TCLE (Apéndice A). O trabalho desenvolvido ndo ofereceu nenhum risco a
integridade fisica dos estudantes participantes, apenas um pequeno risco de
constrangimento ao responderem aos questionarios, o qual foi minimizado a medida
gue respeitou o sigilo das informacdes e a identificacdo dos pesquisados nas paginas
do questionario.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos- CEP/CCM/UFPB em 06 de junho de 2019, sendo APROVADO sob o
namero de Parecer 3.420.790, em Reunido Ordinaria, realizada no dia 27 de junho de
2019, conforme recomenda a Resolucdo CNS/MS n° 466 de 12 de dezembro de 212,
CNS e Norma Operacional N° 0001/2013, CONEP (Anexo 1).

Esta pesquisa esta alinhada ao macroprojeto de niumero 7 deste Programa de
Mestrado que se refere as Novas praticas e estratégias pedagoégicas para o ensino de
Biologia e pertence a linha de pesquisa de numero 1: Comunicag¢do, Ensino e
Aprendizagem em Biologia. Como produto, sera publicado um Guia Pedagoégico
(Apéndice F), direcionado ao publico docente com objetivo de subsidiar o trabalho
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pedagdgico a partir do uso da plataforma Facebook como recurso de apoio ao

processo ensino aprendizagem.

3.3 Coleta e anélise dos dados

A coleta de dados ocorreu em trés momentos distintos. No inicio, a partir de um
guestionario com questdes abertas e fechadas (Apéndice C), durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica (observacado participante e nas discussdes
através da plataforma) e ao término da pesquisa, com questionario contendo questdes
abertas e fechadas igual ao primeiro questionério e uma autoavaliagdo (Apéndice D).

O primeiro questionario foi dividido em duas secfes. A secdo 1 objetivava
identificar o perfil dos estudantes da amostra e relaciona-se ao acesso e a utilizacao
do Facebook. A sec¢do 2, os conhecimentos prévios deles sobre as IST. Esta ultima
parte foi reaplicada, no formato questionério final, ao término da pesquisa. Outra
coleta de dados foi realizada durante o processo de realizacdo das atividades
propostas na sequéncia didatica deste trabalho. Avaliou-se a adesdo na pesquisa,
participagdo nas transmissdes ao vivo, a realizagdo do roteiro de entrevista e
entrevista, construcao e publicacdo do video e os comentarios realizados acerca dos
textos. Por fim, foi realizada a andlise dos dados obtidos que serdo publicados
posteriormente.

Dentre as atividades que foram realizadas na plataforma destacam-se a
discussdo, realizacdo de entrevistas, gravacao e publicacdo de videos informativos,
realizacdo de comentarios acerca das publicacdes dos participantes, participacdo em
transmissdes ao vivo, promovendo assim o protagonismo dos estudantes a partir da
utilizagdo da rede social Facebook. As atividades citadas obedecem a sequéncia
didatica a seguir:

1° MOMENTO (na sala de aula): apresentacdo da pesquisa aos estudantes;
entrega dos TCLE e TALE. Selecédo da amostra.

2° MOMENTO (na sala de aula): aplicacédo do teste inicial e apresentacdo da
plataforma que sera utilizada;

3° MOMENTO (via Facebook): foi depositada na plataforma, alguns
guestionamentos que serviu como etapa de discussao acerca de temas pertinentes a
tematica e que envolvem aspectos emocionais, sociais e culturais. Neste momento,

os estudantes puderam discutir acerca dos diversos pontos abordados e refletir sobre
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as respostas dos colegas, gerando entdo empatia e aproximacgao entre eles, além do
aprendizado mutuo, proprio dos processos de troca.

A etapa de discussdo ocorrida entre os dias 16/9- 26/11, envolveu também
neste periodo, seis transmissdes ao vivo pela plataforma, permitindo a interagédo dos
alunos em tempo real. As transmissdes garantiram maior adesdo dos estudantes
durante a sequéncia didatica. Vale salientar que todas as transmissdes ficaram
disponiveis para os estudantes reverem a qualquer tempo, além disso, aqueles que
nao puderam participar, podiam rever a transmissao com a participagao dos colegas
depois, bem como, podiam deixar seus comentarios através da plataforma.

Ocorridas as discussdes, fizemos uma problematizagdo com o0 seguinte

guestionamento:
- Sabemos que o preservativo € o melhor meio de prevencéo as IST, no entanto a
incidéncia continua aumentando, principalmente de HIV e sifilis, como podemos
explicar esse fenbmeno e quais outras maneiras que podem ser adotadas para a
prevencao?

A partir dela, os estudantes elaboraram hipoteses e, de forma investigativa,
foram buscar, em grupos de 3 pessoas, as respostas. Para tanto, foram orientados a
elaborarem uma entrevista para algum profissional que atue na esfera das IST. Essa
atividade estimulou a curiosidade e permitiu aos estudantes o desenvolvimento de
habilidades préprias ao saber cientifico como a elaboracédo de ideias e suposicoes,
organizacdo e registro de informacdes. Durante a elaboracdo e aplicacdo desse
guestionario, os estudantes estiveram em contato com o professor via plataforma bem
como em sala de aula.

4° MOMENTO (via Facebook); foram disponibilizados um artigo cientifico e
mais duas matérias de revista para leitura e posterior discussdo entre todos o0s
integrantes da pesquisa numa videoconferéncia marcada anteriormente. Esses
materiais poderdo ser utilizados para, juntamente com o resultado da entrevista
(Apéndice E), testar as hipoteses.

5° MOMENTO (via Facebook): os estudantes, com o resultado das entrevistas
e apos terem concluido a andlise de seus trabalhos, elaboraram videos informativos,
enfocando a prevencdo de alguma IST. Os videos deveriam ter entre dois e quatro
minutos e, depois de avaliados e devidamente autorizados foram publicados na rede
Facebook. Nesta atividade, os estudantes comunicaram, a partir dos videos, as

conclusdes dos dados obtidos com o trabalho. E o professor péde observar, se ao
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aplicar esta metodologia, os estudantes conseguiram compreender termos, conceitos
cientificos fundamentais e se entenderam das relacdes existentes entre a ciéncia,
tecnologia e sociedade e ambiente

6° MOMENTO (em sala de aula): aplicagédo do teste final (Apéndicell.l-
2°parte).

Analisou-se os dados obtidos pela técnica de analise de contetdo a partir dos
guestionarios, das discussodes e do grupo focal. Para tanto, baseou-se nas categorias
de Bardin (2009) e Franco (2005).

Quanto a escolha da tematica (IST), para permear esta pesquisa e
experimentar a metodologia, se deu a partir de trés situacdes. A primeira se deve a
experiéncia profissional do autor na area da saude publica, na qual pode-se perceber
a vulnerabilidade em que os jovens, publico alvo desta pesquisa, se encontram. Como
professora da rede publica também se observou as inUmeras situacdes, como a
gravidez indesejada, que confirmava a necessidade de se trabalhar essa tematica na
esfera da educacdo. Outro ponto importante nessa escolha foi a leitura do livro
“Fazendo Educagado: Ensino Médio Paraiba” da editora MCV. Este livro trata
sugestivamente de temas importantes da atualidade que devem ser tratados de forma
transversal no Ensino Médio. Por fim, a tematica das IST ndo pode ser reduzida em
sua importancia, visto a grande incidéncia e prevaléncia delas na fase inicial da vida
sexual e também nos adultos jovens, o que chama a aten¢do para uma intervencao
imediata, reunindo o maximo de recursos para modificar o quadro de epidemia que

vivemos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste tépico foram detalhadas as estratégias realizadas durante a

implementacgéo da presente pesquisa, bem como, os resultados e a discusséo.

4.1 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

4.1.1 Estratégia 1- criagdo de Grupo no Facebook e inclusdo dos
estudantes
Essa atividade ocorreu na sala de informéatica da escola (embora o objetivo de

ampliar espaco e horarios de aprendizagem nao estivesse ligado ao uso de
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computadores da escola), ap6s a apresentacdo do projeto de pesquisa aos
estudantes em sala de aula e assinatura dos TCLE e TALE (dos alunos menores de
idade). O momento foi planejado para que os estudantes realizassem a adesédo no
grupo do Facebook “Biologia em Agéo”, criado para a pesquisa, e com isso tivessem
seu primeiro contato com a plataforma e os demais participantes, de modo a deixar
suas primeiras impressodes acerca do trabalho a ser desenvolvido.

Como a sala é pequena e o niumero de computadores insuficiente para todos
0s participantes, as turmas utilizaram o ambiente informatizado em horéarios
diferentes, porém no mesmo dia. Interessante relatar que muitos estudantes fizeram
a adesdo por meio de seus celulares e aproveitaram o momento a distancia,
interagindo em tempo real, mesmo ndo estando na escola. Alguns, inclusive,
localizaram o grupo e fizeram a solicitacdo, sem que necessitassem de qualquer
ajuda. Pelo contrério, auxiliaram alguns amigos que encontraram dificuldade, criando,
para isso, pequenos manuais de acesso.

A facilidade com que os estudantes utilizaram e resolveram as situa¢des no
meio digital demonstrou a enorme habilidade que esses jovens possuem no manuseio
das midias e equipamentos digitais. Justamente por sentirem-se a vontade com a
tecnologia, foi possivel promover o protagonismo entre os educandos desde o inicio.
Essas formas atuais de relacionamento digital e as transformacgdes éticas e culturais,
juntamente aos novos modos de comunicar-se, geraram a cibercultura ou a cultura
digital, uma cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais (LEMOS,
2003). Pafrey (2011) descreve em seu trabalho algumas classificacbes que definem
bem a forma de relacionamento que as pessoas possuem com a tecnologia, conforme

a sua geracao:

O mais incrivel, no entanto, € a maneira em que a era digital transformou o
modo como as pessoas vivem e se relacionam umas com as outras e com 0
mundo que as cerca... 0s Colonizadores Digitais- ndo nativos do ambiente
digital, porque cresceram em um mundo apenas analdgico, mas que
ajudaram a moldar seus contornos. Estas pessoas mais velhas também estao
online e, muito sofisticadas no uso dessas tecnologias, ainda continuam a se
basear em muito nas formas tradicionais e analdgicas de interagdo... 0s
Imigrantes digitais, que aprenderam tarde na vida a mandar e-mails e usar as
redes sociais. Aqueles que nasceram digitais ndo se lembram de um mundo
em que as cartas eram datilografadas e enviadas, muito menos escritas a
mao...os Nativos Digitais, passam grande parte da vida online, sem distinguir
entre o online e o off-line. Para estes jovens, as novas tecnologias sdo os
principais mediadores das conexdes humanos-com-humanos. Eles criaram
uma rede 24/7 que mistura o humano com o técnico em um grau que nunca
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experimentamos antes, e que esta transformando os relacionamentos
humanos de maneira fundamental (PAFREY, 2011.p.13-14).

Com base nesta compreensdo, os resultados alcancados nesta primeira
estratégia foram os esperados. O pesquisador participante (professor), no momento
da atividade, usou o celular para permitir a insercdo dos estudantes ao grupo, bem
como fazer o registro ao vivo da movimentagdo na sala de informatica e, a medida
gue entravam no grupo, os discentes podiam participar da transmissao em tempo real,
que também serviu para dar-lhes “boas-vindas” ao grupo. A atividade foi bastante
comentada e 0s anseios de novas interacdes foram compartilhadas pelos estudantes

de ambas as turmas. A estratégia descrita foi registrada e se encontra na Figura 1.

Figura 1- Imagens da aula presencial para criagdo do grupo Biologia em Acao

bose = B “~ % Biologiaemagdo. Q O.
« % Biologiaemaggo. Q @ =

Os comentdrios e rez s aparecerao com
base em quando a s os deixaram
durante o video.

Fonte: SILVA, 2020.

4.1.2 Estratégia 2- Oficina “Aprendizagem colaborativa utilizando a

internet e as redes sociais”

Em virtude de as estratégias envolverem um grupo préprio para
compartilhamento de opinides, sentimentos e percepcodes, viu-se a necessidade de
realizar uma oficina com objetivo de preparar os estudantes para as interagbes que
ocorreriam posteriormente, aproveitando a oportunidade para refletir sobre a utilizacéo
e atuacao respeitosa no grupo Biologia em Acéo e o sigilo das informacdes veiculadas

durante as etapas de interacéo na rede. Visualizou-se que durante as interacdes na
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plataforma, poderiam ocorrer momentos nos quais os estudantes realizariam criticas
e as receberiam por parte dos colegas, o que faz parte do processo de troca. Criticas
inadequadas podem gerar 0 sentimento de injustica ou de ter sido insultado, no caso
contrario, os participantes podem aprender melhor, e com maior probabilidade,
poderdo utilizar as informagdes para seu crescimento pessoal.

Frequentemente, as oficinas escolares ocorrem ou séo utilizadas como uma
estratégia de ensino ligada a Didatica Tradicional, principalmente por ser considerada
uma modalidade de exposi¢éo e, portanto, uma forma de comprovagao de afirmacoes,
por meio de raciocinio. A énfase recai nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou
formulas, na memorizag&o que visa regular a mente e criar habitos (LIBANEO, 1985).
Sob essa otica:

O aluno deixa de se relacionar com o professor para se relacionar
com o recurso tecnolégico (fasciculo instrucional, folhas tarefa, folhas de
operacgéao etc). Assim, acentua-se o autoritarismo na sala de aula, uma vez
gue ha padronizagdo do meio instrucional. Dessa forma, o trabalho nos
laboratérios e oficinas escolares tornam-se mecanicista e tecnicizado. A
obediéncia e o siléncio sdo muito mais valorizados do que a criticidade e a
criatividade (VEIGA, 2011.p.142).

A concepgéo visualizada anteriormente ndo contempla as multiplas dimensfes
da atividade humana no processo pedagdgico. E preciso, portanto, reconhecer que a
experiéncia nas relagdes sociais, nas quais cada individuo precisa imprimir
autonomia, se torna imprescindivel. Professor e aluno devem assumir-se como
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e no cenario das relacbes sociais
realizarem o processo educativo (VEIGA, 2011).

Tendo como base esta compreensdo, a realizacdo de oficinas tem sido
redirecionada a valorizar a construcdo do conhecimento de forma participativa e
questionadora. E considerada uma estratégia pedagogica eficiente quando baseadas
em situacdes do cotidiano dos estudantes, promovendo a aprendizagem significativa
(NASCIMENTO, et al, 2007). Dessa forma, a vivéncia em oficinas, além de propor
uma sala de aula invertida, dando oportunidades iguais de participagcdo e
aprendizagem aos envolvidos, tende a causar interesse e motivacao por parte dos
estudantes pela formato dindmico e pratico em que se apresentam (SANTOS et al,

2018).

As oficinas pedagdgicas séo situacdes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
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publica- instituicdo que acolhe individuos oriundos de meios populares, cuja
cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias
articulacdes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados
na escola (MOITA; ANDRADE, 2006.p.11).

A oficina proposta como uma das estratégias deste trabalho ocorreu nas duas
turmas, em dias diferentes, totalizando quatro horas cada uma. Utilizou-se um roteiro
estruturado de atividades, mas se respeitou a opinido dos estudantes em todas as
etapas e nas questdes levantadas. Ou seja, foi tudo acertado de forma democratica e
contando com a autonomia dos estudantes. A oficina foi organizada conforme descrito

no Quadro 1:

Quadro 1: sobre a organizac¢éo da Oficina Pedagdgica

Estratégia: Oficina Pedagdgica

Titulo Aprendizagem colaborativa utilizando a internet e as redes sociais

Duragéo 4 horas

Conteudos Cultura digital, redes sociais, internet e educacgéo, sexualidade

Objetivos Sensibilizar os estudantes sobre a aprendizagem colaborativa no meio digital e a

importancia da critica para o crescimento
Trabalhar os conceitos: redes sociais, sexualidade e cultura digital, partindo da
realidade dos estudantes;

Materiais Papel A4, cartolina, lapis ou caneta, livro.

Etapas Dinamica sobre a critica (Como realizar uma critica?)
Leitura dos livros sugeridos:
e KOURYH, Jussara Rocha. DST. Colecdo Conceitos sem Preconceitos.
Editora Bagaco. Recife, 2018.
e KOURYH, Jussara Rocha. AIDS [HIV]. Colecdo Conceitos sem
Preconceitos. Editora Bagaco. Recife, 2018.
e KOURYH, Jussara Rocha. Internet [Redes Sociais]. Cole¢do Conceitos sem
Preconceitos. Editora Bagaco. Recife, 2018.
Elaborag&o de um cartaz em grupo sobre o conceito escolhido e apresentacéo

Din&mica sobre as percepg¢des da oficina.

Fonte: SILVA, 2020.

Dinamica sobre como fazer e receber criticas
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A dindmica foi realizada em equipes. Cada grupo recebeu uma ficha com um
exercicio, a qual continha dez critérios para serem elencados 5, de acordo com a
prioridade que o grupo considerava ao se fazer uma critica ou comentario na
plataforma a ser utilizada. Depois de discutirem e concluirem sobre os principais
pontos a serem seguidos durante a utilizagdo da plataforma, cada grupo expdos no
circulo as suas percepcoes. A ficha utilizada na Dinamica sobre a Critica se encontra

abaixo no Quadro 2.

Quadro 2: Ficha de exercicio a ser realizado pelas equipes na oficina: Aprendizagem

colaborativa utilizando a internet e as redes sociais.

Prioridade Critério Descricéo

Cuidado Os comentarios devem ser sempre feitos com zelo. O objetivo daquele
que faz o comentério/critica deve ser de colaboracéo sobre o tema

proposto, ajuda ou para complementar a ideia do outro participante.

Atencgéo Aquele que realiza os comentarios deve mostrar-se preocupado com
0 grupo e estar atento as percepcfes dos colegas ao receber ou

postar as criticas/comentarios.

Especificidade | A critica precisa apontar, na fala do colega, o que pode ser refor¢cado
ou mudado. Comentérios vagos ndo colaboram pois ndo permitem
compreender/identificar as concordancias ou divergéncias nas

opinides.

Afetividade Aquele que faz um comentario/critica deve expressar seus
sentimentos reais para que 0s demais participantes possam perceber

0 impacto de sua participagdo nas atividades.

Objetividade | O comentario composto por julgamentos exclusivamente subjetivos
ou avaliagbes com tom acusador ou repressor provavelmente
colocara as pessoas em posi¢cado defensiva e criard um clima tenso e
desrespeitoso entre os membros do grupo. Embora cada participante
tenha sua percepg¢do acerca do que estd sendo discutido, todo
posicionamento deve ser realizado com coeréncia, descrevendo a
situacdo tal como ela foi compreendida. Desta forma é possivel que

cada um chegue as suas proprias conclusdes.

Oportunidade | O comentario mais util € aquele oferecido na oportunidade que a
pessoa esteja mais receptiva e no tempo mais breve possivel para
gue a oportunidade e a discussdo ndo se percam. A oportunidade

deve ainda possibilitar discusséo e/ou melhoria do desempenho.
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Conducéao O comentario efetivo deve focalizar os pontos que podem ser
melhorados. Na ocasido, sugestdes de como fazé-lo podem ser

apontadas aos envolvidos.

Validac&o Deve-se respeitar o comentario da percepgéo sobre um determinado
desempenho do colega. O entendimento de uma determinada
situacdo pode ser diverso, uma vez que todo posicionamento
incorpora juizos de valor e, assim, outras perspectivas podem

confirmar ou alterar uma determinada percepcgao.

Compreensao | Ao fazer criticas, deve-se assegurar que 0 colega participante

compreendeu o retorno que foi feito. Deve-se buscar identificar qual

foi 0 entendimento da pessoa a respeito do retorno oferecido.
Fonte: YOUG; FRANCIS,1992. (Adaptado)

Construindo conceitos

Os estudantes receberam livros previamente selecionados, pelo pesquisador,
para a leitura e construcao do conceito sugerido: Cultura digital, internet, redes sociais
e educacao, sexualidade. As referéncias séo indicadas pela Secretaria Estadual de
Educacao para o trabalho interdisciplinar com os alunos do ensino fundamental Il e
ensino médio sobre educacdo sexual. Os titulos foram adotados pela escola e
disponibilizados na biblioteca, no entanto, ainda ndo haviam sido usados. Assim, a
atividade foi particularmente importante no que diz respeito ao uso da biblioteca da
escola.

Depois da leitura e discussédo em equipe, colocaram suas percep¢des numa
cartolina e apresentaram suas conclusdes. As etapas realizadas durante a oficina

foram registradas e se encontram abaixo na Figura 2.

Figura 2: Imagens da oficina pedagdgica sobre o uso do Facebook
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Fonte: SILVA, 2020.

Finalizacdo da oficina: avaliacéo

Os alunos fizeram individualmente a avaliacdo da oficina respondendo
oralmente aos seguintes questionamentos: o que eu vi na oficina? O que eu aprendi
na oficina? Onde usar os conhecimentos obtidos na oficina?

Foi uma atividade com nuances ludicos com bastante envolvimento dos
participantes. Alguns relataram em suas avaliagdes, que “o aprendizado deste
momento serviria para uma melhor participacdo na pesquisa e depois para a vida
deles”, outros que “os conhecimentos ajudariam na vida profissional e na saude”,
dentre outras avaliacdes.

Diante dos relatos foi possivel verificar que a primeira dinamica foi
surpreendente e motivadora para os estudantes que demonstraram em suas falas que
nunca haviam pensado sobre a importancia dos comentarios realizados nas redes
sociais, reforcando mais uma vez a necessidade de se preparar os estudantes nos

aspectos globais, mas sem esquecer de contextualiza-los.
4.1.3 Estratégia 3- a discusséo online

A descricdo a seguir se refere ao 3° (terceiro) momento da sequéncia didatica
elaborada para este trabalho e foi a primeira atividade realizada por meio do grupo
“Biologia em Acao”, através da rede social Facebook. Para tal atividade foram feitos
guestionamentos acerca de assuntos pertinentes a tematica, que serviram como

mobilizadores para a discussao e envolveram aspectos emocionais, sociais, culturais
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e bioldgicos. A discussédo ocorreu entre os dias 16 de setembro e 26 de novembro de

2019.

As questdes foram previamente selecionadas a partir dos objetivos

pretendidos. Buscou-se promover a discussao respeitosa entre os componentes do

grupo, trazendo a tona elementos proprios da juventude para a construcdo e

reconstrucdo dos conhecimentos necessarios a uma vida sexual plena, livre de

preconceitos e atrelados aos saberes cientificos definidos pela BNCC sobre a

formacao dos estudantes no Ensino Médio.

As gquestdes envolvidas nesta etapa estdo descritas no Quadro 3.

Quadro 3: Questdes utilizadas nas discussdes online

Questdes utilizadas nas discussoes realizadas online

01 | Por que é tao dificil falar sobre sexo?

02 | Caso vocé achasse que tinha uma IST, qual atitude vocé tomaria? Onde
buscaria apoio?

03 | Como podemos nos prevenir contra as IST? Diga todas as maneiras que vocé
conhece.

04 | Como identificar uma pessoa com IST?

05 | Como vocé identificaria uma IST em vocé? Quais sinais e sintomas provaveis?

06 | Quem vocé acha que pode “pegar” uma IST?

07 | O que as relagbes sexuais representam para vocé?

08 | Como as meninas e meninos conversam sobre sexo? O contexto € diferente?
Se sim, diga o porqué.

09 | O que os pais pensam a respeito de sexo? E sexo na adolescéncia? E sobre
“ficar™?

10 | O que vocés acham sobre fidelidade?

Fonte: SILVA, 2020.

Cada questao foi colocada em um dia diferente, na medida que as discussdes

sobre a anterior eram bem sucedidas pelo grupo. A mediacdo ocorreu em momentos

que foram julgados importantes para a construcdo de algum conceito ou

aprimoramento das participacdes. Assim, buscou-se garantir a atuacdo democratica,
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com livre expressao de sentimentos, perspectivas e opinides, bem como a troca entre
0s participantes.

Alguns comentarios tiveram grande relevancia, porque abriram espaco para
novos questionamentos, ora do pesquisador participante ora do pesquisado. Vale
salientar que o objetivo da discussao nao foi oferecer respostas aos estudantes, nem
tampouco ministrar contetdo no formato de educacdo bancaria, como critica Paulo
Freire, mas suscitar os sentimentos, as percepcoes e 0s conhecimentos prévios que
cada estudante traz em sua individualidade, oportunizando assim um momento de
grande aprendizado.

Algumas questbes serdo descritas de modo a elucidar o que foi discutido no
grupo pelos alunos sob mediacdo do professor. Abaixo tem-se a primeira questéo
disparada para iniciar a discusséo e outras duas seguintes. Muitos foram os resultados
positivos desta estratégia, o primeiro que se evidencia nestas imagens é a
participacdo massiva dos integrantes. Foram 103 participa¢des na primeira, 133 na
segunda e 76 na terceira, incluindo as mediacdes. Outra observacédo importante diz
respeito ao horario no qual as participa¢des ocorreram, a grande maioria a noite (entre
20:00h e 22:00h), num horéario mais conveniente e tranquilo, segundo os estudantes.
O que reforca o beneficio de utilizar um grupo na internet, que é o de permitir uma
aprendizagem para além dos muros da escola, em horario mais flexivel. Alguns dos

momentos de participagédo foram registrados e se encontram na Figura 3.

Figura 3- Imagens das discussfes e participacdes no grupo Biologia em Acéo
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Fonte: SILVA, 2020.
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A esse respeito, Braga (2009) fala sobre as vantagens que o
computador/internet traz para a melhoria da qualidade do ensino na escola e fora dela,
guando se amplia as referéncias dos grupos periféricos. Para o autor, o dialogo que
se estabelece entre o aprendiz e o professor, ou entre ele e os demais alunos, pode
desempenhar papel fundamental a partir da interagdo. E quando ndo ocorre essa
interacdo, comum em sistemas rigidos e sem colaboracao, dificulta-se o processo de
construcdo de conhecimentos.

Colaciona-se abaixo algumas das participagcbes dos estudantes neste
momento de troca. Os alunos ndo serdo identificados pelos nomes, apenas pela
numeracao igual ao do questionario:

N° 03- “muitas pessoas sentem vergonha de falar sobre o assunto, ou até medo do
que vao achar delas!!”

Mediador: o que uma pessoa pode achar de alguém que fala sobre ou mantém
relacfes sexuais?

N° 03- “néo sei Ihe dizer, mas tem gente que gosta de julgar muito”

Essa referéncia revela o medo e a vergonha que alguns jovens sentem em falar
sobre assuntos relacionados a sexualidade e a educacéo sexual. Nessa oportunidade,
0s jovens puderam perceber, a partir do outro, a necessidade de acolher-se os
sentimentos dos colegas sem julgamentos. Em outras falas também foi possivel
perceber a referéncia ao medo e a vergonha. Na fala do aluno N°27, verificou-se a
sua percepcgao sobre a existéncia de uma cultura conservadora, na qual boa parte da
sociedade esta imersa:

N° 07-“..0s jovens preferem aprender nas rodas de amigos ou na internet do que
conversar com 0s proprios pais por medo até de qual vai ser a reagao deles”

N° 12-“a vergonha ainda é um dos motivos que levam as pessoas a néo discutirem
sobre sexo”

N° 25-“a falta de dialogo... ou as vezes o medo do olhar do outro...do julgamento ou
da rejeicao”

N° 27-“ndo fomos ensinados a falar sobre isso, ao contrario, fomos ensinados a néo
tocar no assunto”

Os resultados encontrados nas falas dos estudantes podem ser confirmados
por praticas inadequadas e diferentes das preconizadas nos PCN e na BNCC que
orientam acdes em educacéo sexual, com carater transdisciplinar (BNCC, 2018), e

que nado foram abordados de maneira significativa no ensino fundamental, trazendo
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para os estudantes do Ensino Médio percep¢fes de sexo e sexualidade ainda bem
distorcidas, revelados pelos constantes conflitos, posicionamentos preconceituosos,
gravidezes indesejadas e nos altos indices de infec¢cdes sexualmente transmissiveis
(IST) encontrados na populacéo de estudantes.

Colaborando com este achado, Furlaneto et al. (2018) evidenciaram em seu
trabalho sobre educacdo sexual em escolas brasileiras, abordagens com viés de
preconceito e discriminacdo sexual. Algumas destas realizadas por professores que,
ao serem questionados, reproduziam atitudes opressoras. Essas abordagens
costumam reprimir o comportamento dos alunos, além de revelar a existéncia de
acOes de educacdo sexual, de carater heteronormativo, na sociedade e,
surpreendentemente, dentro das escolas (BORTOLINI, 2015). Ademais, € comum
perceber pouca abertura por parte das gestdes escolares, e de alguns professores,
em trabalhar os temas relacionados a sexualidade (RUSSO e ARREGUY, 2015).

A timidez dos estudantes e a perpetuacdo de crencas homofobicas ocorrem,
muitas vezes pela falta de espaco para o diadlogo entre professor-aluno (QUIRINO e
ROCHA, 2013), o que colabora para a inferéncia insistente que aparecem nas
citacOes.

Vale salientar que este triste retrato das escolas brasileiras vai de encontro a
construcdo da autonomia e liberdade sexual da populacdo estudantil. O
comportamento heteronormativo e repressor, vigente em boa parte das unidades de
ensino, destoa dos documentos normativos das esferas educativas e sociais, que
preconizam a ampliacdo da sua compreensao sobre a vida, assim como de sua
capacidade de refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais e
coletivos (BNCC, 2018), competéncias que ndo seréo alcancadas caso a postura do
professor, escola e sociedade permanecam inalteradas, sem espaco para as multiplas
dimensdes que abrangem o ser humano.

No entanto, Hipodlide (2012) lembra que os primeiros passos mais efetivos para
se atingir o conhecimento significativo foram dados pela disciplina Biologia. A autora
garante que temas como Ecologia, Genética, Infeccbes Sexualmente Transmissiveis,
entre outros, estdo na vida das pessoas e adentram as salas de aula, exigindo, a
participagéo do aluno e do professor como nunca visto anteriormente, 0s quais devem
estar no centro da reflexdo, da acéo e do processo de ensino e aprendizagem alinhado
ao século atual. Ainda para esta autora, apesar de existirem dados alarmantes sobre

jovens que estdo se infectando com o HIV, usando drogas e engravidando na
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adolescéncia, 0 que representa grave problema de salde publica, muito tem sido feito

no sentido de transformar o comportamento desses jovens. Para Hipdlide:

Esse trabalho teve seu inicio de maneira mais visivel e contundente
no Ensino Fundamental, e o Ensino Médio garantiu certa continuidade,
contribuindo para que o conhecimento passasse a ter significado na pratica
da vida cotidiana e, principalmente, na mudanca de atitude, de
comportamento, nas relacdes sociais e com 0 meio de maneira objetiva. As
novas geragcdes demonstram uma preocupacdo maior em relagdo, por
exemplo, as questbes que envolvem temas como desenvolvimento
sustentavel, salde e prevencéo de doencas (HIPOLIDE, 2012.p.31).

Ainda ha muito o que se fazer, pois em um pais de dimensdes continentais e

diversidades culturais, sociais e econbmicas, as mudancas nao ocorrem
simultaneamente e nem da mesma forma em todos os lugares. Mas, a exemplo do
que foi dito, a estratégia de discussao realizada neste trabalho serviu como apoio e
tem colaborado para modificar as tradicionais abordagens de ensino sobre as IST,
somando-se as boas praticas no Ensino Médio. Voltando a descricdo da estratégia,
apos as discussdes na plataforma, realizou-se uma problematizacdo com o seguinte
guestionamento:
- Sabemos que o preservativo é o melhor meio de prevencéo as IST, no entanto a
incidéncia continua aumentando, principalmente de HIV e sifilis, como podemos
explicar esse fendmeno e quais outras maneiras que podem ser adotadas para a
prevencao?

O questionamento serviu como partida para o levantamento das hipéteses e a
criacdo de estratégias, por parte dos estudantes, para a sua testagem, que se
configuram como etapas do ensino por investigacao. Neste momento, os estudantes
discutiram acerca dos diversos pontos abordados e refletiram sobre as respostas dos
colegas, gerando entdo empatia e aproximacao entre eles, além do aprendizado

mutuo, proprio dos processos de troca.

4.1.4 Estratégia 4- as transmissdes ao vivo

Essa estratégia se refere a um recurso audio visual ou programa que € gravado
ao vivo, perante um determinado publico que pode interagir a medida que assiste.
Muitos aplicativos oferecem esse recurso por sua possibilidade de aproximar mais que

duas pessoas na mesma conversa, mostrando a imagem em tempo real, a qualquer
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distancia. E uma modalidade muito utilizada atualmente, em grandes empresas para
realizacdo de reunides ocorridas a grandes distancias, por exemplo.

Essa facilidade de se comunicar favoreceu a aprendizagem colaborativa, uma
metodologia ha muito tempo em discussdo em propostas de ensino orientadas por
teorias sociointeracionistas e que foram, no inicio, criadas para o ensino a distancia,
mas que com o tempo passaram a ser exploradas no ensino presencial como forma
de ampliar as possibilidades de interacdo entre os grupos de alunos (BRAGA, 2009).

Utilizou-se este recurso com o objetivo de ampliar as comunicagodes e fortalecer
as etapas da pesquisa, bem como, para trazer ludicidade e aproximar os estudantes,
ja que estes dominam e gostam de utilizar tais recursos. Realizou-se seis
transmissdes ao vivo, através do grupo, pela mesma plataforma, de modo que permitiu
a interacdo dos alunos em tempo real.

As transmissfes garantiram maior adesdo dos estudantes durante a sequéncia
didatica e ficaram disponiveis para os alunos reverem a qualquer tempo, além disso,
agueles que nao puderam participar, podiam rever a transmissao com a participacao
dos colegas depois, bem como, podiam deixar seus comentarios através da
plataforma. Assim como confirma Braga (2009), as plataformas educacionais tém
permitido gravar as discussfes e tarefas realizadas durante o curso ou disciplina,
assim, o aluno pode ter uma visdo mais coletiva e diversificada das atividades
pedagdgicas realizadas, situacdo que dificilmente ocorre nas aulas presenciais por
conta da limitagdo do tempo e espago.

Esse recurso foi especialmente (til para os estudantes tirarem duvidas sobre o
processo, sugerir materiais, expressar livremente os sentimentos e opiniées, bem
como discutirem e desenvolverem a afinidade com os colegas da outra turma.
Registra-se que o0 ponto mais importante das possibilidades da aprendizagem
colaborativa e do impacto da utilizacdo de grupo na internet € a socializacdo de

informacdes e a construcdo coletiva do conhecimento, objetivos desta estratégia.

4.1.5 Estratégia 5- a entrevista

Sair da rotina de sala de aula e promover atividades fora da escola sao
atividades antigas para as instituicdes escolares. As denominagdes para essa pratica
sao diversas: excursdes, aula-passeio, trabalho de campo, estudo do meio entre

outros. Dentre os principais beneficios desta atividade estdo a promocédo da
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experiéncia, da afetividade e da socializa¢do para os educandos, no entanto, por ser
uma atividade pratica e fora da escola, requer esforco para superar desafios
operacionais, administrativos e pedagogicos. Pois, para surtir os efeitos desejados, &
necessario um planejamento adequado que assegure vivéncias além do lazer
(MARANDINO, 2009).

A estratégia que sera descrita abaixo foi selecionada com enfoque no estudo
do meio e nos métodos ativos. Teve como principal objetivo incentivar os estudantes
a reconhecerem 0s servigos de saude que compdem a rede publica, de seu bairro e
municipio, como espacos de promoc¢ao, protecdo, diagnostico e tratamento da saude,
bem como os aspetos sociais e culturais que se estabelecem nas relacfes, além de
promover o carater investigativo, incentivando o protagonismo dos estudantes a partir
da experiéncia.

Justifica-se a aplicacdo desta estratégia pela anélise de uma questéo realizada
na discussao: “caso vocé achasse que tinha uma IST, qual atitude tomaria? Onde
buscaria apoio?” Nesta questado, obteve-se 40 comentarios, dos quais, nenhum aluno
referiu um caminho ou local considerado totalmente adequado e pontual para apoio e
tratamento da doenca ou infeccdo. Esse resultado demonstrou a auséncia de
estruturas mentais ou experienciais dos estudantes a respeito dos equipamentos
publicos disponiveis para atencdo a saude das pessoas. Sobre esse assunto, Ciriaco
incentiva, dentre outras coisas, a aproximacao dos jovens aos servicos de salide como

foi destacado abaixo:

...se faz necessario influenciar uma maior aproximagéao desse publico com os
servigos de saude, fazendo com que eles se sintam a vontade para procurar
auxilio e buscar informacdes. Além disso, é importante incentivar as
discussBes em sala de aula acerca de temas considerados tabus sociais,
como a sexualidade, e desprender-se da ideia de que o contetdo deve ser
trabalhado de forma unilateral, ou seja, transmitido dos professores para 0s
alunos, permitindo, assim, a participacdo ativa desses sujeitos em formacao
nessas importantes discussfes que exercem influéncia em seu estilo de vida
(CIRIACO et al, 2019.p.76).

Outro importante achado a partir da questao foi obtido em algumas referéncias
dadas pelos alunos, tais como “se algum dia precisasse, procurariam um especialista”.
Cerca de 20% dos estudantes deixaram evidente a possibilidade remota de
contrairem uma IST. Essas citacbes recorrem a uma percep¢do que muitos tém em
nao apresentarem riscos de terem IST, por exemplo, e pior, que “s6 irdo ao medico

(que nem sabem onde procurar) quando tiverem uma necessidade” ou seja, apresente
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uma sintomatologia especifica. Exemplo que ndo cabe a algumas infec¢cées como a
sifilis, ao HIV, HPV e tantas outras. O fato de ndo apresentar sintomas, nao quer dizer,
necessariamente, que ndo haja uma infeccao.

Um ultimo fato, mas ndo menos importante € a percepcao sobre a fungédo dos
servigos de saude: para os estudantes, estes servi¢os sao locais ainda medicalizados,
e funcionam para curar doencas, 0 que ndo é uma verdade absoluta, pois um dos
aspectos mais relevantes para a saude individual e bem estar populacional é a
prevencdo e cuidados permanentes com a saude. Até porque a saude, segundo a
Organizacdo Mundial da Saude (1947) é um estado de completo bem-estar fisico,
mental, social, e ndo, simplesmente, a auséncia de doencas ou enfermidades.

Desse modo, ficou evidente a necessidade de se implementar uma atividade

de campo, que segundo Fernandes (2007) representam:

...ganhos em sociabilidade, particularmente em relagdo a autoestima, a
capacidade de trabalho em equipe e ao relacionamento com colegas e
professores. Incluem-se também aqui as conquistas relacionadas a formacao
do carater, como responsabilidade e habilidades de lideranca e
perseveranca. Uma segunda linha refere-se a associa¢cdo ente aspectos
afetivos e cognitivos, pressupondo que os ganhos afetivos promovam
aprendizagens de contetidos (FERNANDES, 2007.p.28).

Portanto, pode-se dizer que o Estudo do Meio reflete uma Pedagogia que
reforca, dentre outras coisas, o trabalho escolar e as condi¢des gerais dos estudantes,
o papel da escola no que tange o planejamento da situacBes facilitadoras e que
promovam o protagonismo estudantil, a importancia da ciéncia e dos métodos de
ensino, a concepcédo de desenvolvimento como representada pelos dominios social,
intelectual e moral (FELTRAN; FILHO, 2011).

A partir da estratégia descrita, realizou-se a exploracdo do meio préprio dos
estudantes com vistas a obter uma ampliacdo do olhar dos mesmos sobre 0s
equipamentos publicos do Sistema Unico de Saude (SUS) como fonte de apoio a
protecdo, promocao e recuperacdo da saude. Nesse caso, 0s estudantes deveriam
criar em cada um de si, 0s elementos necessarios, através da experiéncia
investigativa, a busca por caminhos antes nunca percorridos a fim de fundamentar
vivéncias e aprimora-las ao longo do tempo.

Como foi mencionado anteriormente, apos as discussoes, realizou-se uma

problematizagcdo com o seguinte questionamento:
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- Sabemos que o preservativo € o melhor meio de prevencgéo as IST, no entanto a
incidéncia continua aumentando, principalmente de HIV e sifilis, como podemos
explicar esse fenbmeno e quais outras maneiras que podem ser adotadas para a
prevencao?

A partir dela, os estudantes formaram 12 equipes e elaboraram hip6teses
acerca do problema. De forma investigativa, foram buscar as respostas. Para tanto,
foram orientados a elaborar um roteiro de entrevista para entrevistar algum
profissional que atue na esfera das IST, com vistas a testar as hipoteses criadas pelo
grupo. A ideia foi aceita com entusiasmo pelos estudantes, pois o trabalho em campo
€ uma das atividades que eles mais gostam de realizar. Essa atividade estimulou a
curiosidade e permitiu aos estudantes o desenvolvimento de habilidades préprias ao
saber cientifico como a elaboracéo de ideias e suposi¢des, organizacdo e registro de
informacgoes.

Os estudantes usaram de sua autonomia para desenvolverem seus roteiros, de
modo que nenhuma equipe teve um roteiro igual ao outro, bem como também
escolheram o servico e o profissional de saude a ser entrevistado. Todos 0s roteiros
foram revisados, juntamente aos alunos da equipe, de modo a evitar alguma
redundancia ou inadequacdo no questionamento, no entanto, estavam bem
construidos, compostos de 10 a 20 questbes, as quais continham elementos
importantes, como a linguagem cientifica, e pertinentes a temética e ao que se
desejava investigar. Durante a elaboracdo e aplicacdo desse questionario, 0s
estudantes estiveram em contato com o professor via plataforma, bem como em sala
de aula. Os roteiros podem ser visualizados nos apéndices (Apéndice E).

Como resultado, obteve-se 100% das equipes participantes com roteiros e
entrevista realizada. E na avaliagdo da atividade pelos alunos, relataram
positivamente o trabalho realizado. Dentre os pontos positivos mais citados estdo: a
saida da escola, mudanga no formato da aula, o conhecimento do trabalho de outras
areas e alguns servicos de saude, novos aprendizados sobre as IST, o trabalho em
equipe, a experiéncia de entrevistar (nenhum aluno tinha realizado antes). Poucas
foram as dificuldades relatadas, no entanto, em algumas equipes, alguns alunos
referiram obstaculo para sair em horario oposto ao da escola por exercer alguma

atividade, seja curso ou trabalho.
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Conforme o esperado, os estudantes vivenciaram situagdes novas, interagiram
entre si e com o0 meio, proporcionando, portanto, o contexto que faz sentido, abrindo

a escola e os estudantes para a vida.

4.1.6 Estratégia 6- o0 video

A partir da década de 90, com a popularizacdo do VHS, os videos comecgaram
a ser utilizados em sala de aula. Algumas vezes para fins didaticos, outras para
entretenimento. Mas com o passar do tempo, outras percepg¢des sobre a utilizacao do
video na escola foram surgindo e se aperfeicoando. Moran (1995) afirma que
precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno para 0s assuntos
do planejamento pedagdgico. E ao mesmo tempo, prestar a atencao para estabelecer
novas pontes entre video e as outras dindmicas da aula (MORAN, 1995).

Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é
0 campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais
amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte (NAPOLITANO,
2019.p.11).

Usar o video em sala de aula alude a ideia de que o filme motiva os estudantes,
mesmo 0s mais desinteressados. No entanto é preciso perceber que a questdo do
desinteresse por parte dos alunos € um fator complexo que envolve aspectos
institucionais, culturais e sociais amplos que nao se reduzem apenas ao aluno e
professor. Mas um fato convencionado € que quanto mais elementos da relacéo
ensino aprendizagem estimularem o interesse do aluno, mais o uso dos videos sera
otimizado na sala de aula. A escolha da metodologia de video para incluir na sala de
aula deve considerar previamente os objetivos que se deseja alcancar, bem como as
possibilidades técnicas, organizativas, o curriculo, habilidades esperadas e a relacao
com o conceito abordado (NAPOLITANO, 2019).

Na presente estratégia, utilizou-se o video, objetivando motivar os alunos a
produzirem um video com os conhecimentos construidos sobre as IST, a partir da
entrevista realizada anteriormente, estimulando o protagonismo e ao exercicio da

cultura digital. Os videos foram desenvolvidos conforme as propostas abaixo:
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¢ Video como conteudo de ensino: video que mostra determinado assunto
de forma direta ou indireta.
¢ Video como producao:

a) Como documentacao, registro de eventos, aulas, estudos do meio,
experiéncias, entrevistas, depoimentos.

b) Como expresséo, como nova forma de comunicacéo... a producéo de
video tem uma dimensdo moderna e lddica e a escola precisa
incentivar ao maximo a produgdo de pesquisas em videos pelos
alunos... Os alunos podem ser incentivados a produzir dentro de uma
determinada matéria, ou dentro de um trabalho interdisciplinar.

e Video como avaliacdo: dos alunos, do professor, do processo (MORAN,

1995.p.30)

O material audio visual elaborado pelos estudantes foi avaliado de modo a
perceber o quanto este recurso pode ajudar na construgcdo de competéncias
necessarias e esperadas para o Ensino Médio. A producéo do video, o material a ser
usado, o roteiro entre outros recursos foram escolhidos livremente pela equipe de
trabalho. As producgdes tiveram entre dois e quatro minutos e, depois de avaliados e
devidamente autorizados foram publicados na rede Facebook pelos proprios
estudantes.

Obteve-se como resultado desta estratégia, 100% de adeséo das equipes ha
construcdo dos videos, o que demonstra seu potencial de motivacdo. Duas delas
(16%) apresentaram dificuldades em confeccionar o video, e precisaram de ajuda de
outras equipes (83%) que, ao contrario, demonstraram muitas habilidades para
realiza-lo. Nesse aspecto, pode-se verificar mais uma vez o poder da aprendizagem
colaborativa que pés estudantes juntos para desempenharem uma tarefa que alguns
nunca haviam realizado e que ao final dela podiam executa-la sem dificuldades.
Avaliou-se a narratividade, argumento, inovacao, pesquisa, edicdo, exploracao, ética
e ponto de vista presentes no video. 75% deles apresentaram satisfatoriamente todos
0S quesitos e 25% tiveram avaliacdo regular em pelo menos um dos quesitos,
demonstrando uma avaliacdo positiva da estratégia para sua inclusdo ao Ensino
Médio para atingir diversos objetivos.

Sobre as teméticas escolhidas, a maioria apresentou a temética IST de forma
mais ampla, representando (33%) dos grupos, outros (25%) apresentaram videos
abordando o HIV/AIDS, (16%) trataram sobre a sifilis, (8%) sobre a herpes genital,
(8%) a gonorreia e (8%) HPV.
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Vale salientar que boa parte dos trabalhos tiveram um viés social e cultural
abordado nos videos, elucidaram por exemplo, temas como o preconceito em relacao
as pessoas que vivem com HIV/aids e/ou que sejam LGBTI, demonstrando, assim,
que a maioria relacionou as causas da incidéncia a problematica dos grupos
vulneraveis, a fragilidade no ensino, a falta de acesso ao diagndstico e prevencao. O

Quadro 4 abaixo apresenta a lista dos videos desenvolvidos:

Quadro 4: Videos produzidos e os aspectos abordados pelos estudantes.
VIDEOS PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES

Tematica Tempo de Aspectos abordados
duracgéo
Herpes 2:00 Sintomas, diagndéstico, tratamento e uso do preservativo como meio
genital de prevencao.
2:29 Sintomas, transmissdo, aspectos epidemioldgicos, prevencao
Gonorreia (diminuicdo de parceiros, camisinha, tratamento dos doentes,

exames regulares).

2:00 Transmissdo, agentes patogénicos, tratamentos, avaliacdo
IST profissional, prevencdo (camisinha, ndo compartilhar objetos

cortantes e perfurantes, ir ao médico)

4:00 Conceito e a nova nomenclatura (IST), agente etiolégico, prevencao,
IST transmissao, sintomas, 6rgao especializados (CTA e SAE).
IST 2:15 Conceito, transmissdo, prevencdo, aspectos epidemiolégicos e

preconceito.

Conceito, agentes etioldgicos, tratamento, diagndstico e prevencao,

IST 2:33 SUS como sistema preparado para atender a populacéo, principais
doencas e infec¢des, PREP e PEP, CTA e SAE.
Sifilis 3:09 Conceito, transmisséo, prevencao, agente etioldgico, sintomas,

fases da doenca, sifilis congénita, tratamento.

2:00 Histéria, conceito, aspectos epidemiolégicos, transmissao,
Sifilis sintomas, prevencao.
2:52 Conceito, sintomas, diagnostico, tratamento, vacina, prevencao,
HPV SUS, exame citolégico, preservativo.
2:00 Conceito, sintomas, diagndstico, transmissdo, populacbes chave
HIV/AIDS para testagens, populacbes prioritarias para intervencdes,

prevencdes combinadas

HIV/AIDS 2:00 Aspectos epidemiolégicos, exclusdo, preconceito com pessoas com

HIV/aids e com a populacéo LGBTQ.
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HIV/AIDS 2:17 Preconceito, discriminacdo, negacdo de direitos as pessoas que

vivem com HIV.

Fonte: SILVA, 2020.

Por fim, apresenta-se abaixo o Quadro 5, contendo todas as atividades

desenvolvidas com os estudantes e a respectiva consolidacdo da participacao:

Quadro 5: Consolidado das atividades desenvolvidas e a participacdo dos alunos

ATIVIDADE PARTICIPACAO
Lives ou interacfes ao vivo 77%
Discusséo 62%
Leitura de material disponibilizado 72%
Entrevista 100%
Confeccéo de video 100%

Fonte: SILVA, 2020.
4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

4.2.1 Perfil do estudante investigado

A partir do desenvolvimento da pesquisa, analisou-se exaustivamente cada
etapa e os efeitos da incluséo da tecnologia digital, aqui representada pela rede social
Facebook, sobre o pesquisado. Deu-se énfase ao processo e a colaboragao
protagonista dos estudantes, publico alvo deste trabalho.

Como foi detalhado na metodologia, o pré-teste foi divido em trés partes, a
primeira delas serviu para elucidar o perfil da amostra, buscando identificar suas
percepcdbes acerca da utilizacdo da internet e da inclusdo das redes sociais na
educacado, bem como ressaltar alguns pontos socioculturais importantes que ajudem
na compreensdo dos eventos trazidos pela presente pesquisa.

A amostra é composta por um total de quarenta e nove estudantes, com faixa
etaria entre 16 e 21 anos, 25 alunos (51%) se autodeclararam pardos, 13 brancos
(26%), 9 pretos (18%) e 2 amarelos (4%). A maioria deles (73%) refere morar com a
familia composta por pai, mae e irmaos, mas parte significativa desses nucleos
também incluem avdés, tios e primos (22%). Um dos pesquisados (2%) refere morar

com esposo e outro ndo respondeu (2%).
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Sobre a relacdo que os estudantes possuem com as redes sociais, perguntou-
se como eles as utilizam no dia a dia. Verificou-se que a maioria tem acesso a internet
e as redes sociais todos os dias e ndo encontram dificuldades para uséa-las, como
apresentado no estudo de Santos e Campos (2013), no qual 97% revelaram né&o
apresentar nenhuma dificuldade em usar o Facebook. Mas ainda é preciso ressaltar
gue muitos estudantes ndo tém acesso a internet e que por esse motivo, acessam as
vezes quando tem oportunidade em outros lugares.

Demonstra-se assim, a desigualdade no acesso e distribuicdo do acesso a
internet. Salienta-se que a escola pesquisada se encontra na capital da Paraiba, onde
as possibilidades de acesso a rede sdo maiores que no interior do estado. Os dados

encontrados estao descritos no Grafico 01.

Grafico 01 — sobre o acesso, frequéncia e possiveis dificuldade no uso das
redes sociais pelos alunos da amostra. Respostas obtidas com a aplicacéo do teste

inicial.

Uso das redes sociais pelos jovens da
pesquisa

100%
80%
60%
40%
20%
0% —
uso das redes frequéncia dificuldade
sociais

Msim nao as vezes

Fonte: SILVA, 2020.

O resultado apresentado acima foi confirmado pelo relatério do Comité Gestor
da Internet do Brasil-CGI-BR (2018) que apontou um percentual de 97% de
adolescentes entre 15 e 17 anos com perfil em redes sociais no Brasil e na regiao
Nordeste sdo 81%. Deste total, 79% corresponde aos jovens de escola urbana
comparado aos 21% dos que estudam em escolas rurais, reafirmando a desigualdade

na distribuicdo e acesso em relacao ao local de moradia. Este mesmo 6rgado em seu
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relatério de 2012 j& apresentava um cenario bem expressivo quanto ao acesso a
internet pelos jovens brasileiros: 10-15 anos (65% acessavam) e 16 a 24 anos (64%
acessavam).

Apesar da grande ampliacdo do acesso as redes de comunicacao através da
internet, a CETIC (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacé&o) indicou dados importantes sobre 0 acesso a internet nos domicilios
brasileiros. Em 2018, segundo este 6rgao, havia 47% dos domicilios no Nordeste com
acesso a internet, sendo esse numero o menor em relacdo as outras regides: o
Sudeste sai na frente com 73%, Sul com 69%, Centro-Oeste com 64% e a regido
Norte com 63%, sendo a menor taxa de distribuicdo entre as familias que declararam
nao terem renda e que habitam fora dos centros urbanos, evidenciando, assim, a
diferenca de acesso que boa parte da populacéo brasileira tem em relacdo a alguns
recursos como a internet. O resultado dessa pesquisa refor¢a a preocupagdo com a
necessidade de desenvolver as habilidades e competéncias indicadas na BNCC com

0s jovens gque estudam nas instituicées publicas. Nesse sentido, Lira considera que:

...a atual sociedade digital, caracterizada pelo uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (NITCs), esta promovendo
uma transformacdo na forma das pessoas se comunicarem, entenderem e
adquirirem conhecimento. A escola, como parte integrante dessa sociedade,
com a preocupacao em formar cidaddos criticos, reflexivos e responséaveis
pelos eu aprendizado, tem de se adaptar a esse novo ambiente, criando
mecanismos didaticos-pedagdgicos que favorecam o aprendizado de forma
dindmica e continua. Como consequéncia, a introdu¢do dessas novas
tecnologias na area educacional favorece uma reconstrugdo da pratica
educativa, modificando a concepcado de professor, de estudante, de escola,
como também, de ambientes universitarios e académicos em geral (LIRA,
2016.p.61-62).

Sobre a rede mais acessada, os participantes referiram o Facebook em 10%

da amostra conforme ilustrado no Grafico 02.

Gréafico 02 — sobre as redes sociais mais utilizadas pelos alunos da amostra.

Respostas obtidas com a aplicacao do teste inicial.
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Fonte: SILVA, 2020.

M Instagram outros

Quando perguntados sobre quais as atividades que mais realizavam na rede

Facebook, a maioria respondeu que usam a rede para saber as noticias da

comunidade, dos amigos e da familia, seguido de algumas atividades para

entretenimento. Poucos referiram usar a rede para estudar, pesquisar ou publicar

conteldo de texto ou video, evidenciando a dificuldade ou a auséncia de

conhecimentos para realizar tais atividades. Vale salientar que 18% dos participantes

nao responderam ao quesito, conforme mostra o Grafico 03 abaixo:

Gréfico 03 — sobre as atividades realizadas nas redes sociais pelos alunos da

amostra. Respostas obtidas com a aplicacao do teste inicial.

Atividades realizadas nas redes sociais
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Fonte: SILVA, 2020.
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O resultado demonstra uma concentracdo maior de 50% das respostas dos
discentes em duas atividades: saber o que ocorre na sua comunidade e postar fotos,
0 gue caracteriza pouca percepcao sobre as possibilidades existentes a partir da
utilizacdo de uma rede social. Sobre isso, Jenkins apud Rosado e Tomé (2015), fala
que quaisquer altera¢des que ocorrem no nivel da cultura e da tecnologia comecam a
ser divulgadas a partir dos jovens, os quais, Prensky (2010) chama de nativo e
imigrante digital, ou seja, um sujeito muito mais adaptado e que naturalizou as
tecnologias digitais no seu cotidiano, no entanto, faz um alerta para a educacao que
esses jovens estao recebendo, cuja cultura é percebida e transmitida massivamente
pela memorizacao e utilizacdo de meios analdgicos, impressos entre outros.

Portanto € preciso entender que esse quesito que se colocou aos estudantes,
mostrou a nitida fragilidade que ha na utilizacdo dos meios tecnologicos, mais
especificamente as redes sociais, declarando a necessidade de uma ampliacdo na
percepcdo educativa e cultural acerca das aprendizagens esperadas para 0sS

estudantes do Ensino Médio. A esse respeito, Kenski reforcga:

N&o basta, no entanto, o uso de novas tecnologias, maquinas e
equipamentos para fazermos a reformulacdo necessaria na educacéo. Isso
até poderia ser dispensavel se a opg¢éao for privilegiarmos nas educacionais a
principal condi¢do para a concretizagcao dessas propostas: o0 estimulo para a
interacdo, a troca, a comunicacao significativa entre todos os participantes.
Mais ainda, 0 mais importante é que essas pessoas estejam reunidas em um
determinado espago com o objetivo maior de aprender juntas. Esse é o ponto
de partida para o inicio de um novo modelo educacional diferenciado, que é
a formag&o de comunidades de aprendizagem (KENSKI, 2012.p.111).

Em relacéo aos contetdos publicados na rede Facebook, os estudantes foram
questionados se eles utilizavam a rede para ler matérias, publicar textos e publicar
videos. Em todos os quesitos, a maioria, uma média de 71%, revelou nao realizar
nenhuma das atividades. Segundo a CETIC (2018), esses quesitos séo indicadores
importantes para o diagnostico das atividades realizadas na rede pelos seus usuarios.

Os dados obtidos estéo apresentados no Grafico 04.

Grafico 04 — Sobre os contetdos publicados nas redes sociais pelos alunos da

amostra. Respostas obtidas com a aplicacao do teste inicial.
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Dados equivalentes a estes foram encontrados no relatorio publicado pelo
CETIC (2018). Neste documento, 75% dos entrevistados disseram que leram ou
assistiram noticias pela internet, e apenas 39% postaram algum texto, imagem ou
video que fez. Além desses, outros dados sobre alunos de escolas urbanas por
atividades realizadas na internet foram investigados. Revelou que 85% deles
pesquisam na internet por curiosidade, e 91% assistem a videos, programas, filmes
ou séries, 61% compartilhou na internet algum texto, imagem ou video.

Os estudantes também foram questionados se eles consideravam o Facebook
um bom meio para compartilhar e gerar conhecimento. Verificou-se que a maioria
considerava a rede um bom recurso para compartihamento e geracdo de
conhecimento. E quando foram questionados sobre aprender usando o Facebook, 36
(75%) deles acreditavam no potencial que a rede possuia para ser utilizada no
processo de aprendizagem, confirmando o resultado obtido por Santos e Campos
(2013), os quais encontraram 60% neste mesmo quesito com estudantes de um curso
Técnico em Automacéo Industrial. Os dados podem ser verificados no Gréafico 05.

Gréafico 05 — Perspectivas dos estudantes pesquisados sobre o ensino e a
aprendizagem, em relacéo ao Facebook. Respostas obtidas com a aplicacdo do teste

inicial.
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O resultado obtido demonstra que os estudantes acreditam na possibilidade de
usar as tecnologias, sobretudo das redes sociais, no ensino e aprendizagem. Essa
abertura observada nas respostas dos alunos é um importante indicador de que eles
esperam e gostam de ter a tecnologia ao seu alcance também a partir da escola.
Principalmente porque muitas tecnologias jA se encontram ao alcance destes
estudantes, como por exemplo o celular, os tablets além de outros recursos
possibilitados pela internet. Sobre isso, Prensky (2003) faz uma critica acerca da
forma como as escolas tém se relacionado com as tecnologias e alerta para a

resisténcia que os alunos ja exercem nos contextos tradicionais de ensino:

Os alunos rotineiramente abusam (a partir do ponto de vista dos
professores) da tecnologia em aula, usando-a como um professor a descreve
como “a nova bolinha de papel”. Isso, também, faz sentido, os alunos tém a
sua disposicdo ferramentas poderosas de aprendizagem as quais sequer tém
oportunidade de aprender a usar (PRENSKY, 2003.p.203).

Alunos do mundo inteiro resistem, com todas as suas for¢as, ao velho
paradigma do professor que “fala e expde”. Enquanto os professores
proferem suas palestras em sala de aula, esses alunos simplesmente baixam
a cabeca, enviam mensagens de texto para seus amigos e, em geral, param
de escutar. Entretanto, esses mesmos alunos estdo ansiosos por usar o
tempo de aula para aprender por conta propria, exatamente como eles fazem
guando saem da escola e usam suas tecnologias para aprender por si
mesmos qualquer coisa que lhes interesse. Depoimentos de alunos, de
algumas escolas e de alguns professores tém nos dito que: sim, a nova
pedagogia funciona (PRENSKY, 2003.p.204).
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Diante dos desafios explicitados, percebe-se uma contradicdo entre o uso
inadequado das tecnologias digitais em sala de aula por parte dos alunos, os quais
parecem nao se interessar pelas aulas tradicionais, e a auséncia de propostas que
pretendam inclui-las nos programas escolares e das disciplinas. Assim, & necessario
gue as instituicdes de ensino e o professor se abram ao desafio de perceber as novas
concepcOes e abordagens dos conteddos no ensino e fortalecam as relacdes entre os

estudantes e as tecnologias.

4.2.2 Analise comparativa entre o momento antes e depois da

implementacédo das estratégias

Verificados alguns aspectos da amostra deste trabalho, agora faz-se uma
analise comparativa entre os testes aplicados antes da aplicacdo da pesquisa e 0s
aplicados apoés o término das atividades desenvolvidas. Primeiramente, analisa-se a
guestao que envolve a percepcao dos estudantes acerca das redes sociais. Pergunta-

se:
Questao 1: Para vocé, qual afuncao ou funcdes das redes sociais?

Analisamos o contexto das respostas em ambos 0os momentos e verificamos a
funcao das redes sociais na perspectiva do estudante pesquisado, como demonstrado

na Tabela 05 abaixo:

Tabela 05. Sobre a funcdo das redes sociais na perspectiva do estudante antes e

depois das atividades realizadas*

Teste inicial Teste final
Categorias N° de vezes em N° de vezes em
analisadas Palavras citadas  que foi citada  Palavras citadas que foi citada
Entretenimento 18 Entretenimento 10
Entretenimento Postar fotos 05 Postar fotos 05
Compartilhar 05 Compartilhar 15
Ferramenta de Trabalhar 3 Trabalhar 2
apoio ao trabalho




64

Informacao 03 Informacao 16
Ferramenta de Pesquisar 02 Pesquisar 04
apoio a Educacéo Estudar 02 Estudar 01
Atualizar 01 Atualizar 01
0 Aprender 01
Conhecer 08
Noticias da 109 Noticias da 14
Espaco de comunidade comunidade
interacao social Novos amigos 05 Novos amigos 06
Comunicacao 35 Comunicacéo 30
Manipulacédo 01 Manipulacédo 0
0 Socializar 03
0 Interagir 15
0 Conectar 01
Total: 12 Total:99 Total:16 Total:132

*0 nimero de citagdes ultrapassa o total de alunos investigados, uma vez que mais de uma funcao

pode ter sido citada pelo mesmo aluno
Fonte: SILVA, 2020.

Com base nas respostas obtidas no pré-teste, observamos que 61% das
citacOes se encontram na categoria “Espaco de interagao social”’, 28% representaram
a categoria “Entretenimento”, 11% delas para “Ferramenta de apoio a educagéo” e
apenas 3% delas na categoria “Ferramentas de apoio ao trabalho”. No poés-teste,
houve um deslocamento e ampliacdo das citacdes, foram: 52% de representacéo da
“‘Espaco de interagdo social’, 23% para as categorias “Ferramenta de apoio a
educacao” e “Entretenimento”, 2% representaram a “Ferramenta de apoio ao

trabalho”.

Assim, a partir da analise da questao, percebeu-se uma melhor observacao por
parte dos estudantes acerca das fungdes que as redes sociais podem ter, equilibrando
melhor as percepcdes sobre as possibilidades de uso das redes sociais ha educacgao,
por exemplo. Além disso, houve uma expressiva ampliagdo vocabular, com o
aparecimento novas palavras para responder sobre a funcdo das redes sociais no
segundo teste tais quais: conhecer, interagir, conectar e aprender. Foi um aumento
de 33 citacbes em relacdo ao primeiro teste, mais bem distribuidas nas categorias:
“‘Ferramenta de apoio a educacdo” e “Espaco de interacdo social’. Importante

ressaltar que a palavra entretenimento teve uma diminuicdo das citagoes
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contabilizada em 45%, em relacdo ao primeiro teste, demonstrando uma maior
abertura da percepcdo dos estudantes as concepc¢fes antes nao visualizadas pela

Otica do educando.

O resultado observado nesta questdo denota sentidos préprios da cultura de
uso das redes sociais para estes alunos. Mostrando que existe uma rede
compartilhada por pessoas que vivem na comunidade, a escola e que possuem
interpretacdes sociais em comum. Nesta analise sobre a percepcao dos participantes
da pesquisa, foi bastante nitida a prevaléncia de que as redes sociais possuem,
principalmente, duas funcdes: entreter e trocar informacdes sobre o que acontece na

comunidade.

Foi perceptivel que ha uma rede social localizada (compartilhada em sua
maioria por pessoas que fazem parte da prépria comunidade) e que o desejo de aderir
a uma rede social na internet surge da necessidade humana de garantir a sua
individualidade. Sobre isso, Vermelho et al (2015) fala sobre a esséncia que cada
individuo possui e que se diferencia dos demais quanto aos interesses e pontos de
vista. Para a autora, esses quesitos tornam o individuo Unico na sua subjetividade e
que, portanto, necessita conquistar sua autonomia e se sentir livre. Assim, nas redes
sociais, os individuos estabelecem as conexdes com o que deseja, formando o seu
espaco coletivo e, a0 mesmo tempo, encontra sua propria individualidade enquanto

movimenta seu perfil, conforme a compreenséo da autora colacionada abaixo:

Esta, portanto, na prépria esséncia do individuo, a autonomia, a
diferenciacdo e, em alguma medida, a desvinculagdo. Essa compreensao
significa que, ao mesmo tempo em que individuo é um ser aprisionado (a
sociedade, pois sé existe individuo se existir sociedade), € liberto (o individuo
sé é individuo caso se diferencie do todo na sua individualidade)
(VERMELHO; VELHO; BERTONCELLO, 2015.p.877).

Assim, o resultado encontrado a partir da andlise desta questdo posta aos
estudantes, denota a ampliacdo do olhar dos mesmos sobre as redes sociais apos
ocorridas as intervencfes, antes vistas sobretudo, como uma ferramenta para
recebimento de noticias sobre a comunidade a qual ele esta inserido. Nao diminuindo

a importancia que as redes possuem nesse aspecto, mas valorizando a extenséo que
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essas redes podem exercer na vida dos que a usam e exploram seu potencial,
principalmente no que tange ao processo ensino e aprendizagem, tema valioso para

esta pesquisa.

Por fim, com o intuito de verificar a possibilidade de aprendizagem através do
uso da rede social Facebook, escolheu-se a tematica das Infec¢cdes Sexualmente
Transmissiveis, massivamente justificada no inicio deste trabalho, portanto, para tal
finalidade, testou-se os estudantes com um teste inicial, antes da abordagem com as
estratégias escolhidas e outro apds a implementacédo das estratégias. Analisou-se o
contetdo de quatro questbes envolvendo as IST, as quais estdo detalhadas abaixo:

Questao 1: o que séo Infeccdes Sexualmente Transmissiveis?

Neste quesito conceitual, desejou-se saber o entendimento que o jovem tinha
em relacdo as IST e se havia conhecimento acerca da caracterizacao e possibilidades
do surgimento das infecc6es. Em andlise das respostas dos estudantes no primeiro
teste, percebeu-se algumas expressfes que denotam concepgbes preconceituosas
como “venérea” e outras ainda com equivocos bem acentuados acerca do conceito
demonstradas em “que pega pelo contato” e “que pega pelo uso de objetos de alguém
doente”. Provavelmente, sejam concepgdes construidas nas suas relacdes sociais,
seja pela familia, grupo jovem ao qual pertence, ordem religiosa e que nao tenha sido
reconstruida por uma educacdo sexual escolar completa, aberta e desnuda de
preconceitos. O que pode revelar auséncia de abordagem escolar adequada anterior.
Como também acharam os autores em suas pesquisas com trechos dos resultados

citados abaixo:

Entretanto, nossos estudos preliminares produzidos a partir de rodas
de conversas com professores e estudantes da educagédo basica revelaram
gue a tematica esta longe de ser abordada no contexto da educacao bésica,
sobretudo no ensino médio e no ensino fundamental Il, as vezes sendo
tratado de forma marginal ao estudo do corpo humano, da sexualidade e das
IST (CAETANO, LEITE, ROSA, 2017.p.229).

Em um ambito geral, verificamos que o0s alunos possuem um
conhecimento superficial sobre IST, visto que as afirmativas que obtiveram
mais respostas corretas relacionavam-se a conhecimentos bésicos acerca do

tema. Devido a um nimero consideravel de alunos ter respondido de maneira
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incorreta a afirmativa relacionada a diferenga entre ser portador do virus HIV
e ter AIDS, foi possivel identificar uma falta de esclarecimento em relagéo a
esses termos (CIRIACO et al, 2019.p.72).

E alertam:

A escola precisa reassumir seu papel de informar, desmistificar,
guebrar tabus e promover o debate sobre as IST, que muitas vezes sao
negligenciados ou difundidos de forma equivocada, o que impediria o
surgimento de novos casos da doenca e promoveria um tratamento daqueles
casos identificados, inclusive com orientacdes adequadas sobre a tematica
(CAETANO, LEITE, ROSA, 2017.p.229).

Para entender melhor a aprendizagem obtida a partir da utilizacao da estratégia
utilizada, agrupou-se as respostas dos estudantes em quatro categorias de acordo
com a analise realizada em: conceitua corretamente, conceito incompleto, conceito

equivocado e ndo conceitua.

Verificou-se que no primeiro teste houve representacdo das quatro categorias.
Valendo frisar a auséncia de respostas por parte de 05 alunos (10%), os quais
referiram expressamente ndo saber responder ao questionamento e 21 deles (43%),
apresentaram conceito incompleto. O resultado elucida a falta de conhecimento e,
consequentemente, a vulnerabilidade a que estes alunos estdo submetidos.
Adicionalmente, Cruz (2018), em seu estudo, revelou que estudantes de escolas
publicas do ensino médio na Bahia, obtém a maior parte das informacdes sobre
sexualidade dos seus pais (34%). Nesta pesquisa, a figura do professor ficou em sexto
lugar, diferindo, segundo a autora, de outros estudos realizados em Goiania-GO e na
Gra- Bretanha, onde cerca de 80% dos pesquisados obtiveram informacdes sobre
sexualidade na escola. Esses dados devem alertar para a necessidade urgente de
trazer para o ambiente escolar, como determinam os documentos normativos para
educacao (PCN e BNCC), a discusséao sobre sexualidade, pois os dados demonstram
que este tema vem sendo negligenciado de maneira substancial para estes
estudantes, acarretando inimeros problemas adicionais para suas vidas, como inicio
da atividade sexual precoce, aumento no niamero de parceiros, dificuldade e medo
para expressar a sexualidade, preconceito, gravidezes indesejadas, abandono

escolar e maior exposicéo as IST. Cruz destaca em seu estudo que:
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A ndo observacao do professor entre as fontes de informagdo mais
importantes no presente estudo € preocupante, o que faz questionar a
importédncia da escola no desempenho de sua funcdo social enquanto
educadora, além de ser um espaco de convivéncia diaria do adolescente,
devendo ser um lugar onde o jovem possa levar e esclarecer duvidas,
guestionamentos, principalmente relacionados a sexualidade (CRUZ et al,
2018.p.15).

Na presente pesquisa obtivemos um dado adicional a este, revelando que além
da falta do trabalho sobre educacao sexual nas escolas, durante as discussoes, cerca
de 75% dos estudantes, referiram ndo conversar com 0s pais sobre sexualidade e
revelaram medo, inseguranca e vergonha para nao fazé-lo, preferindo conversar com
amigos e solucionar problemas através da internet. O que justifica o resultado obtido

na questao.

Em contrapartida, na pesquisa de Coelho (2011), realizada na regido Oeste de
Goiania, revelou que 96% dos jovens desta regido receberam informacgdes sobre
DST/aids, sendo que a maior parte deles obtém esta informacédo na escola. Nesta
mesma pesquisa, a midia (televiséo, radio, revistas, jornais e internet) aparece como
segunda fonte de informacéo, enquanto os servi¢gos de salude ocupam o terceiro lugar,
seguidos pelos pais, e por ultimo os amigos. Com isso, pode-se afirmar que neste
estado, a escola se destaca no trabalho em educacdo sexual no que tange as IST.
Embora também possa se dizer que o resultado obtido ndo expresse a profundidade
e amplitude com a qual o tema vem sendo tratado nas referidas escolas. Ainda foi
possivel depreender que a presenca dos pais foi mais expressiva nesta localidade do
qgue o verificado no estudo realizado na Bahia e o apresentado na presente analise.
Para Cruz, apesar de ainda existir dificuldade em se tratar sobre o tema com os

familiares, esta tem demonstrado uma abertura gradativa:

Até pouco tempo atras, temas relacionados com a sexualidade eram
considerados tabus, sendo repreendidos e silenciados. Atualmente, em
alguns nucleos familiares esse tema tem sido discutido de forma transparente
através do didlogo e da busca de apoio profissional, quando necessario
(CRUZ et al, 2018.p.14).

Quanto ao acesso a informagdes atraves da internet, é perceptivel que a midia
tem importante participagdo na aquisi¢do de conhecimentos referentes a sexualidade,

onde a internet assumiu a segunda posicdo em relacdo as principais fontes de
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informacgdes para os jovens das escolas pesquisadas (CRUZ et al, 2018). Os meios
de comunicacdo possuem ampla difusdo e o valor atribuido a eles pode ser
preocupante, pois ndo sao mecanismos mais adequados para se obter
esclarecimentos suficientes sobre o tema, jA& que muitas vezes informacgdes
equivocadas sao divulgadas e nem sempre a abordagem € adequada para a
sensibilizacao dos jovens (COELHO et al, 2011).

O teste final, ao contrario do primeiro, houve apenas a representacdo da
categoria “conceitua corretamente” e “conceito incompleto”, demonstrando a melhora
no desempenho em 28% dos estudantes, apresentando uma conceituacdo mais
ampliada e com uma linguagem mais apropriada, incluindo outros aspectos
importantes para essa tematica como o citado em “...podem ser transmitidas através

” “*

de sangue e compartilhamento de objetos como alicate de unha.”, “...podem ser de
origem congénita...”, “...muitas vezes passa anos sem apresentar nenhum sintoma...”,
demonstrando melhor entendimento sobre a transmissdo e a caracterizacdo das

infeccbes. Assim como representado na Tabela 06 abaixo:

Tabela 06: respostas dos estudantes sobre o conceito das IST

Categorias Teste inicial 1 % Teste final 2 %
A | Conceitua corretamente 14 28 24 49
B Conceito incompleto 21 43 25 51
C | Conceito equivocado 09 18 00 0
D | N&o conceitua 05 10 00 0

Fonte: SILVA, 2020.

Complementarmente, representa-se algumas citacbfes extraidas dos
guestionarios conforme foram escritas e marcadas de acordo com a categoria a qual
pertencem. A numeracéao refere-se ao aluno que a tenha respondido, sem prejuizo de

revelar sua identidade:
Al- n°10 “Doencgas que séo adquiridas pelo sexo sem prote¢do”

A2- n°10 “Sao transmitidas, principalmente, por meio do contato sexual, oral, vaginal,

anal sem o uso de camisinha e com uma pessoa que esteja infectada”

Pelas comunicagcfes acima, percebe-se que o mesmo estudante, apesar de

ambos os recortes estejam classificados na mesma categoria, ha uma ampliagéo do
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entendimento sobre o assunto. O estudante entregou palavras para expressar 0S
significados elaborados durante os processos de troca, propiciados no decorrer das

discussoes.

B1- n°15 “Infeccdo que causa DST como verrugas nas partes intimas”
A2- n°15 “Sé&o infecgbes causadas por virus, bactérias ou outros microbios que se

transmitem, principalmente, através das relacfes sexuais desprotegidas”

Neste ultimo, entre o teste inicial e o teste final, o estudante passou de uma
categoria a outra, demonstrando aquisi¢cdo de palavras e conhecimentos, ampliando
suas possiblidades de expressar mais adequadamente seus conhecimentos acerca

do conceito requerido.

Abaixo seguem as representacdes das outras categorias:

B2-n°03 “Infecgbes transmitida por contato sexual, causada por bactérias, virus ou
parasitas”

C1-n° 02 “Infecgbes causadas por virus e bactérias”

Questao 2: Cite as IST que vocé conhece

A Tabela 07 abaixo apresenta o resultado das respostas dos estudantes acerca

da referida questao.

Tabela 07: respostas dos estudantes sobre as IST que conhecem

Categorias Teste inicial 1 % Teste final 2 %
A Nenhuma citagéo 09 18 00 0
B Uma ou duas 14 29 02 4
C Trés ou quatro 21 43 31 63
D Cinco ou mais 05 10 16 33

Fonte: SILVA, 2020.

Na questdo acima, em relacdo ao primeiro teste, observou-se na categoria
“‘nenhuma citagdo” que 9 estudantes (18%) revelaram nao saber ou ndo conhecer

nenhuma IST. Na categoria “uma ou duas”, 14 estudantes (29%) citaram IST
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corretamente, na categoria “trés ou quatro” foram 21 alunos (43%) e apenas 5 (10%)

representaram a categoria “cinco ou mais”.

Em consonancia ao achado, Coelho (2011) demonstrou, em seu estudo
realizado com escolares da regido oeste de Goiania, que 72% dos alunos conhecem
a herpes genital e 76,5% conhecem a gonorreia, no entanto, para as demais IST esse
conhecimento é baixo. Foram 58% dos estudantes que afirmaram conhecer a sifilis,
43,25% o condiloma, 29,9% o cancro mole, 30,8% a hepatite b, 24,2% a pediculose e
10,4% sobre a clamidia. Demonstrando, assim, que mesmo em diferentes lugares do
Brasil, realidade parecidas sdo encontradas nas escolas publicas em relacdo a
educacao sexual. Ressalta-se que o fato de os estudantes afirmarem o conhecimento
das referidas IST ndo denota a profundidade deste conhecimento, podendo o

estudante ndo saber a respeito de suas transmissdes e prevencoes, por exemplo.

No teste final, percebemos uma variagdo importante no nimero de citacdes e
na sua distribuicdo nas categorias, comprovando que a implementacao de estratégias
pedagdgicas bem planejadas ajuda os adolescentes na compreensdo das diversas

tematicas envolvidas na educacédo sexual, além de melhorar o rendimento escolar.

O primeiro ponto de destaque observado, esta na primeira categoria “nenhuma
citacdo”, na qual ndo houve representacdo nas respostas, ou seja, todos os
estudantes citaram ao menos uma IST corretamente. Na segunda categoria “uma ou
duas” foram 2 alunos (4%), na terceira “trés ou quatro” o numero de alunos que
representaram esta categoria aumentou de 21(43%) para 31(63%). E por fim, a
categoria “cinco ou mais” teve uma maior representacdo de alunos no teste final,

contendo um aumento de 5 alunos (10%) para 16 estudantes (33%) nesta categoria.

Com base nestes resultados, pode-se afirmar que houve uma ampliacdo dos
conhecimentos desses estudantes, a partir da implementacdo das estratégias que
compdem esta pesquisa e que foram verificados a partir da elaboragéo das respostas

do teste final. Colaciona-se algumas abaixo:
A1-n°08 “nao sei”
C2-n°08 “sifilis, AIDS, HIV, gonorreia”

No exemplo acima, percebe-se uma diferenca significativa entre as respostas
do mesmo estudante, representado pela numeragcdo 08, o qual no teste inicial

registrou “ndo sei”, ficando representado na categoria A1(nenhuma citagao) para o
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guestionamento. Ja no segundo teste, apds a abordagem realizada, saiu da categoria
Al e passou a representar a categoria C2(trés ou quatro) citando quatro infec¢des

sexualmente transmissiveis.
B1-n°09 “HIV”
C2-n°09 “Herpes, sifilis, HIV”

Nas citacdes acima, representou-se a citacdo do estudante 09 que também
mudou de categoria a partir da implementacéo das atividades, saindo de uma citacao
categoria B1(uma ou duas) para a categoria C2(trés ou quatro), demonstrando assim
uma apreensédo de conhecimentos acerca da identificacéo das IST.

Os dados apresentados reforcam a necessidade de implementacdo de
propostas e acfes nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e Projetos Integradores
das escolas com énfase na educacdo sexual em todos os niveis educacionais,
respeitando as faixas etarias e modalidades de ensino, sobretudo no ensino

fundamental Il e ensino médio.
Questao 3: De quais maneiras podemos adquirir uma IST?

Este € um quesito que permitiu ao estudante mostrar entendimento e
apropriagdo dos conteudos, bem como, é importante porque dimensiona a
possibilidade dos mesmos identificarem as condicdes para serem infectados por uma
IST. Os resultados apresentados no primeiro teste revelaram conhecimento geral
insatisfatorio sobre a transmissao das IST. Analisou-se as respostas dos alunos,
categorizando-as de acordo com a identificacao das possiveis formas de transmissao,

conforme exposto na Tabela 08 abaixo:

Tabela 08: respostas dos estudantes sobre as formas de transmisséo

Categorias Teste inicial 1 % Teste final 2 %

A Identifica 1 ou 2 formas de 29 59 35 71
contagio

B Identifica 3 ou 4 formas de 10 20 14 29
contagio

C Formas de contagio 08 16 0 0
equivocadas

D N&o identifica as formas 01 2 0 0
de contagio

Fonte: SILVA, 2020
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Verificou-se no primeiro teste que a maior parte dos estudantes (59%)
representaram a categoria “identifica 1 ou 2 formas de contagio”, 10 estudantes (20%)
identificaram “3 ou 4 formas de contagio”, 08 alunos (16%) apresentaram “Formas de
contagio equivocadas” e 01 aluno (2%) “Nao identifica as formas de contagio”. Os
dados se revelam como uma preocupacao pois mostram que pelo menos 18% dos
estudantes ndo conheciam nenhuma forma adequada de transmissao de alguma IST.

Vale salientar que a mesma situacao foi revelada por outras pesquisas.

Segundo um estudo de Cruz et al. (2018.p.12), realizado com estudantes do
terceiro ano do ensino médio, de escolas estaduais, da zona urbana da cidade de
Senhor do Bonfim-BA, atestou sérias concepcdes trazidas pelos estudantes. Revelou-
se que 98,4% dos estudantes ja ouviram falar sobre HIV/aids e pelo menos dois tercos
apontaram corretamente a presenca de sinais proprios de algumas IST, no entanto,
38% dos alunos revelaram haver contaminagdo por IST através de vasos sanitarios
e/ou toalhas e 13% acreditam que o contagio pode ocorrer sentando no local em que
a pessoa infetada estava sentada. Outros 45% afirmaram que o preservativo diminui
0 prazer durante a relagdo sexual, 19,9% dos jovens disseram ser 0 preservativo
adequado apenas para uso em relacdes sexuais eventuais e 17% afirmaram que o

uso de dois preservativos ao mesmo tempo aumenta a chance de prevencao.

Assim, com base nas concepc¢fes encontradas, € possivel afirmar que o
conhecimento dos estudantes acerca das IST € minimo e precisa de maiores
investimentos na formacgéo em educacédo sexual, sobretudo nas escolas, com vistas a
melhorar, dentre outras coisas, o entendimento sobre elas. E preciso cada vez mais,
aprimorar os espacos de dialogo entre professores, alunos e demais profissionais de
educacao, pois estes espagos sdo importantes recursos de mobilizacdo social para a
superacdo das relacdes de vulnerabilidade por falta ou equivoco da informacéo
(COSTA et al, 2017). Para este autor, a escola e outros espacos fora de casa
assumem papeis que, por vezes, vulnerabilizam os jovens ao ensinar-lhes sobre

sexualidade conforme o trecho em destaque:

A escola também passou a substituir a falta de convivéncia familiar
dos alunos, as quais preferem néo falar sobre o assunto com os filhos, mesmo
guando presenciam situagdes de violéncia sexual na propria casa. Assim a
crianca aprende e descobre a sexualidade nas ruas, com o grupo em que
convive normalmente, e quase sempre esta descoberta se d4 de maneira
perigosa em termos fisicos e psicoldgicos, o que no futuro traz a geragéo de
mais violéncia ligada ao assunto sexualidade (COSTA et al, 2017.p.5).
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No segundo teste, houve uma melhora expressiva na demonstracdo de
conhecimentos relacionados as formas de transmisséo. As categorias “Formas de
contagio equivocadas” e “Nao identifica as formas de contagio” nao foram
representadas, demonstrando um ganho importante para estes jovens, pois segundo
a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a estimativa € de que 1 em cada 20
adolescentes, entre 15 a 24 anos, adquire uma IST (ndo incluindo a aids e as
hepatites) a cada ano (BRASIL, 2017). Portanto, reconhecer as formas de transmissao
nao é o suficiente, mas contribui significativamente para diminuir as transmissdes na
populacao jovem. A categoria “Identifica 1 ou 2 formas de contagio” foi representada
por 71% dos participantes e a categoria “Identifica 3 ou 4 formas de contagio” por 29%

deles.

Os resultados indicam que a promocao de intervencbes educativas bem
planejadas ajuda a dirimir conceitos equivocados entre os individuos e amplia o
namero de estudantes sensibilizados a impactar positivamente na reducdo das

vulnerabilidades para esse grupo (SILVA, 2018).
Questao 4: Quais sao as formas de se proteger de uma IST?

Identificar as formas de prevencéo se constitui em um quesito imprescindivel a
vida sexual plena dos jovens, pois em se conhecendo esses meios, pode ele escolher,
dentro de suas perspectivas e momentos particulares o que melhor se adequa. A
construcdo de uma percepcao de liberdade e de responsabilidade com sua propria
saude foi a abordagem principal das estratégias adotadas. E esta questdo tenta
visualizar se houve a construcédo da percepcao do autocuidado. O resultado esta

apresentado na Tabela 09.

Tabela 09: respostas dos estudantes sobre as formas de prevencao nos testes inicial

e final.

Categorias Teste inicial 1 % Teste final 2 %

A Identifica 1 ou 2 formas de 38 78 35 71
prevencao

B Identifica 3 ou 4 formas de 03 6 14 29
prevencéo

C Formas de prevencéo 06 12 0 0
equivocadas

D N&o identifica as formas 02 4 0 0
de prevencéo
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Fonte: SILVA, 2020.

No teste inicial foi identificado que 16% dos estudantes nao identificaram
formas de prevencdo em suas respostas ou identificaram formas de prevencéo
equivocadas. Revelando uma porcao importante de jovens que, a priori, nao
conseguiriam se proteger pelo fato de ndo identificarem as formas de prevencao as
IST. Mas no teste final, todos os estudantes apresentaram ao menos uma forma
correta de prevencdo as IST. Vale salientar que nas suas respostas encontrou-se
elementos importantes que denotam aprendizado e apropriagdo de conhecimentos
especificos a tematica trabalhada. Nas respostas, os estudantes identificaram a PREP
(Profilaxia Pré-exposicdo), a PEP (Profilaxia Pré-exposicdo) como recursos
preventivos, citaram a fidelidade, a ndo promiscuidade e a conversa franca com o
parceiro sexual como comportamentos importantes a prevencdo. Além disso,
mencionaram cuidados com a saude, realizacdo de testes rapidos, cuidados com
utensilios pessoais (perfuro cortantes) entre outras coisas como atitudes

imprescindiveis.

4.2.3 Avaliagcdo da pesquisa e autoavaliacdo dos estudantes

Ao término das atividades, os alunos foram convidados a realizarem a
avaliacao da pesquisa e uma autoavaliacdo. Estas tiveram como objetivos conhecer
a opinido dos alunos sobre as atividades realizadas e reconhecer a atuagdo nos
diversos momentos vivenciados durante o trabalho, respectivamente. Com os
resultados, foi possivel identificar, pelo olhar do estudante, as potencialidades, falhas
do processo, bem como, redefinir caminhos que poderiam ser realizados

posteriormente.

A avaliacao consiste em parte fundamental no processo educativo por tornar
possivel a afericdo dos conhecimentos construidos pelos estudantes em cada uma
das atividades, permitindo que haja um retorno para o professor sobre os objetivos
alcancados. Ademais, € uma oportunidade para os alunos expressarem seu
entendimento sobre as técnicas e metodologias utilizadas e de consolidar um
conhecimento especifico. Segundo De Ketele (1980), a avaliacdo aparece como um
procedimento que consiste em recolher um conjunto de informagdes pertinentes,

validas e confiaveis para apos examinar o grau de adequacao entre este conjunto de
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informacdes e um conjunto de critérios escolhidos adequadamente para fundamentar
tomada de decisdo. Portanto, a avaliacdo se configura como essencial ao processo

de ensino e aprendizagem.

Quanto a autoavaliagdo, é um processo cognitivo complexo pelo qual um
individuo, seja ele o aluno ou o professor, faz um julgamento voluntario e consciente
por si mesmo e para Si mesmo, objetivando um melhor conhecimento
pessoal e/ou regulatério de sua acdo ou condutas, do aperfeicoamento
da eficacia de suas acbes e do desenvolvimento cognitivo. Assim, a autoavaliagao €
um dos determinantes do desenvolvimento cognitivo individual, sendo uma ferramenta
capaz de desenvolver a capacidade de se autoavaliar, o que influencia sobremaneira
na capacidade de aprender (REGNIER, 2002).

Para tanto, elaborou-se uma avaliacdo composta por quatro questdes, sendo
duas delas para avaliacdo da proposta e das atividades e outras duas autoavaliativas.
A primeira delas esta apresentada abaixo e seus resultados estdo apresentados na
tabela 10:

Questao 1: Como eu considero a proposta de usar o Facebook no ensino?

Tabela 10: autoavaliacdo dos estudantes sobre a proposta de usar o Facebook no

ensino
Categorias Teste final %
A Otima 10 21
B Boa 36 73
C Ruim 2 4
D Péssima 1 2

Fonte: SILVA, 2020

Na primeira questdo, desejou-se aferir o quanto a proposta foi aceita pelos
estudantes. Observou-se que a grande maioria da amostra (73%) representou a
categoria B, considerando a proposta Boa para ser usada como ferramenta para o
ensino. Com esta primeira questao, também foi possivel perceber a valorizagdo que

os estudantes deram a proposta, em relacdo a sua capacidade de ampliar os espagos
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de aprendizagem, a mudanca nas aulas tradicionais, ao processo de interacdo e aos
conhecimentos adquiridos como uma forma de ajudar em seu cotidiano. Abaixo,
coleciona-se algumas falas que demonstram a descricdo mencionada da avaliacéo

dos estudantes:

A-n°25 “Porque os alunos estdo em casa, sem nem pegar no caderno pra estudar, ai

manda uma mensagem pelo Facebook ai agente aprende até em casa”
A-n°28 “Porque é uma aula diferente, outros conhecimentos, opinibes coletivas”
A-n°13 “Da pra aprender e ensinar as pessoas tambéem”

B-n°18 “O Facebook ainda é uma rede social muito utilizada, € uma forma de tornar

informagbes mais acessiveis”

B-n°14“Porque aprendemos coisas que pode ajudar na nossa vida”

B-n°12 “Porque é um meio rapido, pratico e todos tem acesso”

B-n°05 “Os alunos interagem mais e aprendem de uma forma mais didatica”

B-n°11 “Um meio menos mondétono e mecéanico de se aprender, dentro da realidade

digital dos jovens”
C-n°10 “rede social ultrapassada”

C-n°06 “Porque o Facebook é uma coisa pessoal sua e ndo algo para envolver a

escola”
D-02 “Porque a rede social € pessoal”

Houve a representacéo de duas categorias (6%) que representam a reprovagao
da proposta, no entanto, o conteldo expressa muito mais uma divergéncia no
entendimento do aluno em relacdo a funcéo das redes sociais e da percepc¢ao sobre
a rede Facebook, do que uma opinido centrada no objeto questionado. Portanto, ndo

atentaremos a esta tematica.

Questao 2: Como eu avalio as atividades realizadas (discussao no Facebook,
incluindo as lives, leitura e visualizagdo de videos, entrevista e confeccéo de

videos informativos)?

Nesse quesito, buscou-se verificar a pertinéncia das estratégias escolhidas,
segundo a percepcao dos estudantes, para a consolidacdo dos objetivos. Como
resultado, obteve-se uma maior representacédo da categoria B(boa), que somada a
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categoria A(6tima) totalizam 96% de aprovacdo das atividades desenvolvidas,

conforme apresentado na tabela 11 abaixo:

Tabela 11: autoavaliacdo dos estudantes sobre as atividades realizadas durante o

desenvolvimento da pesquisa

Categorias Teste final %
A Otimas 18 37
B Boas 29 59
C Ruins 2 4
D Péssimas 0 0

Fonte: SILVA, 2020.

Adicionalmente, pela analise do conteudo da referida questdo, os alunos
citaram pontos importantes como: a interagdo com os colegas, a discussao, e
valorizaram as diferentes formas de ensino utilizadas. No entanto, apresentaram
poucos elementos para analise mais profunda sobre as estratégias, com excecao da

discusséao online. Abaixo encontra-se a transcrigao dos trechos:
A-n°11 “Por que gera, um aprendizado melhor e ideias melhores”

A-n°37 “E uma 6tima forma de interagir com todos. E se sentir mais intimos do

pessoal”’

A-n°42 “Porque as atividades sdo bem discutidas”

A-n°12 “Porque podemos acompanhar em tempo real a mensagem”
B- n°03 “Formas mais didaticas e modernas de ensino”

B-n°15 “Porque as pessoas se interagem sem nenhum tipo de vergonha, e também

sem sair de casa e isso ajuda na concentragdo e formulagéo das respostas”
B-n°13 “Acho bom por ser algo diferente e com um tema tao importante”
C-n°17 “Porque nem sempre estamos online na mesma hora para a discussdo”

C-n°43- “Pela falta de informagées concretas”
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Aqui também foram representadas em 4% dos estudantes, uma reprovagédo em
relacdo as estratégias utilizadas. Analisando o conteudo, percebeu-se que um dos
estudantes refere a dificuldade de estar online durante as discussdes, no entanto,
esse evento ocorreu num periodo bastante extenso (16/09 a 26/11) em que 0S
envolvidos podiam participar em qualquer oportunidade que tivessem. Esse detalhe
foi o propulsor da estratégia mencionada, visto que objetivava aproximar 0sS
estudantes e ampliar o espaco de comunicagao entre eles. A outra citacao refere a
‘falta de informagdes concretas”. Essa citacdo, provavelmente, faz referéncia ao
ensino tradicional ao qual se encontra habituado, visto a exigéncia de retorno por parte
que “domine” o conhecimento durante as discussdes online. Portanto, apesar de
importantes consideracfes, ndo configuram uma contribuicdo absoluta ao quesito em

avaliagéo.

Questao 3: Qual meu nivel de aprendizagem?

Na autoavaliacdo sobre a aprendizagem, 98% dos estudantes consideraram
boa ou 6tima a aprendizagem obtida a partir do desenvolvimento das atividades. O
resultado esta apresentado na tabela 12 abaixo:

Tabela 12: autoavaliagdo dos estudantes sobre o nivel de aprendizagem construido

durante a realizacdo das atividades

Categorias Teste final %
A Otimo 18 37
B Bom 30 61
C Ruim 1 2
D Péssimo 0 0

Fonte: SILVA, 2020.

Na analise do conteudo dessa questao, percebeu-se que os estudantes citaram
a participacdo, a ampliagdo da aprendizagem sobre a prevencéo as IST, sobretudo a
interacdo com o0s colegas como ganhos compativeis com o aprendizado. Abaixo,

estéo as citacOes dos estudantes mencionados:

A-n°14 “Muito bom, chega a ser perfeito”
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A-n°38 “Por que vocé pode ter um tempinho para analisar as respostas dos colegas e

ter ideias diferentes”
A-n°43 “Pude aprender bastante e tirar duvidas sobre o assunto debatido”
A-n°49 “Aprendi sobre os métodos de prevencdo como a PEP e PREP”

B-n°01 “Nessa atividade foi possivel aprender mais sobre o assunto e descobrir mais
formas de prevencdo como a PREP e PEP, e como fazemos para lidar com as

situacdes que nao se sabe como: se esta com uma IST”

B-n°19 “Consegui aprender de maneira mais dindmica, ampliei algumas informagées

e romper com algumas duvidas”

B-n°17 “Aprendi muito em relagcdo a interagdo com as pessoas, e 0s videos com

conteudo bem interessante”

C-n°08 “Por conta do assunto que néo é tdo confortavel”

Questao 4. Como eu considero minha participacao?

Neste quesito, objetivou-se auxiliar os estudantes na autopercepcao sobre seu
comportamento diante das atividades realizadas. Foi um processo complexo de
internalizagdo e que precisou de uma certa maturidade dos discentes para visualizar

e avaliar aspectos pertinentes aos objetivos propostos.

Tabela 13: autoavaliagdo sobre a participacdo nas atividades propostas

Categorias Teste final %
A Otima 15 31
B Boa 30 61
C Ruim 03 6
D Péssima 01 2

Fonte: SILVA, 2020.

A maioria dos estudantes (92%) consideraram suas participacdes como boa ou
Otima, demonstrando otimismo quanto ao envolvimento nas estratégias utilizadas.
Observou-se, pela andlise do conteldo, uma expressdo importante quanto a

participacdo ativa verificada em “me esforgando muito”, “participo com vontade”,
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“tentei fazer o maximo”, dentre outras. Tais expressdes denotam uma compreensao
dos estudantes sobre os objetivos da acédo educativa e garantem, assertivamente, ao
professor que houve entendimento sobre a importancia desse comportamento ativo

para a constru¢ao do conhecimento.

Quatro alunos (8%) apresentaram autoavaliacdo nas categorias ruim ou
péssima e justificaram seus critérios baseados na dificuldade em se comunicar ou
expressar a opinido através da plataforma utilizada, pela falta de tempo por conta do
trabalho e por considerar que ndo participou o suficiente. Embora tenham sido
minimas, tais citacdes representam uma oportunidade para o professor pesquisador
refletir sobre possiveis alternativas que visem solucionar essas lacunas. Algumas

citacGes se encontram transcritas abaixo:

A-n°02 “Pois aprendi coisas interessantes com a minha participacgéo frequente”
A-n°05 “Sabemos que podemos confiar’

A-n°46 “Té muito participativo e me esforgcando muito”

A-n°49 “Porque sempre participo com vontade e com argumentos”

B-n°07 “Porque tentei fazer o maximo de esfor¢co para tentar responder e pesquisar

sobre o assunto”

B-n°43 “Porque participei dos trabalhos e das pesquisas, e com isso aprendi bastante

coisa, e interagi com algumas pessoas”

B-n°49 “Complementei os outros comentarios dos meus colegas, além de abrir espaco

a diversidade de opinibes”

C-n°03 “Porque néo gosto de participar nem de escrever minha opinido, mas lia com

frequéncia (os comentarios)”.

C-n°27 “Pelo fato de nao ter muito tempo por causa do trabalho, fico sem poder entrar

no Facebook nas horas principais”
C-n°34 “Podia ter participado mais”

D-n°08 “Porque nao uso (Facebook) para falar com as pessoas”

Além do que foi descrito sobre a autoavaliacdo dos estudantes neste capitulo,

algumas consideracdes igualmente importantes foram registradas a partir da
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observacdo do pesquisador. Sendo questionados ou falando voluntariamente sobre
as atividades realizadas, os alunos relataram que gostam quando o professor utiliza
novas metodologias e apoiam o trabalho docente, além disso, apreciam o processo
de ensino quando colocados no centro do ensino e da aprendizagem. A necessidade
de afeto e empatia no relacionamento entre professor e alunos também foi citada em
varios momentos. Além disso, registraram pontos motivadores para a adesao e
desenvolvimento das habilidades como: a saida da escola, mudanca no formato da
aula, o conhecimento do trabalho de outras &reas e alguns servi¢cos de saude, novos
aprendizados sobre as IST, o trabalho em equipe, a experiéncia de entrevistar
(nenhum aluno tinha realizado antes), a elaboracdo dos videos, dentre outros

aprendizados.

4.3 PRODUTO:

GUIA PEDAGOGICO: como usar o Facebook para ensinar sobre as IST?

As estratégias desenvolvidas durante esta pesquisa resultaram em um Guia
Pedagdgico, cujo objetivo é o de fornecer subsidio ao profissional docente na incluséo
das redes sociais no ensino e contribuir para formacdo da Cultura Digital entre os
adolescentes. Para tanto, o Guia apresenta dez capitulos, quatro deles contém a
fundamentacé&o do trabalho, orientacfes diversas para o professor e sugestdes para
avaliacdo. Os outros seis capitulos, apresenta a descricdo das estratégias
desenvolvidas com os estudantes. O material esta apresentado de forma obijetiva e
ilustrada para facilitar a aplicacdo da proposta.

Apbs breve apresentacdo do Guia ao leitor, dedicou-se a sugerir situagdes em
que a metodologia podera ser mais bem aproveitada pelo professor. Em seguida, séo
expostos 0 objetivo central e os objetivos especificos propostos para serem
alcancados na implementacdo do trabalho com a temética das IST. O primeiro
capitulo, intitulado “O trabalho docente e a Base Nacional Comum Curricular” lembra
a importancia deste documento para o trabalho do professor, reforcando duas
competéncias a serem desenvolvidas na educacdo basica (Cultura digital,

Autoconhecimento/autocuidado), as quais estdo em foco nas atividades descritas.



83

No segundo capitulo, realizou-se uma reflexdo acerca da inclusdo das redes
sociais na educacéo, trazendo alguns autores importantes nesta area e ressaltando
as caracteristicas e possibilidades contidas nesta ferramenta.

O terceiro capitulo trata sobre a abordagem investigativa pelo viés da
sociointeracdo, demonstrando que a interacédo social ndo est4 limitada a comunicacéo
entre professor e o aluno, mas também pelo ambiente em que a comunicacéao ocorre,
no modo em que o estudante interage com os problemas, os assuntos, a informacgéao
e os valores culturais, sobretudo, pelos mecanismos utilizados em sala de aula. Por
fim, do quarto até o décimo capitulo, sdo descritas as estratégias realizadas com os
estudantes de forma detalhada, elucidando os objetivos, o tempo de duracéo, os
recursos e a metodologia utilizada em cada uma delas.

O Guia Pedagagico foi elaborado com o auxilio do Programa Power Point 2013,
no tamanho de A4, com orientacao do tipo retrato e apresenta em seu conteddo os
passos necessarios para implementacao da referida proposta. O material devera ser
publicado no formato de livro impresso, com 50 paginas. Utilizou-se fonte Calibri,
namero 12 para o corpo do texto e 25 para os titulos. Os quadros, figuras e imagens
estdo devidamente identificados e além de demonstrar as etapas vivenciadas, ajudam
no entendimento da proposta. A identidade dos alunos presentes nas imagens foi
preservada utilizando-se a técnica para desfocar faces.

Todos os procedimentos descritos poderao ser replicados alterando a temética
para a qual o professor desejar, visto que a ferramenta é dinamica e se adequa a
varias possibilidades, melhorando e ampliando as oportunidades de aprendizado. O
produto foi concluido em julho de 2020, conforme o cronograma previsto.

Espera-se, com a apresentacdo deste Guia que representa um recurso de
apoio ao trabalho docente, colaborar com a inclusdo das tecnologias digitais na
educacdo e que este possa agregar entusiasmo, participacdo, colaboracdo e
significado aos discentes, de modo que favoregca a construcdo das competéncias

desejadas e consequentemente, numa formacéao cidada.
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5. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho nos propusemos a utilizar uma rede social através da internet,
o Facebook, com vistas a facilitar a aprendizagem por meio do uso de equipamentos
e mecanismos comuns na vida da maioria dos jovens da atualidade. Ademais,
baseados na Teoria da Sociointeracdo, na Metodologia Ativa e na abordagem
Investigativa, desenvolvemos algumas estratégias que foram testadas no Ensino
Médio e apresentaram resultados positivos quanto ao seu uso voltado a
aprendizagem. Além da ferramenta digital supramencionada, apropriamo-nos de
técnicas de ensino como a discussao, a oficina, o estudo do meio com entrevista e a

elaboracao de videos que garantiram o alcance dos objetivos propostos.

Durante a aplicacdo das estratégias observamos que 0s jovens tinham
vergonha em falar sobre sexualidade e detinham pouca informacdo sobre IST e
assuntos afins, além disso, ndo conseguiam relacionar esse déficit com o aumento
das infec¢Bes por IST, nem com as gravidezes indesejadas. Também foi possivel
perceber que ndo havia dialogo entre pais e estudantes, sendo a maior parte da

informacgao advinda da roda de amigos ou na internet.

Os questionéarios utilizados para aferir os conhecimentos prévios demonstraram
gue a maioria dos estudantes ndo conseguiam conceituar as IST e apresentaram, em
suas respostas, viés preconceituoso e equivocados. Os outros quesitos também
deixaram evidentes as fragilidades referentes a identificacdo das IST, das formas de
contagio, sobretudo nas formas de prevencdo. Mas a partir da implementacédo das
estratégias elencadas neste trabalho, percebemos que houve grandes avancos em
relacdo aos quesitos mencionados e que tais conhecimentos foram capazes de

auxiliar esses jovens em sua percepcéo sobre a sexualidade.

Com a utilizacdo de uma rede social, percebemos um maior interesse nas
atividades, visto que o ensino através internet motivou os estudantes a participar e
inseriu quem tinha maiores dificuldades em interagir no ambiente presencial,
aumentando assim as chances de aprendizado. O uso de um grupo fechado na rede
social Facebook contribuiu para ampliar as discussées e consequentemente 0s

conhecimentos sobre Educacao Sexual, em especial das IST.

Além das questdes metodoldgicas referidas, a autoavaliacdo deixou

contribuicbes importantes: revelou que os estudantes valorizam a atuacdo do
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professor que utiliza novas metodologias e apoiam o trabalho docente, além disso,
apreciam o processo quando séo colocados no centro do ensino e da aprendizagem.
Outro fator importante indicado pelos alunos nesta pesquisa foi a necessidade de
afeto e empatia, pois enfatizaram que o relacionamento anterior existente entre o
professor e aluno € importante para adeséo as atividades e o desenvolvimento das
habilidades. Para mais, registraram pontos motivadores como a saida da escola,
mudanca no formato da aula, o conhecimento do trabalho de outras areas e alguns
servicos de saude, novos aprendizados sobre as IST, o trabalho em equipe, a
experiéncia de entrevistar (nenhum aluno tinha realizado antes). Por fim, os alunos
consideraram boa a proposta de usar o Facebook no ensino e garantiram que as
atividades desenvolvidas foram capazes de motiva-los ajudando na interacdo com os
colegas na discussédo. Na autoavaliagcdo sobre a aprendizagem, revelaram-se muito
satisfeitos com a construgcdo de conhecimentos, chegando a 98% de aprovacéo.
Quanto a participacao, se disseram envolvidos com a metodologia e felizes pelas

novas experiéncias vivenciadas, contabilizada em 92% dos questionarios.

Diante do exposto, concluimos que a presente proposta foi eficaz para o que
se prop0s e que os resultados apresentados neste trabalho sdo de grande
aplicabilidade, visto que alertaram para a necessidade de intervengdes especificas
em Educacao Sexual e demonstraram a construcdo de muitos conhecimentos sobre

as IST, obtidos pelos estudantes, apds o desenvolvimento das estratégias.

Por fim, consideramos que a sequéncia didatica apresentada neste trabalho
representa uma oportunidade de aprendizagem significativa para os estudantes, bem
como para os profissionais de educacdo que desejem utilizar recursos digitais e que
tenham o objetivo de mobilizar aos jovens para uma atuacgao critica na vida pratica,
resolvendo problemas nos mais diversos espagos, proporcionando, portanto, o

contexto que faz sentido, abrindo a escola e os estudantes para a vida.
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APENDICES

APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: USO
DO FACEBOOK COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA APRENDIZAGEM
DAS INFECQ@ES SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS, desenvolvida por Glaudia
Martins Balbino da Silva, aluna regularmente matriculada no Curso de Mestrado do
Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade Federal da Paraiba, sob
orientacdo do Prof. Dr. Bruno Henriqgue Andrade Galvao.

O principal objetivo dessa pesquisa € investigar a aprendizagem a respeito das
infeccdes sexualmente transmissiveis (IST) a partir da utilizacdo de uma rede social
(Facebook), em uma escola publica do Estado da Paraiba.

Justifica-se o presente estudo pelo grande abismo que ainda existe entre as
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao e as atividades pedagdgicas ha maioria
das escolas e gue hd uma necessidade de se incluir as novas tecnologias em sala de
aula de forma integrada e com resultados no processo ensino aprendizagem. A
utilizacao de tais tecnologias em sala de aula podera ajudar na inclusédo de pessoas,
diversificar e dinamizar as aulas e, consequentemente, facilitar a aprendizagem. Por
ISSo, elas estéo previstas na LDB/96 e sao recomendadas nos PCN para comporem
os PPP das escolas. Pelo fato de também eu ser professora em efetivo exercicio, esse
tema me desperta bastante interesse em estuda-lo e divulga-lo.

A participacdo do(a) sr(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacdes
e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar
com isso, bem como, participando ou ndo, nenhum valor |he sera cobrado, como
também néo Ihe sera devido qualquer valor.

Caso decida néo participar do estudo ou resolver a qualguer momento dele
desistir, nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de
que os riscos da sua participacdo séo considerados minimos, limitados a possibilidade
de eventual desconforto psicolégico ao responder o questionario que lhe sera
apresentado, enquanto que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho

serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a populacéo estudada.
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Em todas as etapas da pesquisa serao fielmente obedecidos os Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos

no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se
que o seu nome serd mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacédo dos
resultados.

Caso a participacao de vossa senhoria impligue em algum tipo de despesas,
as mesmas serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, o mesmo ocorrendo

caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui

devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da
pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicacdo dos
resultados, assim como o uso de minha imagem nos slides destinados a apresentacao
do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma cépia deste documento, assinada
por mim e pelo pesquisador responsavel, como trata-se de um documento em duas
paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pelo pesquisador responsavel quanto

por mim.

Joao Pessoa, de agosto de 20109.

Pesquisador responsavel Participante da Pesquisa

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:
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Pesquisador: Profa Glaudia Martins Balbino da Silva. E-mail:
glaudiamartins@hotmail.com. Endereco do Pesquisador Responsavel: Rua Inacio
Albino Neto, 240, Bairro Gramame — Jodo Pessoa-PB - CEP: 58.068-200- Fone: (83)
9 9639 -7152.

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas da
Universidade Federal da Paraiba: comitedeetica@ccm.ufpb.br- fone: (83) 3216-7617.
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB —
Jo&o Pessoa-PB - CEP 58.051-900

OBSERVACAO: No caso do pesquisado ser analfabeto, devera ser colocado o
quadriculo para colocacdo da impressao datiloscépica, assim como devera ser

inserido o espaco para colocacao da assinatura de uma testemunha.

Pesquisador responsavel

Testemunha


mailto:glaudiamartins@hotmail.com
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APENDICE B- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa
intitulada “USO DO FACEBOOK COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
APRENDIZAGEM DAS INFECGOES SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS” e esta
sendo desenvolvida por Glaudia Martins Balbino da Silva, aluna regulamente
matriculado no Programa de PO6s Graduacdo em Ensino de Biologia em Rede
Nacional, vinculado ao Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade
Federal da Paraiba, sob orientacdo do Prof. Dr. Bruno Henrique Andrade Galvao.

O principal objetivo dessa pesquisa € investigar a aprendizagem a respeito das
infeccdes sexualmente transmissiveis (IST) a partir da utilizacdo de uma rede social
(Facebook), em uma escola publica do Estado da Paraiba.

Justifica-se o presente estudo pelo grande abismo que ainda existe entre as
Tecnologias da Informacado e da Comunicacao e as atividades pedagdgicas na maioria
das escolas e que hd uma necessidade de se incluir as novas tecnologias em sala de
aula de forma integrada e com resultados no processo ensino aprendizagem. A
utilizacao de tais tecnologias em sala de aula podera ajudar na inclusédo de pessoas,
diversificar e dinamizar as aulas e, consequentemente, facilitar a aprendizagem. Por
ISS0, elas estéo previstas na LDB/96 e sdo recomendadas nos PCN para comporem
os PPP das escolas. Pelo fato de também eu ser professora em efetivo exercicio, esse
tema me desperta bastante interesse em estuda-lo e divulga-lo.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos:

1 Aplicacdo de questionario para analise sobre o uso de redes sociais pelos
estudantes;

2 Introducdo de um espaco de comunicacao virtual com a criacdo de uma pagina do
Facebook,

3 Ampliacdo da comunicacéo e a veiculacdo de informacdes através da plataforma
criada a partir da realizacdo de atividades utilizando ferramentas digitais
disponiveis, promover o protagonismo dos estudantes a partir da utilizacdo da
plataforma com a producéo de textos, videos e outros instrumentos de informacao;

4 Aplicacdo de questionario para analise pos utilizagdo da plataforma na

aprendizagem dos estudantes/avaliar a utilizacdo da plataforma pelos estudantes
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a partir dos acessos/participacéo critica/inclusdo de materiais/desenvolvimento das
atividades propostas;

5 Anélise dos dados

6 Apresentacao dos resultados obtidos;
Publicacdo de um Guia Pedagdgico para professores sobre o uso da plataforma

Facebook como recurso de apoio ao processo ensino aprendizagem.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responsavel por vocé
poderd retirar o consentimento ou interromper a sua participacéo a qualguer momento.
A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ir4
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado
em nenhuma publicacéo. Este estudo apresenta risco minimo, limitado a possibilidade
de eventual desconforto psicolégico ao responder o questionario que lhe sera
apresentado, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho seréo
importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a populacao estudada. Vale
salientar que vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso

de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador(a) responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo seréo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra

sera fornecida a vocé.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Vale ressaltar que durante
todas as etapas da presente pesquisa serdo cumpridas todas as determinacdes
constantes da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude — CNS, que
disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Eu, fui informado(a)

dos objetivos, justificativa, risco e beneficio do presente estudo de maneira clara e
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detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacdes, e o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento
assinado por mim e pelo pesquisador responsavel, e me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas duvidas.

Joao Pessoa-PB, de agosto de 2019.

Assinatura do(a) menor Assinatura do pesquisador

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Pesquisador: Prof2 Glaudia Martins Balbino da Silva. E-mail:
glaudiamartins@hotmail.com. Endereco do Pesquisador Responsavel: Rua Inacio
Albino Neto, 240, Bairro Gramame — Jo&o Pessoa-PB - CEP: 58.068-200- Fones: 83
9 9639. 7152.

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas da
Universidade Federal da Paraiba: comitedeetica@ccm.ufpb.br-fone:(83)3216-7617.
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB —
Jodo Pessoa-PB - CEP 58.051-900

Observacao: quando o Termo de Assentimento tiver mais de duas folhas, a(s)
primeira(s) deve(m) ser rubricada(s), e a ultima assinada.
OBSERVACAO: No caso do pesquisado ser analfabeto, devera ser colocado o

quadriculo para colocacdo da impressdo datiloscopica, assim como deverd ser

inserido o espaco para colocacao da assinatura de uma testemunha.

Pesquisador responsavel Testemunha
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APENDICE C- Questionario teste inicial

Questionario Pré-teste

Idade: sexo:

Moro com:

Me considero:

( ) branco ( )pardo ( ) preto ( ) amarelo ( )outro

1 Vocé tem acesso ainternet?
()SIM ()NAO ()ASVEZES

2 Vocé utiliza as redes sociais?
()SIM ()NAO ()ASVEZES

3 Com qual frequéncia vocé “entra” nas redes sociais?
( YTODO DIA ( )NUNCA ( )AS VEZES

4 Qual arede social que vocé mais utiliza? Use uma escalade 1em diante,
na qual o 1 é o mais frequente e 0 5 € o menos frequente.
( ) whatssap () instagram

() twitter ( ) outros, quais?
( ) facebook

4 Para vocé, qual a funcéo das redes sociais?

5 Sobre o Facebook, vocé o utiliza para fazer quais atividades? Use uma

escala de 1 em diante, no qual 1 € o mais frequente e 5¢é 0 menos

frequente.

() postar texto ( ) enquetes

( ) estudar ( ) pesquisa

( ) postar foto () fazer amigos

( ) postar videos ( ) representacao de grupos
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( ) ver noticias

6 Vocé encontra dificuldades para utilizar o Facebook?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

7 Vocé costuma postar informacg0des através do Facebook? Se sim, que
tipo de informacgdes vocé posta?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

8 Vocé costuma ler matérias através do Facebook? Se sim, quais 0s
temas?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

9 Vocé posta videos e outras formas de conteido no Facebook? Quais?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

10 Vocé acha o Facebook um bom meio para compartilhar informacdes e
gerar conhecimento? Por qué?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

11 Vocé acha possivel aprender utilizando o Facebook?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

2° PARTE

1 O que séo Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (IST)?

2 Cite as IST que vocé conhece?




3 De quais maneiras podemos adquirir uma IST?

99

4 Quais séo as formas de se proteger de uma IST?
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APENDICE D- Questionério teste final

Questionario

1 Para vocé, qual a funcao das redes sociais?

2 Sobre o Facebook, vocé o utiliza para fazer quais atividades? Use uma

escala de 1 em diante, no qual 1 € o mais frequente e 5 € o menos

frequente.

( ) postar texto ( ) pesquisa

( ) estudar ( ) fazer amigos

( ) postar foto ( ) representacao de grupos
( ) postar videos ( ) ver noticias

( ) enquetes

3 Vocé costuma postar informacdes através do Facebook? Se sim, que tipo de
informacdes vocé posta?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

4 Vocé costuma ler matérias através do Facebook? Se sim, quais os temas?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

5 Vocé posta videos e outras formas de contetdo no Facebook? Quais?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES

6 Vocé acha o Facebook um bom meio para compartilhar informacdes e gerar
conhecimento? Por qué?
()SIM ()NAO ( )ASVEZES
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7 Vocé acha possivel aprender utilizando o Facebook?
()SIM ()NAO ()ASVEZES

8 Fale um pouco sobre a experiéncia de usar o Facebook no contexto escolar.
O que vocé mais gostou? E o que ndo gostou?

2° PARTE

1 O que sao Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (IST)?

2 Cite as IST que vocé conhece?

3 De quais maneiras podemos adquirir uma IST?

4 Quais sdo as formas de se proteger de uma IST?

3° PARTE- AUTOAVALIACAO

1 COMO EU CONSIDERO A PROPOSTA DE USAR O FACEBOOK NO ENSINO?
( ) OTIMA ( )BOA ( )RUIN ( )PESSIMA
Por qué?

101
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2 COMO EU AVALIO AS ATIVIDADES REALIZADAS (discusséo no Facebook,

incluindo as lives, leitura e visualizagdo de videos, entrevista e confec¢cédo de

videos informativos)?
( ) OTIMAS ( )BOAS ( )RUINS ( )PESSIMAS
Por qué?

3 QUAL O MEU NIVEL DE APRENDIZAGEM?
( ) OTIMO ( )BOM ( )RUIM ( )PESSIMO

Por qué?

4 COMO CONSIDERO MINHA PARTICIPACAO?
( ) OTIMA ( )BOA ( )RUIM ( )PESSIMA
Por qué?

102
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APENDICE E- Roteiros de Entrevista dos Estudantes

Roteiro orientador a pesquisa de Campo
: GOVERNP 3° ano- Ensino Médio
DA BA Nathalia, Nayanne, Débora, Guilherme, Amavel

1 Comao podemas definir Infecgbes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagao as IST, como podemos definir o cenano atual? Existe um grupo mais vulneravel?
Quais as IST mais incidentas?

3 Existem paliticas pablicas/servigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 Somente através das relagbes sexuais podemos adquirr as I1ST? O sexo oral tambéam &
uma pratica arriscada para as IST?

5 De que maneira uma pessoa pode se contaminar por uma IST? Algumas situagbes geram
duvidas, como: se a transmissao ocorre através de assentos ou tatuagem, por exemplo.

5 De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o risco
de ser contaminado por uma IST?

6 Como saber sa estou contaminado por alguma Infecgio Sexualmente Transmissivel? Quais
os sinals de alerta?

7 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade ascolar?
8 Posso ter uma IST & nao apresentar sintomas? Como diagnosticar?
910 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

10 Duranle a gravidez, a mulher pode contrair e transmitir algumas infecgbes ao seu beba?
De que forma isso pode ocorrer? E possivel evitar?

11 Na ocorréncia de uma relagio sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de
rompimeanto desle, ainda & possivel se prolager? Onde buscar apalo?

12 Os praservativos femininos sao tao eficazes quanto os masculinos?

13 A pilula anticoncepcional pode ser lomada somente nas vezes em que fizer sexo? Posso
usa-la como meio de prevengao as IST?

14 Quais sintomas 530 comuns em alguém que & portador do HIV? Quanto tempo leva para
uma pessoa conseguir detectar o virus que causa a AIDS?

15 O quea pode ooorrer com uma passoa gue esteja com IST e gue nao realize o fratamanto
adequado?

16 O praservativo & o melhor meio de prevencao as IST, no antanto a incidéncia cantinua
aumentando (HIV & Sifilis), como podemos explicar esse fandmanc e quais oulras maneiras
que podem ser adotadas para a prevengao?

SECRETARIA
DA EDUCACAO
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: . GOVERN Roteiro orientador a pesquisa de Campo

3° ano- Ensino Médio

1 Coma podemaos definir Infecgdes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagao as IST, como podemos definir o cenarnio atual? Existe um grupo mais vulneravel?
Quais as IST mais incidentas?

3 Existem paliticas publicas/servigos vaoltados a minimizar esta problematica? Quais?
4 De gque maneira uma pessoa pode se contaminar por uma IST?
5 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade ascolar?

6 De guais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o risco
de ser conlaminado por uma IST?

7 Como saber sa estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmenta Transmissivel? Quais
os sinais de alerta? E onde posso encontrar apoio & tratamento caso apresente alguma IST?

8 Existem vacinas contra as IST?

9 Posso ter uma IST e nao apresentar sintomas? Como diagnosticar?

10 O sexo oral também & uma pratica arriscada para as IST?

11 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

12 Durante a gravidez, os pais podem contrair e transmitir algumas Infecgtes ao seu bebé?
De que forma isso pode ocorrer? E possivel evitar?

13 Na ocorréncia de uma relagio sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de
rompimento deste, ainda & possivel se protager? Onde buscar apaio?

14 A pilula anticoncapcional pode ser tomada somente nas vezes em gue fizer saxo? Ela pode
sar usada como método de prevengao as IST?

15 Somenle através das relagbes sexuals podemos adquirir as IST?
16 Quais sintomas s3o0 comuns em alguém que & portador do HIV?

17 O que pode ocorrer com uma pessoa que esteja com IST e que ndo realize o tratamento
adequado? Todas as IST lam cura?

18 Sabemos que o preservativo & o melhor meio de prevencdo as IST, no entanto a incidéncia
continua aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse fenmeno e guais outras
maneiras que podem sear adotadas para a prevengaa?

SECRETARIA
DA EDUCACAO
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*
@ GOVERN}) Roteiro orientador a pesquisa de Campo
DA BA 3° ano- Ensino Médio
1 Como podemos definir Infecgdes Sexualmente Transmissiveis? E qual a d
entre IST e DST?

2 Em relacgao as IST, como podemos definir o cenario atual? Existe um grupo mais
vulneravel? Quais as IST mais incidentes?

3 Existem politicas publicas/servigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De que maneira uma pessoa pode se contaminar por uma IST? Algumas situagbes
geram ddvidas, como: se a herpes pode ser transmitida através de assentos ou se
posso pegar HIV através de tatuagem.

5 O sexo oral também é uma pratica arriscada para as IST?
6 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade escolar?

7 De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100%
o rnisco de ser contaminado por uma IST?

8 Como saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmente
Transmissival? Quais os sinais de alerta?

9 Posso ter uma IST e ndo apresentar sintomas? Como diagnosticar?
10 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

11 Durante a gravidez, a mulher pode contrair e transmitir algumas infecgdes ao seu
bebé? De que forma isso pode ocorrer? E possivel evitar?

12 Na ocorréncia de uma relagao sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso
de rompimento deste, ainda é possivel se proteger? Onde buscar apoio?

13 O que causa as verrugas anogenitais?

14 O que pode ocorrer com uma pessoa que estela com IST e que ndo realize o
tratamento adequado?

15 Sabemos que o preservativo & a melhor meio de prevencao as IST, no entanto a
incdéncia continua aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse
fendbmeno e guais outras maneiras que podem ser adotadas para a prevencgao?

SECRETARIA
DA EDUCACAO
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Roteiro orientador a pesquisa de Campo

4 SAOYPIE\R% 3° ano- Ensino Médio

Clarine, Ana Carolina, Isabelle
1 Como podemos definir Infecgtes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagdo as IST, como podemos definir o cenario atual? Existe um grupo mals vulneravel? Quais
as |IST mais incidentes?

3 Existemn paliticas pablicas/sarvigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De gue maneira uma passoa pode se contaminar por uma IST? A pilula anticoncepoonal pode me
proteger?

5 De guais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o risoo de sar
contaminado por uma IST? Mesmo usando o praservativo numa relagdo sexual, corro o nsco de
conlrair uma doenga? E se eu lavar os orgaos genitais apos as relagbes sexuais, me protejo?

7 Como saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmenlte Transmissivel? Quais os sinais
de alerta? Coceira, dor ou fluidos significa que eu lenho IST?

8 Posso ter uma IST e ndo apresentar sintomas? Como diagnosticar? E verdade que se ter uma IST

aumantam as chances de se contrair outra?
9 As chances de contrair uma IST através do sexo oral s80 menores do que sexo com penelragdo?

10 Durante a gravidez, a mulher pode conltrair e transmitir algumas infecgdes ao seu bebé? De que
farma isso pode oocarrar? E possivel evitar?

11 Na ocorréncia de uma relagdo sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de rompimento
deste, ainda & possivel se proteger? Onde buscar apoio?

12 Se alguam tiver uma ralagdo de risco, ja pode fazer um auto leste no mesmo dia? Me explica o que
& 8 como funciona o leste rapido.

13 Somenle através das ralagbes sexuals podemos adquirir as IST? Quanto tempo leva para uma IST
ser datectada?

14 Quais sinfomas s8o comuns em alguém que & portador do HIV? Eu posso contrair o HIV pelo abrago
ou aperto de mao?

O Herpes Genital & uma infecgdo causada pelo virus herpas simples, quais s30 os sintomas dessa
doanga?

15 O que pode ocorrer com uma pessoa que esteja com IST e gue n3o realize o tratamento adequado?
Todas as nfecgbes sexualmenta transmissiveis tem cura? Como me informo melhor sobre essas
doangas?

16 Sabamos que o praservativo & o melhor meio de prevangio as IST, no entanto a incidéncia continua
aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse fendmeno e quais oulras maneiras que
podem ser adotadas para a prevengaoa?
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; Roteiro orlentador a pesquisa de Campo
W8 GOVERN 3" ano- Ensino Médio

’ DA BA  Andreza, Andressa, Danniely, Ingrid, Emmily, Jonatha,
Lucas, Luana

1 Como podemos definir Infecgdes Sexualmenta Tranamissives?

2 Em relagio as IST, como podemos definir o cendno atual? Existe um grupo mals vulneravel? Quais
as IST mais incidentes?

3 Exsstem politicas pdblicas/seevigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De que maneira uma pessoa pode s& contaminar por uma IST? Algumas stuagdes geram dividas,
como: se a herpes pode ser fransmitide através de assentos ou s€ posso pegar HIV através de

tatuagem ou masturbaclo a dos?

5 De quals manswas podemos nos prevenir de uma IST? A camesinha dninul 100% o nsco de ser
contaminado por uma IST? Ha algum tipo de vacing para elas? Onda posso tomar & a partr de qual
idada?

6 Como saber se estou contaminado por alguma Infecgio Sexualments Tranamessived? Quais 0s sinas
de alerta?

7 Posso tar uma IST e néo agresentar sintomas? Como diagnostcar?

8 Somente através das relagdes sexuas podemos adquirr as IST? O sexo oral também & uma pratica
amscada para as I1ST?

9 E verdade que se tar uma IST aumentam as chances de s& contralr cutra?

10 Se durants a geslagso & mie (ou pal) descobre que possul wma IST. Quals métodos podem ser
usados para que o bebé nio sea contaminado? Coma & Infecgio pode ocorrer?

11 Na ocorréncia da uma relaco sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de romplmento
deste, ainda & possivel se proteger? Onde buscar apoio?

12 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade escolar?
13 A pllula anticoncepcional pode se¢ tomada somenta nas vezes em que fizer sexo?

14 Quais sintomas sa0 comuns em alguém gue & portador do HIV? Todas os portadores desenvolvem
oS mesmos sintomas?

15 Um casal de soropositivos precssa de protecdo na relagso sexual?
16 O que pode ocormer com uma pessoa que estaja com IST & que ndo realze o tratamento sdequado?
17 Como eu posso exigir 0 uso do preservativo & ndo estimular a desconflancga do meu parceiro?

18 Existe alguma possibilidade de uma pessoa possulr o HIV & mesmo assam ter um resultado negativo
para o teste? Como eu fago para saber s o teste 14 cometo?

19 Sabemos que o praservativo & o melhor meso de prevencao as IST, no entanto a incidéncia continua
sumentando [HIV e Sifilis), como podemos explicar esse fendmano & quas outras manairas que podem

ser adotadas para & prevencio? SECRETAR‘_'A
DA EDUCACAO
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l . Roteiro orientador a pesquisa de Campo
L S ES SRVERN?BA 3° ano- Ensino Médio

Lindley, Larissa
1 Camo podemos definir Infecgdes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagdo as IST, como podemos definr o cendrio slual? Existe um grupo mals vulnardvel? Quals as IST
mals Incdentas?

3 BEwstam politicas pablicas/saevigos voltados a minimizar esta problematica? Quals?

4 De que manelra uma passoa pode se contaminar por uma IST? O sexo oral também & uma pratica amiscada
para as IST? E as praticas sexuss no mar ou piscina?

5 De quais maneiras podemos nos prevens de uma IST? A camisinha dimenas 100% o risco de ser contaminado
por uma IST?

& Como saber s2 estou contamenado por alguma Infecco Sexualments Transmissivel? Quals os sinals de
alerta?

7 Qual o Impacto de uma IST na wda de wm jovem em ldade escolar?

8 Durante a grawvdez, a mulher pode contrar e transmilir algumas Infecgdes a0 seu beba? De que forma Isso
pode ooorrer? E possivel evitar?

2@ Na ocorréncia de uma relagdo sexual sem 0 uso do preservativo ou ainds no caso de rompimento deste,
ainda é possivel se proteger? Onde buscar apoio?

10 E possivel engravidar na primesa relagio sexual? Qual a dade indicada para usar anticoncepoiona:s?
11 A masiurbagio pode romper o himen?

12 Depotls das relagdes sexuais & comum sanlir colicas? O tamanho do pénis pode ser a causa?

13 As posigdes sexuals influenciam no aparecimento de Infecgdes vaginals e IST?

14 A falta de lubrificagdo signdfica alteragio no libldo ou a presenga de IST?

15 A pllula anticoncepclonal pode ser lomada somente nas vezes em que fizer sexo? Els previne também as
IST?

16 Somente através das relagbes sexuas podemos adquinr as IST?
17 Quals sintomas s&o comuns em alguém que & portador do HIV?
18 O que pode ocomer com uma pessoa que esteja com IST & que ndo realize o tratamento adequado?

19 Sabemos que o presarvativo & o melhor meo de prevengso as IST, no entanto a incidéncia continua
aumentando [HIV e Sifilis), como podemos explicar essa fendmeno e quals outras manelras gue podam ser

adotadas para & prevengdo?
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G Roteiro orientador a pesquisa de Campo
\ ; GOYPE%:\'\? 3° ano- Ensino Médio
DA BA

Equipe: Jamilly, Crislayne, Gracielty, Mirella

1 Como poademos definir Infecgdes Sexualmente Transmissives?

2 Em relagao as IST, como podemos definir o cenano atual? Existe um grupo mais vulnaravel?
Quais as IST mais incidentas?

3 Existem paliticas publicas/servigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De quais manairas uma passoa pode se conlaminar por uma IST? O sexo oral também &
uma pratica arriscada para as IST?

5 De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o nsco
de ser contaminado por uma IST?

6 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade ascolar?

7 Camo saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmente Transmissivel? Quais
os sinais de alerta?

8 Posso ter uma IST e ndo apresentar sintomas? Como diagnosticar?
9 Como a raligido podea interferir na vida sexual de uma pessoa ou grupo socal?

10 Qual a importancia dos pais na profecdo sexual dos filhos adolescentes? A proibicao do
saxo antes do casamento & uma boa slternativa a seguir?

11 Exista uma idade correla para se manter as relagoes sexuais?
12 Qual orientagdo que deve ser dada a alguém que se imagina com uma IST?

13 Qual a probabilidade de se manter relagbes sexuais com alguém infectado por uma IST e
nao se contaminar?

14 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

15 Duranls a gravidez, a mulher pode contrair e transmitir algumas infecgbes ao seu beba?
De que forma isso pode ocorrer? E possivel evitar?

16 Na ocorréncia de uma relagdo sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de
rompimanto deste, ainda & possivel se prolager? Onde buscar apoio?

17 Como tratar uma IST? E o que pode ocorrer com uma pessoa que astefa com IST e que
nao realza o tratamento adaquado?

18 Sabemos que o praservativo @ o melhor meio de prevencdo as IST, no entanto a incidéncia
continua aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse fandmano e guais outras
mangiras gue podem ser adoladas para a pravengao?
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Roteiro orientador a pesquisa de Campo
! ngYPIE\Rh;“\PBA 3° ano- Ensino Médio

Equipe: Jamilly, Crislayne, Gracielly, Mirella
1 Como podemas definir Infecgdes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagao as IST, como podemos definir o cenarnio atual? Existe um grupo mais vulnaeravel?
Quals as IST mais incidentas?

3 Existem politicas piblicas/servigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De quais mansairas uma pessoa pode se conlaminar por uma IST? O sexo oral também &
uma pratica arriscada para as IST?

5 De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o nsco
de ser contaminado por uma IST?

6 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade escolar?

7 Como saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmente Transmissivel? Quais
os sinais de alerta?

8 Posso ter uma IST & ndo aprasentar sintomas? Como diagnosticar?
9 Como a raligido poda interferir na vida sexual de uma pessoa ou grupo social?

10 Qual a importancia dos pais na prolegao sexual dos filhos adolescentes? A proibicao do
saxo antes do casamento & uma boa alternativa a seguir?

11 Existe uma idade correla para se manter as relagbes sexuais?
12 Qual orlentagdo que deve ser dada a alguém que se imagina com uma IST?

13 Qual a probabilidade de se manter relagies sexuais com alguém Infectado por uma IST e
nao se contaminar?

14 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

15 Duranls a gravidez, a mulher pode contrair e transmitir algumas infecgbes ao seu beba?
De que forma isso pode ocorrer? E possivel evilar?

16 Na ocorréncia de uma relagdo sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso de
rompimanto deste, ainda é possivel se prolager? Onde buscar apoio?

17 Como tratar uma IST? E o que pode ocorrer com uma pessoa que astefa com IST e que
nao realze o tratamento adaquado?

18 Sabemos que o preservativo & o melhor meio de pravencao as IST, no entanto a incidéncia
continua aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse fendmeano e quais outras
mangeiras gue podem ser adoladas para a pravengao?
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g GOVERN Roteiro orientador & pesquisa de Campo

3° ano- Ensino Médio

1 Como podemes definir Infecgbes Sexualmente Transmissiveis?

2 Em relagao as IST, como podemos definir o cenario atual? Existe um grupo mais
vulneravel? Quais as IST mais incidentes?

3 Existam politicas publicas/servigos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

4 De que maneira uma pessoa pode se contaminar por uma IST? Algumas situacbes
geram ddvidas, como: se a herpes pode ser transmitida através de assentos ou se
posso pegar HIV através de tatuagem.

5 Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade escolar?

6 De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100%
o risco de ser contaminado por uma IST?

7 Como saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmente
Transmissivel? Quais os sinais de alerta?

8 Posso ter uma IST e ndo apresentar sintomas? Como diagnosticar?
9 O sexo oral também & uma pratica arriscada para as IST?
10 E verdade que se ter uma IST aumentam as chances de se contrair outra?

10 Durante a gravidez, a mulher pode contrair e transmitir algumas infecgbes ao seu
beb&? De que forma isso pode ocorrer? E possivel evitar?

11 Na ocorréncia de uma relagdo sexual sem o uso do preservativo ou ainda no caso
de rompimento deste, ainda é possivel se proteger? Onde buscar apoio?

12 A pilula anticoncapcional pode ser tomada somente nas vezes em fizer saxo?
13 Somente através das relacbes sexuais podemos adquinr as IST?
14 Quais sintomas sao comuns em alguém que é portador do HIV?

15 O que pode ocorrer com uma pessca gue esteja com IST e que nado realize o
tratamento adequado?

16 Sabemos que o preservativo & o melhor meio de prevencao as IST, no entanto a
incidéncia continua aumentando (HIV e Sifilis), como podemos explicar esse
fendmeno e quais outras maneliras que podem ser adotadas para a prevencgio?
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.. GOVERN Roteiro orientador 4 pesquisa de Campo
DA BA 3° ano- Ensino Médio

1. Como podemos definir Infecgbes Sexualmente Transmissiveis?
2. Quem pode pegar uma IST?

3. As pessoas que se relacionam sexualmente com mais de um parceiro sem protegao,
tem mais chances de contrair uma IST?

E verdade que homossexuals masculinos e femininos estao mais vulneraveis as IST?
De que maneira uma pessoa pode se contaminar por uma IST?

O sexo oral também é uma prética arriscada para as I1ST?

De quais maneiras podemos nos prevenir de uma IST? A camisinha diminui 100% o
risco de ser contaminado por uma IST?

N & e

8. A pilula anticoncepcional protege contra as IST?

9. Ao lavar as partes intimas apés a relagao sexual, podemos nos prevenir das IST?

10.Em relagao as IST, como podemos definir o cendrio atual? Existe um grupo mais
vulneravel? Quais as IST mais incidentes?

11. Existem politicas publicas/servicos voltados a minimizar esta problematica? Quais?

12.Qual o impacto de uma IST na vida de um jovem em idade escolar?

13.Como saber se estou contaminado por alguma Infecgdo Sexualmente Transmissivel?
Quais os sinais de alerta?

14.0 presarvativo é o melthor meio de prevencao as IST e se encontra disponivel nas
unidades basicas de salde, no entanto a incidéncia continua aumentando (HIV e
Sifilis), como podemos explicar esse fendmeno e guals outras maneiras que podem
ser adotadas para a prevengao?

SECRETARIA
DA EDUCACAO

APENDICE F- GUIA PEDAGOGICO: uma abordagem investigativa para o ensino
medio.

112



FACEBOOK COMO SALA DE AULA:

uma abordagem investigativa para o
ensino medio

Glaudia Martins Balbino da Silva
Bruno Henrique Andrade Galvéao
Wallace Felipe Blohem Pessoa




FACEBOOK COMO SALA DE AULA:

uma abordagem investigativa para o
Ensino Médio

Glaudia Martins Balbino da Silva

Bruno Henrigue Andrade Galvao
Wallace Felipe Blohem Pessoa




FACEBOOK COMO SALA DE AULA:

uma abordagem investigativa
para o Ensino Médio

Uma abordagem investigativa

Glaudia Martins Balbino da Silva
Bruno Henrique Andrade Galvéo

Wallace_Eelipe Blohem Pessoa



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus amigos e familiares,
A minha méae querida,

A0 meu esposo amado,

Aos meus lindos filhos,

E, a todos os professores que com tanto afinco buscam
novas estrategias para melhorar a educacéo basica no nosso

pais.




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, Pai todo Poderoso, que através dos amigos espirituais, sempre, em
todas as adversidades vivenciadas, me proporciona o discernimento e forga para continuar
firme nos meus objetivos.

A minha mé&e, Celestina Franga, razdo priméria de tudo, por tanto amor e dedicacdo a
minha formacdo moral e intelectual, mesmo em razdo das tantas dificuldades, sozinha, me
impulsionou com seu exemplo de luta, carater e fé. Mulher forte, batalhadora, a quem eu
agradeco admiro e agradego eternamente.

Ao meu pai, Guaracy Balbino, que, infelizmente, tdo cedo nos deixou. Mas que durante
0s seis anos que desfrutei de sua presenca neste plano fisico, imprimiu em mim o exemplo de
dedicacdo e forca para o alcance dos objetivos.

Aos familiares que me apoiam, compreendem minhas escolhas, inclusive quando nao
posso me fazer presente, obrigada pelo apoio, por segurar em minhas maos.

A Universidade Publica por ser um universo de portas abertas para incluir a todos que
almejam por conhecimento, por me incluir neste processo incrivel de formacdo e
amadurecimento profissional.

Ao PROFBIO pelo acolhimento, por acreditar nos professores brasileiros e,
principalmente, pelo zelo que tem por nossa formagéo académica e profissional.

Ao meu orientador, Bruno Henrique Andrade Galvéo, por sua competéncia, precisao,
objetividade e clareza. Por confiar e dividir comigo um pouco do seu conhecimento, fazendo
com que eu me sentisse segura e firme em desenvolver este trabalho.

Ao meu coorientador, Wallace Felipe Blohem Pessoa, por ser tdo gentil, solidario e
prestativo. Por me dar instrucGes seguras e valiosas na construcao deste Guia.

Aos colegas de turma por toda construcdo coletiva, em especial as amigas Ana
Katharina, Ana Maria, Christiane Rose, Josilene Sena e Rosicléa Dandreia por tamanha
dedicacédo e apoio, por compartilhar comigo as dificuldades e alegrias de todo o caminho
percorrido. Sem duvida, foi a maior demonstracdo de amizade.

A0 meu esposo, companheiro de jornada, melhor amigo e confidente, Taciano Correia,
com quem divido as minhas angustias, frustracdes e, principalmente, as conquistas. Por todo
apoio, respeito, dedicagdo, amor e admiracéo.

Ao meu filho amado, Jodo Miguel, por ser certeza em meio a davida, por ser esperanga
em meio ao medo, por ser luz em noites vazias. Por fazer surgir a vida dentro de minha propria
vida.

A minha filhinha Leticia que, ainda no ventre, me traz inspiracéo, beleza, leveza e que
me faz ter a forga que eu nunca podia imaginar, em meio ao caos (a pandemia) sigo firme.

A todos, a minha sincera e eterna gratidao.




EPIGRAFE

“Quando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solucbes. Assim, pode transformd-la e o seu
trabalho pode criar um mundo prdprio, seu Eu e as

circunstdncias”

Paulo Freire




SUMARIO

P ] X1 o} T of Vo TR0 U 8
Sugestoes para 0 uso da Metodologia......cccccivuiiiiniiiiniiiiiiiiiieiirr e e ssnanane 9
Objetivos alcangados pela implementag¢ao do trabalho com a tematicadas IST............... 10
Capitulo 1- O trabalho docente e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)................... 11
Capitulo 2- Por que usar as redes sociais Na @dUCACA0?....ccccccerieeeniiiiienniirerennieeseennncesnenns 13
Capitulo 3- A sociointeracdo e a abordagem investigativa no ensino de Biologia ............. 16

Capitulo 4- Estratégia 1- Criando o Grupo no Facebook, incluindo os estudantes e
incentivando 0 ProtagoniSMO.......cccceieereerenireenertenerennierenseeressesraseesenseseassssasesssnsessnsessanns 18

Capitulo 5- Sugestdo de instrumentos para avaliagao......ccccceeerieenciiirernciiiennncceneennnceeneennns 21

Capitulo 6- Estratégia 2- Oficina “Aprendizagem colaborativa utilizando a internet e as
[T LT o Yo - T S 23

Capitulo 7- Estratégia 3- Interagdo online, situacdao problematizadora- oportunidade para
Lo T ol U o =N 29

Capitulo 8- Estratégia 4- As transmissdes ao vivo como oportunidade para ampliar as
Lo T ol U Yo 7= 3N 34

Capitulo 9- Estratégia 5- A entrevista: observando, criando e testando hipodteses............ 36

Capitulo 10- Estratégia 6- O video: organizando, explicando e divulgando as
Lo [T olo] o 11 o - T3P 41

Consideragoes fiN@is......cceeiiiiruiiiiiinniiiiiiiniiiiiiieiiiiniesitrrassistressssireansssssrenssssssenns 45

2=y =] =] 1 (oL = 3TN 46




APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

Este material apresenta um produto educacional resultante de uma pesquisa
desenvolvida pelo Programa de Mestrado em Ensino de Biologia, da Universidade Federal da
Paraiba-UFPB. Trata-se de uma sequéncia didatica com atividades fundamentadas na
sociointeracdo, metodologias ativas e na abordagem investigativa, motivadas pela necessidade
de desenvolver habilidades para reflexdo e analises sobre as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, despertando para outras possibilidades de comunicacdo e incentivando 0s
estudantes para usos mais democraticos das tecnologias, com vistas a uma participagdo mais

consciente na cultura digital.

Com isso, apresentamos neste Guia Pedagogico, um novo modo de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes,
através da inclusdo das redes sociais na pratica educativa, objetivando fornecer subsidios ao
profissional docente que contribuam para a formacédo da Cultura Digital entre os adolescentes,

em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O trabalho esta organizado em capitulos, que deverdo nortear a atividade docente.
Cada um deles descreve as estratégias realizadas de forma objetiva e ilustrada para facilitar a
aplicacdo da proposta. Os procedimentos descritos tratam sobre as Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis, mas poderdo ser replicados, alterando-se a tematica de acordo com o0(a)
professor(a), visto que a ferramenta digital € dindmica e adequa-se a varias possibilidades, o

gue melhora e amplia as oportunidades de aprendizado.

Desejamos que ao apropriar-se da proposta, o(a) educador(a) possa experenciar
momentos de grande satisfacdo profissional a partir da ampliacdo das comunicagdes na sala de
aula, do interesse pelos contetdos, da valorizacéo do trabalho por todos os atores envolvidos
e, principalmente, da aprendizagem do estudante.




Sugestdes para o uso da metodologia

» Trabalhar contetdos de dificil adeséo por parte dos estudantes;

» Temas polémicos;

» Temas transversais;

 Atividades interdisciplinares;

 Atividades que envolvam mais de uma turma ou que inclua séries diferentes;
» Turmas com pouca participacdo em sala de aula;

» Turmas com dificuldade de interacgéo.

Observagao:

» Pode-se utilizar a ferramenta para ampliar o tempo utilizado em sala de aula para os
conteudos;

» O professor também podera adequar a ferramenta conforme os objetivos do seu
trabalho.

Fonte: https://pt.pngtree.com/freepng/cartoon-teacher_596514.html. Acesso em: 12 de junho de 2020
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Objetivos alcancados pela implementacaodo
trabalho com a tematica dasIST

Objetivo central do trabalho: favorecer a aprendizagem a

respeito das IST, a partir da utilizacdao de uma rede social
(Facebook).

e Conhecer as IST, suas transmissdes e formas de
prevengao;

* Conhecer o perfil dos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede publica da Paraiba a partir
do uso de uma rede social (Facebook);

e Introduzir um espago de comunicagdo virtual via
Facebook

e Ampliar a comunicagdo e a veiculagdo de informagdes
sobre as IST através da plataforma Facebook;

e Incentivar o protagonismo;

e Promover o cardter investigativo e aspectos da cultura
digital;

* Discutir acerca do comportamento sexual seguro frente
as IST;




Capitulo 1- O trabalho docente e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

A BNCC é um documento norteador que define direitos e objetivos de aprendizagem, bem
como as competéncias e habilidades necessarias para cada etapa da educacéo bésica, a saber, educacao
infantil, ensino fundamental e médio. O referido documento também propde a superacdo da
racionalizacdo do conhecimento e estimula ao prético, contextualizado, baseado no protagonismo
estudantil (BNCC, 2018).

Para 0 ensino médio, os objetivos centrais sdo a consolidacdo, aprofundamento e ampliacéo
da formacdo integral dos jovens. Nesse processo, a BNCC (2018) define areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). E sugere que a escola acolha as juventudes,
entendida como diversa, multicultural, dindmica e ativa no processo de aprender, e se estruture de
modo a proporcionar o0 acesso dos estudantes as bases cientificas e tecnoldgicas atuais, integrando os
conhecimentos as dimensdes socioculturais as quais eles estdo inseridos, e viabilize condi¢bes para o
desenvolvimento da criatividade, dos saberes praticos, das competéncias necessarias ao enfrentamento

de desafios, a inclusdo social e do trabalho (BNCC,2018).

11
Fonte: https://pt-static.z-dn.net/files/dca/a2cc6elcccchbarach2067a2c01fabe7.jpg. Acesso em 29 de junho de 2020
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Neste trabalho, desenvolveremos duas das principais competéncias indicadas na
BNCC. A primeira, CULTURA DIGITAL, diz respeito a necessidade de se incluir as
tecnologias digitais e a computacéo, visto as constantes mudancas na sociedade, ocasionadas
pelos avancgos tecnoldgicos e que tem marcado fortemente o modo de vida das pessoas, seja
no trabalho, na escola, no dia a dia como um todo.

Nesse sentido, a BNCC estabelecer critérios para o desenvolvimento de habilidades no
campo educativo, a partir do reconhecimento das potencialidades que essas tecnologias podem
trazer nos diversos aspectos da vida em sociedade, bem como, dos possiveis riscos na utilizacéo
dessas ferramentas de modo irresponsavel (BNCC, 2018). E faz referéncia a necessidade de os
estudantes entenderem essas tecnologias, as suas linguagens, as formas de interagir a partir
delas, no melhor de suas possibilidades, atuando criticamente, a partir dos conhecimentos
construidos, na vida pratica, resolvendo problemas nos mais diversos espacos, contribuindo
assim para a democracia.

A segunda competéncia destacada neste trabalho, AUTOCONHECIMENTO E O
AUTOCUIDADO, diz respeito a necessidade de os jovens adquirirem o respeito de si
mesmo e para com 0s outros, sendo capazes de identificar seus pontos fortes e fragilidades,
enfrentando suas emocdes e mantendo sua saude fisica e equilibrio emocional.

Assim, cabe a escola, além de outras coisas, 0 aprimoramento do educando como
pessoa humana e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, possibilitando ao educando:

Comunicar-se, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos
e resolver problemas com
PROTAGONISMO

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar da saude
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana com autocritica

Fonte: SILVA, 2020.




Capitulo 2- Por que usar as redes sociais na
educacao?

As redes sociais representam possibilidades ao trabalho docente, quando atreladas a
um planejamento bem ajustado aos objetivos do trabalho. Elas configuram relacGes
estabelecidas por pessoas ou organiza¢des com a finalidade de compartilhar objetivos comuns.
Nas ciéncias sociais, de acordo com Marteleto (2018), as redes estdo divididas em dois planos
principais: as redes sociais primarias- aquelas relativas as interacdes cotidianas entre pessoas
préximas como familia, vizinhos e amigos- sendo portanto, processos autbnomos e
espontaneos. E as redes sociais secundarias que correspondem as relac@es estabelecidas em
grupos, organizacdes e movimentos que defendem interesses e compartilham informacoes,
experiéncias e conhecimentos comuns.

Este trabalho utiliza-se de uma rede secundaria, na sua dimensdo on-line. A traducdo
fiel da expressdo online da Lingua Inglesa significa estar na linha, no entanto, ela quer dizer
estar disponivel para a comunicacao imediata dos que estejam na mesma esfera de interesses.
Atualmente, encontramos uma série de redes sociais disponiveis a saber: Instagram, Twitter,
WhatsApp, Linkedin, Facebook, entre outras. Elas funcionam a partir de perfis de usuario
delimitados a priori por interesses, profissao, escolaridade e preferéncias. Uma das principais
carateristicas das redes sociais € a auséncia de hierarquia de poder dentro da sua estrutura, o
que se define como relacionamentos horizontais. Além disso, as redes sociais via internet
possibilitam a conexdo com o mundo e com as informacdes de forma facil e em tempo real.
Tendo ainda espaco para a ler, discutir e compartilhar ideias, experiéncias e conhecimento
(KOURYH, 2018).

-

Fonte:http://www.ioaqdimnabuco.edu.br/sites/ioaquimnabuco.edu.br/fiIes/fields/imaqemLateral]noticias/2017/11/fu ndo-de-
conexao-de-rede_1010-630.jpg. Acesso em: 29 de junho de 2020.
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Tais redes possuem caracteristicas peculiares que as tornam um meio importante e
crescente, ndo s6, mas também para a educacdo. Elas se configuram como um espago de
autogeracao, caracteristica que permite a todos os participantes da rede possuirem as mesmas
obrigacOes e direitos. A descentralizacdo e a horizontalidade referem-se a ndo existéncia de
figuras de pessoas superiores, ninguém € superior e nem subalterno a ninguém. Essas
caracteristicas configuram as redes como um espaco democréatico e estimula a participagdo
responsavel e autbnoma dos participantes (KOURYH, 2018).

No Brasil, a primeira rede social a funcionar foi instalada pela Embratel com objetivo
de capacitar seus funcionarios a usarem computadores e a utilizacdo de técnicas digitais nas
redes de telecomunicacdes. Para isso, a Embratel facilitou a compra e instalagio de aparelhos
microcomputadores e modems para os funcionarios interessados em vivenciar a novidade. Esta
empresa também disponibilizou um banco de dados gratuitamente que podiam ser usados até
pelos funcionarios que nao tiveram condicGes de comprar um dos computadores, dai surge a
primeira rede teleinformatizada no pais (BENAKOUCHE, 1997).

Nas Ultimas décadas, a relacdo entre educacdo/NTIC e 0 processo ensino e
aprendizagem chamou a atencdo dos pesquisadores. Muitas foram as pesquisas realizadas
acerca dessa tematica, seus objetivos e resultados. Prensky (2010), por exemplo, descreveu de
forma clara e sucinta sobre o papel da tecnologia em sala de aula, elucidando as fragilidades
desse processo e reforcando a sua funcdo de apoiar a nova pedagogia a partir do qual os alunos
ensinam a si mesmos, com a orientacdo do professor.

Outro trabalho, desenvolvido por Ramos (2012), analisou o uso das tecnologias em sala
de aula no Ensino Médio, demonstrando que, através de recursos tecnoldgicos disponiveis em
sala de aula e os recursos que o0s alunos possuem, as tecnologias podem auxiliar o aprendizado,
tanto nas questdes cientificas, quanto das questbes cotidianas, geradas no senso comum.

Essa possibilidade é garantida, principalmente, pelas geracdes atuais ou, simplesmente,
nativos digitais, 0s nascidos depois de 1980. Nesta geracdo, € visivel a maneira diferente como
eles estudam, trabalham, escrevem e interagem um com o outro. Normalmente, leem blogs e
ndo os jornais, se conhecem online antes de pessoalmente, nunca ou quase nunca vao a
bibliotecas fisicas, suas musicas sdo obtidas por meio de plataformas online e tantos outros
aspectos de suas vidas sdo mediados pelas tecnologias digitais (PAFREY, 2011).

Vettori (2012), investigou o desenvolvimento das producgdes textuais de alguns alunos
no ambiente interativo em redes sociais. E pode observar uma melhor aprendizagem nos
quesitos de comunicagdo entre os sujeitos, nas relacfes interpessoais e nas pesquisas como
reconstrucdo do conhecimento mediadas pelo professor. Ainda nesse sentido, Silva e Serafim
(2016) elucidaram, através da fala dos adolescentes, a relacdo destes com as redes sociais da
internet e as implicacOes desta relacdo para o ensino e aprendizagem. Evidenciando, assim, a
contribuigéo das redes sociais no processo de ensino e aprendizagem, bem como a expanséo
do que € aprendido em sala de aula. Outro ponto positivo encontrado a partir desta pesquisa foi
a possibilidade de participacdo ativa dos estudantes na construcao de sua propria aprendizagem.




Muitos paises tém dado prioridade as novas tecnologias. Espacos virtuais como blogs,
bibliotecas, planilhas, slides, incluindo as redes sociais, foram inseridas no ensino como uma forma
de superar os antigos modelos escolares. Essas transformacges alertam para as mudangas que vem
ocorrendo no cotidiano da vida e tem chegado, fortemente, aos espagos escolares e como grande
instrumental para se aproveitar pedagogicamente, favorecendo a aprendizagem. Por esse motivo, as
escolas e professores precisam integrar-se com urgéncia, ao mundo da tecnologia e da comunicagédo
para que néo se tornem ultrapassadas, sem atrativos e, consequentemente, ineficaz (LIRA, 2016).

Além disso, € preciso superar a visdo conteudista do curriculo, obstaculo ao ensino, por ser
artificial, arbitraria e ultrapassada nos pré-requisitos. Assim, é necessario a educacgéo se abrir ao novo,
atuar criativamente, testar, desafiar e cooperar para a constru¢do de uma educacdo alinhada ao
momento cultural, social, intelectual e econémico que o0s atores estdo inseridos, sob risco de perder
completamente sua fungao.

Diante do exposto, s6 nos resta reforcar o convite a vocé, professor(a), para seguir conosco
nesta jornada de incluséo das redes sociais digitais na internet para uma viagem ao encontro da sala
de aula pois acreditamos que as novas tecnologias da informacéo e da comunicacdo ndo podem mais
ser esquecidas pela atividade docente, visto que representam grandes possibilidades para o processo
ensino e aprendizagem, além de permitir a aproximacao dos estudantes a um universo de informacdes.

5
Fonte: https://www.nicepng.com/png/detail/107-1077639 a-importncia-das-redes-sociais-para-a-educao.png.

Acesso em 29 de junho de 2020.
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Capitulo 3- A sociointeracao e aabordagem
investigativa no ensino de Biologia

A abordagem sociointeracionista entende a aprendizagem como um fenémeno que se
realiza na interacdo com o outro. Assim, a aprendizagem ocorre por meio da internalizagéo, a
partir de um processo de troca, ocorrido anteriormente, o qual possui uma dimenséo coletiva
(LIRA, 2016). A raiz desse pensamento é atribuido a Teoria do Desenvolvimento Intelectual
proposta por Vygotsky que defende a ideia de que o conhecimento é construido socialmente a
partir das relagdes humanas.

No ensino por investigacdo, sdo dadas condicdes para que o educando seja o autor de
seu proprio conhecimento e que é iniciada por meio de um problema. O professor coloca o
aluno como centro do pensamento e atua como mediador de suas reflexdes na construcdo dos
novos conhecimentos (CARVALHO, 2013) e utiliza a manipulacdo de materiais e ferramentas
para realizacdo de atividades praticas, observando dados e a utilizacdo de linguagens para
comunicar aos outros suas hiplteses e sinteses afim de concretizar a aprendizagem
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

Desse modo, h& uma preocupacdo com o processo de aprendizagem que tem seu
objetivo deslocado da aquisicao de conteldos para a sua insercao na cultura cientifica e para o
desenvolvimento de habilidades proprias do “fazer cientifico” (TRIVELATO; TONIDANDEL,
2015). Percebe-se assim, que essas duas vertentes ndo sao opostas e sim se complementam no
objetivo de modo que permite a aprendizagem pela autonomia do raciocinio e na interacdo
entre 0s membros.

Nessa perspectiva, ao trabalho do professor se torna imprescindivel uma nova
pedagogia, na qual o estudante é o centro do processo de ensino e aprendizagem. A interacao
social ndo se delimita apenas na comunicacao entre professor e o aluno, mas também pelo
ambiente em que a comunicacdo ocorre, de modo que o estudante interage também com o0s
problemas, os assuntos, a informacdo e os valores culturais dos proprios contetdos com 0s
quais se trabalha em sala de aula (CARVALHO, 2013).
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Fonte: htfps://previews.123rf.com/imaqes/erierika/erierika1402/erierika140200006/26131586-pr0fesor-y-estudiantes-
gue-buscan-en-una-planta-a-trav%C3%A9s-de-la-lupa.jpg. Acesso em: 29 de junho de 2020.
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Na prética, o trabalho com a sociointeracdo e a abordagem investigativa deve ocorrer
quando os objetivos para a construcdo do conhecimento envolver o trabalho coletivo com base
na troca de ideias, no levantamento de dados e hipéteses, na discussdo, na tomada de decisédo e
na apresentacdo de resultados. Com essa finalidade, as tecnologias digitais podem ser utilizadas
visto que ampliam as condic¢des de tempo, espagco e comunicagdo entre 0s participantes. Vale
ressaltar que as tecnologias digitais ndo sao suficientes caso as delimitacGes de acdo e de
objetivos ndo forem bem planejadas. E importante se atentar a importancia do professor na
programacao e orientagdo do trabalho a ser realizado, respeitando sempre 0s conhecimentos
prévios dos estudantes.

Nesse contexto, a utilizacdo de um espacgo colaborativo como as redes sociais, por
exemplo, o professor encontra a possibilidade de verificar elementos antes néo visualizados na
sala de aula presencial como a habilidade com a elaboracéo de textos, a escrita, as opinides e
as discussdes entre os alunos. Atualmente, muitos equipamentos podem ser usados para essa
finalidade: computadores, tablets, agendas eletronicas, smartphones, entre outros que ligados
a internet podem transformar os ambientes reais em salas de aprendizagem virtuais.

Tanto na Otica da sociointeracdo como pelos objetivos da préatica investigativa 0s
ambientes virtuais de aprendizagem sdo ferramentas que facilitam o processo de ensino e
aprendizagem e possibilitam ao professor e ao aluno se abrirem a novos horizontes a partir das
discussbes intermediadas pelas ferramentas sincronas e assincronas. Observando porém as
diferencas de acesso as tecnologias digitais as quais estdo submetidas as populacdes, é
imprescindivel a inclusdo desses elementos na educagdo, sob o risco de a escola perder a
atencdo e o interesse por parte dos estudantes, pois as tecnologias trouxeram novas formas de
pensar e agir para as geragdes atuais e com isso, a escola ndo pode mais se abster de ampliar o
processo de interacdo e usar as tecnologias digitais (LIRA, 2016).

Fonte: https://www.vocalcom.com/wp-content/uploads/7-customer-engagement-trends-to-follow-in-2017.jpg. Acesso
em 29 de junho de 2020.
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Capitulo 4- Estratégia 1- criando o Grupono
Facebook, incluindo os estudantes e
incentivando o protagonismo

ObjetiVOSZ Criar 0 espago- grupo na plataforma Facebook para ser utilizado na
interacdo online

Tempo: duas horas/aula aproximadamente
Recursos: computador ou celular com internet

Metodologia:

Essa atividade pode ser realizada na sala de informética da escola ou a partir dos aparelhos
celulares dos alunos. O momento foi planejado para que os estudantes criassem um grupo na
Plataforma do Facebook e realizassem a ades@o. O grupo ao qual criamos foi intitulado “Biologia em
A¢d0”, mas sugerimos que cada professor decida junto com seus alunos o nome que melhor se adequa
aos objetivos almejados. Uma vez no grupo, os estudantes podem escrever as primeiras impressoes
acerca do trabalho a ser desenvolvido. Isso propiciara um ambiente menos frio e ajudara a desfazer a
tenséo inicial entre os participantes.

Fonte: https://br.stockfresh.com/image/zoom/ac36b7/stockfresh_5417369. Acesso em 29 de junho de 2020.
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Abaixo, na figura 1, apresentam-se 0s passos para a criacao do grupo, mas para isso 0
professor/mediador deve ter uma conta na plataforma no Facebook.

Figura 1: demonstracdo de como criar o grupo na plataforma digital Facebook
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Fonte: SILVA, 2020.




Na figura 2, apresentamos o registro dos estudantes durante a atividade descrita.
Percebemos o interesse de toda a turma para desenvolver a proposta da criacdo de um grupo
atraves da plataforma Facebook.

Figura 2- Imagens das discussdes e participa¢des no grupo Biologia em Agéo

“ % Biologiaemagdo. Q o. « % Biologiaemagdo. O o.

COMPARTILMAR Comente.

Fonte: SILVA, 2020.

Tanto os computadores como os celulares sdo equipamentos muito utilizados pelos
estudantes, por isso a maioria, provavelmente, ndo ter4 nenhuma dificuldade para realizar este
procedimento e se algum deles necessitar, havera a oportunidade para alguns amigos da turma
solucionar a situacdo, o que sera muito positivo neste inicio de interacdo virtual. Ao professor,
resta a funcdo de incentivar, apoiar e mediar a colaboracdo entre 0s grupos.

A facilidade com que os estudantes utilizam e resolvem as situagdes no meio digital
demonstra a enorme habilidade que esses jovens possuem no manuseio das midias e
equipamentos digitais. Justamente por sentirem-se a vontade com a tecnologia, sera possivel
promover o protagonismo entre os educandos desde o inicio. Essas formas atuais de
relacionamento digital e as transformacdes éticas e culturais, juntamente aos novos modos de
comunicar-se, geraram a cibercultura ou a cultura digital, uma cultura contemporanea marcada
pelas tecnologias digitais (LEMOS, 2003). No entanto, ressaltamos a importancia de se
trabalhar neste contexto, buscando explorar as novas formas de comunicagao e incentivar o uso
responsavel das tecnologias digitais.

O professor podera, no momento da atividade, usar o celular para registrar, em imagens
e videos, a movimentacdo na sala de informética, bem como, poderé aproveitar para realizar
uma live (transmissdo ao vivo) e, a medida que os estudantes entrarem no grupo, possam
participar da transmissdo, que servira para dar-lhes “boas-vindas” no grupo. Com esta
atividade, tivemos muitos comentarios e 0s anseios de novas interagdes foram compartilhadas
pelos estudantes nas turmas.

Os resultados esperados nesta primeira estratégia, assim como na minha intervencéo,
sdo: interesse, inclusdo dos alunos mais timidos, colaboracao, curiosidade agucada e preparada
para proxima etapa.




Capitulo 5- Sugestao de instrumentos para
avaliacao

Em todas as estratégias, indicamos ao professor uma avaliacdo processual, na qual a énfase é
dada as conquistas de cada estudante, nas diversas etapas desenvolvidas, atentando os objetivos
pretendidos. Nas avaliagdes, devem ser observados e registrados os critérios de participacéo,
interatividade, cooperacdo entre os estudantes, atitude ética na sala presencial e virtual, fluéncia no
uso das tecnologias digitais e protagonismo. Mas também podem ser fruto de avaliacdo a elaboracao
de hipoteses e ideias, habilidade de leitura e a habilidade de fazer questionamentos e outras
habilidades que o professor deseje avaliar.

Para esta primeira atividade, sugerimos o registro da atividade discente em grupo (quadro

1) e individualmente (quadro 2) de modo a avaliar o desenvolvimento das habilidades durante a
estratégia. Ainda sugerimos um instrumento adicional para registro diverso dos descritos
anteriormente (quadro 3).

Quadro 1: instrumento de avaliacdo da turma

Participacao democratica

Interatividade na sala

Cooperacao entre o0s
estudantes

Atitude ética na sala
presencial e no ambiente
virtual

Fluéncia no uso da
tecnologia digital
Protagonismo

Fonte: SILVA, 2020.
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Quadro 2: instrumento de avaliagéo individual

Nome do estudante Observacgées

Fonte: SILVA, 2020.

Quadro 3: instrumento para registro diverso

Fonte: SILVA, 2020.



Capitulo 6- Estratégia 2- Oficina
“Aprendizagem colaborativa utilizando a
internet e as redes sociais”

Obj etivo: Sensibilizar os estudantes sobre a aprendizagem colaborativa no meio digital e

a importancia da critica para o crescimento e amadurecimento nas relacdes sociais.

Conceitos trabalhados: redes sociais, sexualidade e cultura digital, partindo da
realidade dos estudantes;

Tempo: 4 horas/aulas

Recursos: atividade em sala de aula, cartolina, ficha de exercicio impressa, pincéis para
quadro.

Metodologia:

Frequentemente, as oficinas escolares sdo utilizadas como uma estratégia de ensino
ligada a Didatica Tradicional, principalmente por ser considerada uma modalidade de
exposicdo e, portanto, uma forma de comprovacéo de afirmacdes, por meio de raciocinio. A
énfase recai nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou férmulas, na memorizagdo que visa
regular a mente e criar habitos (LIBANEO, 1985). Sob essa Otica, é preciso, portanto,
reconhecer que a experiéncia nas relacfes sociais, nas quais cada individuo precisa imprimir
autonomia, se torna imprescindivel. Professor e aluno devem assumir-se como sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem e no cenario das relagdes sociais realizarem o processo
educativo (VEIGA, 2011).

Tendo como base esta compreensdo, atualmente, a realizacdo de oficinas tem sido
redirecionada a valorizar a construgdo do conhecimento de forma participativa e questionadora.
E considerada uma estratégia pedagogica eficiente quando baseadas em situagdes do cotidiano
dos estudantes, promovendo a aprendizagem significativa (NASCIMENTO, et al, 2007). Dessa
forma, a vivéncia em oficinas, além de propor uma sala de aula invertida, dando oportunidades
iguais de participacéo e aprendizagem aos envolvidos, tende a causar interesse e motivacgao por
parte dos estudantes pela formato dinamico e pratico em que se apresentam (SANTOS et al,
2018).

Em virtude de as estratégias envolver um grupo proprio para compartilhamento de
opinides, sentimentos e percepcdes, viu-se a necessidade de realizar uma oficina com objetivo
de preparar os estudantes para as interagbes que ocorreriam posteriormente, aproveitando a
oportunidade para refletir sobre a utilizacao e atuagéo respeitosa no grupo Biologia em Acéo e
o sigilo das informacdes veiculadas durante as etapas de interagdo na rede.




Fonte: https://www.pngitem.com/pimgs/m/326-3268228 calendar-vector-created-by-freepik-www-
illustration-png.png. Acesso em 30 de julho de 2020.

E importante o professor perceber que durante as interacdes na plataforma, poderdo
ocorrer momentos nos quais 0s estudantes realizem criticas e também possam recebe-las por
parte dos colegas, o que faz parte do processo de troca. Criticas adequadas ajudam o0s
participantes a aprenderem melhor, e com maior probabilidade, poderéo utilizar as informagdes
para seu crescimento pessoal.

A oficina pode ocorrer por turma ou com todos os participantes do grupo, desde que
haja condigdes para a realizagdo das quatro etapas da oficina. Utilizou-se um roteiro estruturado
de atividades, mas deve-se respeitar a opinido dos estudantes em todas as etapas e nas questoes
levantadas. Ou seja, todo o andamento desta estratégia deve respeitar a autonomia dos
estudantes.

A oficina foi organizada conforme descrito no Quadro 4:



https://www.pngitem.com/pimgs/m/326-3268228_calendar-vector-created-by-freepik-www-illustration-png.png
https://www.pngitem.com/pimgs/m/326-3268228_calendar-vector-created-by-freepik-www-illustration-png.png

Quadro 4: sobre a organizacdo da Oficina Pedagdgica

Aprendizagem colaborativa utilizando a internet e as redes sociais

4 horas

Cultura digital, redes sociais, internet e educagao, sexualidade

Sensibilizar os estudantes sobre a aprendizagem colaborativa no meio digital
e a importancia da critica para o crescimento e amadurecimento nas relagdes
sociais;

Trabalhar os conceitos: redes sociais, sexualidade e cultura digital, partindo
da realidade dos estudantes;

Papel A4, cartolina, lapis ou caneta, livro.

1 Dinamica sobre a critica (Como realizar uma critica?)

2 Leitura dos livros sugeridos:

KOURYH, Jussara Rocha. DST. Colecao Conceitos sem Preconceitos.

Editora Bagaco. Recife, 2018.

° KOURYH, Jussara Rocha. AIDS [HIV]. Colecdo Conceitos sem
Preconceitos. Editora Bagaco. Recife, 2018.

° KOURYH, Jussara Rocha. Internet [Redes Sociais]. Colecdo Conceitos
sem Preconceitos. Editora Bagaco. Recife, 2018.

3 Elaboracdo de um cartaz em grupo sobre o conceito escolhido e

apresentacao

4 Dinamica sobre as percepgdes da oficina.

Fonte: SILVA, 2020.

Dinamica sobre como fazer e receber criticas

A dindmica foi realizada em equipes. Cada grupo recebeu uma ficha com um exercicio,
a qual continha dez critérios para serem elencados cinco deles, numa ordem de prioridade,
conforme o grupo considerava ao se fazer uma critica ou comentéario na plataforma a ser
utilizada. Depois de discutirem e concluirem sobre 0s principais pontos a serem seguidos durante
a utilizacdo da plataforma, cada grupo expds no circulo as suas percepcdes. A ficha utilizada na
Dinamica sobre a Critica se encontra abaixo no Quadro 5.




Quadro 5: Ficha de exercicio a ser realizado pelas equipes na oficina: Aprendizagem

colaborativa utilizando a internet e as redes sociais.

Cuidado Os comentarios devem ser sempre feitos com zelo. O objetivo daquele

Prioridade

que faz o comentario/critica deve ser de colaboragdo sobre o tema
proposto, ajuda ou para complementar a ideia do outro participante.
Atengdo Aquele que realiza os comentarios deve mostrar-se preocupado com o
grupo e estar atento as percepgdes dos colegas ao receber ou postar as
criticas/comentarios.
Especificidade A critica precisa apontar, na fala do colega, o que pode ser reforgado ou
mudado. Comentarios vagos nao colaboram pois ndo permitem

compreender/identificar as concordéncias ou divergéncias nas opinides.

Afetividade Aquele que faz um comentario/critica deve expressar seus sentimentos
reais para que os demais participantes possam perceber o impacto de sua
participacdo nas atividades.

Objetividade O comentario composto por julgamentos exclusivamente subjetivos ou
avaliagdes com tom acusador ou repressor provavelmente colocard as
pessoas em posicdo defensiva e criara um clima tenso e desrespeitoso
entre os membros do grupo. Embora cada participante tenha sua
percepgdo acerca do que esta sendo discutido, todo posicionamento deve
ser realizado com coeréncia, descrevendo a situagdo tal como ela foi
compreendida. Desta forma é possivel que cada um chegue as suas
proprias conclusdes.

Oportunidade O comentario mais Util é aquele oferecido na oportunidade que a pessoa
esteja mais receptiva e no tempo mais breve possivel para que a
oportunidade e a discussdo ndo se percam. A oportunidade deve ainda
possibilitar discussdo e/ou melhoria do desempenho.

Condugao O comentario efetivo deve focalizar os pontos que podem ser
melhorados. Na ocasido, sugestdes de como fazé-lo podem ser apontadas
aos envolvidos.

Validagao Deve-se respeitar o comentario da percepgdo sobre um determinado
desempenho do colega. O entendimento de uma determinada situagdo
pode ser diverso, uma vez que todo posicionamento incorpora juizos de
valor e, assim, outras perspectivas podem confirmar ou alterar uma
determinada percepgao.

Compreensdo Ao fazer criticas, deve-se assegurar que o colega participante

compreendeu o retorno que foi feito. Deve-se buscar identificar qual foi o

entendimento da pessoa a respeito do retorno oferecido.

Fonte: YOUG; FRANCIS,1992. (Adaptado)




Abaixo, na figura 3, apresenta-se os registros fotograficos de alguns momentos vivenciados na
oficina pedagdgica.

Figura 3: imagens referentes a oficina pedagogica: a e b- leitura dos livros sugeridos; c e d-
autoavaliacao.

Fonte: SILVA, 2020.




Construindo conceitos

Nesta etapa da oficina, os estudantes devem receber livros ou material similar que
contenham conceitos alinhados aos objetivos do trabalho a ser desenvolvido. Para o trabalho
com as IST, utilizamos os livros sugeridos no quadro 1. O material apresentava subsidios para
o desenvolvimento dos conceitos de Cultura Digital, Internet, Sexualidade, Redes sociais e
educacéo.

Os titulos foram adotados pela escola e disponibilizadas na biblioteca, no entanto, ainda
ndo haviam sido usados. Assim, a atividade foi particularmente importante a medida em que
explorou e incentivou a leitura e a biblioteca da escola.

Depois da leitura e discussédo em grupo, cada equipe colocou suas percep¢des numa
cartolina e apresentou as conclusdes obtidas nesta etapa. Desse modo, pdde-se construir com
os alunos do ensino médio conceitos importantes e sobre o uso responsavel das redes sociais
para o ensino, com énfase na educacao sexual.

Ressaltamos a importancia de usar referéncias seguras, incluindo as indicadas pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo e recomendamos o reforco da criticidade com os estudantes
na hora de escolher as fontes a serem usadas nesta atividade, visto a grande demanda de
informacdes falsas que circulam nas redes virtuais.

Finalizagdo da oficina: autoavaliagao

E importante que seja realizada uma avaliagdo com os estudantes ao término da oficina.
Sugerimos que o professor instigue e solicite uma fala dos estudantes a partir de questoes
simples. Listamos abaixo trés questionamentos que parecem ser o suficiente para sintetizar e
demonstrar a eficacia dos procedimentos adotados.

* O que eu vi na oficina?
* O que eu aprendi na oficina?
* Onde usar os conhecimentos obtidos na oficina?

Foi uma atividade com nuances ludicos com bastante envolvimento dos participantes.
Alguns relataram em suas avaliagdes, que “o aprendizado deste momento serviria para uma
melhor participacdo na pesquisa e depois para a vida deles”, outros que “os conhecimentos
ajudariam na vida profissional e na saude”, dentre outras avaliacdes. Diante dos relatos foi
possivel verificar que a primeira dinamica foi surpreendente e motivadora para os estudantes
que demonstraram, em suas falas, sobre nunca ter pensado acerca da importancia dos
comentarios realizados nas redes sociais, reforcando mais uma vez a necessidade de se preparar
os estudantes nos aspectos globais, mas sem esquecer de contextualiza-los.




Capitulo 7- Estratégia 3- interacdaoonline,
situacao problematizadora-
oportunidade para discussdes

ObjetiVOSZ promover a discussao respeitosa entre os componentes do grupo, trazendo a
tona elementos proprios da juventude e os conhecimentos prévios para a construcdo e
reconstrucdo dos conhecimentos necessarios a uma vida sexual plena, livre de preconceitos e
atrelados aos saberes cientificos definidos pela BNCC sobre a formagdo dos estudantes no
Ensino Medio.

Tempo: um bimestre

Recursos: celular, computador ou qualquer equipamento digital com internet que
permita a interacdo no grupo do Facebook criado pela turma.

Metodologia

A descricéo a seguir se refere ao 3° (terceiro) momento da sequéncia didatica elaborada
para este trabalho e foi a primeira atividade realizada através do grupo “Biologia em Agao”,
através da rede social Facebook. Para tal atividade, devem ser elaborados questionamentos
acerca dos assuntos pertinentes a tematica, que servirdo como mobilizadores da discussao e
podem envolver aspectos emocionais, sociais, culturais e bioldgicos.

As questdes devem ser selecionadas previamente, a partir dos objetivos pretendidos.
Importante salientar o papel do professor como mediador deste processo, o qual deve atuar
buscando e promovendo a discussao respeitosa entre 0s componentes do grupo, além disso, é
necessario compreender que para que os objetivos sejam atingidos o mediador ndo deve

Fonte: https://image.freepik.com/vetores-gratis/fundo-de-icones-do-facebook-com-design-plano_23-
2147832212.jpg. Acesso em 30 de junho de 2020.
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fornecer respostas prontas, nem tampouco corrigir os estudantes em suas colocacfes, mas sim,
promover a reflexdo sobre os comentérios que considere favoravel. As questdes envolvidas nesta
etapa estdo descritas no Quadro 6.

Quadro 6: Questdes utilizadas nas discussdes online

Por que é tao dificil falar sobre sexo?

Caso vocé achasse que tinha uma IST, qual atitude vocé tomaria? Onde buscaria apoio?

Como podemos nos prevenir contra as IST? Diga todas as maneiras que vocé conhece.

Como identificar uma pessoa com IST?

Como vocé identificaria uma IST em vocé? Quais sinais e sintomas provaveis?

Quem vocé acha que pode “pegar” uma IST?

O que as relagdes sexuais representam para vocé?

Como as meninas e meninos conversam sobre sexo? O contexto é diferente? Se sim, diga
0 porqué.

O que os pais pensam a respeito de sexo? E sexo na adolescéncia? E sobre “ficar”?

O que vocés acham sobre fidelidade?

Fonte: SILVA, 2020.

Para um melhor aproveitamento da discussdo, sugerimos que cada questdo seja colocada
em um dia diferente, na medida que as discussfes sobre a anterior sejam bem sucedidas pelo
grupo. A mediacéo deve ocorrer nos momentos julgados importantes para a construgdo de algum
conceito ou aprimoramento das participacdes. Assim, busca-se garantir a atuagdo democratica,
com livre expressdo de sentimentos, perspectivas e opinides, bem como a troca entre 0s
participantes.

Alguns comentarios podem ter grande relevancia, porque abrem espagco para novos
questionamentos, ora do pesquisador participante ora do pesquisado. Mais uma vez refor¢camos
que o objetivo da discussdo ndo é o de oferecer respostas aos estudantes, nem tampouco ministrar
conteddo no formato de educagdo bancéria, como critica Paulo Freire, mas suscitar 0s
sentimentos, as percepcbes e 0s conhecimentos prévios que cada estudante traz em sua
individualidade, oportunizando assim um momento de grande aprendizado.




Algumas questbes serdo descritas de modo a elucidar o que foi discutido no grupo
pelos alunos sob mediacdo do professor. Abaixo tem-se a primeira questao disparada para
iniciar a discussdo e outras duas seguintes. Muitos foram os resultados positivos desta
estratégia, o primeiro que se evidencia nestas imagens € a participacdo massiva dos
integrantes.

Foram 103 participacdes na primeira, 133 na segunda e 76 na terceira, incluindo as
mediacOes. Outra observacdo importante diz respeito ao horério no qual as participagdes
ocorreram, a grande maioria a noite (entre 20:00h e 22:00h), num horario mais conveniente
e tranquilo, segundo os estudantes. O que reforca o beneficio de utilizar um grupo na internet,
que € o de permitir uma aprendizagem para além dos muros da escola, em horario mais
flexivel. Alguns dos momentos de participacdo foram registrados e se encontram na Figura
4,

Figura 4- Imagens das discussdes e participacdes no grupo Biologia em Acéo
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Fonte: SILVA, 2020.

A respeito dessa estratégia, Braga (2009) fala sobre as vantagens que o
computador/internet traz para a melhoria da qualidade do ensino na escola e fora dela, quando se
amplia as referéncias dos grupos periféricos. Para o autor, o dialogo que se estabelece entre o
aprendiz e o professor, ou entre ele e os demais alunos, pode desempenhar papel fundamental a
partir da interacdo. Desse modo, ndo ocorrendo essa interagdo, como € comum em sistemas rigidos
e sem colaboracéo, dificulta-se o processo de construcdo de conhecimentos.




+ Colaciona-se abaixo algumas das participagdes dos estudantes neste momento de troca:

+ Estudante 01- “muitas pessoas sentem vergonha de falar sobre o assunto, ou até medo do
que vdo achar delas!!”

» Mediador: o que uma pessoa pode achar de alguém que fala sobre ou mantém relacoes
sexuais?

» Estudante 01- “ndo sei lhe dizer, mas tem gente que gosta de julgar muito”

Essa referéncia revela o medo e a vergonha que alguns jovens sentem em falar sobre
assuntos relacionados a sexualidade e a educacdo sexual. Nessa oportunidade, os jovens
puderam perceber, a partir do outro, a necessidade de acolher-se os sentimentos dos colegas
sem julgamentos. Em diversas falas também foi possivel perceber a referéncia ao medo e a
vergonha. Outros alunos demonstraram a sua percepgdo sobre a existéncia de uma cultura
conservadora, na qual boa parte da sociedade esta imersa:

» Estudante 02- “...os jovens preferem aprender nas rodas de amigos ou na internet do que
conversar com os préprios pais por medo até de qual vai ser a reacao deles”

+ Estudante 03- “a vergonha ainda é um dos motivos que levam as pessoas a ndo discutirem
sobre sexo”’

» Estudante 04 - “« falta de dialogo... ou as vezes 0 medo do olhar do outro...do julgamento
ou da rejeigdo”

» Estudante 05- “ndo fomos ensinados a falar sobre isso, ao contrario, fomos ensinados a
néo tocar no assunto”

Os resultados encontrados nas falas dos estudantes podem ser confirmados por praticas
inadequadas e diferentes das preconizadas nos PCN e na BNCC que orientam agdes em
educacdo sexual, com carater transdisciplinar (BNCC, 2018), e que ndo foram abordados de
maneira significativa no ensino fundamental, trazendo para os estudantes do Ensino Médio
percepcOes de sexo e sexualidade ainda bem distorcidas, revelados pelos constantes conflitos,
posicionamentos preconceituosos, gravidezes indesejadas e nos altos indices de infeccOes
sexualmente transmissiveis (IST) encontrados na populacdo de estudantes.

Furlaneto et al. (2018) evidenciaram em seu trabalho sobre educagédo sexual em escolas
brasileiras, abordagens com viés de preconceito e discriminacdo sexual. Algumas destas
realizadas por professores e que, ao serem questionados, reproduziam a atitudes opressoras.
Abordagens como estas costumam reprimir 0 comportamento dos alunos, além de revelar a
pouca abertura por parte das gestdes escolares, e de alguns docentes, em trabalhar os temas
relacionados a sexualidade (RUSSO e ARREGUY, 2015).




A timidez dos estudantes e a perpetuacdo de crencas homofobicas ocorrem, muitas
vezes pela falta de espacgo para o didlogo entre professor-aluno (QUIRINO e ROCHA, 2013),
0 que colabora para a inferéncia insistente que aparecem nas citagoes.

Portanto, ao professor que deseje trabalhar com temas como os relacionados a Educacao
Sexual a partir da sociointeracdo online via Facebook, tera a responsabilidade de quebrar tais
preconceitos, inclusive com os alunos com vistas a construcéo da autonomia e liberdade sexual
da populacéo estudantil.

Conseguindo tal feito, terd contribuido de maneira importante para a formacao de um
novo olhar por todos os envolvidos no processo, além de ter sido comprometido com 0s
documentos normativos das esferas educativas e sociais, que preconizam a ampliacdo da
compreensdo de tais jovens sobre a vida, assim como de sua capacidade de refletir, argumentar,
propor solucgdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos (BNCC, 2018), competéncias que ndo
serdo alcancadas caso a postura do professor, escola e sociedade permanecam inalteradas, sem
espaco para as multiplas dimens@es que abrangem o ser humano.

Apesar disso, ainda haverd muito o que se fazer, pois em um pais de dimensdes
continentais e diversidades culturais, sociais e econdmicas, as mudangas ndo ocorrem
simultaneamente e nem da mesma forma em todos os lugares. Mas, a exemplo do que foi dito,
a estratégia de discussdo realizada neste trabalho serviu como apoio e tem colaborado para
modificar as tradicionais abordagens de ensino sobre Educacdo Sexual, somando-se as boas
praticas no Ensino Médio.

Ao término das discussdes na plataforma, sugerimos um ultimo questionamento para
finalizar a situagdo problematizadora:

- Sabemos que o preservativo é o melhor meio de prevencéo as IST, no entanto
a incidéncia continua aumentando, principalmente de HIV e sifilis, como podemos
explicar esse fendmeno e quais outras maneiras que podem ser adotadas para a
prevencao?

O questionamento servird como partida para o levantamento das hipéteses e a criacao
de estratégias, por parte dos estudantes, para a sua testagem, que se configuram como etapas
do ensino por investigacdo. Neste momento, os estudantes devem discutir acerca dos diversos
pontos abordados e refletir sobre as respostas dos colegas, gerando entdo empatia e
aproximagcdo entre eles, além do aprendizado matuo, proprio dos processos de troca.

Fonte: disponivel nas ferramentas da Microsoft. Acesso em 29 de junho de 2020.




Capitulo 8- Estratégia 4- as transmissdesao
Vvivo - oportunidade para ampliar as
discussdes

Obj etivos: ampliar as comunicacdes e fortalecer as etapas de trabalho, bem como, para
trazer ludicidade e aproximar os estudantes

Tem PO: sugerimos que cada transmisséo dure em torno de 15 minutos, no entanto, cabe ao
professor perceber até qual momento a interacéo é proveitosa. Sugerimos que sejam realizadas
pelo menos seis interacdes durante todo o periodo da aplicacdo da proposta.

Recursos: celular ou outro equipamento digital com internet

Metodologia:

Essa estratégia se refere a um recurso audio visual ou programa que € gravado ao Vvivo,
perante um determinado publico que pode interagir a medida que assiste. Muitos aplicativos
oferecem esse recurso por sua possibilidade de aproximar mais que duas pessoas na mesma
conversa, mostrando a imagem em tempo real, a qualquer distancia. E uma modalidade muito
utilizada atualmente, em grandes empresas para realizacdo de reunides ocorridas a grandes
distancias, por exemplo.

Essa facilidade de se comunicar favoreceu a aprendizagem colaborativa, uma
metodologia ha muito tempo em discussdo em propostas de ensino orientadas por teorias
sociointeracionistas e que foram, no inicio, criadas para o ensino a distancia, mas que com o
tempo passaram a ser exploradas no ensino presencial como forma de ampliar as possibilidades
de interacdo entre os grupos de alunos (BRAGA, 2009).

Fonte: https://img.ibxk.com.br/2019/05/16/16100828477057.jpa?w=1120&h=420&mode=crop&scale=both.
Acesso em: 29 de junho de 2020.
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Utilizou-se este recurso com o objetivo de ampliar as comunicacdes e fortalecer as
etapas da pesquisa, bem como, para trazer ludicidade e aproximar os estudantes, ja que estes
dominam e gostam de utilizar tais recursos. A quantidade de transmissdes € flexivel e deve ser
determinada com base nos objetivos do trabalho, no entanto, acreditamos que seis transmissoes
sejam suficientes. Elas devem ser realizadas através do grupo, pela mesma plataforma, de modo
que permita a interagdo dos alunos em tempo real.

As transmissfes ao vivo sdo capazes de garantir maior adesdo dos estudantes durante a
sequéncia didtica, para isso devem ficar disponiveis para os alunos reverem a qualquer tempo,
além disso, aqueles que ndo puderem participar em tempo real, poderdo rever a transmissao
com a participacdo dos colegas depois, bem como, podem deixar seus comentarios através da
plataforma. Assim como confirma Braga (2009), as plataformas educacionais tém permitido
gravar as discussoes e tarefas realizadas durante o curso ou disciplina, assim, o aluno pode ter
uma visdo mais coletiva e diversificada das atividades pedagogicas realizadas, situacdo que
dificilmente ocorre nas aulas presenciais por conta da limita¢do do tempo e espaco.

Esse recurso € especialmente Gtil para os estudantes tirarem duvidas sobre o processo,
sugerir materiais, expressar livremente os sentimentos e opinides, bem como discutirem e
desenvolverem a afinidade com os colegas de outras turmas, se for o caso. Registra-se que o
ponto mais importante das possibilidades da aprendizagem colaborativa e do impacto da
utilizacdo de grupo na internet é a socializacdo de informacdes e a construcao coletiva do
conhecimento, objetivos desta estratégia.




Capitulo 9- Estratégia 5- a entrevista
observando, criando e testando hipdteses

Obj etivos: incentivar os estudantes a reconhecerem os servigos de saude que compdem a rede
publica do seu bairro e municipio como espacos de promocao, prote¢do, diagnostico e tratamento da
salide, bem como 0s aspetos sociais e culturais que se estabelecem nas relac6es, além de promover o
carater investigativo, incentivando o protagonismo dos estudantes a partir da experiéncia.

Tempo: a depender da equipe de trabalho, sugerimos utilizar uma semana
Recursos: folhas de papel A4, canetas.
Metodologia:

Sair da rotina de sala de aula e promover atividades fora da escola séo atividades antigas para
as instituicdes escolares. As denominagfes para essa pratica sao diversas: excursdes, aula- passeio,
trabalho de campo, estudo do meio entre outros. Dentre os principais beneficios desta atividade estdo
a promocéo da experiéncia, da afetividade e da socializagdo para os educandos, no entanto, por ser
uma atividade pratica e fora da escola, requer esforco para superar desafios operacionais,
administrativos e pedagdgicos. Pois, para surtir os efeitos desejados, é necessario um planejamento
adequado que assegure vivéncias além do lazer (MARANDINO, 2009).
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Fonte: https://gestaoeprodutividade.com.br/wp-content/uploads/2019/01/entrevista-1080x613.jpg. Acesso
em: 25 de junho de 2020.
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A estratégia que serd descrita abaixo foi selecionada com enfoque no estudo domeio e
nos métodos ativos. Teve como principal objetivo incentivar os estudantes a reconhecerem 0s
servicos de saude que compdem a rede publica de seu bairro e municipio como espacos de
promocao, prote¢do, diagndstico e tratamento da satde, bem como os aspetos sociais e culturais
que se estabelecem nas relacdes, além de promover o carater investigativo, incentivando o
protagonismo dos estudantes a partirda experiéncia.

Justifica-se a aplicacdo desta estratégia pela analise de uma questdo realizada na
discussdo: “caso vocé achasse que tinha uma IST, qual atitude tomaria? Onde buscaria
apoio?”” Nesta questdo, obteve-se 40 comentarios, dos quais, nenhum aluno referiu um caminho
ou local considerado totalmente adequado e pontual para apoio e tratamento da doenca ou
infeccdo. Esse resultado demonstrou a auséncia de estruturas mentais ou experienciais dos
estudantes a respeito dos equipamentos publicos disponiveis para atencdo a salde das pessoas.
Acreditamos que na replicacdo desta estratégia, o professor pode identificar uma situacao
parecida em que os estudantes ndo reconhecem a rede de servicos de satde do seu bairro, por
exemplo. Visto a importancia deste reconhecimento, é necessario se implementar tal atividade.

Nesse contexto, se faz necessario influenciar uma maior aproximacdo desse publico
com os servicos de salde, fazendo com que eles se sintam a vontade para procurar
auxilio e buscar informacfes. Além disso, é importante incentivar as discussdes em
sala de aula acerca de temas considerados tabus sociais, como a sexualidade, e
desprender-se da ideia de que o contelido deve ser trabalhado de forma unilateral, ou
seja, transmitido dos professores para os alunos, permitindo, assim, a participacéo
ativa desses sujeitos em formacdo nessas importantes discussbes que exercem
influéncia em seu estilo de vida (CIRIACO et al, 2019.p.76).

Outro importante achado a partir da questdo foi obtido em algumas referéncias dadas
pelos alunos, tais como “se algum dia precisasse, procurariam um especialista”. Cerca de
20% dos estudantes deixaram evidente a possibilidade remota de contrairem uma IST. Essas
citagdes recorrem a uma percepc¢ao que muitos tém em nédo apresentarem riscos de terem IST,
por exemplo, e pior, que “so irdo ao médico (que nem sabem onde procurar) quando tiverem
uma necessidade” 0U seja, apresente uma sintomatologia especifica. Exemplo que nédo cabe a
algumas infec¢fes como a sifilis, ao HIV, HPV e tantas outras. O fato de ndo apresentar
sintomas, ndo quer dizer, necessariamente, que ndo haja uma infeccéo.

Um ultimo fato, mas ndo menos importante é a percepcao sobre a funcdo dos servigos
de saude: para os estudantes, estes servi¢cos séo locais ainda medicalizados, e funcionam para
curar doengas, o que ndo é uma verdade absoluta, pois um dos aspectos mais relevantes para a
satde individual e bem estar populacional é a prevencéo e cuidados permanentes com a salde.
Até porque a saude, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (1947), é um estado de completo
bem-estar fisico, mental, social, e ndo, simplesmente, a auséncia de doengas ou enfermidades.




Desse modo, ficou evidente a necessidade de se implementar uma atividade de campo,
visto que esta representa ganhos em sociabilidade, particularmente em relagdo a autoestima, a
capacidade de trabalho em equipe e ao relacionamento com colegas e professores. Incluimos
aqui também aprendizados relacionados a formagao do caréter, responsabilidade e habilidades
de lideranca e perseveranga. Além desses, uma outra linha de raciocinio sobre as atividades de
campo, sugere a possibilidade de associac¢ao entre aspectos afetivos e cognitivos, pressupondo
que os ganhos afetivos promovam aprendizagens de contedo (FERNANDES, 2007)

Portanto, pode-se dizer que o Estudo do Meio ¢ “um verdadeiro patriménio da Escola
Nova” (BALZAN, 1969). E portanto, reflete uma Pedagogia que reforca, dentre outras coisas,
o trabalho escolar e as condicGes gerais dos estudantes, o papel da escola no que tange o
planejamento da situacdes facilitadoras e que promovam o protagonismo estudantil, a
importancia da ciéncia e dos métodos de ensino, a concepcdo de desenvolvimento como
representada pelos dominios social, intelectual e moral (FELTRAN; FILHO, 2011).

Assim, a referida técnica € considerada a condicao cientifica para o trabalho escolar em
que se pretenda relacionar escola e vida (FELTRAN; FILHO, 2011). Pois nela ocorre o contato
do aluno com um conjunto significativo que é o proprio meio, no qual a natureza e a cultura se
interpenetram (BALZAN, 1969).

Sendo assim, estudar o meio é, sem ddvidas, um tipo de investigacdo importante para o
homem, o que tem motivado a busca constante pelo conhecimento da superficie do planeta
pelos mais variados motivos e objetivos (FELTRAN; FILHO, 2011). Mas, para que as
atividades de campo oferecam possibilidades reais de aprendizagem aos estudantes, €
necessario considerar o papel do professor nesse processo. Sao eles que aproximam, traduzem
e reelaboram os conhecimentos em favor dos alunos. No entanto, Fernandes (2007) alerta que
pesquisas nesta area demonstram pouca oportunidade de fala para os estudantes e ressalta a
importancia de se atentar aos excessos de “observagdo na pratica” ocorridos em muitos desses
estudos para ndo reduzir a participacdo dos alunos durante a aula de campo e,
consequentemente, impedindo a aprendizagem.

Para tanto, sugere-se a exploracdo do meio préprio dos estudantes com vistas a obter
uma ampliacio do olhar dos mesmos sobre os equipamentos plblicos do Sistema Unico de
Saude (SUS) como fonte de apoio a protegdo, promocao e recuperagdo da saude. Nesse caso,
os estudantes devem criar em cada um de si, 0s elementos necessarios, através da experiéncia
investigativa, a busca por caminhos antes nunca percorridos a fim de fundamentar vivéncias e
aprimora-las ao longo do tempo.




Depois de devidamente fundamentada, voltaremos a descrever como a sequéncia de
atividades pode ser implementada. Como foi mencionado na estratégia anterior, apds as
discuss@es, sugerimos um ultimo questionamento para finalizar a etapa problematizadora. A
partir desse questionamento, os estudantes devem formar equipes e elaborar hipoteses acerca
do problema. De forma investigativa, devem buscar as respostas.

~ Paratanto, sugerimos que o professor os oriente na elaboragdo de um roteiro de entrevista
direcionado a algum profissional que atue na esfera das IST (caso o professor esteja trabalhando
com esta tematica), com vistas a testar as hipéteses criadas pelo grupo.

A ideia, provavelmente, sera aceita com entusiasmo pelos estudantes, pois o trabalho em
campo é uma das atividades que eles mais gostam de realizar. Essa atividade estimula a
curiosidade e permite aos estudantes o desenvolvimento de habilidades préprias ao saber
cientifico como a elaboracéo de ideias e suposicdes, organizacdo e registro de informacdes.

Os estudantes devem ter espaco para praticar a autonomia para desenvolverem seus
roteiros de acordo com as reais hipoteses dos grupos, isso ajudara bastante na diversificacdo dos
roteiros e na autenticidade dos trabalhos. As equipes também devem escolher o servigco e o
profissional de salde a ser entrevistado. Todos o0s roteiros devem ser revisados, juntamente

Fonte: https://www.nutricaointegrativapratica.com.br/images/Publicadas/questionamentos.png. Acesso
em: 27 de junho de 2020.
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aos alunos da equipe, de modo a evitar alguma redundéncia ou inadequacéo no questionamento.
Sugerimos roteiros compostos de 10 a 20 questdes e que contenham elementos importantes,
como a linguagem cientifica, e pertinentes a tematica e ao que se deseja investigar. Durante a
elaboracdo e aplicacao desse questionario, os estudantes devem ter contato com o professor via
plataforma, bem como em sala de aula. Um dos roteiros construidos pelos alunos se encontra
no apéndice.

Com esta atividade, obtivemos 100% das equipes participantes com roteiros e
entrevistas realizadas. E na avaliagdo da atividade pelos alunos, relataram positivamente o
trabalho realizado. Dentre 0s pontos positivos mais citados estdo: a saida da escola, mudanca
no formato da aula, o conhecimento do trabalho de outras &reas e alguns servicos de salde,
novos aprendizados sobre as IST, o trabalho em equipe, a experiéncia de entrevistar (nenhum
aluno tinha realizado antes). Poucas foram as dificuldades relatadas, no entanto, em algumas
equipes, alguns alunos referiram obstaculo para sair em horario oposto ao da escola por exercer
alguma atividade, seja curso ou trabalho.

Conforme o esperado, 0s estudantes vivenciaram situages novas, interagiram entre si
e com o0 meio, proporcionando, portanto, o contexto que faz sentido, abrindo a escola e os
estudantes para a vida.




Capitulo 10- Estratégia 6- o video:
organizando, explicando e divulgando as
descobertas

Objetivos: motivar os alunos a produzirem um video com os conhecimentos construidos
sobre as IST, a partir da entrevista realizada anteriormente, estimulando o protagonismo e o0
exercicio da cultura digital.

Tempo: a depender das habilidades de cada equipe. Sugerimos duas semanas para a
Elaboracdo do video.

Recursos: celular com camera e/ou computador com internet

Metodologia

A partir da década de 90, com a popularizacdo do VHS, os videos comecaram a ser
utilizados em sala de aula. Algumas vezes para fins didaticos, outras para entretenimento. Mas
com o passar do tempo, outras percepgdes sobre a utilizacao do video na escola foram surgindo
e se aperfeicoando. Moran (1995) afirma que precisamos aproveitar essa expectativa positiva
para atrair 0 aluno para os assuntos do planejamento pedagdgico. E ao mesmo tempo, prestar
a atencdo para estabelecer novas pontes entre video e as outras dinamicas da aula.

Fonte:https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.co.uk%2Fpin%2F11758624025634303
%2F&psig=A0vVawO0PLodRTrNtFfctgl4gKJeG&ust=1593482166702000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFw
0 TCOC16-21peoCFQAAAAAJAAAAABAQ. Acesso em: 27 de junho de 2020.
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Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois 0 cinema € o campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte
(NAPOLITANO, 2019.p.11).

Usar o video em sala de aula alude a ideia de que o filme motiva os estudantes, mesmo
0s mais desinteressados. No entanto € preciso perceber que a questao do desinteresse por parte
dos alunos € um fator complexo que envolve aspectos institucionais, culturais e sociais amplos
que ndo se reduzem apenas ao aluno e professor. Mas um fato convencionado € que quanto
mais elementos da relacéo ensino aprendizagem estimularem o interesse do aluno, mais 0 uso
dos videos sera otimizado na sala de aula. A escolha da metodologia de video para incluir na
sala de aula deve considerar previamente os objetivos que se deseja alcancar, bem como as
possibilidades técnicas, organizativas, o curriculo, habilidades esperadas e a relagdo com o
conceito abordado (NAPOLITANO, 2019).

Na presente estratégia, utilizou-se o video, objetivando motivar os alunos a produzirem
um video com os conhecimentos construidos sobre as IST, a partir da entrevista realizada
anteriormente, estimulando o protagonismo e ao exercicio da cultura digital. Os videos foram
desenvolvidos conforme as propostas abaixo:

1- Video como contetdo de ensino: video que mostra determinado
assunto de forma direta ou indireta.

2- Video como producao:

a) Como documentacdo, registro de eventos, aulas, estudos do
meio, experiéncias, entrevistas, depoimentos.

b) Como expressdo, como nova forma de comunicagdo... a
producdo de video tem uma dimensdo moderna e ltdica e a escola
precisa incentivar ao maximo a producao de pesquisas em videos
pelos alunos... Os alunos podem ser incentivados a produzir
dentro de uma determinada matéria, ou dentro de um trabalho
interdisciplinar.

3- Video como avaliagdo: dos alunos, do professor, do processo
(MORAN, 1995.p.30).

O material audio visual elaborado pelos estudantes foi avaliado de modo a perceber o
quanto este recurso pode ajudar na construcdo de competéncias necessarias e esperadas para o
Ensino Médio. A producéo do video, o material a ser usado, o roteiro entre outros recursos foi
escolhido livremente pela equipe de trabalho. As producfes tiveram entre 2 e 4 minutos e,
depois de avaliados e devidamente autorizados foram publicados na rede Facebook pelos
préprios estudantes, de modo a permitir a divulgagcdo dos conhecimentos construidos também
para a comunidade escolar.




Fonte: https://http2.mistatic.com/adesivo-de-parede-sala-cinema-rolo-filme-claguete-musica-
D NQ NP 20598- MLB20194213585 112014-F.jpg. Acesso em: 04 de julho de 2020.

Obteve-se como resultado desta estratégia, 100% de adesdo das equipes na
construcdo dos videos, o que demonstra seu potencial de motivacdo. Duas delas (16%)
apresentaram dificuldades em confeccionar o video, e precisaram de ajuda de outras equipes
(83%) que, ao contrario, demonstraram muitas habilidades para realiza-lo. Nesse aspecto,
pode-se verificar mais uma vez o poder da aprendizagem colaborativa que pds estudantes
juntos para desempenharem uma tarefa que alguns nunca haviam realizado e que ao final
dela podiam executa-la sem dificuldades.

Avaliou-se a narratividade, argumento, inovacao, pesquisa, edicdo, exploracao, ética
e ponto de vista presentes no video. 75% deles apresentaram satisfatoriamente todos os
quesitos e 25% tiveram avaliacdo regular em pelo menos um dos quesitos, demonstrando
uma avaliacdo positiva da estratégia para sua inclusdo ao Ensino Médio para atingir diversos
objetivos. Sugerimos ao professor a utilizagdo do instrumento avaliativo demonstrado no
quadro 7 abaixo:

Quadro 7: Instrumento avaliativo para utilizacdo pelo professor ao se avaliar os videos produzidos

Equipe  Narrativa Argumentagao Inovagao Pesquisa edicao Exploracao Etica Conceito

01
02

03

Fonte: SILVA, 2020.
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fonte:%20https://http2.mlstatic.com/adesivo-de-parede-sala-cinema-rolo-filme-claquete-musica-D_NQ_NP_20598-%20MLB20194213585_112014-F.jpg.%20Acesso%20em:%2004%20de%20julho%20de%202020.

Sobre as tematicas escolhidas, a maioria apresentou a tematica IST de forma mais
abrangente, representando (33%) dos grupos, outros (25%) apresentaram videos abordando o
HIV/AIDS, (16%) trataram sobre a sifilis, (8%) sobre a herpes genital, (8%) a gonorreia e
(8%) HPV. Vale salientar que boa parte dos trabalhos tiveram um viés social e cultural
abordado nos videos, elucidaram por exemplo, temas como o preconceito em relacdo as
pessoas que vivem com HIV/aids e/ou que sejam LGBTI, demonstrando, assim, que a maioria
relacionou as causas da incidéncia a problematica dos grupos vulneraveis, a fragilidade no
ensino, a falta de acesso ao diagnostico e prevencdo. O quadro 8 abaixo apresenta a lista dos
videos desenvolvidos:

Quadro 8: Videos produzidos e os aspectos abordados pelos estudantes.

Duragdo Aspectos abordados
2:00 Sintomas, diagndstico, tratamento e uso do preservativo como meio de
prevencgao.
2:29 Sintomas, transmissdo, aspectos epidemioldgicos, prevengao (diminuigdo de

parceiros, camisinha, tratamento dos doentes, exames regulares).

2:00 Transmissdo, agentes patogénicos, tratamentos, avaliagdo profissional,
prevengdo (camisinha, ndo compartilhar objetos cortantes e perfurantes, ir
ao médico)

4:00 Conceito e a nova nomenclatura (IST), agente etioldgico, prevengdo,

transmissdo, sintomas, 6rgao especializados (CTA e SAE).

2:15 Conceito, transmissdo, prevencdo, aspectos epidemioldgicos e preconceito.

Conceito, agentes etioldgicos, tratamento, diagndstico e prevengdo, SUS
2:33 como sistema preparado para atender a populagdo, principais doengas e
infecgBes, PREP e PEP, CTA e SAE.
3:09 Conceito, transmissao, prevengao, agente etioldgico, sintomas, fases da

doenga, sifilis congénita, tratamento.

2:00 Histdria, conceito, aspectos epidemioldgicos, transmissao, sintomas,
prevencgao.
2:52 Conceito, sintomas, diagnostico, tratamento, vacina, prevengdo, SUS, exame

citolégico, preservativo.

2:00 Conceito, sintomas, diagnodstico, transmissao, populagdes chave para

testagens, populagGes prioritarias para intervengdes, prevengdes combinadas

2:00 Aspectos epidemiolégicos, exclusdo, preconceito com pessoas com HIV/aids
e com a populagdo LGBTQ.
2:17 Preconceito, discriminagdo, negacgdo de direitos as pessoas que vivem com

HIV.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na trajetdria como professora da rede publica, ha mais de 10 anos, pude perceber muito
preconceito e discriminacdo em relacdo ao estudo e discussdo sobre temas relacionados a
Educacdo Sexual dentro e fora das escolas e até mesmo em diferentes regides do pais.

Encontrei jovens com pouca informagéo e receosos em falar sobre o assunto e, por
consequéncia, varios casos de IST, gravidezes indesejadas (muitas vezes entre meninas
menores de idade), além de outros problemas relacionados a discriminacdo sexual. E essa ardua
realidade serviu como contraponto para buscar solugdes que viessem a ajudar os jovens a
desenvolverem conhecimentos sobre sexualidade com mais criticidade, lidando melhor com
seu proprio corpo e seus sentimentos, fazendo-se respeitar, respeitando aos outros, com foco
no autocuidado.

Para tanto, decidi apoiar o ensino em tecnologias digitais foi um passo dificil, visto os
inimeros obstaculos estruturais e pedagogicos encontrados nas escolas, mas sem duvida
importante. Por isso, compartilhei com voceés, colegas professores, a experiencia exitosa que
podera também os ajudar numa nova perspectiva educativa.

A utilizacdo de uma rede social na internet foi capaz de motivar os estudantes a
participarem nas aulas e a inserir aqueles que tinham maiores dificuldades para interagir no
ambiente presencial, além disso, a utilizacdo das ferramentas aqui descritas aumentou as
chances de aprendizado. O uso da rede social Facebook contribuiu para ampliar os
conhecimentos sobre Educacao Sexual, em especial das IST, por meio de estratégias como a
discussdo online, baseadas na Sociointeracdo, Metodologias Ativas e na Abordagem
Investigativa.

7

Cabe salientar que esta proposta € capaz de transformar toda uma situacdo de
aprendizagem, na qual ambos os lados ganham significados mais profundos. A visdo do
estudante se amplia em relacdo ao trabalho docente, pois valorizam e apoiam a atuacdo do
professor que utiliza novas metodologias em seu trabalho, por outro lado, se sentem mais
seguros por serem Vistos no centro do processo de aprender, embora seja importante para eles
a confianca de um relacionamento anterior pautado no respeito mutuo e embasado numa atitude
docente verdadeira.

Assim, espero que ao empreender nas estratégias deste Guia Pedagogico vocé, colega
professor(a), consiga obter mais do que o aprendizado dos seus alunos, uma nova fase de
descobertas e outros desafios capazes de impulsionar o surgimento de outras possibilidades e
solucdes.

Abraco carinhoso, Glaudia Martins.
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Apresentagiio do Projeto:

As tecnologias da informagio e da comunicaglo, as TIC, slo recursos utihzados em 10d0 mundo, a exemplo
do celular, o notebook, 03 tablets, o computador, que através da ampliacho do acesso a intemet, nos
possibilita estar conectados ao mundo, recebendo, criando ¢ compart ihando informagdes em um lempo
multo curto, Ou seja, podemos estar em qualquer lugar sem ublizar cabo ou redes fisicas por perto
(MORAN, 1995). Essas tecnologias nlo ocorreram de uma hora para outra, mas chegaram com cerna
velocidade e assim, vem mudando a realidade social, econdmica e cultural por onde passam.O surgimento
das redes sociais como Orkut, depois o Facabook, o Twitter ¢ outras plataformas, fazem pane da vida das
pessoas. Elas as utilizam para diversas finalidades, desde o cadastro de um curriculo para pleitear uma
vaga de emprego, até a comunicagio informal e entretenimento. No &mbito educacional nlio poderia ser
diterente. As TIC rouxeram e trazem um novo estudante, com Interesse e pensar lecnoldgico, mais rapido o
dindmico e portanto, necassitam de uma nova configuracdo pedagégca. O impacto dessas tecnologias tem
trazido & pauta, discussdes acerca de sua utilizacio na formacio de professores, bem como nas técnicas
para inclusdo de meios digitais/midias em sala de aula. Tudo isso com o objetivo de interpretar, inserir @ de
construlr competéncias & nova configuragio. Para tanto, a tematca tem sido amplamente discutida pelos
gestares, estio Incluidas nos ParAmetros Curriculares Nacionais @ tem sdo sugenda nos temas transversals
de alguns Estados e Municipios, nos Projetos Politicos Pedagég cos, mas ainda ndo conseguem,
efetivamente, alcangar o espago
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necessdrio nas praticas pedagégicas tradicionals. Outro ponto que merece destaque é a problematca das
Infecgbes Sexualmente Transmissivels, as quais se configuram como um problema de saude pablica no
mundo e que aletam a populagdo [ovem de maneira significativa, podendo gerar lesdes pelo corpo, orgéos
genitais, cdncer e até a morte. Nesse cendrio, a escola ndo pode ser abster. E preciso considerar a
necessidade de se trabalhar educagdo em saldde como uma forma de atuar criticamente e fomentar o
protagonismo dos alunos, panindo de suas realidades e dos temas significativos, proprios da idade Diante a
esse desafio, a presente proposta visa Incluir uma nova forma de comunicagio entre estudantes e
professores, objetivando também ampliar as possiblidades de aprendizagem a partir de uma linguagem
mals atual e tecnoldgica. E consequentemente construlr competéncias acerca da temdtica das IST, gerando
um comportamento sexual seguro frente a essa problemdt ca Percebe-se assm que essas tecnologias nio
substituem o professor nem lampouco cria uma nova relagdo aluno-professor, mas aumenta as
possibllidades de didlogo na construgho do saber. Ainda nesse sentido, vale ressaltar que o papel da
educagho e do professor nlo mudam se a perspectva educaconal estiver inerne. Se os educadores
estiverem permeados em tendéncias pedagogicas tradicionas, 8s Quais se veom como os donos de 10do
conhecimento e os estudantes como meros reprodutores de conteddo, 0 uso da tecnologia aqul proposta
apenas reproduzird essa mesma pritica, fortalecendo ainda mais o controle da criatividade e da panicpacho
ativa de cada discente (MORAN, 1995). Por lim, este traba/ho tem como objetivo, conhecer o impacto da
utilizaglio das redes sociais no ensino e na aprendizagem das Infecgdes Sexuaimente Transmissivels, as
IST, tendo como foco a utilizagho da plataforma Facebook coma recurso de mobiizacio das aprendizagens.
Com Isso, espera-se considerar as novas habllidades dos estudantes. a partr da utlizaclo dessa
ferramenta @ promover seu protagonismo na construglo do saber.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a aprendizagem a respeito das Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) a partir da utilizagio
de uma rede social (Facebook) em uma escola da rede piblica do Estado da Paraiba, desenvolvendo um
Guia Pedagoégico llustrado como ferramenta de apoio ao trabalho docente.

Ob|etiva Secundaria:

« Conhecer o perfil dos estudantes do 3* ano do Ensino Médio de uma esco'a da rede pablica da Paraiba a
partir da uso de uma rede social (Facebook); * Introduzir um espago de comunicacdo virtual va Facebook
para os estudantes do terceira ano do Ensino Médio.» Amplar a comunicacdo e a veicuagio de informacbes
sobre as IST através da plataforma Facebook utlizada pelos alunos
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e professor;* Promover o cardter investgativo nos alunos;s incentivar o protagonismo dos estudantes a partit
das atvidades desenvolvidas.» Discutir acerca do comportamento sexual seguro frente as IST, « Subsidiar o
trabalho docente a partir da publicagio de um Guia Pedagigico Fustrado, detalhando 0 passo a passo para
0 uso da platatorma Facebook como recurso de apoio a0 processo ensno aprendizagem das IST.

Avaliacio dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos sdo inerentes a0 desconfarto causado pelo contexto das respostas ao questiondno, diante de
possivel constrangimento ou embarago sobre um tema de grande intimidade. Ta's riscos serdo mnimizados
pela possibllidade de desisténcia a qualquer tempo, voluntariedade de participacio, bem como, preservacho
do sigilo das informagdes e nlo identificachio do parnticipante. Por sua vez, os beneficios justificam sua
execuglo e sdo Inerentes a melhora na educacso sexual @ reducho de doencas sexualmente transmissivels
entre o grupo pesquisado.

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata de tema que envolve a necessdrna preservaco da intmdade e vida privada dos
participantes, devendc o pesquisador ter 0 méximo cuidado na preservacio do siglo e identidade dos
pesquisados.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Foram devidamente apresentados possibilitando uma adequada avaiacio nos aspecios éticos, conforme
reza a Resoluglo 466/12, CNS.MS.

Recomendagdes:

No desenvolvimento da pesquisa observar a melodologia apresentada e aprovada pelo CEP/CCM.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Favordvel ao desenvolvimento da investgacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O protocolo de pesquisa foi APROVADO pelo Colegiado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos -CEP/CCM/UFPB, em Reuni§o Ordindria realizada no dia 27 de junho de 2019, conforme
recomenda a Resolugdo CNS n” 466 de 12 de dezembro de 2012, CNS e Norma Operacional N° 00172013,
CONEP.

Lembramos que, ap6s 30 dias do término da pesquisa, o pesquisador responsavel, em atendimento 3
Resolugdo 466/2012, do CNSMS, devera anexar (via online)na Platalorma Brasil. através do icone
“notificagdc”, o Relatério Final da pesquisa.
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Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sauacso
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES BASICAS DO_P | 04062019 Acedto
[ROJETO 1360722 pf 19.0557

Projeto Detalhado / | PROJETOGLAUDIA paf 04062019 |GLAUDIA MARTINS | Acestio

Brochura 185921 |BALBINO DA SILVA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE pd! O406/2019 |GLAUDIA MARTINS | Acetto

Assentimento / 18:21:42 |BALBINO DA SILVA

Justificativa de

[Auséncia

TCLE / Termos de | TERMODEASSENTIMENTO.pit OX06/2019 |GLAUDIA MARTINS | Acesio

Assentimanto / 18:1822 |BALBINO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Raosto ROSTOGLAUDIA pdt 040672019 |GLAUDIA MARTINS | Acestio
18:00:35 | BALBINOC DA SILVA

Outros CERTIDAO_DE_APROVACAOZ pdt 20/05/2019 |GLAUDIA MARTINS | Acesto
150235 | BALBINO DA SILVA

Outros CERTIDAO_DE_APROVACAD! pdf 20052012 |GLAUDIA MARTINS | Aceito
15:02:16 | BALBINO DA SILVA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nio

JOAO PESSOA, 27 de Junho de 2019

Assinado por:
laponira Cortez Costa de Oliveira
(Coordenador(a))
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: USO DO FACEBOOK COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA APRENDIZAGEM
DAS INFECCOES SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS

Pesquisador: GLAUDIA MARTINS BALBINO DA SILVA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 15563419.7.0000.8069

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.420.790

Apresentagio do Projeto:

As tecnologias da informacdo e da comunicagdo, as TIC, sio recursos utizados em 1000 mundo, a exemplo
do celular, 0 notebook, os tablets, o computador, que através da ampliacio do acesso a internet, nos
possibilita estar conectados ao mundo, recebendo, criando e compartthando informacdes em um tempo
muito curto. Ou seja, podemos estar em qualquer lugar sem utilizar cabo ou redes fisicas por perto
(MORAN, 1995). Essas tecnologias no ocorreram de uma hora para outra, mas chegatam com cerna
velocidade e assim, vem mudando a realidade social, econdmica e cultural por onde passam.O surgimento
das redes sociais como Orkut, depois o Facebook, o Twitter @ outras plataformas, fazem pane da vida das
pessoas. Elas as utilizam para diversas finalidades, desde o cadastro de um curriculo para pleitear uma
vaga de emprego, até a comunicagio informal e entretenimento. No dmbito educacional no poderia ser
diferente. As TIC trouxeram e trazem um nNOvo estudanta, com Interesse @ pensar lecnoldgico, mais rapido o
dindmico e portanto, necessitam de uma nova configuracdo pedagégca. O impacto dessas tecnologlas tem
trazido & pauta, discussdes acerca de sua utilizacdo na formacdo de professores, bem como nas técnicas
para inclusdo de maios digitais/midias em sala de aula. Tudo isso com o objetivo de interpretar, inserir ¢ de
construir competéncias & nova configuracdo. Para tanto, a tematica tem sido ampiamente discutida pelos
gestores, estdo Incluidas nos Pardmetros Curriculares Nacionals @ tem sdo sugerida nos temas transversais
de alguns Estados e Municipios, nos Projetos Politicos Pedagégicos. mas ainda ndo conseguem,
efaetivamente, alcangar o espago
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necessdro nas praticas pedagogicas tradicionais. Outro ponto que merece destaque é a problematica das
Infecgbes Sexualmente Transmissiveis, as quais se configuram como um problema de salde piblica no
mundo e que afetam a populagio jovemn de maneira significativa, podendo gerar lesdes pelo corpo, orgéos
genitals, cAncer ¢ até a morte. Nesse cendrio, a escola ndo pode ser abster, E preciso considerar a
necessidade de se trabalhar educagdo em saide como uma forma de atuar criticamente e fomentar o
protagonismo dos alunos, panindo de suas realidades e dos temas significativos, proprios da idade Diante a
esse desalio, a presente proposta visa Incluir uma nova forma de comunicagdo entre estudantes e
professores, objetivando também ampliar as possibilidades de aprendizagem a partir de uma linguagem
mals atual e tecnologica. E consequentemente construlr competéncias acerca da tematica das IST, gerando
um comportamento sexual seguro frente a essa problemdt ca Percebe-se assm que essas tecnologias nio
substituem o professor nem tampouco cria uma nova relagdo aluno-professor, mas aumenta as
possibilidades de didlogo na construgdo do saber. Ainda nesse sentido, vale ressaltar que o© papel da
educagho e do professor nio mudam se a perspectiva educacional estiver inere. Se os educadores
estiverem permeados em tendéncias pedagdgicas tradicionas, as quais se veem como o0s donos de todo
conhecimento e os estudantes como meros reprodutores de conteddo, 0 uso da tecnologa aqul proposta
apenas reproduzird essa mesma pratica, lortalecendo ainda mais o controle da criatividade e da panicpacio
ativa de cada discente (MORAN, 1995). Por fim, este traba/ho term como objetivo, conhecer o impacto da
utilizagio das redes socials no ensino @ na aprendizagem das Infecgdes Sexualmente Transmissivels, as
IST, tendo como foco a utilizaglio da plataforma Facebook como recurso de mobiizacio das aprendizagens.
Com (sso, espera-se considerar as novas habilldades dos estudantes, a partr da utlizaglo dessa
ferramenta @ promover seu protagonismo na construglo do saber.

Objetivo da Pesquisa:

Ob|etivo Primario:

Investigar a aprendizagem a respeito das Infecgdes Sexualmente Transmissiveis {IST) a pantir da utilizacdo
de uma rede social (Facebaok) em uma escola da rede piblica do Estado da Paraiba, desenvolvendo um
Gula Pedagdégico llustrado como ferramenta de apola ao trabalho docente.

Objetiva Sacundério:

* Conhecer o perfil dos estudantas do 3* ano do Ens:no Médio de uma escola da rede pibiica da Paraiba a
partir do usa de uma rede social (Facabook); * Introduzir um espaco de comunicacdo virtual via Facebook
para os estudantes do terceiro ano do Ensina Médio.« Amplar a comunicacdo e a veicuagio de informagdes
sobre as IST através da plataforma Facebook utlizada pelos alunos
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@ professor.* Promover o cardter investgativo nos aiunos:s incentivar o protagonismo dos estudantes a partir
das atvidades desenvolvidas;» Discutir acerca do comportamento sexual seguro frente as IST, « Subsidiar o
trabalho docente a partir da publicagdo de um Guia Pedagdgco fustrado, detalhando 0 passo a passo para
0 uso da plataforma Facebook como recurso de apolo a0 processo ensino aprendizagem das IST.

Avallagiio dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos sdo inerentes ao desconforio causado pelo contexta das respostas ao questiondrio, diante de
possivel constrangimento ou embarago sobre um tema de grande intimidade. Tas riscos serdo minimizados
pela possibilidade de desisténcia a qualquer tempo, voluntariedade de participacio, bem como, preservacio
do sigilo das Informagbes e nlo (dentificacho do participante. Por sua vez, os beneficios justificam sua
execugdo e s8o Inerentes a melhora na educaclo sexual e reduciio de doencas sexualmente transmissivels
antre o grupo pesquisado.

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata de tema que envolve a necessdra preservaclo da intmidade e vida privada dos
participantes, devendo o pesquisador ter 0 méximo cudado na preservaclio do siglo e identidade dos
pesquisados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Foram devidamente apresentados possibilitando uma adequada avallagio nos aspectos éticos, conforme
reza a Resolugdo 466/12, CNS.MS.

Recomendagoes:

No desenvolvimento da pesquisa observar a metodologia apresentada e aprovada pelo CEP/CCM.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Favordvel ao desenvolvimento da investgacio.

Considera¢oes Finais a critério do CEP:

O protocolo de pesquisa foi APROVADO pelo Colegiado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanaos -CEP/CCM/UFPB, em Reunido Ordindria realizada no dia 27 de junho de 2019, confarme
recomenda a Resolugdo CNS n® 466 de 12 de dezembro de 2012, CNS e Norma Operacional N® 001/2013,
CONEP.

Lembramos que, apés 30 dias do término da pesquisa, o pesquisador responsavel, em atendimento 3
Resolugdo 466/2012, do CNS/MS, devera anexar (via online)na Plataforma Brasil, através do icone
“notificagdo”, o Relatério Final da pesquisa.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sauagio

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04062019 Acedto
190557

Projeto Detalhado / | PROJETOGLAUDIA pd! 04/06/2019 |GLAUDIA MARTINS | Aceito

Brochura 185821 |BALBINO DA SILVA

lovestigador 1 -

TCLE / Termos de | TCLE pdt 0406/2019 |GLAUDIA MARTINS | Acetto

Assentimento / 18:21:42 |BALBINO DA SILVA

Justificativa de

 Auséncia :

TCLE / Termos de | TERMODEASSENTIMENTO.pdi 040672019 |GLAUDIA MARTINS | Aceio

Assentimanto / 18:1822 |BALBINO DA SILVA

Justificativa de

ncia

Folha de Rosto ROSTOGLAUDIA pdt 04062019 |GLAUDIA MARTINS | Aceio
18.00:35 |BALBINO DA SILVA

Outros CERTIDAO_DE_APROVACAOZ pdf 200052019 |GLAUDIA MARTINS | Acesio

_ 150235 |BALBINO DA SILVA

Outros CERTIDAO_DE_APROVACAD pdf 2000572019 |GLAUDIA MARTINS | Aceito

15:02:16 | BALBINO DA SILVA

Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N3&o
JOAO PESSOA, 27 de Junho de 2019

Assinado por:
laponira Cortez Costa de Oliveira
(Coordenador(a))
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