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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar como a identidade profissional é construida no
relato autobiografico, produzido por uma professora iniciante a luz dos principios teoricos e
metodoldgicos da Pesquisa Narrativa, na disciplina de Estagio Supervisionado | do Curso de
Letras-Lingua Inglesa (modalidade a distancia) da Universidade Federal da Paraiba. Para isso,
esta pesquisa fundamenta-se nos estudos acerca de Formacdo de professores de lingua
estrangeira (BRASIL, 1998; ROCHA; BASSO, 2008; ), Estagio Supervisionado (PIMENTA,
LIMA, 2004, 2012); e Pesquisa Narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2000; CONNELLY;
CLANDININ, 2004; CLANDININ, 2007) cujo foco € o estudo da experiéncia humana. Este
estudo de caso de natureza biografica e cunho qualitativo, desvela, por meio de um relato
autobiografico, o percurso de formacéo e historias vividas por uma professora iniciante. Os
resultados demonstram o papel do relato autobiografico na (re)construcao da identidade docente

em contextos de formacao inicial de professores, como é o caso do Estagio Supervisionado.



Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Inglés. Pesquisa Narrativa, Relato Autobiografico.

ABSTRACT

The present work aims to analyze how professional identity is constructed in the
autobiographical report, produced by a beginning teacher in the light of the theoretical and
methodological principles of Narrative inquiry, in the Supervised Internship | of the English
Language Course (e-learning) at Federal University of Paraiba. For this, this research is based
on the studies about Foreign language teachers education (BRASIL, 1998; ROCHA; BASSO,
2008;), Supervised Internship (PIMENTA; LIMA, 2004, 2012); and Narrative Inquiry
(CLANDININ; CONNELLY, 2000; CONNELLY; CLANDININ, 2004; CLANDININ, 2007)
whose focus is on the study of human experience. This case study of a biographical and
qualitative nature, reveals, through an autobiographical report, the educational path and stories
experienced by a beginning teacher. The results demonstrate the role of autobiographical report
in the (re) construction of teacher identity in contexts of initial teacher education, as in the case
of the Supervised Internship.

Key-words: Supervised Internship. English. Narrative Inquiry, Autobiographical Report.

INTRODUCAO

No contexto brasileiro, as narrativas se inserem em pesquisas de cunho (auto)biografico
nas areas de Educacdo e de Linguistica Aplicada (LA). Em LA, estes estudos centram-se em
reflexdes sobre diversas questdes como letramento, agir docente e identidade profissional na
formacéo (inicial e/ou continuada) de professores de linguas (estrangeiras). Centrado na escrita
como elemento identitario de formacdo (KLEIMAN, 2005, 2007), esta pesquisa tem como
objetivo analisar autobiografias produzidas por professores iniciantes a luz dos principios
teorico-metodoldgicos da pesquisa narrativa (CLANDININ e CONNELLY, 2000;
CONNELLY e CLANDININ, 2004; CLANDININ, 2007). Para realizar esta discusséo,
discorremos sobre a pesquisa narrativa a partir de um olhar investigativo sobre narrativas
produzidas por trés professores iniciantes. O presente estudo sera desenvolvido na disciplina de

Estagio Supervisionado (ES) I ofertada para os discentes dos cursos de Licenciatura em Letras-



Inglés e Letras-Espanhol, na modalidade de Educacdo a Distancia ((EaD) da UFPB,
respectivamente. Os textos produzidos séo resultados de uma busca por préticas diferenciadas
de letramento centradas em narrativas de formagdo (JOSSO, 2004) e historias
vividas/interpretadas por professores (CLANDININ e CONNELLY, 2000; CLANDININ,
2007; MELLO, 2005, 2012; REICHMANN, 2009). O interesse em discutir o construto tedrico-
metodologico da Pesquisa Narrativa surgiu a partir da leitura realizada durante a execugdo do
Projeto de Iniciacdo Cientifica aprovado no Edital N° 02/2019 pela PROPESQ/UFPB, no qual
a autora deste trabalho era bolsista do referido projeto. Este estudo é norteado pela seguinte
questdo de pesquisa: De que maneira a identidade profissional € construida no relato
autobiogréafico produzido por uma professora iniciante (estagiaria) na disciplina de Estagio
Supervisionado | do Curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD) da UFPB?

Quando falamos de Estagio Supervisionado automaticamente correlacionamos a
teoria com a pratica. Na concepcdo de Pimenta e Lima (2012), o objetivo central do estagio é
unir a teoria com a pratica observada em campo. Neste contexto, o estagiario ira se deparar com
uma realidade educacional no qual vai perceber que para alcancar resultados positivos ndo basta
apenas fazer repeticdes das praticas aprendidas em aula e que a pratica como imitacdo de
modelos pode néo ser funcional para todos os professores em formagéo, pois a repeticdo desses
modelos esta diretamente ligado a uma concepcao de professor que nao valoriza sua formacédo
intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer, que sera bem sucedido quanto
mais se aproximar dos modelos que observou. Nesse sentido, o estagiario deve refletir sobre
como construir seu perfil profissional e desenvolver sua prépria pratica se espelhando naqueles
que foram seus modelos.

De acordo com as autoras, o estadgio oferta novas possibilidades de ensinar e
aprender a profissdo docente, inclusive para os professores formadores, e isso da a oportunidade
dos mesmos reverem suas concepc¢des sobre o ensinar e o aprender. Reichmann, (2012)
considera que o estagio é o “entrelugar socioprofissional”, porque o estagiario esta em constante
movimento da faculdade para a escola campo, internalizando novos saberes e compartilhando
experiéncias.

Consideramos que o estdgio, nos cursos de formacao de professores, € um momento
de iniciacdo profissional tanto para o professor iniciante como para ja tem experiéncia com a
docéncia. O estagio pode ser considerado a fase inicial de experiéncia docente em um curso de
Licenciatura, possibilitando, na pratica, que o professor iniciante exerca a profissdo escolhida
por ele. Ou seja, 0 estagio nos cursos de Licenciatura € um momento de preparagdo e insercdo

no ambiente escolar para conhecer e compreender a realidade de uma escola no seu contexto



administrativo e pedagdgico partindo da fase de coleta de dados até a regéncia. Porém, para 0s
professores que ja atuam em sala de aula, o estagio pode se configurar como um periodo de
ressignificacdo do trabalho e de aquisicdo de saberes docentes. Conforme postula Pimenta
(2004, p. 99), o estagio é uma oportunidade de construcdo da identidade profissional através da
préatica docente. Para que isso ocorra € necessario percorrer um longo caminho, repleto de
aprendizagens teoricas para chegar a dimenséo pratica; nessa dimensdo, é possivel perceber a
aplicacdo de saberes construidos ao longo do curso.

Ante 0 exposto, a seguir, apresentamos 0s objetivos desta pesquisa:

» OBJETIVO GERAL:

e Analisar como a identidade profissional é construida no relato autobiografico,
produzido por uma professora iniciante (estagiaria) a luz dos principios teéricos e
metodoldgicos da Pesquisa Narrativa na disciplina de Estagio Supervisionado | do
Curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD) da UFPB.

> OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Demonstrar a forma de organizacdo do ES no Curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD)
da UFPB.

e Verificar o percurso de formacdo de um professor iniciante (estagiaria), inscritas no
relato autobiografico, produzido na disciplina de ES do referido curso;

e Identificar as historias construidas nesse relato autobiogréfico.

A partir da pesquisa realizada, parece possivel problematizar o papel da narrativa e do
pesquisador narrativo nos cursos de formacdo de professores de linguas (estrangeiras),
potencializando as historias vividas e contadas. Neste estudo sobre historias de vida -
(re)vividas e (re)contadas, sublinhamos a relevancia do ES como territério de
profissionalizacdo docente, problematizando a escrita e a formagdo socioprofissional, como
também reforgo a importancia da investigacao sobre (re)construgdes identitarias com foco em

narrativas produzidas na disciplina de Estagio Supervisionado | da UFPB.



Assim, além da introducdo, este trabalho estd organizado nas seguintes secoes:
Referencial Tedrico, onde serdo apresentados 0s conceitos, caracteristicas e justificativas acerca
da formacdo de professores e ensino de linguas estrangeiras, do estagio supervisionado e da
pesquisa narrativa; Metodologia, secdo que descreve os procedimentos metodoldgicos adotados
neste estudo; Histdrias inscritas no relato autobiogréfico de Maria, que remete a uma analise
detalhada dos dados desta pesquisa; ConsideracOes Finais, secdo que apresenta a nossa

conclusao.

1. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo do trabalho, apresentarei brevemente 0s pressupostos tedricos que
fundamentam o presente artigo. De inicio abordarei sobre a formacéo de professores durante o
periodo de estagio nos cursos de formacdo em letras (linguas estrangeiras). Na sequéncia
apresentarei de forma clara e relevante a definicdo de estagio supervisionado e em seguida
tratarei dos principios tedricos-metodoldgicos da pesquisa narrativa e da analise fundamentada
e produzida na disciplina de Estagio Supervisionado | no Curso de Letras Lingua Inglesa na

modalidade a distancia.

1.1 Formacao de professores e ensino de linguas (estrangeiras)

Ao tratarmos da formacéo de professores de LE, devemos obrigatoriamente fazer uma
reflex@o dos desafios acerca das competéncias exigidas para a sua atuacéo pois formar cidaddos
criticos, ndo é tdo simples e a aprendizagem de um idioma ndo se limita apenas a razbes
culturais, entender e falar outro idioma passou a ter razdes financeiras e estratégicas desde que
0 avanco da tecnologia favoreceu a diversidade linguistica de modo que a interacdo entre as

pessoas contribuiu com o crescimento pessoal e profissional, Segundo Rocha e Basso (2008):

Deve-se “lutar para se fazer cumprir o proposito da educacdo: formar cidadaos
criticos, responsaveis, conscientes de suas acGes e do mundo que 0s cerca,
capazes de atuar na sociedade em que vivem, em busca de seus interesses e de
seu crescimento pessoal e profissional” (op.cit., p. 8).

Trazendo as concepgdes dos autores para o ensino de LE, a luta para cumprir o
proposito da educacdo € obrigatoria e constante, ndo é de hoje que sdo desenvolvidas

constantemente técnicas e teorias de ensinar e de aprender uma LE em diversas instituigcdes,



portanto a formacéo de professores nesta area requer o conhecimento profundo de competéncias
e métodos eficazes na sua atuacdo. O curso de Letras Lingua Inglesa (EAD) da UFPB, por
exemplo, engloba o dominio de variadas areas de conhecimento essenciais no processo de
formacéo, e a competéncia linguistica é a competéncia mais exigida quando se trata do ensino
aprendizagem de linguas estrangeiras, o dominio linguistico torna o profissional competente e
valorizado no seu meio social. Assim como o dominio linguistico, ter dominio da tecnologia é
essencial para utilizar como ferramenta fundamental no processo de formacéo pois intensifica

ainda mais o aprendizado da Lingua estrangeira. Assim, os referidos autores afirmam que:

Em uma sociedade marcada pela diversidade linguistica, como também pelo
“constante surgimento de novas tecnologias ¢ meios de comunicacdo, que
redimensionam a relacdo entre pessoas e povos, intensifica-se a busca por
diversificados tipos de conhecimento, dentre eles, a aprendizagem de pelo
menos uma nova lingua” (ROCHA; BASSO, 2008, p. 16).

De acordo com os autores o surgimento constante de novas tecnologias intensifica a
busca por diversificados tipos de conhecimento, ou seja, a tecnologia nos trés diversas formas
de aprender uma LE, e muitas vezes sem sair de casa, seja por navegadores, aplicativos, games
entre outros. Torna-se assim uma estratégia que muitos professores de linguas utilizam para
intensificar a aprendizagem de seus alunos, desta forma, é necessario que durante a formacéo
de professores de LE haja um casamento do dominio linguistico e tecnoldgico. E por isso que
0s parametros curriculares nacionais da educacdo, nos deixa claro a importancia da
aprendizagem de Lingua estrangeira na formacéo de professores, porque é através deste dominio
linguistico que o professor podera através do discurso aumentar a autopercepcao de seus alunos
de modo que o aprendizado da LE proporcionara diversas possibilidades de agir na sociedade.
E o que afirma os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepc¢do do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo,
ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir
no mundo social (BRASIL, 1998, p. 15).

Porém, esse engajamento ndo é tdo simples, a formagéo do profissional em linguas
estrangeiras leva um bom tempo, para isso € necessario dedicacdo e esforco, pois muitos
embarcam no curso porgue tem vocagdo outros poque acham interessante entre outros motivos
pessoais, ndo basta apenas ter interesse de se tornar “professor” tem que ter certeza, pois um

professor de LE tem um amplo caminho literario e cultural para explorar, e € por isso que muitos



ficam pelo caminho, e s6 conseguem a formacdo tdo desejada aqueles que se dedicaram a
aprender a importancia das linguas estrangeiras na educacao para seu crescimento profissional
e pessoal.

A formacéo de professores se da pelo aprofundamento de seus conhecimentos em todos
0s componentes curriculares do curso de letras no qual envolve muitas leituras/historias,
escritas, analise cultural, evolucdo da lingua entre outros. E por isso que durante o curso s&o
indispensaveis as indagacdes sobre as didaticas e metodologias aplicadas ao ensino de LE, pois
¢ através deles que entendemos a importancia e eficacia dos processos linguisticos durante a
nossa formacdo enquanto discentes. Com isso, € necessario que o periodo cursado até sua
formagé&o tenha sido eficaz e Ihe capacitado para quando exercer sua profissao lembrar que o
ensino da lingua ndo se resume apenas em gramatica e teoria e que ao exercer o seu papel como
professor ndo deve fazer com que os alunos adquiram somente o decoreba, mas leva-los a uma
pratica dindmica rica em aprendizagem. Portanto, sua atuacdo em sala de aula deve estar
proxima ao que exige o mercado de trabalho e a sociedade em geral, para isso almeja-se
mudancas nas metodologias e a¢es que promovam maior qualidade nos cursos de licenciatura
e assim poder formar professores de linguas estrangeiras mais competentes e valorizados.

A formacao de professores de linguas estrangeiras no Brasil se d& pela necessidade
de garantir a sociedade uma educacdo globalizada no qual o individuo possa interagir com
diversas partes do mundo. Assim a era digital no século XXI em termos de redes sociais e
inovacOes tecnoldgicas, além das relagbes culturais, politicas e sociais potencializaram o
crescimento do comércio e da economia global e com isso aumentou gradativamente a interacdo
com o mundo la fora, favorecendo aqueles que ja falam um segundo idioma e aumentando cada
vez mais a necessidade da aquisicdo de uma segunda lingua no qual esta no topo o Inglés e o
Espanhol. Neste sentido o aprendizado de linguas estrangeiras é fundamental para expansdo do
crescimento pessoal e profissional. A verdade é que o ensino de LE requer foco na formacéo
de professores e qualidade nos cursos de licenciatura, pois a realidade do Brasil é de que 0s
alunos de inglés na rede publica de ensino apresentam um conhecimento mais baixo do que o
esperado pelas autoridades e institui¢des. De acordo com a “Pesquisa Data Popular: Brasil em
Perspectiva 2013” o quadro abaixo mostra que no Brasil apenas as pessoas de classe média alta
possuem maior conhecimento na lingua inglesa, no qual possivelmente aprenderam atraves de
cursos particulares ou sozinhos de acordo com idade.

Considerando o nivel basico, representado na imagem abaixo, se concentra, em sua

maioria, nas escolas publicas onde o ensino de LE néo é tdo valorizado, a frequéncia de uso das
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habilidades linguisticas também representada na imagem nos fazem ter noc¢éo do tamanho do

desafio que é ser professor de lingua estrangeira no Brasil.

Conhecimento Declarado do Idioma Inglés Frequéncia de uso das habilidades linguisticas
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Fonte: Pesquisa Data Popular: Brasil em Perspectiva2013

Imagem disponivel em:< https://www.thecamp.com.br/porque-95-brasileiros-nao-falam-ingles/>

As escolas brasileiras oferecem o ensino de Inglés e Espanhol nas instituicdes publicas
e privadas no intuito de proporcionar habilidades linguisticas a serem desenvolvidas no meio
cultural e social, porém a realidade é que muitas vezes a qualidade de ensino destas linguas
estrangeiras em algumas instituicGes sdo insatisfatorios e ficam as variaveis indagacGes
referentes a preparacdo dos professores de linguas estrangeiras (que nao sdo nativos), a falta de
suficiéncia ou de proficiéncia na lingua inglesa para realizar entrevistas, por exemplo, de

emprego na lingua cursada, a falta de preparacdo dos alunos das escolas publicas para o
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mercado de trabalho, a dificuldade dos professores ensinarem assuntos diversos, repetindo, por
vezes, 0 ensino de determinados contetdos, como é o caso do Verbo To be. (BRASIL, 1998)

A realidade do ensino de LE em escolas publicas ndo atendem ao que prevé os
Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira, PCN, (BRASIL, 1998); alguns professores
estdo acomodados com a formacéo social do discente, e o ensino de linguas torna-se algo
mondtono sem resultados e, as vezes, os proprios professores acreditam que os discentes séo
incapazes de aprender; sdo uma série de problemas que acarretam essa situacdo, as vezes €
metodologias inadequadas, falta de motivacdo, desinteresse coletivo e despreparo dos
professores. Os PCN apontam para a seguinte resposta é simples: “Formacdo continuada e
projetos pedagdgicos que tragam valorizagdo para o ensino de LE” porque se nada for feito a
tendéncia é continuar como as informacg6es das imagens expostas acima.

Uma vez discutido sobre a formacédo de professores de lingua estrangeira, passemos a
abordar uma tematica relevante nesse contesto de formacéo: o estagio supervisionado, foco da

proxima secao.

1.2 Estagio Supervisionado

O estégio supervisionado € a etapa mais importante dos cursos de Licenciatura e sua
obrigatoriedade esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9394/96 no qual seu objetivo é que as instituicdes e empresas venham promover o estagio aos
académicos para aquisicdo de experiéncia a partir da pratica docente.

Entendemos o estagio, como uma das etapas mais importantes na formacao docente,
pois, € através dele que o académico aprendera na pratica a exercer a profissdo escolhida. Por
ser um Momento de descobertas e de identificacdo com a profissdo, é a etapa na qual os
profissionais, serdo capacitados para o exercicio da docéncia a partir de treinamentos a serem
realizados em escolas-campo. Sendo este, 0 momento de preparagéo principal na formacéo de
novos professores, no qual ele tem o primeiro contato com o ambiente escolar onde vai
compreender a realidade de uma escola no seu contexto administrativo e pedagogico, partindo
da fase de coleta de dados até a regéncia.

Segundo Pimenta e Lima (2004), o estagio supervisionado configura-se como um
espaco e tempo extremamente importante no processo de formacéo, pois é através dele que se
possibilita a reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo € um importante eixo norteador de
formag&o que encontra no Estagio Supervisionado condigdes propicias para ter autonomia para

inovar, criar métodos dinamicos no qual traga resultados para sala de aula, pois a repeticéo de
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modelos esta diretamente ligado a uma concepcao de professor que nao valoriza sua formagéo
intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer. Para Pimenta e Lima (2012), é

papel do Estagio oferecer aos académicos:

atividades que possibilitem o conhecimento, a anélise, a reflexdo do trabalho
docente, das a¢des docentes, nas instituicdes, a fim de compreendé-las em sua
historicidade, identificar seus resultados, os impasses que apresenta, as
dificuldades. (PIMENTA; LIMA 2012, p.55)

E através do estagio, que o académico-estagiario conhece de perto a realidade escolar,
as dificuldades e também se redescobre em seu futuro campo de atuagdo, tendo o primeiro
contato com os alunos, com a sala de aula, com o sistema educacional, um periodo de
oportunidades e um momento enriquecedor para todas as partes envolvidas tanto para o
estagiario como para todo corpo docente e discente da instituicdo, pois € um momento de
descobertas onde o estagiario estara tendo o primeiro contato com alunos e professores, sendo
assim natural que haja um clima de recepcao calorosa ou ndo, e que com o decorrer do periodo
que o estagiario vai se adaptando a realidade escolar e vai refletir e aprender a construir seu
perfil profissional e desenvolver sua prépria pratica se espelhando naqueles que foram seus
modelos.

Nesta etapa de sua formacdo inicial, o estagiario em conjunto com seu professor
formador desenvolvera as atividades e planejara acbes pedagogicas a fim de executa-las de
acordo com o que presencia em campo, de modo que, aprimore suas praticas buscando
estratégias, técnicas de ensinar e assim ir reconstruindo sua identidade profissional,

absorvendo cada vez mais experiéncias durante o periodo de estagio.

“E portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte
em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele 0 compromisso com o aluno, com sua familia, com
sua comunidade com a instituicdo escolar, que representa sua inclusdo
civilizatoria, com a producédo conjunta de significados em sala de aula, com a
democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia -
fazer bem o que lhe compete”. (ANDRADE, 2005, p. 2).

De acordo com o autor acima citado, o estagiario deve ter compromisso com a seu
estagio, com a sua universidade, com os professores, regentes e principalmente com os alunos

adquirindo, dessa forma, profissionalismo na sua atuacao.
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E com esse compromisso que, 0s estagiarios proporcionam novos conhecimentos aos
professores regentes pois, sdo dindmicos e inovadores, desempenham seu papel com sede de
aprender, € uma parceria com trocas de saberes com aquilo que lhe foi atribuido, e assim busca-
se em conjunto obter um ensino-aprendizagem de qualidade.

No entanto, ndo basta o estagiario e professor formador trabalhar com amor durante
esse processo , para se ter qualidade no Ensino, a escola também deve fazer o seu papel: reunir
as familias, professores, funcionarios e trabalhar coletivamente em busca em-cima do mesmo
propdsito e criar estratégias e métodos que resgatem e motivem os alunos de modo que se tenha
um ensino de qualidade. Feito alguns apontamentos sobre o ES que consideramos relevantes,
passemos a seguir, a tartar da Pesquisa Narrativa.

1.3 Pesquisa Narrativa: principios tedricos e metodoldgicos

A perspectiva da Pesquisa Narrativa (PN) se tornou tdo comum que ouvir a palavra
automaticamente correlacionamos a textos, historias, e contos ouvidos ou contados, no entanto,
as historias de pesquisadores narrativos mostram que a pesquisa narrativa nao é s6 o ato de
ouvir historias, € uma forma de viver em sociedade, conforme Clandinin e Connelly (2011).
Pesquisa narrativa € um processo de aprendizagem no qual se possa pensar narrativamente.

Conforme mencionado previamente, esta pesquisa pautou-se nos aspectos tedricos e da
Pesquisa Narrativa (CLANDININ e CONNELLY, 2000, 2006; CLANDININ, 2013;
CLANDININ, 2007; CLANDININ e ROSIEK, 2007) para analise dos dados. De acordo com
a PN, é no contar da propria experiéncia que as pessoas vao construindo sua identidade.

Pimenta (2004, p. 99) sustenta que o0 estadgio é uma oportunidade de construcdo da
identidade profissional que, cabe ao estagio de cursos de formacdo de professores: possibilitar
que estes futuros docentes compreendam a complexidade das préaticas institucionais e das acdes
exercidas pelos profissionais como alternativa no preparo para a sua insercdo profissional, mas
1SS0 SO € conseguido se o estagio for uma preocupacdo, um eixo de todas as disciplinas do curso,
que por sua vez devem contribuir para formar professores baseados na analise, na critica e na
proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo, valorizando a préatica profissional como
momento de construcdo de conhecimento por meio do pensamento, da analise e da
problematizacdo dessa pratica, atuando assim como um professor reflexivo ou professor
pesquisador de sua pratica.

Desta forma, compreender as historias e as esferas que constituem a identidade

profissional é extremamente importante para a formacdo docente, pois—e sdo inUmeros 0S
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desafios de se ensinar Lingua estrangeiras no ensino a distancia , e estas histérias advindas do
estagio supervisionado, o contar dessas experiéncias com o ensino da lingua estrangeira nos
remete maiores descobertas e compreensdo do que foi vivenciado, assim torna-se necessario ¢

evidente buscar mudancas e métodos para o que nao foi eficaz durante a experiéncia.

As pessoas vivem historias e no contar dessas historias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas histérias. As histdrias vividas e contadas educam
a nGs mesmos e aos outros, incluindo 0s jovens e 0s recém pesquisadores em
suas comunidades”. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27).

A pesquisa narrativa relacionada ao estagio supervisionado, faz com que o discente
possa refletir e estudar sua histéria como futuro docente, assim como poder narrar suas
experiéncias como estagiario, podendo também eventualmente se tornar um pesquisador a

partir do que foi vivenciado e do que pode vivenciar através de projetos.

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem tanto
a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensdo das situacdes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais
situacBes, como pode provocar, a partir dessa vivéncia, a elaboracéo de
projetos de pesquisa a ser desenvolvidos concomitante ou ap6s o periodo de
estagio”. (PIMENTA; LIMA, 2006, p.17).

Considerando as citacGes acima, entendemos que quando o pesquisador narrativo esta
vivenciando a experiéncia de estagio, ele ndo esta apenas escrevendo a histdria de outrem,
mas, estd compreendendo tudo que engloba uma pesquisa de campo.

A narrativa como método de pesquisa auxilia a sistematizacdo das experiéncias no
contexto sécio educacional ajudando a entender como os professores produzem seus saberes e

como transmitem o saber produzido visto que:

Se entendemos o0 mundo de forma narrativa [...] entdo se faz sentido estuda-lo
de forma narrativa. Para n6s, a vida como é para nés e para 0S outros sdo
preenchidas por fragmentos narrativos, decretados em momentos historicos de
tempo e espago, e refletidos e entendidos em termos de unidade narrativas e
descontinuidades. (CLANDININ; CONNELY, 2011, p. 48).

De acordo com essas autoras, é atraves da experiéncia que surgem novas experiéncias,
portanto entender o mundo de forma narrativa € uma maneira de pensar sobre a experiéncia
humana embasada em momentos histdricos de tempo e espaco que sdo vivenciadas a cada dia,
estudar essas experiéncias de forma narrativa faz com que compreendemos como as pessoas

compreendem a si mesmas e aos outros na sociedade.
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A seguir, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados para realizagdo

deste estudo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de natureza biografica, que se
inscreve no quadro epistemologico da pesquisa qualitativa realizada no curso de Letras Lingua
Inglesa, modalidade a disténcia, da UFPB.

Em relacdo a abordagem adotada, o presente estudo também se enquadra na abordagem
biografica, pois se caracteriza como um projeto de investigacdo-formacédo e de conhecimento
de si (SOUZA, 2006), a partir de textos que descrevem as histdrias de vida e trajetorias de
formacdo, como um dos principios que potencializam a aprendizagem e o desenvolvimento,
inter-relacionando mutuamente a dimenséo pessoal e profissional. Segundo Josso (2004, p. 21),
a abordagem biografica centra-se “[...] no sujeito aprendente, utilizando uma metodologia de
pesquisa-formagdo articulada com as historias de vida”. Isto implica dizer que 0s saberes
construidos através da experiéncia de vida e de escolarizacdo demarcam, na memoria dos
individuos, a aprendizagem que 0s constitui como pessoas e como profissionais. A seguir,

apresento a descricdo do contexto sociointeracional deste estudo.

O contexto da pesquisa: A disciplina de Estagio Supervisionado |

A presente pesquisa foi realizada na disciplina de Estagio Supervisionado I, ofertada no
periodo letivo 2020.1, pelo Curso de Licenciatura em Letras-Lingua Inglesa (EAD). A referida
disciplina tinha 41 alunos matriculados.

A Resolucdo CLLIEAD N°03/2019 que regulamenta o Estagio Curricular Obrigatorio
no Curso de Licenciatura em Letras-Lingua Inglesa (EAD) indica que o ES tem como objetivo
de possibilitar ao aluno deste curso, a vivéncia no campo de estagio, tanto em escola regular de
ensino fundamental, médio como em cursos livres para o professor iniciante. No caso do
Estagio Supervisionado I, contexto desta pesquisa, o foco é na experiencia docente vivencia no
ensino fundamental de escola pablica ou privada, desde que tenha convénio firmado com a
UFPB.

Conforme estabelece a CLLIEAD N° 03/2019, a carga horéria total de ES | é de 120h e

distribui-se em duas dimensdes: a dimenso tedrica e a pratica. E interessante lembrar que para
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aqueles que tem experiéncia em sala de aula, cursos de idiomas e que comprove por meio de
documentos, tem direito a pedir aproveitamento da dimensdo préatica da disciplina, conforme
estabelecido pelas normas da Coordenacdo de Estagio e Monitoria (CEM) da UFPB.

A carga horaria da dimensé&o teorica € de 60 horas e é constituida de atividades teodricas
realizadas via Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle). A carga horéria da dimenséo
pratica é de 60 horas e est4 organizada da seguinte maneira: 35 horas de observagédo de aulas e
coleta de dados da escola; 05 horas de planejamento; 15 horas de elaboracdo de relatério de
estagio ou do relato de experiéncia; 05 horas de regéncia de aulas (intervencao).

A ementa desta disciplina propde que sejam realizadas aulas expositivas na plataforma
Moodle, video conferéncias e tarefas escritas monitoradas e comentadas. Essas tarefas estdo
diretamente relacionadas com os componentes teoricos (fichamento, ensaio, resenha, relato de
experiéncia etc) e praticos (observacao de aulas, entrevistas, elaboracdo de plano de aula e de
atividades, elaboracdo de Relatorio Final de Estagio Supervisionado) desta disciplina, previstos
na Resolucdo CLLIEAD N° 03/2019.

A disciplina de Estagio Supervisionado | foi organizada, com o objetivo de desenvolver
habilidades a serem executadas durante o primeiro periodo de estagio, tendo como ementa as

seguintes:

e Conhecer os principios tedricos que norteiam os documentos oficiais brasileiros
referentes ao Ensino Fundamental;

e Relacionar esses principios com o planejamento de atividades para 0 campo e a
regéncia de aulas;

e Discutir sobre tematicas relativas aos processos de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira;

e Refletir criticamente sobre o campo de estagio em que atuara;

e Elaborar atividades, em colaboragdo com o professor supervisor e do professor
orientador, em conformidade com o campo de estagio, necessidade e interesse
dos alunos;

e Documentar a experiéncia docente, em um relatério de estagio, avaliando seu

préprio desempenho durante o periodo de estagio.
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A metodologia adotada para conducdo da disciplina no semestre letivo 2020.1 foi
exclusivamente via Plataforma de Aprendizagem Virtual (AVA), Moodle, devido ao periodo
de pandemia do COVID19. Para desenvolver as atividades da disciplina, o plano de curso foi
organizado com base nos fundamentos tedrico-metodoldgicos relativos ao ensino de lingua
Inglesa para o ensino fundamental, o que contempla as seguintes teméticas: o estudo e a
avaliacdo dos referenciais tedricos institucionais que norteiam as politicas pedagdgicas
educacionais relativas ao ensino de lingua inglesa no ensino fundamental; a avaliacdo de
recursos didaticos para o ensino fundamental e na Préatica de Ensino.

E importante lembrar que para inicio do estagio o discente precisa ter a permissio da
Coordenacdo de Estagio e Monitoria para poder atuar legalmente na instituicdo que escolheu;
sO depois da autorizacdo da CEM, ele estara liberado a realizar a parte pratica de seu estagio.
Assim, apds o cadastro do ES no SIGAA, o discente gera o0 Termo de Compromisso de Estagio
(TCE). Entretanto, em virtude da pandemia, a disciplina foi realizada exclusivamente via
Moodle. Mesmo assim, a CEM informou a obrigatoriedade do preenchimento do TCE (sem a

necessidade de assinaturas) e envio para Coordenacdo do Curso.

Quadro 1 - Descricdo das atividades referentes a disciplina: Estagio Supervisionado |
(Inglés) ofertada no periodo letivo 2020.1

QUINZENA Periodo Conteudo/s estudado/s Atividade Pontuag
Avaliativa ao
Proposta
12 Quinzena 09/03 a 22/03 Texto: Autobiografia/ Fazer uma 0a25
Implicacdes pedagdgicas Autobiografia pontos

das autobiografias na

formac&o de professores.

22 23/03 a 06/04 Documentos oficiais Responder 0abs0
/Leitura sobre: Parametros Questionério pontos
Curriculares para o Ensino
Fundamental

3 06/04 a 19/04 Texto: Material didatico Foérum 0a25
para o ensino-aprendizagem | Avaliativo/texto pontos

de linguas./ O papel da
lingua estrangeira na
Educacdo Bésica; Politicas
linguisticas; Formacdo do
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Professor; Identidade
profissional.

42 20/04 a 06/05 Estudo sobre: Videoaula Atividade: Gravar | 0a25
uma ferramenta moderna no Video aula e ontos
processo de ensino- P
aprendizagem de linguas anexar na
plataforma.

Hae 62 06/05 a 07/06 Leitura: Planejamento de Atividade: Plano 0a25

Ensino de Aula pontos
Tie 8 08/06 a 05/07 Componente pratico: Questionério de 0abs0
Mapeamento de aspectos do | auto avaliagdo e pontos
campo de estagio; da disciplina de
Observacdo de aulas; Coleta | estagio
de dados; elaboracdo e
registro do plano de estagio
de lingua inglesa que sera
desenvolvido no campo de
estagio pelo aluno
Relatério 28/06 Envio do Relatorio/ relato 100
Final de experiéncia pontos
Prova Final 10/07 a 11/07 Envio do Relatério que 100

substitui a prova final pontos

Fonte: Moodle — Disciplina Estagio Supervisionado | (Inglés) — Periodo letivo 2020.1

De acordo com o quadro acima, o contetdo programatico da disciplina foi organizado

da seguinte maneira: a) Componente tedrico: Documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases;

BNCC - Ensino Fundamental; Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para

o0 Ensino Fundamental; O papel da lingua estrangeira na Educacéo Basica; Politicas linguisticas;

Formacdo do Professor; Identidade profissional. b) Componente pratico: Mapeamento de

aspectos do campo de estagio; Observacao de aulas; Coleta de dados; elaboracgéo e registro do

plano de estagio de lingua inglesa que sera desenvolvido no campo de estagio pelo aluno.

Conforme mencionado, a disciplina pautou-se em as aulas expositivas na Plataforma

Moodle, video conferéncias e tarefas escritas monitoradas e comentadas. Essas tarefas estdo
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diretamente relacionadas com os contetdos tedricos e préticos estudados na disciplina.
Portanto, foi organizada em oito quinzenas, em que foram distribuidas atividades para alcancar
0s objetivos acima citados.

Em relacdo a formacdo académica, a Pl era discente regularmente matriculada na
disciplina de Estagio Supervisionado | do Curso de Letras Lingua Inglesa (EAD) da UFPB,
como previamente citado. Por questdo de ética, quanto a preservacao da identidade dessa
professora iniciante (PI) adotamos o nome ficticio Maria, escolhido pela prépria P1 para referir
a ela ao longo deste estudo. A escolha dessa participante foi feita de forma aleatéria.

Maria € natural de Brasilia, no Distrito Federal (DF), onde fez o ensino fundamental | e
Il em duas escolas diferentes. Em 2006, Maria mudou para Paraiba, onde concluiu o ensino
médio em uma escola publica. Na época desta pesquisa, Maria ja era fluente em lingua inglesa;
ja havia terminado um curso de nivel avancado em uma escola de idiomas da rede privada de
ensino, localizada no interior da Paraiba. E importante frisar que a referida participante havia
vivenciado oficialmente sua primeira experiéncia como docente em um curso de extenséo no
ano de 2019. Ela atuava em duas turmas: uma de Inglés | e outra de Inglés 1V, ambas com
média de 22 alunos regularmente matriculados em cada turma. As aulas eram ministradas todas
as tercas e quintas, no turno vespertino, mais especificamente das 14h as 15:30h e das 15:30h
as 17h. Além dessa experiéncia, em 2019, ela havia substituido uma professora por duas
semanas, no semestre anterior, também na escola publica de ensino Fundamental II.

A composicdo do corpus ocorreu no primeiro e no segundo semestre de 2011. Mais
especificamente, o desenvolvimento da pesquisa compreende o periodo de 09 de maco a 09 de
Julho de 2020. Para atingir o objetivo de levar esses professores a exposicao e/ou ampliacédo de
eventos de letramento(s) e préticas identitarias!, diversas atividades foram solicitadas. Entre
elas, a elaboracdo de relato autobiografico.

Considerando os objetivos delineados, para analise dos dados, recorremos aos
procedimentos propostos pela Pesquisa Narrativa. Também foram consultados outros textos
produzidos a partir do quadro tedrico do ISD e que, atualmente, estudam questdes discursivas
relacionadas ao trabalho, como a proposta de uma metodologia discursiva de analise de dados
produzidos em situacGes de trabalho educacional (BRONCKART; MACHADO, 2004, 2005,
2009; BUENO, 2005; MACHADO, 2007, 2009).

! Essas praticas identitarias podem ser desveladas em forma de diversos géneros como, por exemplo, linha do
tempo, relato autobiografico, fotobiografia, relato fotobiografico, relato reflexivo, relatos pés-monitoria e pos-
regéncia publicados no blog reflexivo e - relatdrios de estagio
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Em virtude do tempo e da extensdo deste trabalho, focaremos nossa anélise no relato
autobiogréafico de uma PI do Curso de Letras Lingua Inglesa (EAD), o qual se constitui como

corpus deste estudo.

HISTORIAS INSCRITAS NO RELATO AUTOBIOGRAFICO DE MARIA

Para melhor compreender & interpretacdo dos dados, esta analise serd organizada em

algumas secdes, intituladas com trechos do relato autobiografico de Maria.

1. Eu sei que esta experiéncia é importante para mim como professora

Para identificar o processo de (re)construcdo da identidade profissional docente,
selecionamos fragmentos dos textos da professora iniciante (PI) Maria, enfocando, nesses
recortes, principalmente a maneira como Maria se v& como profissional, atuando no inicio de
sua carreira. A seguir, as discussdes relativas ao agir da Pl e a forma como o contar de suas
historias reconfigura seu agir e, consequentemente, (re)constroi sua identidade. No fragmento
subsequente, o tema que € trazido a tona diz respeito a representacdo da experiéncia do ES e
seu impacto para a formacéo de professores:

Fragmento 01: “Bem, eu estava muito ansiosa com meu primeiro dia como estagiaria porque
eu sei como essa experiéncia é importante para mim, como professora. Eu estava esperando
isso como uma coisa dificil, e me perguntando se eu era tdo complicado como eu pensei que
fosse. Mas eu pude ver no meu primeiro dia de escola que ser professor ndo € dificil e foi uma
surpresa para mim.”

Conforme mencionado anteriormente, embora Maria ja tivesse lecionado inglés em um
curso de extensdo, ela esperava aprofundar seus saberes docentes na disciplina de ES. O
fragmento 01 revela a crenga de Maria acerca do ES, caracterizando- o, inicialmente, como
uma atividade importante, porém dificil e complicada. Tal crenca é ressignificada quando a
Pl, efetivamente, entra em contato com a escola, campo de estagio.

Percebemos a PI agindo como actante?> (BRONCKART, 2006) que é encontrado no
fragmento de forma significativa, ja que é o agir dela que esta sendo relatado. Apesar da

expectativa de Maria ter sido negativa, sua experiéncia de ensino é avaliada positivamente, 0

2 Bronckart (2006, 2008) utiliza o termo actante para referir-se a um individuo implicado no agir; ja os termos ator
e agente sdo usados no plano interpretativo.
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que provoca o sentimento de surpresa. No fragmento a seguir, a Pl, mais uma vez, avalia, de

forma positiva, sua primeira experiéncia na escola, campo de estagio:

Fragmento 02: “O primeiro dia foi uma grande surpresa porque eu pude ver que o modo de
ensinar nunca muda, e analisar como uma pessoa que quer ser professor. Eu ainda quero fazer
algo diferente sobre isso”

No fragmento 02, Maria faz uma generalizacdo sobre o trabalho docente ao afirmar que
0 modo de agir dos professores ¢é fixo; imutavel. Quando imagina a si mesma ensinando,
depois de sua formacao inicial, ela demonstra a intencdo de mudar o modo de agir docente
para facilitar a internalizacdo do assunto e, consequentemente, 0 processo de aprendizagem
dos alunos. Nas palavras da Pl, analisar como uma pessoa que quer ser professora eu ainda
quero fazer algo diferente sobre isso.

Podemos notar que o artefato® material, o livro, utilizado pela professora regente
dificulta a aprendizagem da lingua estrangeira e as aulas centradas na traducdo indicam

claramente a determinagdo de um momento de identificagdo profissional.

Fragmento 03: “O livro que os alunos estdo usando é em inglés, e pode ser um grande
problema, porque eles ndo tem vocabulario para entender todas as coisas que o livro esta
tentando explicar. A professora traduz muitas coisas do livro esperando que os alunos
compreendam, mas na minha opinido, ndo é suficiente para tornar a disciplina mais clara para
eles.”.

O fragmento acima demonstra que a Pl quer construir para si uma identidadde
profissional totalmente oposta a da professora regente, cujo modo de agir nao foi aprovado
por ela. Na sequéncia, o trabalho do professor é revelado/visto como uma atividade dindmica

e, portanto, passivel de momentos de improvisagao:

Fragmento 04: “Poucos minutos depois da chegada de Joana, Samara chegou e nos disse que
estava um pouco doente, e ndo poderia ficar para aula naquele dia, portanto ela ndo precisaria
de nossa ajuda para aplicar um exercicio sobre o Simple Future e guiar os alunos para respondé-
lo e entrega-lo no mesmo dia. Eu admito que fiquei muito apreensiva porque eu nao esperava
isso. Eu acho que, depois dessa aula improvisada nos poderiamos conhecer um pouco mais 0s
alunos, identificar alguns nomes e ver que alguns e que alguns deles apenas usam uma mascara

31...] O artefato ndo é em si um instrumento ou componente de um instrumento (mesmo quando foi concebido de
inicio para isso), sendo instituido como instrumento pelo sujeito que Ihe da o estatuto de meio para atingir os
objetivos da sua acdo. [...] Mas um mesmo artefato pode tornar-se um instrumento extremamente diferente de
sujeito para sujeito (CLOT, 2006, p. 120).
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de mau garoto e ma garota.” |

No fragmento 04, Maria consegue refletir sobre suas agdes em sala de aula e reforga
o fato de que a improvisacdo ¢ um elemento constitutivo do trabalho docente. A Pl também
relata os impedimentos de seu trabalho e menciona o que poderia fazer diferente em sua
atuacdo profissional, ou seja, outras possibilidades de agir. O trabalho real* é bastante
evidenciado nesse trecho de sua narrativa, caracterizando-se pelo que foi realizado e também
compreendendo todas as atividades ndo realizadas, suspensas e os impedimentos. Desse
modo, no fragmento 04, é possivel acessar as possibilidades que ela consegue enxergar, de
fato.

Percebemos algumas propostas de a¢des que sdo redimensionadas conforme a demanda
daquele contexto escolar. Essas propostas sdo autoprescritas, isto é, impostas por ela mesma
que se caracterizam como uma tarefa prefigurada. Ainda no fragmento 04 - no qual a Pl
menciona o simple present para ilustrar o que vem a ser uma atividade prescrita (tarefa) -
destaca-se, o esforco, por parte da professora iniciante, para realizar a tarefa tal qual foi
prefigurada.

As escolhas linguisticas da Pl também indicam a repeticdo do paradigma que mostra o
professor como um profissional cuja abordagem de ensinar ndo se alinha a abordagem de
aprender. Podemos observar que essa abordagem da professora foi determinada por suas
caracteristicas e historia pessoal e de formacdo. A Pl também reforca a imagem dos alunos -
avaliados como estudantes capazes, porém acomodados - e dos professores, 0s quais exigem
um papel mais ativo dos alunos. Ao enunciar isso, ela se identifica com esses alunos,

reforcando que ainda assumer o papel social de aluna:

Fragmento 05: “As vezes, eu me sinto mal em ver que o modo de ensinar ndo é suficiente para
os alunos aprenderem. Eu acho que o professor e os alunos podem fazer melhor. Os alunos séo
capazes de aprender mais e mais, mas eles sdo preguicosos. Eu sei que eu também sou, portanto
eu sei exatamente como eles se sentem. Eu sei que eles e eu podemos fazer melhor, porque nds
estamos no mesmo lugar, nos todos somos alunos.”

O fragmento a seguir representa a imagem da professora iniciante de inglés e apresenta

uma metafora relativa a experiéncia de ensinar no periodo do estagio supervisionado:

Fragmento 06: “Estou insatisfeita com essa situacdo, porque perdi muito tempo esperando por \

4 O trabalho real refere-se ao trabalho tal como ele se realiza concretamente, mediante condices reais para esta
execucao.
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essa experiéncia, e € quando estou chegando no pote de ouro atras do arco-iris que a escola
decidiu parar as atividades. Ok, o que eu posso fazer para mudar isso? Eu apenas tenho que
jogar uma bomba na casa do governador. O que vocé acha? Enquanto a educacdo for uma
preocupacdo secundaria para o governo, nés nao podemos fazer muita coisa para mudar, nos
precisamos sobre quem mudar para governar nosso estado e pais... Estou com medo do préximo
semestre, mas espero que eu me saia bem nessa experiéncia de ser uma professora.”

No fragmento acima, encontramos a metéafora: 0 ES é um pote de ouro no final do
arcoiris. O estagio é representado pela Pl como um pote de ouro no sentido de que os
professores iniciantes irdo apreender as técnicas de ensino fundamentais até conclui-lo. A
comparacdo implicita feita aqui é a de que Maria nem sempre sabe se a atividade de
planejamento, preparada para os alunos de ES, vai dar certo ou se precisa ser reelaborada.
Aqui, portanto, notamos que nem sempre o trabalho que é prescrito ° coincide com o trabalho
realizado.

Ainda com relacdo ao fragmento 06, verificamos que um dos impedimentos que
circundam o trabalho do professor é a greve. Fica clara a indignacdo da PI acerca da greve,
sinalizando para uma postura extremista de revolta e violéncia como forma de protesto. A
greve também se configura como um determinante externo que, fortemente, influencia a
atividade educacional. Além disso, a expectativa de Maria é ter sucesso no ES e tornar-se
professora. Assim sendo, no final do fragmento, a Pl representa a si mesma como uma
profissional que teme o estagio de regéncia (a intervencdo), apontando para sua satisfacdo em
realizé-lo.

A anédlise dos fragmentos em que a Pl aparece revela que o trabalho do professor
consiste fortemente em um agir linguageiro - aqui concebido como as intervencgdes verbais
(BRONCKART, 2003, 2006, 2008) dirigido ao aluno e feito com artefatos materiais e
simbolicos na sala de aula. Percebemos, assim, que ha referéncias a outros elementos
constitutivos da atividade docente, tais como as prescrices e o coletivo de trabalho
(MACHADO, 2004).

2. Eu estou amando a experiéncia do estagio, mesmo sem ser professora ainda

Notamos que a experiéncia que adquiriu no estagio de monitoria, da a Pl o poder e
seguranca. Especificamente, as aulas de observacgéo e, principalmente, a imagem e postura

de Maria indicam, claramente, um momento de identificag&o profissional:

5 Segundo Guérin et al. (2001), trabalho prescrito (tarefa) é tudo aquilo que é definido antecipadamente pela
organizacao e fornecido ao trabalhador para que 0 mesmo possa realizar o trabalho.
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Fragmento 07: “No semestre passado eu observei uma professora, e vi muitas coisas que eu
poderia fazer, e ndo poderia fazer para transformer a aprendizagem efetiva em uma sala de
aula. E uma experiéncia muito boa para obter alguma experiéncia docente.”

Neste momento da narrativa, a Pl quer construir para si uma imagem igual a da
professora regente (professora observada) cujo agir foi aprovado parcialmente. Ao expressar
sua satisfacdo acerca da experiéncia do estagio de monitoria/observacédo, ela reproduz a

imagem “romantica” do professor genérico como facilitador da aprendizagem na sala de aula.

Fragmento 08: “Assim como Hermano ja disse, n6s podemos ver quem nos influencia na
decisdo de ser um professor. N6s podemos lembrar até como a escola era organizada e como
os professores agiam quando estavam em sala de aula. N6s também podemos ver como um
professor pode refletir na vida de um aluno, como nos, alunos somos influenciados pelos seus
modos de ensino e crencas. E, ao menos eu pude notar que um professor, por pior que seja, é
guardado na lembranca dos alunos.”

Verificamos que a voz da Pl se situa ora no grupo de trabalho (coletivo sinalizado pela
marca de pessoa nds ora se situa na escola bésica (voz® marcada pelo pronome Eu).
Observamos, assim, que a voz da PI transita pelo eu singular e pelo eu plural, se constituindo
no tecido coletivo (GAMERO; EL KADRI; GIMENEZ, 2012). O fragment 09 demonstra

uma forte identificacdo da Pl com seus ex-professores de inglés:

Fragmento 09: “Eu pude lembrar meus ex professores de inglés, e através disso eu pude me
imaginar como uma professora. Agora eu sei que deveria ser mais cautelosa com minhas
atitudes em sala de aula, porque estarei na lembranca das pessoas por um longo periodo. Eu ndo
quero que meus alunos se lembrem de mim como a “megera” na escola, mas eu sei que preciso
ganhar o respeito deles para ser lembrada como uma boa professora.”

Verificamos que a experiéncia de Maria enquanto aprendiz de uma lingua estrangeira
pode implicar diretamente na sua postura como professora. Constatamos também o momento
de identificagdo profissional da Pl ao indicar sua intencdo em querer construir,
cautelosamente, uma identidade para si que implique no respeito por parte dos alunos.
Projetando em seu discurso a imagem da professora “megera” e mostrando ndo identificar-

se com ela, a PI constrdi uma imagem para si de boa professora, a qual deve ser respeitada

® Para Bronckart (2008), as vozes sdo fontes ou entidades responsaveis pelas avaliagGes do contelido tematico,e
das modalizaces, as avaliages spropriamente dita.
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pelos alunos.
No fragmento subsequente, os sentimentos de Maria se materializam e revelam seus
sentimentos em relacdo ao estagio, ao seu desejo de ser professora e a interagdo com o0s

alunos:

Fragmento 10: “Porém, estou amando a experiéncia de estagio, mesmo sem ser a professor
ainda. E bom ver que vocé tem algo a oferecer e também é bom ver que os alunos gostam de
vocé. Eu amo quando eles perguntam se irei ensina-los novamente também e etc.”

A Pl usa marcas positivas para falar de seu aprendizado no ES, como, por exemplo: Eu
estou amando a experiéncia, E bom..., Eu amo eles.... Seu entusiasmo faz com que ela
expresse sua imagem de profissional e seu campo de atuacao, identificando-se como uma

profissional que tem algo a oferecer.
3. Eu pude me imaginar como professora
A Pl se vé como parte de um grupo; identifica-se com seus pares, teorica e

pedagogicamente; identifica-se com a formacao e com o desempenho profissional, Isso pode

ser atestado no seguinte fragmento de sua narrativa:

Fragmento 11: “Eu tive um professor chamado James no 1° ano do ensino médio, ele é minha
maior referéncia entre todos os meus professores de inglés. Ele se tornou meu melhor professor
porque ele sabe como mesclar as aulas, tornando-a divertida, as aulas eram muito interessantes,
noés conseguiamos aprender, e elas eram muito engracadas. Eu gostava muito dele. Em 2006 eu
decidi me tornar professora de inglés por causa dele, entdo eu comecei a estudar inglés em uma
escola de idiomas chamada Fantasia.”

Considerando a importancia da escola na vida dos individuos, com énfase no tempo
gue passam e/ou passaram na escola, podemos inferir que as histdrias vividas nesse contexto
desempenham um papel importante na conscientizacéo de Maria sobre sua identidade e a dos
outros. Além disso, as escolas séo, em ultima analise, instituicdes socialmente justificaveis
como espacos de (re)construcdo de conhecimento e de aprendizagem. Isso é explicitado no

fragmento subsequente:
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Fragmento 12: “Este periodo de 2002 a 2006, me apresentou a lingua inglesa que estudei em
escolas regulares. As escolas e as salas de aula e 0 modo de ensinar do professor interfere
muito na maneira de vocé aprender, as escolas que estudei eram boas, mas as vezes eram muito
quentes, as pessoas ficavam conversando muito alto, o professor nao tinha controle da turma
etc. Este tipo de coisa deixava as coisas mais dificeis para mim também.”

No entanto, a Pl apresenta uma concepg¢do equivocada de docéncia, como uma
atividade sempre prazerosa, alegre e divertida, sem conflitos e sem impedimentos. Desse
modo, os significados gerados em sala de aula tém mais crédito social do que em outros
contextos, especificamente devido ao papel de autoridade que os professors de inglés
desempenham na (re)construcdo do conhecimento e, consequentemente, na formacéo do

individuo, conforme reforca o fragmento a seguir:

Fragmento 13: “Todos os meus professores de inglés eram muito bons, eu ndo sei se é porque
eu gostava da disciplina. As aulas eram geralmente muito interessantes para mim, nao havia
diferentes formas de aprender, apenas 0 mesmo quadro e giz, mas para mim era suficiente para
entender e gostar. O fato é que eu ndo sabia pronunciar a maioria das palavras em inglés e as
novas palavras que eu ndo conhecia o significado e que apareciam em alguns textos me
deixavam insegura sobre a aprendizagem da lingua, portanto as coisas eram um pouco dificil
para mim.”

E perceptivel, no fragmento apresentado, que a vivéncia no eixo do narrar
disjunto (isto ¢, quando o contetido tematico se refere a fatos passados ou futuros) implicado’
foi pivotal. A partir das histdrias vividas e contadas, Maria comeca a argumentar de maneira
enfatica, assumindo posicionamentos em relacdo ao ser professor e, assim, vai construindo
para si mesma sua voz de autoridade como profissional.

A PI faz representacdes pessoais do seu trajeto socioprofissional, sinalizando para sua

autoconstrucao profissional. 1sso evidencia-se no seguinte fragmento:

Fragmento 14: “Ao estudar inglés eu percebi que o aspecto mais dificil de aprendé-lo é que
nos, a maioria dos alunos, ndo tem oportunidade de praticar inglés em uma situacao real ou
fora da escola, portanto se vocé realmente guiser aprender e melhora-lo, nés temos que nos
dedicar e buscar outras maneiras de aprender, como assistir filmes e séries, ouvir musica,
usar internet para bater papo online etc.”

E interessante salientar que, no fragmento 14, os itens lexicais destacados emergem

7 Baseando-se nesses estudos, Bronckart (1999) sustenta que o texto é IMPLICADO quando ele implica os
parametros de acdo de linguagem, com referéncias déiticas a esses parametros, integradas ao conteido temaético,
sendo que para compreendermos este texto devemos estudar as suas condi¢des de producéo.
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como recursos linguisticos que parecem sinalizar o dialogo de Maria com seu préprio eu. Os
verbos de valor psicoldgico como perceber, querer, dedicar, buscar indicam que ha uma
vontade da Pl em utilizar um novo modo de ensinar que, de certa maneira, foi relevante para
sua aprendizagem. Esses verbos destacados, portanto, sdo usados para expressar suas
intencBes quanto ao futuro profissional, como indices dos seus processos de identificacdo
profissional, ou seja, de (re)construcédo identitaria em curso.

A esfera social (CARROLO, 1973) é compreendida mediante o reconhecimento da
identidade profissional dos outros. Assim, Podemos inferir que histérias apontam para
elementos que permitem identificar outro papel social do professor no contexto do sistema

de acéo e de formagé&o profissional, como ilustra o seguinte fragmento:

Fragmento 15: “Eu iniciei a educacdo infantil quando tinha 3 anos. Eu decidi iniciar a
descricdo de minha vida escolar, com a foto da minha primeira professora na vida. Ela se
chama Maria, e eu era acostumada a chama-la de biscoito de chocolate. Ela € minha amiga
atualmente, e eu estou orgulhosa de dizer que ela foi a minha primeira professora, e agora
amiga. Ela me ensinou na minha primeira escola, Escola B de Ceilandia, a cidade que eu morei
por treze anos antes de me mudar para Campina Grande.”

Nessa esfera, a construcdo da histdria autobiografica vale-se da memoria de um passado
distante, o que provavelmente leva a Pl a se balizar pelos significados dos eventos, pessoas e
lugares que foram sendo, inimeras vezes, reconstruidas cognitiva e afetivamente ao longo de
seu processo de formacgdo. Assim, a experiéncia emocional (VYGOTSKY, 1994) assume
uma dimensao especialmente relevante no relato interativo (BRONCKART, 1999), pois 0
distanciamento dos fatos contados acarreta reconstrucdes que impactardo a identidade da
professora iniciante - agora norteado por parametros sistematizados.

No fragmento subsequente, percebemos que o desejo de uma atuagdo como docente em
um mundo hipotético é outro modo de construir as identificagdes profissionais. Nesse caso,
0 uso dos verbos modais como deveria e pude aparecem no fragmento analisado para
construir esse mundo no qual, no entanto, pode haver restricbes quanto ao valor de verdade
das asseveragOes: embora a Pl afirme que o papel da narrativa como género catalisador se
apligue a todos os professores, o emprego do modal deveria aponta para uma
possibilidade/probabilidade. Maria, entdo, faz uma conjectura sobre essa possibilidade de
uso em alguns contextos. Isso sO foi possivel, porque ao entrar no espago narrativo
tridimensional (CLANDININ, 2007), a Pl aprende novas formas de ver o mundo e a

realidade.
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Fragmento 16: “Eu pude lembrar meus ex professores de inglés, e através disso eu pude me
imaginar como uma professora. Agora eu sei que deveria ser mais cautelosa com minhas
atitudes em sala de aula, porque estarei na lembranca das pessoas por um longo periodo. Eu
ndo quero que meus alunos se lembrem de mim como a “megera” na escola, mas eu seu que
preciso ganhar o respeito deles para ser lembrada como uma boa professora.”

Examinando mais detidamente o fragmento anterior, percebemos que o contar de
historias funciona, no contexto de formacdo docente, como uma maneira da Pl demarcar e
firmar identidades profissionais junto a ela (a professora iniciante) e, sobretudo, para si propria,
se projetando e se confrontando com os outros. Curiosamente, ao relatar suas experiéncias
enquanto aprendiz de uma lingua estrangeira, Maria enfatiza as escolas e 0 modo de agir de
seus ex-professores para justificar suas escolhas profissionais.

As historias sobre os outros sio também historias sobre o agente/enunciador®
(BRONCKART, 2006) e que as historias que se contam na escolar e/ou na universidade tem
um papel fundamental na construcdo de quem somos (como professores) ao se defrontarem
com as histérias que se contam na familia. Desse modo, entendemos que por meio de
contar/viver historias, a identidade da Pl se (re)constrdi. Isso pode ser atestado no fragmento a

sequir:

Fragmento 17: “Através dessa narrativa eu pude ver como a escola propriamente dita se reflete
na vida dos alunos, a maioria das lembranc¢as de minha infancia sdo relacionadas com a época
da educacao infantil. N6s pudemos lembrar como a escola era organizada e como o professor
agia enquanto estava em sala de aula. Eu pude ver como um professor € refletido na vida do
aluno, como nés, alunos somos influenciados por seus modos de ensinar e crencas. E por altimo,
eu pude notar que um professor, por pior que seja, é guardado na lembranca dos alunos.”

No fragmento anterior, a Pl faz uma autoreflex&o sobre a narrativa e constrdi, com isso,
a imagem de sua vida escolar e, de certo modo, académica e profissional, trazendo indicios
de capacidades mentais e comportamentais (BRONCKART, 2006) de seus professores. Esse
fragmento também expressa a orquestracdo de sentimentos que mostra a individualidade da
Pl sendo construida ndo s6 com base na sua experiéncia como aluna, mas também na
percepcao sinestésica de si e do contexto no qual esta inserida.

Ainda em relacdo ao fragmento 17, a mudanca do eu-profissional é referente a uma

8 E importante lembrar que Bronckart (2004) apropria-se dos termos ator e agente, alinhando-se as Ciéncias
Humanas em geral. Portanto, o termo agente designa as formas textuais que ndo lhe atribuem as propriedades
como capacidades, motivos e intencées.
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atividade vivida por ela que lhe da for¢a para viver essa vida profissional de modo diferente
do experienciado como aluna, nos contextos visualizados e valorizados por ela, a partir de
sua vivéncia como Pl - professora em (trans)formacdo. Como bem pontua Holland et al
(1998, p.16) “o processo [de construgdo identitaria] € composto de mudanca continua lenta,
as vezes caprichosa. A histéria-em-pessoa colide com combinagdes de circunstancias que
sdo, em grau, precedentes ou ndo precedents.

Por se tratar de (re)construcdo da identidade profissional docente € interessante
observar a relevancia do carater dialdgico da linguagem utilizada na narrativa, como explica
Bakhtin (2003, p. 323-326). Nesse sentido, os fragmentos aqui analisados demonstram que
no processo (re)construcao identitaria coexistem realidades e ideologias. Quando isso ocorre
é porque diversas vozes “ecoam nos signos ¢ neles coexistem contradi¢des ideologico-sociais
entre 0 passado e o0 presente, entre as varias épocas do passado, entre 0s varios grupos do
presente, entre os futuros possiveis e contraditérios” (MIOLLETO apud BRAIT, 2005, p.
172).

Ao ingressar no curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD), particularmente, ao entrar na
disciplina de Estagio Supervisionado I, a Pl comeca a mudar seu modo de ver e a mudar seu
foco de atencdo: passa a considerar, além de seu eu-pessoal, a projecdo de sua futura vida
profissional. Portanto, ao entrar em contato com diversas atividades, relacionadas com o
ensino, passa a valorizar novas formas de fazer docente, ou seja, novos estilos profissionais
(MACHADO, 2004).

Assim, a narrativa produzida pela PI, mais uma vez, evidencia-se como um espaco-
tempo para possibilitar o viver e o contar as historias de professores, bem como um locus
fisico de reflexdo sobre o agir docente e sobre a propria formacdo, que podem incidir na
(re)construcéo da identidade profissional docente.

Feita a analise da narrativa de Maria sob a Gtica da Pesquisa Narrativa, a seguir,

teceremos nossas conclusdes sobre o presente estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme previamente mencionado, esta pesquisa teve como objetivo geral fot analisar
como a identidade profissional é construida no relato autobiografico, produzido por uma
professora iniciante (estagiaria) a luz dos principios tedricos e metodologicos da pesquisa
Narrativa, na disciplina de Estagio Supervisionado | do Curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD)

da UFPB. Com relagéo aos objetivos especificos, delineamos 0s seguintes:
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e Demonstrar a forma de organizacdo do ES no Curso de Letras-Lingua Inglesa (EAD)
da UFPB.

e Verificar o percurso de formacdo de um professor iniciante (estagiaria), inscritas no
relato autobiografico, produzido na disciplina de ES | do referido curso;

o Identificar as historias construidas nesse relato autobiogréafico.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, verificamos que o ES | esta alocado
no 7° periodo dos Cursos de Letras Lingua Inglesa (EAD), com carga horéria total de 120h,
sendo distribuida em 60h para dimensdo tedrica (atividades realizadas exclusivamente na
modalidade a distancia (através da plataforma de aprendizagem Moodle) e 60h para dimensédo
pratica da disciplina (realizada na escola - campo de estagio), que devido o periodo de
pandemia, as atividades da dimensdo pratica foram realizadas na modalidade de ensino a
distancia.

Os resultados da analise da narrativa docente sinalizam para percursos trilhados pelos
Pls, revelando histérias sagradas e secretas (CLANDININ; CONNELLY, 2011),
(re)construidas ao longo da vida e da formacéo profissional.

A partir da analise realizada, € possivel perceber a multiplicidade de investigacdes em
torno da ideia de identidade profissional docente, bem como a variedade e complexidade de
historias sagradas e secretas (CLANDININ; CONNELLY, 2011) que tal andlise/reflexdo
agrega, dando, sempre, explicacdes provisorias e parciais, como € da natureza do proprio
conhecimento e da identidade do professor.

O distanciamento entre as dimensdes do trabalho prescrito e do trabalho real quando
referenciadas a atividade educacional, materializado em imagens e metéaforas sobre o professor
e a docéncia, ajuda a compreender como € intricado o processo de (re)construcdo da identidade
profissional docente.

Pela descri¢do e compreensao do proprio agir é possivel identificar aspectos acerca do
trabalho docente, como, por exemplo, a escola, 0 ensino, a aprendizagem, os professores, 0s
alunos, para que com isso o0 professor iniciante possa atuar para seu desenvolvimento
profissional. Acredito ainda que quanto mais compreendermos os elementos que constituem o
trabalho do professor, suas especificidades e as dimensdes do agir, melhor se pode entender o
processo de (re)construcdo da identidade profissional docente, bem como os fatores que

influenciam nessa (re)construcgéo.
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Assim, a implementagdo de narrativas neste territorio formativo, o Estagio
Supervisionado (ES), permite o desenvolvimento continuo do professor, podendo torna-lo mais
autocritico e autoconsciente do seu papel no processo de (re)configuracdo de seu préprio agir,
(co)construindo saberes e fazeres docentes, a partir de interagdes dentro e/ou fora da sala de

aula, na e pela linguagem.
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