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RESUMO

Titulo: A Geografia Fisica (?) na formacdo inicial de professores: um estudo de caso no
Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, Campina Grande-PB.

Este trabalho investiga os componentes curriculares da area fisica do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, Campina Grande-PB. Como objetivo geral,
busca-se analisar a proposta curricular voltada a formacéo docente em Geografia para o ensino dos
conteldos da Natureza na Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande-PB. Os objetivos
especificos sdo: identificar as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
licenciatura e seus desdobramentos na area fisica; identificar as contribuicbes da natureza como
potencialidades para a constituicdo do conhecimento pedagodgico do conteudo e o0 seu impacto no
curriculo da formacdo de professores; analisar as concep¢des do curriculo pré-ativo e interativo para a
formacdo de professores nos componentes curriculares da Natureza; e, por fim, refletir acerca das
potencialidades e limitagbes na formagdo docente em Geografia a partir das tendéncias
contemporaneas para o ensino da Natureza. Para tanto, fez-se uma revisdo bibliografica a luz da linha
tedrica da base de conhecimentos para o ensino, conforme os estudos de Lee S. Shulman, sobre
formacdo de professores de Geografia, politicas curriculares, Geografia Fisica, além de um estado do
conhecimento com base em teses e dissertacGes sobre as contribuicGes da Natureza para o ensino de
Geografia. Observaram-se demandas & formacgdo de professores para constituicdo do conhecimento
pedagogico do conteido, com base em indicagdes tedrico-metodolégicas para a Natureza no ensino de
Geografia. Como metodologia, desenvolveu-se um estudo de caso com abordagem qualitativa,
baseado na analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso, entrevistas semiestruturadas com o0s
professores formadores e grupos focais com 0s alunos ingressantes nos semestres 2016.1, 2016.2 e
2017.1. Também foram aplicados questiondrios com os alunos com fins de identificagdo e
caracterizagdo. Os procedimentos de coletas de dados tiveram como meio as reunides virtuais (Google
Meet) e o formulario do Google (Google Forms). Os dados foram analisados com base na analise do
contetido. Os resultados indicam avangos com 0 aumento da carga horaria, a inser¢do do eixo de
praticas pedagdgicas e o eixo das atividades de campo nos componentes curriculares dos estudos da
Natureza no curriculo pré-ativo. No curriculo interativo os alunos colocam demandas no
aprofundamento do conhecimento no contexto local e a oferta dos componentes curriculares eletivos.
No eixo de praticas pedagdgicas, ha o desenvolvimento de microaulas, producéo de recursos didaticos,
experimentos, pesquisa de campo como metodologia para a formagdo de professores, e no das
atividades de campo, da-se énfase nas aulas de campo. Com a andlise da base de conhecimentos para o
ensino das atividades do eixo de praticas pedagdgicas foi observado que o conhecimento do tema
acompanha tendéncias da pesquisa académica nos estudos da Natureza e que ha lacunas na abordagem
do lugar, no conhecimento do curriculo, no conhecimento dos fins e prop6sitos e no conhecimento dos
alunos. Portanto, constitui um desafio o planejamento de atividades formativas pelos professores
formadores como um processo para o desenvolvimento o conhecimento pedagdgico do contetdo nos
licenciandos.

Palavras-chave: Formagcdo de professores. Natureza. Ensino de Geografia. Conhecimento pedag6gico
do contetdo.



ABSTRACT

Title: The Physical Geography (?) in initial teacher training: A case study in Geography's
Degree at UEPB, Campina Grande-PB.

This work investigates the curricular components in the physical area in Geography’s degree course at
the State University of Paraiba, Campus I, Campina Grande-PB. As a general objective, we seek to
analyze the proposed curriculum focused on teacher training in geography on teaching the contents of
Nature at the State University of Paraiba, Campina Grande-PB. The specific objectives are: to identify
the guidelines of the National Curriculum Guidelines for undergraduate courses and their ramifications
in the physical area; identify the contributions of nature as potential for the constitution of pedagogical
content knowledge and its impact on the curriculum of training teachers; to analyze the conceptions of
the pre-active and interactive curriculum for the formation of teachers in the curricular components of
Nature; and, finally, to reflect on the potentials and limitations in teaching Geography from the
contemporary trends for teaching Nature. Therefore, a bibliographical review was carried out in the
light of the theoretical line of the knowledge base for teaching, according to the studies by Lee S.
Shulman, on Geography teacher education, curriculum policies, Physical Geography, in addition to a
state of knowledge based on theses and dissertations on the contributions of Nature to the teaching of
Geography. Demands for teacher training were observed for the constitution of pedagogical content
knowledge, based on theoretical-methodological indications for Nature in the teaching of Geography.
As a methodology, a case study with a qualitative approach was developed, based on document
analysis of the Pedagogical Course Project, semi-structured interviews with trainer teachers and focus
groups with freshmen students in semesters 2016.1, 2016.2 and 2017.1. Questionnaires were also
applied to students for identification and characterization purposes. The data collection procedures
were based on virtual meetings (Google Meet) and the Google Form (Google Forms). Data were
analyzed based on content analysis. The results indicate advances with the increase in the workload,
the insertion of the axis of pedagogical practices and the axis of field activities in the curricular
components of Nature Studies in the pre-active curriculum. In the interactive curriculum, students
place demands on deepening knowledge in the local context and offering elective curricular
components. In the axis of pedagogical practices, there is the development of micro-lessons,
production of didactic resources, experiments, field research as a methodology for teacher training,
and field activities, the emphasis is on field classes. With the analysis of the knowledge base for
teaching the activities of the pedagogical practices axis, it was observed that the awareness of the topic
follows trends in academic research in the studies of Nature and that there are gaps in the approach of
place, in knowing the curriculum as well as the students’ skill. Thus, it is a challenge to plan training
activities by teacher trainers as a process for the development of pedagogical content knowledge in
undergraduates.

Keywords: Teacher training. Nature. Geography Teaching. Pedagogical content knowledge.
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1. INTRODUCAO

A Geografia, desde sua institucionalizacdo académica, colocou-se com uma ciéncia de
conexdo entre a Natureza e a Sociedade. Com o positivismo foi compartimentada entre
Geografia Fisica e Geografia Humana e, paulatinamente, fragmentada em especialidades. Na
segunda metade do século XX, com a emergéncia da questdo ambiental, transformacGes
epistemoldgicas se ddo na Geografia. Nesse contexto, Suertegaray (2010), em defesa de sua
unidade, questiona a concepcdo de Geografia Fisica e em seu substituto considera mais
adequada a discussdo de Natureza, enquanto dimensdo do espaco geografico. Essa reflexdo se
d4, sobretudo, no ambito da pesquisa. Dessa forma, cabe o questionamento: ha uma Geografia
Fisica nas propostas curriculares da formacao inicial de professores de Geografia?

No contexto da pesquisa, € importante salientar a atual influéncia dos estudos da
Natureza na Geografia sobre a &rea do ensino de Geografia. Esta area, desde os anos 1990,
tem se afirmado com maior énfase em nivel de pés-graduacdo (mestrado e doutorado), com
inimeros focos tematicos, como formacdo de professores, livro didatico, dentre outros
(PINHEIRO, 2005). Atualmente, sdo 77 programas de pos-graduacdo na area de avaliacdo da
Geografia vinculados a Capes, sendo 21 programas com linhas voltadas a &rea do ensino de
Geografia (CAPES, 2021).

No contexto atual, observa-se a emergéncia de estudos sobre as contribuicGes da
Natureza ao ensino de Geografia, problematizando o ensino e a aprendizagem de contetdos
relacionados a Natureza, como clima, rochas, relevo, hidrografia, vegetacdo, solos, entre
outros. Dessa forma, tem sido questionado o ensino e a aprendizagem, por vezes, reduzidos a
descricdes estanques, classificacOes isoladas, desarticulados das discussées sociais e do lugar
dos alunos. Ha, também, propostas tedrico-metodoldgicas para o ensino da dinamica da
Natureza, suas apropriacdes e transfiguracbes em didlogo com sociedade, em consonancia
com uma relevancia social e a interpretacdo geogréafica da realidade.

O contato com essas discussdes ocorreu na experiéncia como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UEPB) na E.E.E.F.M. Sdo Sebastido,
Campina Grande-PB, que permitiu a vivéncia do desenvolvimento de projetos de intervencéo
didatico-pedagdgicos, abordando os conteudos relacionados a dinamica da Natureza, como o
clima, a &4gua e os recursos hidricos e o relevo, de modo a favorecer o processo de ensino e
aprendizagem a partir de metodologias de ensino que o0s tornassem significativos aos

discentes, contextualizados na realidade local em didlogo com a dimensao social. A partir
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dessas experiéncias, deu-se o Trabalho de Conclusdo de Curso, que consistiu em uma
proposta metodoldgica para o ensino do relevo no 1° ano do Ensino Médio (BRITO, 2017).

Desde entdo, aproximei-me das discussfes acerca das contribuicdes da Natureza ao
ensino de Geografia. Ao ingressar no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geogréafica
(GEPEG/UFPB), surgiu o interesse sobre as reflexdes acerca da Natureza no ensino de
Geografia para formacdo de professores, em razdo de que € através desses profissionais que
podem ocorrer transformacdes no processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica.

O percurso da formacdo inicial em licenciatura em Geografia, por sua vez, estd
atrelado ao debate das politicas educacionais, com énfase no curriculo. Desde a publicacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao de professores da Educacdo Bésica, em
2002, e seus desdobramentos, como a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e para a
formagédo continuada, acentua-se a relevancia de uma formacdo docente que articule os
conhecimentos especificos da area, com as discussdes contemporaneas didatico-pedagdgicas.

Diante do contexto de transformacdes curriculares para formacdo docente, assim como
da ampliacdo de propostas para o ensino dos contetdos de Geografia relacionados a Natureza,
o desenvolvimento da presente pesquisa é pertinente por se integrar ao debate que vem sendo
empreendido, com um direcionamento & formacéo inicial. Considerando, sobretudo, 0s
diversos componentes curriculares que compdem os estudos da Natureza enquanto dimenséo
do espaco geografico. Ao pertencerem ao curso de licenciatura, dispdem da especificidade de
subsidiar a base dos conhecimentos para o ensino na Educagdo Basica. Buscando, assim, uma
formagdo que articule conhecimentos especificos com as discusses do ensino de Geografia,
que se justifica pela importancia do professor para a efetivacéo de tais contribuicdes.

A partir do exposto, a presente pesquisa tem como objeto de estudo a formacéo inicial
de professores de Geografia para o ensino da Natureza, enquanto dimensdo do espaco
geogréfico no Curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba, em
Campina Grande-PB. Tendo como questdo norteadora para seu desenvolvimento: como a
base de conhecimentos é trabalhada nas propostas curriculares pré-ativa e interativa para a
formacéo de professores no &mbito dos componentes curriculares da area fisica do curso?

Essa questdo norteadora esta ancorada na base de conhecimentos para o ensino,
conforme Shulman (1986; 2014), que concebe o professor como um profissional com um
conhecimento préprio da profissdo docente, o conhecimento pedagdgico do conteddo (PCK,
do inglés, Pedagogical Content Knowledge), produzido na transformagdo do conhecimento do

conteudo disciplinar em situacOes de ensino e aprendizagem. Esse conhecimento é produzido
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na acdo e raciocinio pedagdgico que articula diferentes conhecimentos. Dessa forma, serdo
utilizados para andlise da proposta curricular: o conhecimento do tema (conhecimento do
contetdo e conhecimento das estruturas substantivas e sintaticas), conhecimento do curriculo,
conhecimento dos fins e propositos e o conhecimento dos alunos.

No tocante a concepcéo de curriculo, que orienta o presente estudo, toma-se como base
Goodson (1995), em que o curriculo como uma construcdo social envolve as dimensdes pré-
ativa e interativa em amalgama. O primeiro momento € sua constituicdo escrita, com suas
tradicdes e conflitos intelectuais e sociopoliticos na definicdo das aspiracdes, objetivos e
conhecimentos. Uma fonte documental que legitima e estrutura a escolarizagcdo nas
instituicdes. Essa elaboracdo prévia € chamada de curriculo pré-ativo. O segundo momento €
o curriculo vivenciado em sala de aula, corresponde ao curriculo interativo, tendo o curriculo
pré-ativo como parametro anterior a pratica. Todavia, ndo se deve confundi-lo com uma
reproducdo, mas considerar as possibilidades de transgressdes e consonancias.

O desenvolvimento da pesquisa se baseia em um estudo de caso, tendo como recorte a
formacdo inicial de professores nos componentes curriculares da area fisica do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Educacao,
Campus |, na cidade de Campina Grande-PB. E importante salientar que no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC/UEPB, 2016), os componentes curriculares sdo organizados em
quatro areas: area Fisica, a&rea Humana, area Técnica e area Didatico-pedagdgica.

O presente estudo parte da hipotese de que as orientacdes curriculares nacionais para a
formacdo de professores influenciam na elaboracdo de um curriculo pré-ativo, representado
pelo Projeto Pedagogico de Curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual da
Paraiba, Campus I, em que os componentes curriculares sdo orientados a relacionar o
conhecimento do conte(ldo com o pedagogico. Todavia, na pratica interativa do curriculo ha
limitacBes quanto ao desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do conteldo para o
ensino da Natureza na Geografia Escolar.

A partir do exposto, esta pesquisa apresenta como objetivo geral:

e Analisar a proposta curricular voltada & formacdo docente em Geografia para o
ensino dos conteddos da Natureza na Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande-PB.

Além disso, como objetivos especificos:

e Identificar as orientagGes das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 para 0s
cursos de licenciatura e seus desdobramentos na area fisica do Curso de

Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus I;
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e ldentificar as contribui¢cbes dos estudos da Natureza nas pesquisas sobre o
ensino como potencialidades para a constituicdo do conhecimento pedagdgico
do conteudo e o seu impacto no curriculo da formacao de professores;

e Analisar as concepgfes do curriculo pré-ativo e interativo para a formacdo de
professores nos componentes curriculares da area fisica no Curso de
Licenciatura em Geografia da UEPB;

o Refletir acerca das potencialidades e limitacdes na formacdo docente estudada a
partir das tendéncias contemporaneas da pesquisa para o ensino da Natureza.

De modo a apresentar a pesquisa, 0 presente texto estd estruturado em: o capitulo um,
com os aspectos tedrico-metodoldgicos da revisdo bibliografica e do estudo de caso, com
abordagem qualitativa. Tendo como procedimentos a anélise do Projeto Pedagdgico de Curso,
das entrevistas semiestruturadas com a coordenadora do curso e com 0s professores
formadores com seus planos de curso e dos Grupos Focais com os discentes do curso.

O capitulo dois consiste em um breve resgate da historia da formacéo de professores de
Geografia e das orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas, que
tencionam as tradi¢des curriculares dos cursos de Geografia.

O capitulo trés busca identificar as contribuicdes da Natureza ao ensino de Geografia
como potencialidades para a formacdo de professores, com base na constituicdo do
conhecimento pedagdgico do conteudo. Assim, foi discutida a linha tedrica da base de
conhecimentos para o ensino (SHULMAN, 1986; 2014). Em seguida, buscando explicitar os
fundamentos tedrico-metodolégicos dos estudos da Natureza na Geografia, desde a
constituicdo da Geografia Moderna até o debate atual, em didlogo com a formacdo de
professores. Com isso, foram explicitadas as tendéncias atuais para a Natureza no ensino de
Geografia, mediante um levantamento de teses e dissertacdes no periodo entre 2009-2019.

O capitulo quatro consiste na analise do curriculo pré-ativo na formacdo de professores
nos componentes curriculares da area fisica do Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB.
E o capitulo cinco, andlise de seu curriculo interativo, com base na otica de professores e
alunos. Por fim, desenvolve-se a reflexdo sobre as potencialidades e limitagcdes na formacéo
inicial no curso analisado a partir das tendéncias contemporaneas para o ensino da Natureza.

De modo a concluir esta investigacdo, retomam-se nas consideragdes finais os debates, a
questdo inicial e resultados da pesquisa. Destaca-se, sobretudo, a base de conhecimentos dos
componentes curriculares dos estudos da Natureza na formacdo inicial de professores de

Geografia da UEPB, Campus I, Campina Grande-PB.
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2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Antes de adentrar aos aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa é importante situar o
contexto de seu desenvolvimento, em meio a Pandemia da doenca Covid-19. Em 31 de
dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi notificada sobre casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China. Um novo tipo de coronavirus
foi identificado em humanos, 0 SARS-Cov-19, que pode causar desde casos assintomaticos
até uma sindrome aguda respiratdria severa. Em 11 de marco de 2020, a OMS considerando
sua dispersdo em diferentes continentes, com rapida transmissdo de pessoa para pessoa,
decretou a existéncia de uma pandemia em curso (OPAS, 2020).

No Brasil, o primeiro caso foi registrado em fevereiro de 2020. No dia 7 julho de 2021,
0 Brasil ja registra oficialmente mais de 19.209.729 milhdes infectados e 535.838 vitimas da
Covid-19 (BRASIL, 2021).

Nesse contexto, a principal medida adotada foi a orientacdo ao isolamento social para
reduzir a transmissdo do virus. Como consequéncia, houve a suspensao das aulas presenciais,
no Brasil e no mundo. A Educacéo teve que se reorganizar para a continuidade das atividades.
Reinventou-se em relacdo aos meios utilizados para mediar o processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo, com as tecnologias da informagdo e comunicagdo, tendo um
aumento expressivo do uso de plataformas de interagcdo simultanea no trabalho e o ensino.

Nesse contexto, insere-se 0 Curso de Geografia, campo da pesquisa, que teve o
calendario do semestre de 2020.1 alterado. Ele iniciou no dia 2 de marco de 2021, de forma
presencial, e no dia 17 de marco as aulas foram suspensas devido a crise sanitaria. A IES
iniciou o planejamento para a continuidade das atividades. No dia 30 de margo houve o
retorno das aulas ndo-presenciais, de forma ndo obrigatoria, com o auxilio de tecnologias
digitais, tanto para professores como para alunos, considerando as orientacdes da Instrucédo
Normativa 001/2020 do Comité de Gestdo de Crise COVID-19 da Secretaria de Estado da
Saude da Paraiba. Apenas alguns componentes curriculares foram ofertados* (UEPB, 2020).

A partir do levantamento do perfil tecnoldgico do alunado e da realizagdo de cursos de
formacdo continuada para os professores sobre o uso de plataformas tecnolégicas virtuais
como mediacdo  pedagogica, no dia 26 de junho foi aprovada a
Resolugdo/UEPB/Consepe/0229/2020, que orientou o desenvolvimento de uma segunda fase
do semestre 2020.1 a partir do dia 3 de agosto de forma remota, retomando as atividades dos

componentes curriculares iniciados, bem como a oferta de novos selecionados no reajuste de

! Informagdes obtidas com a coordenadora do curso.
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matricula dos alunos (UEPB, 2020). Até a presente data as atividades presenciais do curso
ainda n&o retornaram.

Consequentemente, isso repercutiu em um atraso no desenvolvimento desta pesquisa,
pois a coleta de dados junto aos participantes estava prevista para marco de 2020. O contexto
requereu uma adaptacdo da metodologia, considerando a obtencdo de dados qualitativos por
meios virtuais. Segundo Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020) essa foi principal a alternativa
adotada pelas pesquisas qualitativas em andamento e as novas pesquisas a serem realizadas no

contexto pandémico. A seguir, sera descrito o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa.

2.1 A revisao bibliogréafica como subsidio ao desenvolvimento da pesquisa

Inicialmente, foi construida a fundamentacéo teérica, com base na revisdo bibliografica
sobre o0s seguintes temas: 0 conceito de curriculo, formacdo de professores de Geografia no
contexto das politicas curriculares, com énfase no Parecer CNE/CP2/2015 e a Resolucéo
CNE/CP2/2015, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica. Fizeram-se, também,
consideracdes sobre a BNC-Formagéo.

Em seguida, abordou-se a proposta tedrica da base de conhecimentos para o ensino
(SHULMAN, 1986; 2014), a Natureza e os atuais questionamentos sobre a Geografia Fisica,
em meio a propostas de (re)ligar a Geografia, em didlogo com a formacdo de professores. A

seguir, 0s principais autores consultados no quadro 1:

Quadro 1 — Principais temas abordados na dissertacdo e principais autores consultados.

Principais temas Principais autores consultados

Curriculo Moreira e Silva (1994), Goodson (1995), Veiga (1996), Moreira (2001),
Silva (2005), Lopes e Macedo (2011), Sacristan (2013).

Histdria dos cursos de | Rocha (1996), Callai (1999), Pinheiro (2005), Pontuschka, Paganelli e
Geografia e ciéncia Cacete (2009), Albuguerque (2012), Santos (2017), Moreira (2016a;

geogréfica 2016Db), Suertegaray (2019), Roiz (2007), Diniz Filho (2009), Rocha
(2000), Afonso (2015) e Souza (2019).

Formacéo de Oliveira (1999), Braga (2000), Ledo (2008), Souza (2009), Limonta

professores de (2013), Steinke e Carvalho (2013), Santos (2017), Lima Neto (2018),

Geografia e politicas | Morais, Alves e Bueno (2019), Fonséca e Assis (2019), Cavalcanti
curriculares (DCNs) | (2017).

Base de conhecimentos | Shulman (1986; 2014), Grossman, Wilson e Shulman (2005), Libaneo
para o ensino (2012), Fernandez (2015), Santos (2017), Almeida (2021).

A Geografia Fisica e 0 | Morais (1999), Christofolletti (1990), Monteiro (2001), Suertegaray e
conceito de Natureza | Nunes (2001), Mendonca (2001; 2014), Suertegaray (2002), Kant (2007),
Humboldt (2008), Ritter (2016), Reclus (2010), Suertegaray (2010),
Moreira (2014), Santos (2017).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse contexto, explicitaram-se as tendéncias atuais para as contribuicGes da Natureza
no ensino de Geografia. De modo a subsidiar a reflexdo das potencialidades e limitac6es na
formagé&o docente do caso analisado a partir das tendéncias contemporéneas das pesquisas e se
de alguma forma impactam o curriculo da formacéao de professores.

Para tanto, fez-se um levantamento de teses e dissertacdes, com base nos principios
metodoldgicos do estado do conhecimento. Segundo Romanowski e Ens (2006) e Ferreira
(2002) estudos denominados de estado do conhecimento?, sdo de carater bibliogréfico,
inventariante e descritivo, produzindo uma visdo geral de um segmento da producédo
académica sobre um tema de uma area do conhecimento. S8o estudos que identificam,
quantificam, categorizam, analisam e revelam os enfoques da producdo cientifica.
Tradicionalmente, sdo revelados: os temas mais frequentes, os referenciais tedricos, 0s tipos
de pesquisas e procedimentos metodoldgicos, solucdes e propostas para problemas da pratica,
as lacunas existentes, dentre outros. Logo, sdo importantes ao evidenciarem as tendéncias de
um campo, ou seja, 0 que vem sendo produzidos, discutido e proposto.

Como procedimentos metodoldgicos, Romanowski (2002) destaca: a definicdo dos
descritores; localizacdo dos bancos pesquisas, como 0s catalogos; estabelecimentos de
critérios para a selecdo dos dados; levantamento das producdes bibliograficas e coleta do
material; leitura dos resumos ou dos trabalhos na integra com a elaboracdo de sintese
preliminares dos aspectos a serem observados; organizacdo do relatorio com a sistematizacdo
das sinteses e identificacdo das tendéncias; andlise e elaboracdo das conclusdes.

Com isso, os critérios de selecdo das pesquisas foram: 1. Teses e dissertacdes com o
ensino de Geografia como foco; 2. Relacionar-se a Natureza e seus elementos (as rochas, o
clima, o relevo, 4gua, a vegetacdo e os solos); e 3. Pesquisas desenvolvidas em Programas de
Pds-graduacdo de Geografia no Brasil. Para coleta de dados, utilizou-se o Catalogo de teses e
dissertacdes da Capes e o recorte temporal dos Gltimos dez anos (2009-2019).

A selecéo das pesquisas considera as contribuices de Suertegaray (2013), que concebe
a Natureza como aquilo que se produz, organiza-se, reorganiza-se sem a intencionalidade
humana, inclusive a propria dimensdo biolégica humana. Sdo as coisas que compfe a
superficie terrestre e seu envoltorio, interagindo no espaco-tempo. Com 0s homens e as

mulheres na vida em sociedade, mediada pelo trabalho, ha continuas transformacfes da

2 Romanowski e Ens (2006) afirmam que o estado da arte consiste em estudos inventariantes sobre um assunto
de uma determinada &rea, congregam diferentes meios de divulgacdo das pesquisas como anais de eventos, teses,
dissertacdes, artigos em periédicos. Quando o estudo se detém a um setor de publicacdo é indicada a
denominacdo de estado do conhecimento.



20

natureza e de suas proprias naturezas. De modo que a natureza pode ser eivada de diversas
concepcdes conforme a(s) cultura(s).

Para tanto, foram utilizados palavras-chaves e suas derivacfes para identificacdo das
pesquisas pelo titulo e no resumo: rochas, clima, relevo, 4gua e recursos hidricos, solos,
vegetacdo, natureza. 1sso permitiu agrupar em: eixo temético rochas (Geologia,
Geodiversidade e Geoconservacao); eixo tematico clima (Clima, Climatologia, Aquecimento
global); eixo tematico relevo (Relevo, Geomorfologia, Microformas, Macroformas); eixo
tematico biomas (Dominios Morfoclimaticos, Vegetacdo, Biomas, Cerrado, Caatinga); eixo
tematico solos: (Solos, Pedologia); eixo temético agua (Agua, Recursos hidricos, Bacia
hidrografica, Semiéarido); eixo tematico Natureza (Geografia Fisica, Componentes fisico-
naturais, Tematicas fisico-naturais, Natureza).

Logo, esse levantamento corresponde as pesquisas disponiveis no meio digital acessivel
a comunidade académica, realizado no primeiro e segundo trimestre de 2020. A partir da
identificacdo das pesquisas, deu-se a organizacdo de uma planilha com titulo, autor, filiacdo
institucional, unidade da federacdo e cidade, agrupando-os em eixos para sua quantificacdo e
também permitiu a producdo de um mapeamento com a distribuicdo das pesquisas nos
Programas de Pés-Geografia no Brasil.

Nesse estudo, fez-se uma adaptacdo dos procedimentos metodoldgicos, tendo em vista
0s objetivos da pesquisa e o referencial tedrico. Assim, aqui ndo se ateve a identificacdo dos
tipos de pesquisas e escolhas de procedimentos metodoldgicos, mas ressaltar: os eixos
tematicos, a distribuicdo das pesquisas no territorio brasileiro, niveis e as etapas da
escolaridade em que as pesquisas sao realizadas, e a sintese das pesquisas considerando o que
vém propondo para a abordagem da Natureza no Ensino de Geografia. Isto é possivel, pois:

[...] Essas andlises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas
pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as investigacdes; [...] sugestdes e
proposicBes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicdes da pesquisa para
mudancgas e inovagdes da pratica pedagdgica. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Para sintetizar as tendéncias contemporaneas sobre as contribuicbes da Natureza ao
ensino de Geografia, foi elaborada uma categorizacdo temética das pesquisas, com parametro
nas categorias, a saber: o conhecimento do contelido, conhecimento sintatico e substantivo,
conforme Grossman, Wilson e Shulman (2005), conhecimento do curriculo, conhecimento
dos fins e propdsitos e conhecimento pedagogico (SHULMAN, 2014).

Assim, desenvolveu-se o levantamento das teses e dissertacdes e coleta do material no
repositorio online da Capes; a leitura trabalhos na integra, pois sO, assim, seria possivel a

elaboracdo da sintese dos aspectos observados nos descritores; organizagdo do relatério com a
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sistematizacdo das sinteses, identificacdo das tendéncias dos temas abordados e a
analise. Dessa forma, a analise, conforme Bardin (1977) se baseou no tema como unidade de
registro para a categorizacao.

E importante esclarecer que embora tenha sido realizado um trabalho intenso no
levantamento, entende-se que ha trabalhos que podem néo ter sido coletados, em funcéo das
dificuldades encontradas pela pesquisadora: questdes técnicas do catalogo, como o grande
volume de dados identificados ndo correspondentes aos descritores selecionados; a nédo
disponibilizacdo dos trabalhos, sobretudo, no ano de 2019. Cavalcanti (2016) também
ressaltou limitagdes com a metodologia adotada e pela ndo disponibilizacdo de trabalhos. No

entanto, mesmo considerando os limites:

[...] é relevante o esforco para elaborar reflexdes/ analises com esse foco que, de
todo modo, fornece diagndsticos indicativos de trajetérias de linhas de pesquisa,
necessarios tanto para avaliar o passado dessa producdo quanto para apontar
caminhos em dire¢do ao seu avanco [...]. (CAVALCANTI, 2016, p.400).

A partir dessa construcdo, deu-se o desenvolvimento do estudo de caso. Na sequéncia,
serdo abordados os aspectos tedrico-metodoldgicos do estudo de caso.

2.2 O Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB

Considerando o tempo habil para realizacdo da pesquisa de mestrado e a possibilidade
de analisar a proposta curricular pré-ativa e interativa na formacdo de professores de
Geografia segundo as orientacdes das DCNs de 2015, fez-se a leitura flutuante dos cinco
Projetos Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Geografia das IES publicas no Estado da
Paraiba para a selecdo de um a ser estudado. Atualmente, ha cinco cursos: Universidade
Estadual da Paraiba, campus de Campina Grande e Guarabira; Universidade Federal de
Campina Grande, campus de Campina Grande e campus de Cajazeiras; e a Universidade
Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa.

Foi selecionado o Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba, do Centro de Educacdo, campus I, localizado na cidade de Campina Grande-PB
(Figura 1). A escolha desse curso considerou os seguintes aspectos: a implantacdo do Projeto
Pedagdgico de Curso desde o semestre 2016.2, em conformidade com as orientacdes das
DCNs de 2015, tornando-se possivel identificar efeitos na pratica formativa a partir dos

alunos no final do curso®; o curso situar-se em uma érea de transi¢io, entre o semiarido e a

3 Com a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0145/2016 o PPC foi aprovado em 28 de outubro de 2016. Esto
submetidos a este 0s ingressantes a partir do semestre letivo de 2016.2 ou que realizarem a migracao curricular.
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litoral Umido; a insercdo da Pratica como Componente Curricular, voltada ao ensino de
Geografia na Educagdo Basica, como eixo articulador em todos os componentes curriculares

da dimenséo formativa denominada Basico Especifico do Curso (PPC/UEPB, 2016).

Figura 1- Localizagdo do Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus |
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Fonte: Elaborado pela autora.

O curso estd localizado em Campina Grande, polarizando a Regido Geogréafica
Intermediaria de mesmo nome, que engloba as Regifes Geogréaficas Imediatas de Campina
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Grande, Cuité - Nova Floresta, Monteiro e Sumé. Considerando essa regionalizacdo que tem
como base a polarizacdo na rede urbana é importante salientar que os discentes que ai
estudam apresentam algumas peculiaridades, pois muitos ndo residem em Campina Grande,
realizando a migracdo pendular diria para a realizacdo do curso, e também €é grande a
presenca de alunos trabalhadores, em especial no turno noturno (PPC/UEPB, 2016).

Do ponto de vista histérico, a criacdo da UEPB remonta a antiga Universidade Regional
do Nordeste (URNe) em 1966. Na época era custeada pelo financiamento publico-privado,
entre a prefeitura de Campina Grande e as mensalidades pagas pelos estudantes. Devido a
problemas econémicos e pressdo da comunidade académica foi estadualizada, com a Lei
Estadual n® 4.977, de 11 de outubro de 1987. Tornou-se uma autarquia do estado da Paraiba,
publica e gratuita, passando a ser a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Em novembro
de 1996, foi credenciada como Universidade no Ministério da Educacéo (PCC/UEPB, 2016).

No ano de 2004, foi aprovada a Lei Estadual 7.643, que definiu o critério e a
regularidade dos repasses de recursos do or¢camento para a IES. Isso permitiu que a partir de
2005 fossem estabelecidas politicas de expansdo e interiorizacdo, com a criacdo de novos
campi, cursos de graduacdo e pds-graduacao, além de acbes para o incentivo a pesquisa,
proporcionando melhorias na formacéo profissional e de seus professores (PCC/UEPB, 2016).

Atualmente, a UEPB dispde de oito campi em: Campina Grande (Campus I), Lagoa
Seca (Campus Il), Guarabira (Campus IllI), Catolé do Rocha (Campus 1V), Jodo Pessoa
(Campus V), Monteiro (Campus VI), Patos (Campus VII) e Araruna (Campus VIII).

Ao longo dos seus 54 anos de existéncia, a UEPB tem se destacado na formacdo de
professores para a Educacdo Basica, pois oferta 56 cursos de graduacéo e aproximadamente
metade sdo licenciaturas. No Campus I, concentra-se a maior parte dos centros, dentre eles o
Centro de Educacdo (CEDUC) oferta os cursos de Licenciatura: Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola, Lingua Inglesa, Historia, Pedagogia, Filosofia, Sociologia e Geografia.

A historia do Curso de Geografia esta associada ao de Estudos Sociais. Este teve seu
primeiro vestibular no 1° semestre de 1967. Até o ano de 1978, a Geografia era oferecida
como modalidade de habilitagdo do Curso de Estudos Sociais*. Com reinvindicagbes da
comunidade, foi criado o Curso de Licenciatura Plena em Geografia, em 28 de julho de 1974,
pelo CONSEPE-FURNE, com a Resolugdo 016/74. Mas, so foi reconhecido com a Portaria
Ministerial n°® 455 de 21 de novembro de 1983 (PPC/UEPB, 2016).

“Disponivel em : <http://centros.uepb.edu.br/ceduc/geografia/>. Acesso 03/10/2020.
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O curso passou por trés reformas curriculares®: a primeira no ano de 1997, a segunda
iniciada no ano de 2007 e concluida em 2009 e a terceira é atual proposta publicada em 2016,
visando reestruturacdo do PPC para adequar-se ao Regimento dos Cursos de Graduacdo da
UEPB (Resolucdo UEPB/CONSEPE/068/2015), em prol de uma maior organicidade com as
politicas nacionais de Ensino Superior, em especial as DCNs de 2015 (PPC/UEPB, 2016).

O curso oferta 40 novas vagas para cada turno por semestre, com funcionamento diurno e
noturno. Ao considerar a importancia das politicas afirmativas, cerca de 50% das vagas séo
destinadas a alunos oriundos de escola publica. A integralizacdo do curso tem o tempo
minimo de 8 semestres e maximo de 15 semestres. Dois cursos de pds-graduacdo lato sensu
também existem no Departamento de Geografia, as especializacbes em Geoambiéncia e
recursos hidricos e a especializacdo em Ensino de Geografia.

Em relacdo a infraestrutura do curso para o desenvolvimento das atividades de ensino,
conta-se com nove salas de aula, oito projetores, vinte e oito computadores disponiveis aos
alunos. No curso ha quatro laboratdrios: Laboratdrio de Estudos Geograficos; Laboratério de
Cartografia e Geomorfologia; Laboratorio de Geologia; Laboratorio de Sensoriamento
Remoto e Informacg6es Geograficas (PPC/UEPB, 2016).

2.3 Caracterizacdo do estudo de caso e seus procedimentos metodoldgicos

Com base no problema e nos objetivos da pesquisa, torna-se adequado o estudo de caso.
Segundo André (2013), caracteriza-se como uma particularidade que merece ser investigada a
partir de uma multiplicidade de aspectos. Assim, consiste em “[...] um estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento [...]” (GIL, 2002, p.54).

Segundo Yin (2001) o estudo de caso € um método adequado para investigar um evento
contemporaneo, de um dado grupo social, intrinseco ao contexto que o produz. Tal estudo
parte de perguntas explicativas “como” ¢ “por que”. Assim, sua resolu¢cdo demanda multiplas
fontes de dados como documentos, entrevistas, observagdes, dentre outras, a fim de serem
correlacionadas entre si e com a teoria. No tocante a delimitagdo da unidade de andlise, um
estudo de caso pode ser com pessoas, instituicbes, dentre outros, classificando-se em um
estudo de caso Unico ou de casos multiplos, conforme o nimero de unidades selecionadas.

No estudo de caso Unico h4d uma unidade de analise, como uma instituigéo educacional.

Sua selecdo esta relacionada a sua especificidade, ou mesmo, no fato de que um evento nao

5 O curso de Licenciatura em Geografia de Guarabira apresenta um projeto proprio.
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poderia ter sido investigado anteriormente. Sendo seu estudo relevante ao desenvolvimento
tedrico. Dessa forma, com a limitada amostragem, na verdade, as generaliza¢des se ddo no
campo tedrico, buscando impacta-lo, questiona-lo, amplia-lo, confirma-lo, além de revelar
alguma especificidade do evento investigado. Dessa forma, a validade ocorre mediante a
andlise dos dados com base no principio de manutencdo das evidéncias, com a busca pela
resolucéo das questdes iniciais até as conclusdes, de forma articulada a teoria (YIN, 2001).

A realizacdo de um estudo de caso Unico € pertinente a compreensdo da proposta
curricular, pois o curso superior estabelece suas acfes e o trabalho com o conhecimento
através do curriculo pré-ativo. O Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) regulamenta e orienta a
formacdo, através da definicdo dos objetivos que se pretendem alcancar, assim como 0S
caminhos a serem percorridos para que a funcédo do curso seja efetivada.

Considerando que o curriculo revela uma dialética entre os mecanismos legais, a
concepgdo e acdo especifica dos sujeitos participes, ha no percurso do curriculo pré-ativo ao
curriculo interativo dissonancias, complementacdes e subjetividades a serem consideradas,
desde o processo de elaboracdo do documento a implementacdo. Por isso, diante da
inexequibilidade no decorrer do mestrado da utilizacdo do procedimento observacdo para
analisar o numero elevado de componentes curriculares na formacéo inicial do professor de
Geografia, que compde 0 recorte da pesquisa, tornou-se necessario a utilizacdo de
procedimentos que permitam analisar a pratica formativa a partir da compreensdo dos
participantes envolvidos, professores e alunos, em consonancia com as pesquisas de Silva
(2016) e Lima Neto (2018).

Dessa forma, escolheu-se para o estudo de caso, com abordagem qualitativa, o curso de
Licenciatura em Geografia da UEPB, a fim de captar a compreenséo dos envolvidos em torno
do objeto pesquisado (GODOY, 1995).

A realizacdo do estudo de caso, conforme André (2013) desenvolveu-se em trés fases:
exploratoria, coleta de dados e analise dos dados. A fase exploratéria € o momento de definir
a unidade de analise, estabelecer os contatos iniciais para entrada em campo, localizar 0s
participantes e escolher os procedimentos e instrumentos para coleta de dados; coleta
sistematica de dados, utilizando fontes variadas a partir de instrumentos em diferentes
momentos e situacBes. Por fim, a analise sistematica dos dados, com a descricéo,
categorizacao e sua interpretacédo a luz da fundamentacéo teorica e pesquisas relacionadas.

Para a coleta de dados foram utilizados como procedimentos a analise documental,

entrevistas semiestruturadas, questionarios e a realizacdo de grupos focais.
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A anélise documental “[...] caracteriza-se pela busca de informacgdes em documentos
que ndo receberam nenhum tratamento cientifico [...]” (OLIVEIRA, 2007, p.69), sendo um
procedimento recomendavel para que o pesquisador conheca o contexto que se insere seu
objeto de pesquisa. Assim, foi analisado o PPC (UEPB, 2016) disponibilizado no site da IES.
Dessa forma, foram observadas as orientagfes para o trabalho com o conhecimento na
formag&o docente em Geografia.

De acordo com a referida proposta de matriz curricular, o curso de licenciatura em
Geografia, organiza os conhecimentos necessarios a formacéo de seus professores em quatro
grandes areas. Com isso, foram salientados na matriz curricular o estudo dos componentes
curriculares da area Fisica. Nosso intuito € compreender os direcionamentos para a formacéao
de professores de Geografia nas ementas dos Componentes Curriculares obrigatorios:
Geologia Geral; Geomorfologia; Climatologia; Hidrogeografia, Biogeografia; Pedologia e
Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel®. E os eletivos: Mineralogia;
Climatologia Aplicada; Hidrologia Ambiental; Geografia Fisica Aplicada, Geografia Fisica
do Brasil’ e, por fim, Educacéo, Planejamento e Gestdo Ambiental.

Para se identificar as concepgbes acerca da pratica vivenciada nos componentes
curriculares obrigatorios, a partir das modificagcBes curriculares, foram participantes da
pesquisa 0s seus professores. A coordenadora do curso também foi participante em uma
entrevista, visando esclarecer alguns pontos sobre o PPC, bem como o desenvolvimento e
acompanhamento das atividades formativas na area fisica.

E importante a realizacdo das entrevistas com os professores formadores, pois é a partir
de sua préatica pedagogica que o curriculo toma vida no cotidiano da graduacdo. Dessa forma,
foram entrevistados, de forma individual, cada professor que estava a frente de um
componente curricular obrigatorio da area fisica no semestre 2020.1. Seus planos de curso
também foram apresentados nas entrevistas, assim, também fazem parte da analise.

Primeiramente, € importante caracterizar os professores, conforme o quadro 2, pois as

concepcbes e praticas sdo intrinsecas as trajetorias profissionais e académicas:

¢ A coordenadora também afirmou esse componente faz parte da area fisica.
" A Geografia Fisica do Brasil, conforme a coordenadora tem sido ofertada como obrigatoria.
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Prof. | Gén. Componente (s) Formacéo Po6s-graduacao Trajetoria académica e profissional
Curricular (es)
. —Espgc;ahzac;ao em -Atuou como Engenheiro de Minas nos estados da Bahia, Roraima e
-Engenharia de Geofisica S . . ]
. Amapa e foi pesquisador da Petrobras.
. Minas -Mestrado em . L o A . <
Geologia Geral . . -Pesquisas em Geofisica e Historia econdmica da mineragao.
P1 M o -Geologia e Geofisica : S .
1° semestre S . -Professor no Ensino Superior ha 26,5 anos. Com os CC de Geologia
Ciéncias Naturais -Doutorado em . .
. . . e Mineralogia.
(Licenciatura) Planejamento . . . . ot eh
. -Estagio em Geologia aplicada ao solo no Ensino Médio técnico.
Urbano e Regional
-Mestrado em
Agronomia -Foi pesquisador da Comissdo Executiva do Plano da Lavoura
Climatoloaia “Meteoroloaia (Irrigagéo e Cacaueira (CEPLAC).
P2 M 20 semestrg (Bacharelac?o) Drenagem) -Professor no Ensino Superior ha 23 anos, sendo 18 anos na UEPB.
-Doutorado em Com os CC de Climatologia e ja ministrou Hidrogeografia.
Agronomia
(Agrometeorologia)
-Mestrado em
Geografia -Foi professor na Educagdo Basica, Ensino Fundamental e Ensino
P3 M Geomorfologia | -Geografia -Doutorado em Meédio, por aproximadamente 6 anos.
3° semestre (Bacharelado) Geografia -Professor no Ensino Superior ha 18 anos. Na UEPB desde 2012.
-Po6s-doutorado em
Geografia
Poedologla . -Foi pesquisadora da EMBRAPA/CNPQ com projeto de
5° semestre -Engenharia . L .
. . N -Mestrado em desenvolvimento cientifico e regional.
Energia, Meio | agronbmica . - e I .
: Agronomia -Professora do Ensino Médio, no curso de Técnico Agricola, com
P4 F Ambiente e | (Bacharelado) Lo .
. . -Doutorado em disciplinas de solos e olericultura (3 anos).
Desenvolviment | -Pedagogia . . . . .
. : . Recursos Naturais. -Professora no Ensino Superior hd aproximadamente 23 anos.
0 Sustentavel (Licenciatura)
8° semestre
Biogeografia -Geografia -Mestrado em -Professora da Educacdo Bésica no Ensino Fundamental, na
P5 F 6° semestre (Bacharelado e Geografia modalidade Educacao de Jovens e Adultos (1 ano).
Licenciatura) -Mestrado -Professora da Educacdo Superior desde 2010. Professora efetiva da
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Geografia Fisica
do Brasil
7° semestre

Profissional en
Ordenacién Gestion
del Desarrollo
Territorial
-Doutorado em
Geografia
-Po6s-doutorado em
Engenharia Civil
(Sedimentologia)
-Po6s-doutorado em
Geografia

UEPB desde 2016. Onde ministrou disciplinas de Hidrogeografia,
Biogeografia e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel.

P6

Biogeografia
6° semestre

Geografia Fisica
do Brasil
7° semestre

Geografia
(Licenciatura)

-Especialista em
Geologia de Jazidas
-Mestrado em
Desenvolvimento e
Meio Ambiente

-Professora na Educacdo Basica durante 6 meses.

-Professora do Ensino Superior na UEPB h4 27 anos. Geralmente,
ministra os componentes de Biogeografia, Geografia Fisica do Brasil
e Geografia da Paraiba.

Fonte: Elaborado pela autora.



29

Ao total, participaram seis professores e foram realizadas nove entrevistas. Trés
professoras P4, P5 e P6 ministravam dois componentes curriculares, cada. Sendo que P5 e P6
ministram 0s mesmos, Biogeografia e Geografia Fisica do Brasil, em turnos distintos, aquela
pela manha e esta a noite.

Apenas trés tém a Geografia como formacéo inicial. O P3 dispde do bacharelado em
Geografia, embora seu curso permitisse a graduacdo com a licenciatura ndo chegou a conclui-
la devido a oportunidades profissionais. A professora P5 apresenta a licenciatura e o
bacharelado. Ambos sdo mestres, doutores e pos-doutores em Geografia. A P6 apresenta a
licenciatura em Geografia, com especializagdo e mestrado, com estudos voltados a mineragédo
e meio ambiente. Os demais tém formacdes nas areas afins. O P1 é formado em engenharia de
minas, ministra Geologia Geral. O P2 com meteorologia ministra Climatologia. A P4 em
engenharia agronémica, com a disciplina de Pedologia e de Energia, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel. Tais professores tém mestrado e doutorado.

Salienta-se que os P1 e P4 possuem licenciaturas posteriores as suas formacoes iniciais.
O P1 em Geologia e Ciéncias Naturais e a P4 em Pedagogia, motivados pelo exercicio da
docéncia na UEPB, aproveitaram oportunidades na IES de formacGes em regime especial.

Do ponto de vista da experiéncia profissional, P3, P5 e P6 ja foram professores de
Geografia na Educacdo Basica, embora que P5 e P6 por um periodo curto. Os demais
apresentam suas trajetdrias voltadas a pesquisa e a atuacdo profissional em érgdos publicos,
em suas respectivas areas de formacdo, e a P4 atuando como professora em Curso de ensino
Médio Técnico. Todos os professores da area fisica sao efetivos com dedicacdo exclusiva. De
forma mais recente ingressaram no quadro docente do curso os P3 e P5.

As entrevistas semiestruturadas configuram um procedimento de coleta de dados em
que ha formulacdo de roteiro de questbes (Apéndice D e E), na qual o entrevistado discorre
livremente. Além disso, outras questdes podem ser formuladas no decorrer da entrevista
(LIMA; MOREIRA, 2015).

Por meio do e-mail, foi encaminhado o convite a participacdo da pesquisa. Com o
aceite, enviou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

No decorrer da entrevista € importante a gravagdo como processo de registro para
posterior transcricdo e analise. Devido a pandemia as entrevistas foram realizadas na
Plataforma do Google Meet, a fim de preservar a salde da pesquisadora e dos participantes.
Para Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020) o Google Meet é uma plataforma de
videoconferéncia gratuita, que permite a interacdo simultanea entre o pesquisador e 0S

entrevistados devido aos recursos de audios e video. Os participantes podem baixar a
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plataforma ou utilizar via link em navegador na web. Com um e-mail de conta G Suite, que é
pago, ndo ha limitacdo de tempo e permite a gravacdo e salvar as entrevistas no drive.

As entrevistas foram realizadas, conforme a disponibilidade dos professores. Buscou-se,
por meio das entrevistas, compreender a organizacdo do plano de curso dos professores e
como se d& sua agdo pedagogica para a formacdo de professores, realizando questionamentos
elaborados a partir das orientacdes do Projeto Pedag6gico de Curso, bem como do referencial
teorico.

Os alunos do curso também foram participantes da pesquisa, tendo o grupo focal como
procedimento de coleta de dados. Conforme Gomes e Barbosa (1999) com o grupo focal é
possivel obter dados qualitativos em pequenos grupos de discussdo, de pessoas que
apresentam caracteristicas comuns, de modo que o moderador instigue a participacdo de todos
no debate a fim de apreender suas percepcdes em relacdo aos pontos levantados, sendo
registrados por meio de anotacdes e de gravacdes. Cada sessdo dura de uma a duas horas.

Evita-se um nUmero elevado de participantes, a fim de que todos participem da
discussdo. As orientacdes na literatura € que seja reduzido o numero de participantes,
geralmente, entre quatro e doze pessoas (KUHN; BRUNES, 2015). Esse aspecto foi
observado, sobretudo, na dindmica do uso das plataformas de videoconferéncia para que
possam expor suas falas. A realizacdo de Grupos focais online ja era algo discutido por
Duarte (2007, p.83) como possibilidade de “[...] coleta de dados em grupo, valorizando a
interacdo entre seus componentes [...]”.

Segundo Guimardes (2011), por meio dos grupos focais se coleta dados explorando um
foco ndo se centrando em um individuo, mas no individuo enquanto componente de um
grupo. O debate deve ser norteado por meio de um roteiro previamente estabelecido, havendo
a possibilidade de insercdo de questionamentos no decorrer do procedimento.

Desse modo, inicialmente foi aplicado um questionario (Apéndice F) via Google
Formulario, com o convite para a participacao da pesquisa. Também foi enviado o TCLE para
0s e-mails dos licenciandos que aceitaram participar.

O questionério foi utilizado para identificagdo dos alunos, a caraterizacdo do perfil dos
licenciandos e a selecdo para participacdo do Grupo focal. Foi disponibilizado em novembro
de 2020, contou-se com a colaboracdo da coordenacdo, professores e representantes estudantis
do Centro académico para a divulgacdo do questionario entre os alunos que ingressaram em
2016.1, 2016.2 e 2017.1, dos turnos matutino e noturno. Essa divulgacéo foi feita nos grupos
de WhatsApp que os alunos estavam inseridos. No entanto, foram poucos os alunos que

responderam ao questionario. Solicitou-se aos professores de estagio um momento de suas
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aulas na reunido virtual, para a divulgacdo da pesquisa e o convite aos alunos, enfatizando a
importancia da pesquisa e das dificuldades da participacdo do alunado.

Ao total, 22 alunos responderam o questionario. A partir disso, foram enviados para 0s
22 licenciandos e-mails com convites para participacdo no grupo focal. Obtivemos apenas trés
devolutivas com aceite. Entrou-se em contato pelo nimero de WhatsApp de cada aluno. Ao
final, 12 alunos aceitaram participar. Os alunos foram organizados em dois grupos, o grupo 1
com os alunos de 2016.2 e 2017.1 e o grupo 2 com os de 2016.1, conforme o quadro 3, a fim

de favorecer a interagcdo dos alunos:

Quadro 3 — Caracterizacéo dos licenciandos participantes dos grupos focais

GRUPO 1
Aluno | Gén. | Idade | Turno Municipio Zona PIBEET At|V|Ada_des
(@) académicas
PIBIC
L1 F 22 N Juripiranga-PB | Urbana ) (Educacéo
Geogréfica)
Salgado de Séo Residéncia
L2 M 22 N Félix-PB Rural - Pedagdgica
L3 | M | 22 | M | CoturittPB | Urbana | sim | Residencia
Pedag6gica
Campina PIBIC
L4® M 23 M P Urbana Sim (Ciéncia do
Grande-PB
Solo)
L5 F 23 N Itambé-PE Urbana - Re5|de:nc_:|a
Pedagogica
GRUPO 2
L6 M 22 M Queimadas-PB Rural Sim PIBID
Campina
L7 M 51 N Grande-PB Urbana - -
PIBIC
L8 F 21 N Montadas-PB Urbana - (Educacéo
Geogréfica)
L9 | M | 29 M| Sema F;eBdO”da' Rural - PIBID
Campina . Residéncia
L10 M 24 N Grande-PB Urbana Sim Pedagdgica
L11 = 7 M Massaranduba- Rural i Re5|de;n(_:|a
PB Pedagogica
L12 M 30 N AIago;BNova- Urbana Sim -

Fonte: Dados dos questionarios e grupos focais. Elaborado pela autora.

O grupo 1 conseguiu contemplar as questfes do roteiro (Apéndice G) em um encontro

virtual. O grupo 2 necessitou de dois encontros virtuais. O debate no grupo focal se mostrou

8 E 0 Unico integrante da turma 2017.1.
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muito intenso entre os alunos, mesmo com a mediacdo da pesquisadora para que as respostas
ndo fossem delongadas e que houvesse a participagdo de todos. Por isso, cada se¢édo durou
aproximadamente 02 horas e 30 minutos.

Em sua maioria o grupo € composto por jovens entre 21 e 27 anos de idade, 9 no total,
além disso, ha trés alunos na fase adulta com 29, 30 e 51 anos, estes ultimos do género
masculino. Do total, quatro s&o do género feminino e oito do masculino. Em relagdo ao turno,
sete alunos do noturno e cinco do matutino. Os dez municipios que residem se distribuem nas
Mesorregides do Agreste Paraibano (Salgado de Sdo Félix, Campina Grande, Queimadas,
Montadas, Serra Redonda, Massaranduba e Alagoa Nova), Borborema (Caturité), Mata
Paraibana (Juripiranga), e a Mata Pernambucana (Itambé). Desses s&o oito que estdo inseridos
no Semiarido Brasileiro, excetuando Itambé e Juripiranga (BRASIL, 2017). Sdo oito
moradores da zona urbana e quatro da rural.

Dentre os alunos, cinco ja vivenciaram a experiéncia de insercdo no mercado de
trabalho como professores. Além disso, os alunos que aceitaram participar da pesquisa tém
um perfil voltado as atividades académicas, sobretudo, a Residéncia Pedagdgica, o PIBID e 0
PIBIC. Esse engajamento foi observado entre os mais jovens.

Ao término de coleta de dados, deu-se a organizacdo do material coletado.
Transcrevendo as entrevistas e 0s grupos focais, separando por arquivos com base nos
diferentes procedimentos. Para a andlise dos dados, utilizou-se a técnica anélise de conteido
(BARDIN, 1977). Dessa forma, torna-se possivel reduzir o efeito subjetividade do
pesquisador, de modo a evidenciar e representar o contetdo curricular do Projeto Pedagdgico
de Curso e a concepgdo dos sujeitos acerca da pratica curricular formativa.

Na analise do conteddo, a mensagem € o ponto de partida para realizacdo de
procedimentos sistematicos e objetivos, que permitam a descri¢cdo do conteldo e a realizacdo
de inferéncias e interpretacGes, de modo a revelar as caracteristicas do texto, as causas da
mensagem e os efeitos da comunicagdo. Portanto, 0 processo de interpretacdo, envolve desde
o0 conteudo manifesto explicito, como o contetdo latente relacionado aos contextos sociais e
histéricos em que as mensagens foram produzidas (FRANCO, 2003).

Foi desenvolvida a pre-anélise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados
com a inferéncia e a interpretagdo. A pré-analise envolve a leitura flutuante do material e a
delimitacdo do corpus da pesquisa. A exploracdo do material € um processo lento e exaustivo,
que requer idas e vindas aos textos para a transformacéo de seus dados brutos em um processo
de codificagdo, por recorte, agregacdo e enumeragao, que permite atingir sua representagédo

para esclarecer o analista as caracteristicas do texto (BARDIN, 1977).
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Assim, dar-se-4 a organizacdo dos dados em dois tipos de unidades de analise que
revelam as caracteristicas do contetido: a unidades de registo e unidade de contexto. A
unidade de registro € menor parte do conteudo, que representa o seu significado. A unidade de
registro selecionada foi o tema, que corresponde de um determinado assunto, que se liberta do
texto. A unidade de contexto é a unidade de cujas dimensdes superiores permitem a
significacdo da unidade de registro (FRANCO, 2003).

Dessa forma, buscou-se a categorizacdo tematica. A categorizacdo permite por
condensacédo, a elaboracdo de uma representacdo simplificada dos dados analisados. Com
isso, 0s elementos constituintes do conjunto sdo classificados, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género analisado. Desse modo, as classes
reinem um grupo de elementos (unidades de registro) sob um titulo do género.

As mensagens com as categorias iniciais foram sintetizadas em categorias
intermediérias e reagrupadas em categorias finais. As categorias iniciais que nortearam a
andlise: formacdo de professores; Geografia; Natureza; interdisciplinaridade; organizacéo
curricular; pratica como componente curricular; metodologias; avaliacao; dificuldades. Sobre
as ementas e as propostas de pratica como componente curricular foram analisadas a partir da
base de conhecimentos, sendo observadas: o conhecimento do tema (conhecimento do
contetdo e conhecimento das estruturas substantivas e sintaticas), conhecimento do curriculo,
conhecimento pedagdgico, conhecimento dos fins e propositos, conhecimento dos alunos; e
das fontes do conhecimento.

Fez-se uma abordagem qualitativa. E importante salientar que a analise do contetido no
rejeita toda e qualquer forma de quantificacdo. O analista pode estabelecer frequéncias de
indices similares em discursos semelhantes dos participantes (BARDIN, 1977). Nos grupos
focais a forma da organizacdo das categorias e das frequéncias foi organizada a partir da
contagem do total das mengbes dos indicadores nos dois grupos, conforme o exemplo de
Franco (2003).

E importante ressaltar, que buscaremos a organizago de categorias a partir dos dados
coletados através dos diferentes instrumentos em separado, visando estabelecer uma
triangulacdo dos dados, estabelecendo comparagGes entre a proposta curricular institucional e
aquela concebida na pratica, conforme a concepcao dos sujeitos. Portanto, com sua descrigéo,
serdo correlacionadas entre si e a fundamentagéo tedrica.

Esclarecemos, ainda, que o nosso projeto foi encaminhado para a Plataforma Brasil, que
o redirecionou para apreciacio do Conselho e Comité de Etica em Pesquisa do Centro de

Ciéncias Médicas da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCM, que atenta para a
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importancia e necessidade de que todos os estudos que envolvam grupos humanos sejam
submetidos a uma avaliacdo ética. No entanto, esse tipo de procedimento metodoldgico ainda
é mais utilizado em pesquisas na area da satde em que ha mais rigor e controle dos conselhos,
pois envolvem estudos relacionados a salde, comportamento e intimidade dos participantes.

A0S poucos, cresce 0 nimero de pesquisas nas ciéncias humanas que sdo submetidas ao
comité de ética. O presente estudo faz parte do grupo de pesquisas que se preocupa em
submeter o trabalho a tal comité. Inicialmente buscamos orientacdes atraves da Plataforma
Brasil®. Todos os documentos exigidos foram analisados para aprovacdo pelo Comité de Etica
em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCM,
que autorizou a execucdo do projeto, fazendo-se necessaria ao término da pesquisa para
posterior publicacdo dos resultados a apresentacdo do resumo do estudo proposto a apreciacdo
do Comité.

A partir das orientagdes do comité, elaboramos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice A, B e C) que expressa compromisso ético aos sujeitos da
pesquisa. Tal termo esclarece as pessoas sobre a pesquisa pretendida, certificando que o
participante foi esclarecido sobre o projeto, pelo que serve de protecdo para o préprio
participante, o investigador e & institui¢cdo. O termo foi elaborado a partir das orientagfes do
CEP/CCM. De acordo com o modelo proposto, 0s termos de consentimento devem incluir:
informacdes sobre a pesquisa e o0 pesquisador, orientacdo para guardar em seus arquivos 0
TCLE, oferecendo garantia de sigilo, indicando que a participacdo do sujeito € voluntaria e
que ela tem a liberdade de querer participar ou ndo. Os participantes receberam o Registro de
Consentimento via e-mail. E importante ao participante da pesquisa guardar em seus arquivos
uma copia e lhe seréa garantido o envio da via pela pesquisadora ao participante de pesquisa,
conforme as orientacGes de pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais nos CEPs durante a
pandemia provocada pelo coronavirus SARS-COV-2 (COVID-19) de 05 de junho de 2020.

Utilizar o termo de consentimento foi uma opcéo da pesquisadora, tendo em vista o
método de obtenc¢éo das informacdes (entrevistas, aplicacdo de questionario, grupos focais). O
uso do termo de consentimento foi fundamental para garantir seguranca, conforto e seriedade

perante 0s sujeitos da pesquisa.

9 A Plataforma Brasil ¢ uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para todo o
sistema CEP/Conep. Ela permite que as pesquisas sejam acompanhadas em seus diferentes estagios - desde sua submissdo até
a aprovacao final pelo CEP e pela Conep, quando necessario - possibilitando inclusive 0 acompanhamento da fase de campo,
0 envio de relatérios parciais e dos relatorios finais das pesquisas (quando concluidas). O sistema permite, ainda, o envio de
documentos em meio digital, propiciando a sociedade o acesso aos dados publicos de todas as pesquisas que foram
aprovadas. Na plataforma é possivel a todos os envolvidos o0 acesso, por meio de um ambiente compartilhado, as informagdes
em conjunto, diminuindo de forma significativa o tempo de tramitacdo dos projetos no sistema CEP/CONEP. Disponivel em:
< http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf>. Acessado em: 10/08/2020.
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3. A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO BRASIL:
CONSIDERACOES HISTORICAS E CURRICULARES

Nesse capitulo, mediante uma revisdo bibliografica, faz-se a discussdo do conceito de
curriculo, que embasa esse estudo, e, na sequéncia, um breve resgate da formacdo dos
professores de Geografia, desde a criagdo dos cursos até as recentes politicas curriculares dos
anos 1990 e seus desdobramentos, tendo como principal objetivo analisar as orientacGes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura. De modo que foram
evidenciados os desafios curriculares para o desenvolvimento dos conhecimentos docentes na

formagé&o inicial dos professores de Geografia.

3.1 Consideragdes sobre o curriculo e a formacao de professores

A etimologia de curriculo vem do latim curriculum, com a raiz cursus e currure, na
Roma antiga, referia-se a carreira do cidaddo nos cargos. Posteriormente, assume outros
sentidos, como o percurso da vida da profissional e seus éxitos (curriculum vitae). A partir
dos séculos XVI e XVII, volta-se ao percurso do aluno nos conteldos organizados que
definem o que se deve aprender (SACRISTAN, 2013). Assim, no processo educacional passa
a diferenciar e legitimar o conhecimento a ser trabalhado em cada nivel de ensino e
aprendizagem (GOODSON, 1995).

Os estudos curriculares surgem nos Estados Unidos, nos anos 1920, com a expanséao da
escolarizacdo na Segunda Revolucdo Industrial. Inicialmente, os estudos se caracterizam por
teorias tradicionais voltadas a racionalizacdo dos processos educativos, visando resultados,
conforme, os principios da administracdo cientifica. Com a introducdo do poder nas analises,
passa-se a questionar a neutralidade do curriculo, surgindo as teorias criticas com destaque
para ideologia, reproducdo, capitalismo, classe social, dentre outros, e as teorias pos-criticas,
com énfase na identidade, género, diferenca, alteridade, subjetividade (SILVA, 2005).

Baseando-se em Silva (2005), Moreira (2001) e Sacristan (2013), os diferentes estudos
curriculares envolvem o conhecimento, a formacdo identitaria, os conflitos e os diferentes
momentos de elaboracdo curricular. No processo educacional a centralidade do curriculo
reside no conhecimento, pois “O curriculo ¢ sempre o resultado de uma selecdo: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir

precisamente o curriculo [...]” (SILVA, 2005, p.15). Nesse sentido:
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Tanto os planos como os encontros efetivos que relnem professores e alunos
gravitam em torno do conhecimento. E fundamentalmente pelo conhecimento que se
procura atingir as metas definidas para um curso, para uma escola ou para um
sistema educacional. (MOREIRA, 2001, p. 4).

Dessa forma, sao “[...] delimitados os territérios das disciplinas e especialidades e sdo
delimitadas as referéncias para a composicdo do curriculo e orientacdo da préatica de seu
desenvolvimento [..]” (SACRISTAN, 2013, p. 19). Isso tem como fim promover uma
mudanca nas identidades dos alunos. Por isso, emergem disputas de concepgdes de formacao,
mundo e sociedade (MOREIRA, 2001).

Para Goodson (1995), sempre que discutido, o curriculo abrange, desde 0s momentos de
organizacao de propostas para o processo de ensino e aprendizagem até aquilo que ocorre em

sala de aula. Logo, ao falar em curriculo vem & memdria desde os:

[...] guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece em sala
de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade curricular com
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias
propostas e vividas pelos alunos. (LOPES; MACEDO, 2011, p.19).

Esses diferentes momentos constituem uma construcdo social e historica, que envolve
as dimensdes pré-ativa e interativa, ou seja, o0 documento formal, uma fonte documental, que
estrutura o percurso formativo nas instituicdes, e curriculo interativo, que envolve o que se
desenvolve em sala de aula (GOODSON, 1995).

A partir da compreensdo do curriculo pré-ativo e interativo, considerando esses dois
momentos marcados por construgBes sociais, historicas e conflitos, considerando a
centralidade no conhecimento, que sera encaminhado o estudo da formacdo de professores
nos componentes curriculares dos estudos da Natureza.

No interior dos cursos de graduacdo em Instituicbes de Ensino Superior (IES), o
curriculo pré-ativo se revela no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC):

[...] o PPC tem por objetivo tracar o perfil do profissional que se pretende formar,
bem como as bases e elementos que o professor formador deve possuir para formar
o futuro professor de Geografia, o que torna importante sua analise e discusséo. [...]
A construcdo de um PPC é norteada por leis, regulamentos, resolucdes, pareceres e
decretos, sejam eles de &mbito nacional, federal ou institucional, que sdo criados e

formulados dentro da propria instituicdo a qual o curso de graduagdo pertence.
(SANTOS, 2017, p.31-32).

Veiga (1996) discute o conceito de projeto politico-pedagogico, assim, permite refletir
que o PPC & um projeto ao propor um caminho formativo para se atingir um perfil de
profissional egresso. Embora a palavra “politico” tenha sido suprimida, implica uma posi¢ao
para formagédo de futuros professores diante dos desafios educacionais e sociais. Logo, a

dimensdo politica € inerente a sua construgdo. E também é pedagdgico, pois orientam as
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dindmicas formativas, avaliativas, cargas horarias, metodologias, dentre outros aspectos
inerentes ao ensino. E, nesse contexto, estrutura-se o curriculo como a organizacdo dos
conhecimentos a serem socializados, sendo uma construcdo social produzida historicamente.

Para Sacristdn (2013) ha& dimensdes que regulam o curriculo, como 0s aspectos
estruturais como as divisfes de tempo, a organizacdo dos conteudos (ordenacao, delimitacdo
em disciplinas, outras formas de classificacéo e permeabilidade ou ndo de seus limites) e suas
fontes, as progressdes dos alunos, as escolhas epistemoldgicas, 0s mecanismos de avaliacéo.
Mas, também, outros elementos e agentes, como o0 espaco escolar, a classificacdo dos alunos,
o clima social, comportamentos, relagbes verticais e horizontais, ideologias e as abordagens
no ensino-aprendizagem, dentre outros. Esses aspectos tém nos professores como agentes
mediadores. Dessa forma, entende-se que os professores influenciam e sdo influenciados por
esses aspectos que estruturam o curriculo.

Assim, o PPC de um curso de licenciatura em Geografia é negociado, envolvendo
conflitos, em diferentes escalas e agentes. Tal documento revela uma dialética entre os
mecanismos legais e a concepcdo e acdo dos professores em sua elaboracdo, pré-ativa e
interativa, pois “O curriculo esta implicado em rela¢fes de poder, o curriculo transmite visées
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais

particulares [...]” (MOREIRA; SILVA, 1994, p.8). Assim:

O curriculo é visto como territério em que ocorrem disputas culturais, em que se
travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade, no
processo de formacdo de identidades. Essa constatacdo levanta, inevitavelmente,
algumas questdes. Que identidades os atuais curriculos estdo ajudando a produzir?
Que identidades deveriam produzir? [...]. (MOREIRA, 2001, p. 5).

No caso de um curso de licenciatura em Geografia estdo em disputas concepcdes da
ciéncia geografica, de formacdo do profissional, “espacos” nas matrizes curriculares, dentre
outros, mediadas pelos agentes e instrumentos legais e institucionais. Assim, 0s professores
formadores, com sua trajetéria académica e profissional, posicionam-se frente a situacfes de
conflitos de concepgOes formativas para os professores de Geografia. Nesse contexto,
estrutura-se o curriculo dos cursos de Geografia a partir da organiza¢do dos conhecimentos,
em especial os geograficos, a serem socializados, sendo uma construcdo social historicamente
produzida e que envolvem disputas em torno de um perfil de profissional. Processo que se da
em meio a indicacOes de politicas nacionais curriculares que precisam ser cumpridas.

Para quem pesquisa a formacdo de professores, o PPC é um primeiro nivel de analise,
pois representa um panorama da estrutura do curso, porém ¢ fundamental considerar “[...]

como atuam, reagem e interagem as pessoas envolvidas na continua producdo e reproducdo de
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curriculo” (GOODSON, 1995, p.64). Para que, assim, compreendam-se suas transgressoes,
contradi¢des e concordancias em que se ddo na pratica vivenciada por professores e alunos.
Com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores
da Educacdo Basica, em 2002, e seus desdobramentos, como a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada, que constituem politicas curriculares que
assumiram o pressuposto que os cursos de licenciaturas devem dispor de uma integralidade e
identidade prépria. Suas repercussdes nos curriculos dos cursos de Geografia revelam um
processo permeado por mudangas, resisténcias e conflitos, pois “[...] a elaboragdo de curriculo
pode ser considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢ao” (GOODSON, 1995, p.27).
Assim, é importante considerar “[...] as lutas precedentes em torno da defini¢do pré-
ativa de curriculo” (GOODSON, 1995, p.20), a partir do entendimento das transformacdes,
resisténcias e dicotomias na construcdo dos curriculos dos cursos. Para tanto, faz-se

necessario um breve resgate da historia institucional dos cursos de Geografia no Brasil.

3.2 A historia institucional dos cursos de Geografia e da formacéo do professor

No Brasil, a Geografia como uma disciplina antecedeu sua institucionalizacao
académica. Existem duas posi¢des acerca do marco histérico da Geografia como disciplina
escolar. A primeira posicao apresentada por Rocha (1996) com a criacdo do Imperial Colégio
de Pedro Il em 1837, localizado no Rio de Janeiro, sede da antiga Corte do Império; a
segunda, por Albuquerque (2012) questiona esse marco historico, pois em estudos mais
recentes da educacao nas provincias, demonstra que a historia da disciplina é mais complexa.
Afirma que ndo havia um sistema nacional de ensino e que a criagdo da disciplina Geografia
se deu com 0 modelo de Cadeiras Isoladas, no ensino secundario, na Paraiba, no ano de 1831.

No principio, conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), ndo havia a formacdo do
profissional gedgrafo, bacharel e licenciado. Desse modo, a disciplina era ministrada por
advogados, engenheiros, médicos e seminaristas, que apoiados em livros didaticos
reproduziam um ensino mnemaénico, descontextualizado e enumerativo.

A criacdo dos cursos de Geografia para a formagdo do gedgrafo (pesquisador, técnico e
professor), remota a década de 1930, no governo de Vargas (1930-1945). Periodo
caracterizado pela constituicdo das bases de um pais urbano-industrial, acompanhada por
reformas estruturais. Na Educacdo, deu-se a Reforma Francisco Campos, no entdo criado

Ministério da Educacdo e Saude, para organizar o sistema de ensino. O secundario passou a
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ter vigéncia em todo territorio, com frequéncia obrigatéria, curriculo seriado e padrdo. Assim,
expandiu-se a escolaridade e a demanda por professores. Com o decreto n° 19.851, de 11 de
abril de 1931, normatizou-se o sistema universitario, sendo criadas as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras para formar professores. Foram nessas que o0s cursos de Geografia
tiveram origem no Brasil (PINHEIRO, 2005).

Inicialmente, na Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934, e na Universidade do
Distrito Federal (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro), em 1935. Esses primeiros
cursos contaram com a participacdo de professores franceses, como Pierre Monbeig, Pierre
Deffontaines, na FFCL-USP, e Francois Ruellan, no Rio de Janeiro. Nesse principio
Geografia e Histdria constituiam um dnico curso, desmembrados na década de 1950, com a
ampliacdo da producdo cientifica (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Assim, deu-se a organizacdo de uma comunidade geografica com a criagdo da
Associacdo de Geografos Brasileiros-AGB (1935), situada no Departamento de Geografia da
USP, que criou o Boletim Paulista de Geografia (1949) para divulgacdo do conhecimento.
Além da criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (1939), um érgdo federal com
espaco para o exercicio de técnico e pesquisador pelo gedgrafo, com o papel de elaborar o
conhecimento sobre o territdrio com fins de subsidiar a politica estatal, como também difundir
o0 conhecimento com a Revista Brasileira de Geografia (1939) e o Boletim Geogréfico (1941).

Entre os anos de 1940 e 1950, formaram-se as primeiras geracdes de gedgrafos, em uma
perspectiva epistemologica da visdo de sintese, seguindo os mestres fundadores, com uma
grande capacidade de produzir conhecimento em diferentes temas (MOREIRA, 2016a). Essa

construcao cientifica se sistematiza em trés modus operandi:

[...] Um primeiro, o mais proximo da integracdo pensada num estilo holista, é 0 que
toma a interacdo homem-natureza como processo e base teérica de apoio. [...] de
certo modo se busca manter seja pela ideia de regido da Geografia regional francesa,
seja pela paisagem da Geografia alema. [...] Um segundo modo, tipico da integracdo
por agregacdo pura e simples, € o que age por sobreposi¢do, os contetidos das
geografias setoriais se superpondo em camadas, da Geografia fisica a Geografia
humana, a Geomorfologia formando o subsolo e os problemas humanos o so6tao,
tudo na suposicdo de que a formacdo do espaco comecga no sitio e culmina nos
desencontros da populagdo. E o formato que temos designado modelo N-H-EX°. O
terceiro, por fim, € o que busca viabilizar o primeiro pondo no ponto do meio das
integracdes em nexo coagulante da integralidade [...]. (MOREIRA, 2016 b, p. 16).

Esse primeiro ciclo contou com a influéncia francesa e, secundariamente, alemé e norte-

americana na producdo do conhecimento. Caracterizou-se por uma diversidade de abordagens

10 Sigla utilizada em Moreira (1987) para indicar a estrutura padrdo do discurso geografico no século XX,
evidenciado nos curriculos universitarios e escolares, caracterizado pela leitura linear do mundo em Natureza-
Homem-Economia (N-H-E), como aspectos separados e sobrepostos, sem totalidade.
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do que seria uma geografia integrada, em que a superficie terrestre era analisada na relacdo
homem-meio, com estudos regionais, descri¢ao das paisagens ¢ “neutralidade cientifica”.

Sobre o percurso formativo, Roiz (2007) exemplifica a matriz curricular do curso de
Histdria e Geografia da USP, na qual predominavam as disciplinas da Histdria. A disciplina
Geografia era ofertada obrigatoriamente nos trés anos de curso, ndo se distinguindo Geografia
Fisica e Humana. Um Unico professor discorria temas da natureza a sociedade, algo que €
reivindicado nos dias de hoje por aqueles que defendem uma unidade na ciéncia geografica.

O decreto federal n® 1.190 de 1939 modificou a concepg¢do de licenciado ao buscar
padronizar o funcionamento das Faculdades de Filosofia do pais, pois, orientou que nos trés
primeiros anos o aluno estudasse as disciplinas técnico-cientificas, obtendo o titulo de
Bacharel (técnico e pesquisador), seguida do quarto ano com as disciplinas didatico-
pedagdgicas para obter o diploma de Licenciado (magistério). Com o decreto estadual n°® 12.
511 de 21 de janeiro de 1942, tal medida foi incorporada na USP, resultando em uma nova
estrutura curricular, que além da divisdo dos contetdos técnico-cientificos e pedagogicos,
observou-se o0 avanco da fragmentacdo da Geografia com as transformacdes epistemologicas
dessa ciéncia, pois além de disciplinas da Histdria, passa-se no primeiro ano a estudar
Geografia Fisica, Geografia Humana, elementos de Geologia; no segundo ano, Geografia
Fisica e Geografia Humana e terceiro ano Geografia do Brasil (Idem, 2007).

E importante salientar que a formacdo dos gedgrafos se origina com a demanda por
profissionais do magistério. No principio, ndo havia a separacdo de cursos para a formacéo
profissional do bacharel e licenciado de Geografia. O profissional gedgrafo seria habilitado
para o ensino escolar, a pesquisa e a atuacao técnica em 6rgéaos, como o IBGE.

Evidenciam-se, nesse contexto, as proposi¢des curriculares federais como responsaveis
por conformar um modelo classico de formacdo de professores e, consequentemente, nos de
Geografia, o chamado modelo 3+1 (trés anos de disciplinas técnico-cientifico, respaldados na
ciéncia de referéncia do curso, e um ano de disciplinas didatico-pedagogicas e o estagio). A
licenciatura com uma posicdo secundaria, visto que na estrutura curricular os conteudos da
Geografia sdo trabalhados sem didlogo com a dimensdo didatico-pedagdgica ao longo do
curso. No cerne desse modelo estd & dicotomia entre o conhecimento do conteddo
geografico/conhecimento pedagdgico, bacharelado/licenciatura e teoria/prética.

Ja os conhecimentos técnico-cientificos, revelam o movimento epistemolégico da
Geografia, que, a principio, € una. Fato também associado a escassez de professores para
assumir as catedras. Em sequéncia, encaminha-se ao processo de compartimentacdo e

especializagcdo, com o surgimento da Geografia Fisica (natureza) e Geografia Humana
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(sociedade) e a Geografia Regional. A matriz curricular apresentada em Roiz (2007)
expressava a estrutura, que Moreira (1987) concebeu como N-H-E, isto é, a superficie
terrestre em parcelas. A subdivisdo em diversos subcampos e sua inser¢do nos curriculos dos
cursos € algo que se aprofunda a partir da segunda metade do seculo XX.

No &mbito internacional, a partir de 1950, o paradigma cientifico Positivista passou a
ser questionado diante da complexidade do mundo. No mundo p6s-Segunda Guerra, 0s paises
envolvidos diretamente no confronto, como Franca, Reino Unido, Japdo, e etc., buscaram a
reconstrucdo das bases produtivas de seus territérios. Com 0 avango nos transportes e
comunicacfes e a terceira revolucdo industrial, da-se o processo de globalizacdo. A
emergéncia das questdes sociais, denunciando a condicdo de vida nos paises
subdesenvolvidos. A Geografia busca novos caminhos tedrico-metodologicos.

Nos Estados Unidos surgiu a New Geography, baseada no raciocinio hipotético-
dedutivo, com uso de linguagem matematica e em modelos da economia espacial para prover
generalizagdes. Suas formulagdes visavam o planejamento publico e privado, que requereu do
gedgrafo a especializacdo em aspectos especificos da realidade espacial. Isso contribuiu com a
pulverizacdo do estudo da superficie terrestre em inimeras geografias setoriais.

Para Moreira (2016a) a new Geography, enquanto um movimento de renovagdo passou
por trés momentos: da quantificacdo, dos modelos e dos sistemas. Nos anos 1970, a eclosédo
da questdo ambiental, busca na Teoria Geral dos Sistemas, de Ludwig von Bertalanffy (1901-
1972), inspirada na teoria das trocas de energia e matéria da segunda lei da termodinamica,
com a possibilidade de interdisciplinaridade entre diferentes campos do conhecimento.

Também emerge na Franca a denominada Geografia ativa, de inspiracdo marxista, tendo
como expoente Pierre George, critico aos problemas da fragmentacdo e a geografia aplicada.
Concebendo a construcdo cientifica a partir da acdo de sentido dialético, engajado, isto €, uma
praxis, com uma acdo, tedrica e pratica. Desse modo, uma construcdo autbnoma e cientifica
sem subordinacdo aos interesses de governos e empresas, mas envolvida com as questdes da
época (MOREIRA, 2016a). Nesse contexto, também se origina a Geografia Humanista,
atualmente, concebida como Geografia Cultural, com abordagens inspirados na
fenomenologia. Como uma tendéncia de estudo das experiéncias, 0s valores, simbolos,
atitudes, crencas de individuos e grupos em relagéo ao espago (DINIZ FILHO, 2009).

No plano interno, o Brasil em vias de industrializacdo e urbanizacdo, impulsionadas
pelo desenvolvimentismo do Plano de Metas (1957-1960), tendo a ciéncia e a tecnologia
como fatores de producdo e controle do territorio. Com isso, foram criadas Superintendéncias

Regionais para expansao das fronteiras econdmicas, exercendo pressdes nos recursos naturais.
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Nesse momento, 0s cursos de Geografia se expandem pelo Brasil, via setor publico e
privado. H4 um amadurecimento da producdo geogréfica brasileira, que culmina com a
realizacdo do XVIII Congresso Internacional da Unido Geogréafica Internacional, no Rio de
Janeiro, em 1956. Observa-se nesse evento a forte tendéncia a fragmentacéo pela sua estrutura
de programacdo, além de ter favorecido o contato com a producdo de geodgrafos de outros
paises, com formac0es j& bastante especializadas (MOREIRA, 2016b).

Com a Ditadura Militar (1964-1985), deu-se a expansdo do setor educacional nos
Acordos Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID), que resultou na Reforma Universitaria (1968). Dentre as mudancas,
orientou a formac&o para o mercado, o sistema de créditos e a semestralidade, que favoreceu
nos cursos, dentre eles os de Geografia, a fragmentacdo das disciplinas e a reducéo da carga
horéria, prejudicando o aprofundamento e a capacidade de estabelecer conexdes na
compreensdo do espago. Os cursos de Geografia foram alocados nas IES publicas, sobretudo,
federais, nos Institutos de Geociéncias ou Centros de Ciéncias Naturais e Exatas (como
ciéncia da terra), ou na Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras (como ciéncia humana). A
divisdo geogréfica é oficializada em campos quase opostos (SUERTEGARAY, 2019).

Além disso, o periodo da Ditadura Militar se caracterizou pela forte manipulacdo
ideoldgica na Educacdo. Com a Lei 5.692/71, aglutinaram-se as disciplinas escolares de
Historia e Geografia sob a denominacdo dos Estudos Sociais. Além da criacdo das
licenciaturas curtas em Estudos Sociais, com duracdo, inicialmente, de trés anos, com uma
gradativa reducdo da carga horéria, até atingir, em 17 de janeiro de 1972, com a Resolu¢édo n°
1 do Conselho Federal de Educacdo, a carga horaria de 1200 horas, disseminados em
instituigbes privadas, de modo que muitos cursos de Licenciatura em Geografia fecharam.
Esse processo contou com forte questionamento de alunos, professores e entidades. Os cursos
de Geografia das universidades publicas buscaram resistir e manter suas licenciaturas plenas
(ROCHA, 2000). Importante salientar que foi a AGB que liderou tal processo de resisténcia.

Com a precarizagdo da formagdo docente nos Estudos Sociais, ampliaram-se as
dificuldades de abordar com contetdos especificos da formacdo do professor de Geografia.
Caberia a esse profissional reproduzir o conteido expresso pelo livro didatico, em meio ao
controle ideolodgico, para propagacdo de um ensino reprodutivista e alienante.

Outro fato relevante para a comunidade geografica, com a demanda crescente por
pesquisa em Geografia, foi a habilitacdo do gedgrafo como profissdo com a Lei n° 6.664, de

26 de junho 1979. Atribuiu-se ao bacharel o exercicio de estudos e pesquisas de carater fisico-
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geogréfico, biogeografico, antropogeografico e geoeconémico e etc., em 06rgaos publicos,
autarquias, instituicbes mistas e particulares.

Na estrutura curricular da formacdo, apresentava-se diversa, pois cursos de Geografia
nas universidades federais mais consolidados ndo fecharam, em sua maioria. Os cursos de
Geografia com a modalidade do bacharelado se aprofundaram na pesquisa, persistindo com as
habilitacdes “‘concomitantes”. Ja os cursos mais interiorizados predominavam como
licenciatura. Enquanto, que instituicdes particulares e comunitarias, na maioria dos casos,
transformaram-se seus cursos em Estudos Sociais.

A década de 1980, com a redemocratizacdo, caracterizou-se pelo questionamento do
modelo educacional da ditadura, em especial a formacdo de professores. A AGB e a
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) reivindicaram o fim dos Estudos Sociais na escola
e nos cursos superiores. Tal reinvindicacdo também tinha um teor “corporativista”, pois havia
a defesa do mercado de trabalho dos profissionais por suas respectivas associagoes.

Nessa decada tambeém foi proposto um curriculo reconhecido pela letra Y para dupla
habilitacdo, licenciatura e bacharelado em Geografia. Elaborado por uma comissdo de
especialistas no MEC, com gedgrafos de destaque nacional. Nessa proposta havia um anico
vestibular para os alunos, inicialmente, com dois anos de formagdo comum e a partir dai era
feita a escolha de ser professor ou bacharel. O aluno poderia permanecer mais um ano e obter
as duas habilitagdes (SUERTEGARAY, 2019).

Paralelamente, da-se no contexto académico o avanco da Geografia Critica, pautada no
materialismo histérico-dialético, tendo como marco o Il Encontro Nacional de Geografos
(ENG), realizado em Fortaleza-Ceard, em 1978. Para Afonso (2015) nesse contexto se
aprofundou a cisdo entre professores e pesquisadores da Geografia Fisica e os da Geografia
Humana. A Geografia Fisica passou a ser criticada, sendo considerada alienada, carente de
uma reflexdo politica e epistemologica, por ter atuado como instrumento para a ocupacao e a
exploracdo dos recursos do territério. Houve uma paulatina reducdo da participacdo dos
Gedgrafos fisicos nos eventos promovidos pela AGB, além da criacdo de eventos especificos
de Climatologia, Geomorfologia, entre outros. Assim, nos cursos de Geografia:

Os curriculos foram mais e mais espelhando uma tendéncia crescente a
especializacdo e mesmo ao ensinamento ou a insularizacdo de ramos especificos:
dentro da “Geografia Fisica”, gebdgrafos interessados em Geomorfologia,
Climatologia, Pedologia, Biogeografia e Hidrologia cada vez menos intercambiavam
entre si, e muitas vezes o dialogo com colegas de outras areas (Geologia no caso da
Geomorfologia, Meteorologia no caso da Climatologia, e assim sucessivamente) se
tornou mais importante que as articulagdes internas a chamada “Geografia Fisica”; e

0 mesmo passou a valer para aqueles geografos versados em Geografia Urbana,
Agréria, Econdmica, Politica, Cultural, Historica etc., os quais, crescentemente,
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passaram a conversar menos entre si [..]. A fragmentacdo, com isso, vem
prosperando para muito além da velha dicotomia “fisico”/“humano”. E toda uma
visdo de totalidade a respeito da compreensdo e do estudo da Terra como morada
humana que passou a ficar visivelmente comprometida. (SOUZA, 2019, p. 20).

Em sintese, aprofundaram-se, na segunda metade do século XX, as subdivisdes dos
subcampos da Geografia Fisica e Geografia Humana e sua materializacdo nos curriculos dos
cursos, em decorréncia do processo epistemoldgico dessa ciéncia. Colocando-se entre esses
profissionais a dificuldade de desenvolver uma leitura do objeto de estudo, desde os cléssicos
concebida pela relacdo sociedade e natureza.

Por outro lado, como um processo distinto desse movimento na ciéncia geografica, as
politicas educacionais na formacgdo dos professores produziram outra dicotomia interna na
estruturacdo dos contetdos, a da dimensdo especifica e pedagdgica, tendo o modelo 3+1
como 0 mais representativo, além da precarizacdo da formacdo durante a ditadura militar.
Logo, o processo epistemoldgico e o das politicas curriculares sdo diferentes, quanto aos seus
efeitos, mas ambos conformam suas tradi¢des no curriculo dos cursos de Geografia. Essas
representam desafios a formacdo dos professores de Geografia.

3.3 Politicas curriculares: os cursos de Geografia no contexto das DCNs de 2002

Nos anos 1990 havia dois modelos de cursos de Geografia. Os mais antigos de
universidades publicas, que se aprofundaram na pesquisa e na formacdo de bacharéis,
secundarizando a licenciatura, com uma valorizacdo dos contetdos técnico-cientificos. E
aqueles originados dos Estudos Sociais, que passaram a licenciatura em Geografia e, em
alguns casos, criou-se 0 bacharelado, mas que desde sua criacdo o objetivo era a formacéo de
professores, com numero significativo de disciplinas didatico-pedagdgicas. Em ambos héa
problemas na formacao, no primeiro ha dificuldade de enfrentar os desafios da sala de aula e
no compartilhamento de saberes, no segundo de ensinar os conteldos (CALLAI, 1999).

Nesse contexto, da-se a expansdo do Neoliberalismo mediante a imposi¢cdo dos
organismos financeiros (FMI, Banco Mundial). O Brasil, na redemocratizacéo, insere-se em
meio a um embate de interesses oriundos das lutas sociais e dos atores hegemdnicos que,
segundo Oliveira (1999), desdobram-se em inumeras reformas, como a da Educagao.

A Educacdo, em seus diversos niveis e modalidades, passa a ser influenciada por
determinacfes dos organismos internacionais, tendo seus fins e objetivos articulados as

demandas do campo econdmico. Nesse sentido, Limonta (2013) destaca o processo de
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restruturacdo do ensino superior nos anos 1990, com politicas voltadas & modernizacao para o
mercado, a expanséo, a privatizacao, a flexibilidade, a descentralizacdo e a racionalizacao.
Com isso, a formacdo de professores para a Educacdo Bésica consistia em uma peca
fundamental para a formacdo de um trabalhador flexivel e consumidor. Por outro lado, a
melhoria da formacéo de professores é reivindicada como fundamento para constituicdo de
uma educacdo democratica em prol da cidadania pelas entidades educacionais da sociedade.
As contradicBes passam a coexistir nas politicas educacionais e, em especial, nas
curriculares para formacdo docente. Tendo como marco a Lei 9.394/ 96, de 20 de dezembro
de 1996, que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em relacdo a formacéo dos

profissionais da Educagéo, o Art. 62 estabeleceu que:

[...] A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. [...]. (BRASIL, 1996).

Desse modo, defende-se a formacdo docente, com solida formacdo tedrica e pratica nas
licenciaturas plenas, em contraposicao as licenciaturas curtas do Periodo Militar, fruto da luta
pela valorizacdo do magistério. No entanto, deu-se continuidade a formacéo em nivel médio,
na modalidade Normal, para o ensino na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo quando a academia reivindicara essa atividade a formacdo superior em
Pedagogia (LIMONTA, 2013). Na lei ainda ha precarizacdo do percurso formativo, com a
criagdo dos Institutos Superiores de Educacdo, para formacao de professores, inicial e normal
superior, complementacdo pedagdgica e programas de formacdo continuada, retirando da
universidade, baseada no tripé pesquisa, ensino e extensdo, o l6cus prioritario.

Também favoreceu o aligeiramento da formagdo com a complementacdo pedagdgica
para detentores de diploma, revelando os interesses do setor privado. Embora que isso tenha
permitido que os formados em Estudos Sociais realizassem a complementacdo em Geografia
ou Historia, que, inclusive, foi uma reivindicacdo do movimento AGB/Anpuh.

Com o Conselho Nacional de Educagcdo (CNE), instituido pela Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, como um 6rgéo colegiado de atribuicdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao MEC na formulacéo e avaliacdo da Politica Nacional de Educacdo, passou
a desenvolver uma proposta curricular para a formagdo de professores. Isso resultou na
Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as DCNs para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica. Prop0s-se a alterar o modelo classico de formacéo de
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professores. Proibiram-se as habilitacbes concomitantes de Licenciatura e Bacharelado, para
que as licenciaturas tivessem terminalidade e integralidade propria.

Representa 0 marco legal da separacdo da formacdo do bacharel e do licenciado.
Todavia, a realidade é mais complexa, permeadas de resisténcias. Para Steinke e Carvalho
(2013), mediante um levantamento dos Cursos de Geografia no Brasil, observou-se a
continuidade de diferentes formatos: a) Licenciatura em Geografia; b) Bacharelado em
Geografia; ¢) Licenciatura e um adicional de disciplinas para a habilitacdo do Bacharelado; d)
Bacharelado e adicional de disciplinas para habilitacdo em Licenciatura.

Para Braga (2000) o CNE desconsiderou debates desenvolvidos por pesquisadores, que
vinham estudando e elaborando propostas, impondo-a de forma autoritaria. As DCNs de
2002, assim, causaram forte reacdo na comunidade geografica, com apoiadores e opositores.
A AGB se posicionou contra essa separacdo. Dentre os argumentos utilizados por quem se
opunha, por exemplo, Callai (1999) defende a formacdo do gedgrafo como um profissional
integral (técnico, pesquisador e professor), pois a relacdo entre licenciatura e o bacharelado
seria fundamental ao dominio dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia.

Os pesquisadores do campo da Educacdo, de um modo geral, defendiam a formacéo do
professor separado do bacharel, em prol da valorizagao da profissdo do professor.

Em relacdo ao documento, as DCNs de 2002 tém como principios norteadores: as
competéncias como paradigma curricular; coeréncia entre a formacdo e a pratica esperada
professor; a pesquisa como processo de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2002a, 2002b).
O paradigma curricular das competéncias e habilidades condiz com uma formacgdo de um
professor técnico-préatico, sendo bastante questionada. Além disso, na carga horéria, definiu-
se 2.800 horas integralizadas no minimo em trés anos, organizadas: 400 horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio curricular
supervisionado a partir da segunda metade do curso; 1.800 horas para os contetdos cientifico-
culturais; e 200 horas de atividade complementar (BRASIL, 2002c).

Souza (2009) explica que em Goias essa carga horaria resultou no aligeiramento dos
cursos, a maioria com duracdo de trés anos e meio, prejudicando uma formacdo consistente.
Isso resultou da pressdo das IES privadas na politica curricular. J& Ledo (2008) afirma que,
nos cursos de Geografia em Minas Gerais, persistiu separacdo entre teoria e pratica e a
desarticulag@o dos conteudos da Geografia das questdes pedagbgicas.

Morais, Alves e Bueno (2019) analisaram PPCs de 15 cursos de Geografia no Brasil.
Identificaram que os PPCs foram elaborados, a partir das DCNs de 2002, de forma tardia,
sobretudo, entre os anos de 2005 e 2017, sendo trés em 2005, um em 2007, dois em 20009,
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dois em 2011, um em 2013 e seis em 2017, apenas trés cursos elaboraram dentro do prazo
estabelecido. Isso revela resisténcias as DCNs de 2002. Além da concepgéo de Pratica como
Componente Curricular ser presente em apenas seis instituicbes, bem como auséncias da
relacdo entre contetido e metodologias de ensino na maioria dos cursos.

A partir desse resgate historico sobre a constituicdo dos cursos superiores de Geografia
na estrutura universitéaria brasileira, entende-se que a formacgdo de professores de Geografia

foi moldada de forma similar a outras licenciaturas, sendo resistentes as DCNs de 2002:

Em relacdo aos cursos de licenciatura que formam professores para as disciplinas
especificas, também se confirmam as suposi¢Ges sobre prevaléncia no curriculo do
ensino de contetdos em detrimento da formag8o pedagdgica. Nao é que esta esteja
ausente, mas as parcas horas a ela atribuidas na matriz curricular se dissolvem na
desarticulacdo, digamos, metodoldgica, entre a formagdo na &rea especifica e a
formacdo para a docéncia. Verifica-se, pois, a mesma dissocia¢ao entre conteidos e
metodologias de ensino desses conteddos, situagdo que pouco muda, seja estando a
formacdo pedagodgica situada no final do curso (3+1) ou distribuida ao longo do
curso (como exige a legislacdo). Desse modo, os cursos de licenciatura continuam se
caracterizando por curriculos com muito contetdo e pouca formacdo pedagogica,
comprometendo o éxito do elo necessario do conhecimento do contetudo e do
conhecimento pedagdgico do contelido, dois saberes profissionais inseparaveis na
atuacio dos professores. (LIBANEO, 2012, p. 5).

Portanto, a construcdo dos curriculos dos cursos de Geografia se constitui como um
campo de disputas por “territorios” no curriculo, visdes de formacao, de ciéncia e questdes
politicas, além de refletir as transformacgdes epistemoldgicas. Reformas curriculares séo
processos complexos. No resgate da trajetoria dos cursos emergiram dicotomias, como:
Geografia Fisica/Humana, teoria/pratica, conhecimentos dos conteudos/pedagogicos. Ha,
portanto, resisténcias as propostas curriculares que visam uma formacgédo mais condizente com
a construcdo dos conhecimentos necessarios a docéncia, a fim de ser exercido com autonomia
intelectual o pensar a sua préatica pedagdgica. A0 mesmo tempo, em que evidenciam uma
consequéncia negativa, que é a reducdo do dominio tedrico-conceitual e aprofundamento no
conhecimento geografico pelos licenciandos, isto €, cursos mais superficiais naquilo que
justifica sua existéncia: formar profissionais capazes de elaborar uma interpretacdo geografica

da realidade, articulando sociedade e natureza, e sua mobilizagdo na pratica pedagogica.
3.4 As DCNs de 2015: desafios & formacao de professores de Geografia
Nessa secdo, busca-se analisar as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para

0s cursos de licenciatura, tendo por base o Parecer CNE/ CP2/2015 e a Resolugdo n° 2, de 1°

de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
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Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, que baliza a anélise do PPC
de Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba, campus |.

Antes de adentrar a analise dessa politica curricular, faz-se importante ressaltar as
mudancas na ordem politica governamental federal na primeira década e meados da segunda
do século XXI. Periodo caracterizado por um maior dialogo entre o Estado e a sociedade civil
na elaboragdo das politicas publicas de um modo geral e, em especial, as educacionais. Deu-
se, assim, uma maior influéncia das reinvindicacdes de professores, pesquisadores, entidades
académico-cientificas, sindicais e dentre outros, no aperfeicoamento dessas politicas, com
destaque para aquelas voltadas a profissionalizacdo docente.

Dessa forma, a profissionalizagcdo docente envolve a melhoria das reais condi¢des de
trabalho e do aperfeicoamento intelectual durante o processo formativo inicial e continuado.
Foram fortalecidas as politicas de formacao e de valorizacao dos profissionais do magistério:
como o piso salarial, a progresséo de cargos e carreiras, a compreensdo da formacéo docente
como um processo permanente (inicial e continuado) para o desenvolvimento dos
conhecimentos docentes inerentes ao exercicio do magistério, a relacdo de ensino e pesquisa
para a constituicdo de um professor pesquisador com a criacdo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(Prodocéncia), a Rede Nacional de Formacdo Continuada, Programa de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni) e a criacdo dos Institutos Federais, tendo como
um de seus papeis a interiorizacao das licenciaturas, dentre outros (BRASIL, 2015a).

Nessa conjuntura politico-educacional, apds dez anos da aprovacdo das DCNs de 2002,
constituiu-se no Conselho Nacional de Educacdo, no ambito da Comisséo Bicameral de
Formacdo de Professores, composta por conselheiros da Camara de Educacdo Superior e da
Camara de Educacdo Basica um novo horizonte propositivo de diretrizes para os cursos de
licenciatura, a partir de estudos sobre as condi¢des formativas e curriculares nas licenciaturas.

Entre 2012 a 2015, deu-se a elaboracdo dessa proposta, considerando as discussdes
empreendidas em eventos como as Conferencias Nacionais da Educacgéo, audiéncias publicas
e reunides técnicas, com a participacdo de professores, gestores de InstituicGes de Ensino
Superior, pesquisadores, estudantes e as entidades académico-cientificas e sindicais, as
Secretarias do MEC, a CAPES, o INEP e dentre outros. Esse processo aprovou da Resolucgéo
n® 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Béasica (BRASIL, 2015a).

Justificou-se sua elaboragdo a partir de criticas a forte expansdo das matriculas no setor

privado e a diversificacdo institucional, previstas na politica curricular antecedente, que
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contribuiram com a reducdo nos cursos de licenciaturas, muitas vezes, a dimensdo do ensino,
bem como a ainda persistente priorizacdo dos bacharelados. Isto €, secundariza-se a pesquisa
e a extensdo, resultando no empobrecimento da formacéo de professores (BRASIL, 2015a).

Aguiar (2015) afirma que reinvindicacdes historicas produzidas pelo movimento para a
formacgdo de professores, nas entidades académico-cientificas, em mais de trés décadas de
luta, foram consideradas na elaboracdo desse documento de forma democrética, como
fundamentais a um projeto nacional de educacdo. As principais demandas atendidas sdo:
instituicdo de um sistema nacional de formacdo de professores; a formacdo articulada a
politicas de valorizacdo do magistério; orientacdo para universidade criarem projetos
institucionais e estruturas organizacionais dos projetos pedagdgicos dos cursos; desde o inicio
do curso a aproximacgdo com o campo da atuacdo dos professores; sélida formacéo teorico-
pratica; ampliacdo da duracao dos cursos e o respeito a diversidade.

Para Dourado (2015) as DCNs de 2015 representam um conjunto de principios de uma
politica nacional de formagdo, que compreendem uma base comum nacional, cujos desenhos
devem se efetivar nos projetos institucionais e projetos pedagogicos de curso produzidos em
dialogo com cada comunidade académica. Esse documento reafirma as IES como l6cus da
formacgéo de professores, com o fortalecimento de cursos de licenciatura com uma identidade
propria. Com efetivo padrdo de qualidade, considerando além da dimensdo do ensino, a
pesquisa e a extensdo como principio educativo para constituicdo dos conhecimentos
docentes. De modo que 0s cursos apresentem uma maior articulacdo com a educacgdo basica.

Dessa forma, o Parecer CNE/CP2/2015 e a Resolu¢cdo CNE/CP2/2015 explicitam um
conjunto de principios aos cursos de licenciatura em uma escala nacional, que devem ser
observadas na elaboracdo dos PPCs pelos professores formadores em 6rgao colegiados e
coordenacao de seus respectivos cursos.

Os PPCs de Geografia, assim, tem o papel de nortear a formacdo de inicial dos
professores, produzidos na escala local (os cursos) pelos seus sujeitos, a partir do dialogo e
negociagdo com outros niveis, em um processo eivado de conflitos, resisténcias,
contextualizaces. Isso explicita que as concepgdes curriculares para a formagdo de
professores envolvem disputas. Logo, é pertinente o entendimento das orientacbes das DCNs
de 2015 para analisar seus desdobramentos nos cursos.

De acordo com Resolugdo CNE/ CP n° 2/ 2015 (BRASIL, 2015b) ha 13 consideragdes
sobre a politica de formagdo inicial e continuada de professores. A primeira é que as DCNs
representam o caminho para “[...] a consolidagdo das normas nacionais para a formacao de

profissionais do magistério para a educagdo basica [...]” sendo “[...] indispensavel para o
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projeto nacional da educagdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educagao [...]”
(BRASIL, 2015b, p. 1). Assim, as DCNs de 2015 concebem a docéncia como uma atividade

que envolve um exercicio intelectual do professor com base no conhecimento, pois considera:

[...] a docéncia como acdo educativa e como processo pedagégico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos
inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no
dialogo constante entre diferentes visées de mundo; [...] (BRASIL, 2015b, p. 2).

Nesse sentido, as DCNs de 2015 orientam a formacao dos professores a contribuigéo
da profissionalizacdo docente a partir da dimensdo formativa, ao demandar uma
complexidade de conhecimentos que sdo necessarios ao processo de ensino e aprendizagem
com qualidade, concebendo-a como uma atividade que envolve um exercicio intelectual.
Além disso, explicita como necessaria a essa valorizacdo da profissdo de professor a
contemplacdo dos demais aspectos da politica educacional com essa finalidade.

De modo que os principios democréaticos do ensino, explicitados na LDB 9.394/96,
com um conjunto de: valores como socializacdo, construcdo da identidade sociocultural,
cidadania, democracia e orientacdo para o trabalho; atitudes, respeito a valorizacdo da
diversidade étnico-racial, toleréncia a ética, politica e estética inerente ao ato de ensinar e

aprender; e principios que norteiam a base comum nacional para a formacao de professores:

a) sdlida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do
profissional da educagdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacdo; (BRASIL, 2015b, p. 1-2, grifo nosso).

Esses principios corroboram com a constituicio de um perfil profissional do
magistério que seja plural, flexivel, democratico e mais articulado a realidade da Educacéo
Basica em suas diversas etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e
modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos, educacdo especial, educacdo profissional e
técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar
quilombola e educacdo a distancia). Compreende-se, portanto, uma formacdo mais integral do
professor para atuar na escola com sélido conhecimento e unidade entre teoria e pratica, a fim
de mediar o ensino com uma clara intencionalidade pedagdgica.

Com isso, o PPC deve expressar intencionalidades para a formacdo e préatica dos

professores egressos dos cursos de licenciatura, em um processo formativo que promova:

[...] 11 - desenvolvimento de ac¢Bes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar
e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o0 processo de ensino-
aprendizagem; [..] VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais e de formacdo para a compreensdo e a
apresentagdo de propostas e dinamicas didatico-pedagégicas; VII - cotejamento
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e analise de contetidos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares para a
educacdo basica, bem como de conhecimentos especificos e pedagdgicos,
concepgdes e dinamicas didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educagdo bésica, seus saberes sobre a
escola e sobre a mediagdo didatica dos contetdos; [...]. (BRASIL, 20154, p. 7. grifo
N0Ss0).

Nesse sentido, as DCNs orientam a construcdo de um PPC que favoreca a articulacéo
entre os diferentes conhecimentos docentes necessarios ao processo de ensino-aprendizagem.
Uma proposta curricular dos cursos de Geografia que considere a relagdo dos conhecimentos
dos conteudos da disciplina a ser ensinada e os conhecimentos pedagdgicos, com énfase nos
referenciais educacionais contemporaneos oriundos do campo do Ensino de Geografia.
Estimulando o licenciando ao desenvolvimento proposicdes pedagdgicas a partir dos
contetidos, sendo capazes de analisa-los criticamente a partir dos fundamentos cientificos.

Para isso, estrutura-se o curriculo em uma base comum nacional para 0s cursos, com no
minimo 3.200 (trés mil e duzentas) de efetivo trabalho académico, integralizadas em pelo

menos 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, devendo contemplar:

[..] I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado [...];

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e 11 do artigo 12 desta
Resolugdo [...];

IV-200 (duzentas) horas de atividades teérico-préaticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes [...] por meio da iniciagdo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras [...]. (BRASIL,
2015b, p.11, grifo nosso).

Essa a estruturacdo tem avancgos em relacdo as DCNs de 2002, sobretudo, pelo aumento
da carga horaria e periodo de integralizacdo dos cursos de licenciaturas, que se traduzem na
formacdo mais sélida no que tange as possibilidades de efetiva participacdo nas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Nessa proposta houve o aumento da dimensdo do ensino, que

constituem as bases tedricas dos cursos, conforme a proposta dos nicleos formativos:

[..]l - ndcleo de estudos de formacgdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das
diversas realidades educacionais [...] Il - ntcleo de aprofundamento e diversificacdo
de estudos das areas de atuacao profissional, incluindo os contetidos especificos e
pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto pedagodgico das instituices; [...]
(BRASIL, 20153, p.29, grifo nosso).

Os componentes curriculares, que constituem as bases teéricas dos cursos, sdo aqueles,
no caso do curso de Geografia, validados na construcdo epistemoldgica e técnicas da ciéncia,
representando areas de pesquisas. E, ainda, aqueles que perpassam as diversas licenciaturas
como os fundamentos mais gerais do processo de ensino e aprendizagem e das ciéncias

humanas para reflexdo do processo educacional.
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E importante salientar que essa proposta de estruturacio dos cursos tem como papel
propiciar “[...] ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia. [...]” (BRASIL, 2015b, p. 11, grifo nosso). Nesse
sentido, colocam-se a obrigatoriedade da realizacdo do Estagio Supervisionado e da Prética
como Componente Curricular (PCC), ambos distintos e considerados em suas especificidades.

Distinta do Estagio, a Pratica como Componente Curricular (PCC) é definida pela
obrigatoriedade de 400 horas. Para explicitar seu entendimento, as DCNs de 2015 retomaram
0 Parecer CNE/CP n° 28/2001 e o Parecer CNE/CES n° 15/2005. Sua inserc¢éo na base comum
nacional se justifica a partir da critica a dualidade da teoria e pratica nos cursos de
licenciaturas, da separacdo entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos.

Segundo Lima Neto, (2018, p. 42), “[...] a obrigatoriedade da inclusdo da PCC nos
curriculos dos cursos de formacéao de professores busca consolidar uma identidade propria aos
cursos de licenciatura (diferenciando-os dos cursos de bacharelado) [...]” e desconstruir 0
modelo classico de formacdo de professores de Geografia. No entanto, ressalta que héa
resisténcias na transformacao das licenciaturas atuais, pois, ainda, persiste a centralidade no
contetdo dos componentes curriculares e poucos dialogos com o ensino de Geografia.

A prética como componente curricular proposta aos cursos seria uma “[...] pratica que
produz algo no ambito do ensino. [...] Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracéo do
projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo
formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. [...]” (BRASIL, 2002a, p.9). Logo, 0
documento indica um movimento de dialogo entre o saber e o fazer, de reflexGes coletivas
sobre o processo de ensino e aprendizagem, a fim que os conhecimentos apreendidos no
decorrer do curso sejam mobilizados em diferentes tempos e espacos curriculares. Assim,
conforme Real (2012) e Lima Neto (2018) esse parecer permite que a carga horaria de Préatica
como Componente Curricular no Parecer CNE/CP n° 28/2001 possa ser distribuida nos
componentes curriculares especificos dos cursos.

No entanto, a concepg¢éo de préatica é ambigua e pouco se esclarece sobre sua efetivacéo
nos PPCs. Isso causou duvidas e diversas interpretacdes, que gerou a necessidade da edicdo
do Parecer CNE/CES n° 15/2005 esclarecendo o seu significado:

[...] a pratica como componente curricular é conjunto de atividades formativas que
proporcionam  experiéncias de aplicacgdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sdo colocados em uso, no &mbito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como praticas como
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componente curricular podem ser desenvolvidas como nicleo ou como parte de
disciplinas ou de outras ativadas formativas. Isto inclui as disciplinas de carater
pratico relacionadas a formacao pedagdgica, mas nédo aquelas relacionados aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento. (BRASIL, 2005, p. 3, grifo nosso).

Logo, a PCC consiste em atividades nas licenciaturas que representam experiéncias de
reflexdo, aplicacdo de conhecimentos e a proposicéo de procedimentos proprios do exercicio
docente da area da formacdo, no caso estudado, no ensino de Geografia. Inclusive a subsidiar
elementos ao estagio. Mas, ha ressalva quanto a diluicdo da PCC nas disciplinas técnico-

cientificas:

As disciplinas relacionadas com a educagdo que incluem atividades de carater
pratico podem ser computadas na carga horéria classificada como pratica como
componente curricular, mas o mesmo néo ocorre com as disciplinas relacionadas aos
conhecimentos técnico-cientificos proprios da &rea do conhecimento para a qual se
faz a formacdo. Por exemplo, disciplinas de carater pratico em Quimica, cujo
objetivo seja prover a formacdo basica em Quimica, ndo devem ser computadas
como pratica como componente curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim,
poderdo ser criadas novas disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das
necessidades de cada instituicdo. (Parecer CNE/CES n° 15/2005, p. 3).

Nesta perspectiva, Fonséca e Assis (2019) e Lima Neto (2018) analisam que o Parecer
CNE/CES n° 15/2005 ndo recomenda que seja inserida nos componentes curriculares da area
do conhecimento do curso. Logo, esse segundo parecer se contrapde a proposicdo inicial ao
propor criacdo de componentes curriculares especificos para a composicao da carga horaria da
PCC, ou inclusdo em disciplinas pedagdgicas.

Todavia, a partir das investigacdes de Pinheiro e Almeida (2017) e Souza e Pires
(2020), assim como dos autores acima citados, pode-se considerar que se engendram
diferentes concepcdes de Pratica como Componente Curricular, que inclusive divergem do
Parecer CNE/CES n° 15/2005.

A carga horéaria de 400 horas da Pratica como Componente Curricular, por ndo ficar
claro seu significado na DCNs, nem em documentos anteriores, ainda € plena de interrogacoes
e entendimentos diversos, resultando em diferentes formatos na elaboracdo dos PPC. Segundo
Souza e Pires (2020), isso abriu possibilidades para confusdes e diversas interpretacfes sobre
0 espaco curricular dessa carga horaria e as propostas a serem desenvolvidas. De modo que
identificaram sua distribuicdo nos seguintes formatos: a) disciplinas especificas do curso, c)
disciplinas especificas e pedagogicas, e ainda d) a criagdo de disciplinas especificas.

Por isso, concorda-se que a Pratica como Componente Curricular vai “[...] constituir na

pratica desenvolvida pelos agentes sociais, presentes nas instituicdes educacionais, ao colocar
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o curriculo pretendente em acgdo, constituindo-se, portanto, em uma constru¢do historica.”
(REAL, 2012, p.51).

Desde as DCNs de 2002, ¢ comum sua inclusdo nos componentes curriculares
especificos com seu direcionamento ao ensino de Geografia, isto €, a materializacéo da pratica
como componente curricular nos PPCs se opdem a orientacdo da ndo insercdo dessa carga
horaria nos componentes curriculares especificos. Por outro lado, fortalece-se a compreenséo
da importancia de todos os professores formadores educarem professores, em prol de “[...]
constituir no corpo de professores uma concepcao formativa que reconheca a importancia da
PCC para a formacéo dos alunos durante todo o curso e em todas as disciplinas que compdem
o curriculo.” (LIMA NETO, 2018, p.81).

Isso vai ao encontro da superacdo de um desafio na formacdo de professores de
Geografia: “[...] os alunos tém dificuldade de ensinar o que aprendem em boa parte da matriz
curricular do curso e, os professores dessas disciplinas, pouco estabelecem relacdo dos
contetdos da sua matéria com a realidade escolar” (KHAOULE; SOUZA, 2013, p. 94). Nesse
sentido, Lima Neto (2018) refletindo as proposi¢Ges das DCNs e seus desdobramentos para a

formacéo do professor de Geografia com a PCC, discute que:

[...] a Pratica como Componente Curricular insere-se como instrumento
fomentador da construcdo do conhecimento pedagdgico do conteddo e, no
contexto de sua operacionalizagdo, tem destaque a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica que, embora perpasse questdes relacionadas a dimensdo pragmaética do
fazer docente, ndo deve prender-se a ela, pois sua centralidade reside na
possibilidade de tomar a pratica profissional como objeto do pensamento.
(LIMA NETO, 2018, p. 99, grifo nosso).

Em consonancia com Cavalcanti (2017) afirma que as DCNs de 2015 corroboram a
importancia de que os PPCs dos cursos de licenciatura tenham como meta a ser alcancada por

esses futuros professores a:

[...] autonomia intelectual e o desenvolvimento da capacidade de articulagdo das
contribui¢bes tedricas da area com as atividades profissionais cotidianas. Essa
autonomia do professor prové condigdes de pensar a pratica, de questionar a
realidade profissional, de tomar decisbes e de, enfim, organizar as atividades
rotineiras. (CAVALCANTI, 2017, p. 101).

Com base no exposto, as DCNs de 2015 colocaram importantes questdes para repensar
uma serie de tradi¢bes produzidas no decorrer da histdria da construgdo curricular dos cursos
de Licenciatura em Geografia, sobretudo, a separagdo entre os conhecimentos especificos da
Geografia e os conhecimentos pedagogicos.

Quanto ao prazo para a elaboragéo de projetos pedagogicos de curso em consonancias
com as DCNs de 2015, inicialmente foi estabelecido dois anos, a contar da sua data de

publicacdo. Todavia, esse prazo foi sendo progressivamente ampliado, com a Resolugéo n° 1,
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de 9 de agosto de 2017 e a Resolugdo CNE n° 3, de 3 de outubro de 2018. Conforme esta
ultima, o “Art. 22. Os cursos de formagdo de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo improrrogavel de 4 (quatro)
anos, a contar da data de sua publicacdo”. Havia o prazo até 2019 para que os cursos de

licenciaturas vigentes no Brasil elaborassem seus respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso.

3.5 A BNC-Formacéo: reinvindicacdes para sua revogacao

Na atualidade, a educacdo brasileira no ambito das politicas educacionais se
encaminha para inimeros retrocessos. Desde o impeachment da Presidente Dilma Rousseff,
em 2016, com a ascensdao ao poder do governo de Michel Temer, a indicacdo de
representantes de setores empresariais para o Conselho Nacional da Educacdo tem sido
intensificada. Em funcéo disso promove-se um maior alinhamento da politica curricular para
Educacdo Baésica, aos ditames dos organismos do sistema internacional, como o Banco
Mundial, UNESCO, OCDE, entre outros, o que resultou na Base Nacional Comum Curricular
da Educacédo Béasica (BNCC), segundo o paradigma das competéncias e habilidades, voltados
a logica neoliberal na educacéo.

Consequentemente, demanda mudancas na formacdo de professores, engendrando no
governo de Jair Bolsonaro, de extrema direita, inUmeros ataques a educacdo publica e aos
profissionais do magistério. Foram aprovados dois documentos para a formacdo de
professores, de forma antidemocratica, sem considerar as contribuicdes das entidades
académico-cientificas e dos setores sociais envolvidos com a pesquisa e a defesa da educacao.

Esses documentos s&o a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, em novembro, que instituiu
novas Diretrizes Curriculares para a Formacdo Inicial e a BNC-Formacdo. Na sequéncia, em
meio a pandemia, aprovou a Resolucdo CNE/CP n. 1/2020, de 27 de outubro de 2020 que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de Professores
da Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica — BNC-Formacéo Continuada. Dessa forma, foi revogada a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, mesmo estando em processo de implantacdo
nos cursos no Brasil.

Para a formacdo inicial, a BNC-Formacdo apresenta uma listagem de dez
competéncias gerais e especificas (conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional) e habilidades para ser dominadas na formagéo de professores que

garantam a aplicacdo da BNCC na Educacéo Basica (BRASIL, 2019). Com isso:
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As atuais politicas de formacdo de professores expressam a materializacdo da
reforma empresarial no campo da formacéo de professores e tém como objetivo a
padronizacéo curricular com vistas a aumentar o controle politico e ideoldgico sobre
0 gue se ensina e como se ensina na escola de educacdo basica e avaliar professores
e estudantes [...]. (ANFOPE, 2021, p.46).

Isso tem gerado movimentos de resisténcia, sobretudo, nas entidades académico-
cientifico-culturais, como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagdo (ANFOPE), que organizou o evento “Politica de formagdo e valorizagdo dos
profissionais da Educacdo: Resisténcias propositivas a BNC da Formacdo inicial e
continuada”, 1 a 5 de fevereiro de 2021, no formato online, aprovando em plenaria final o
documento final do XX Encontro Nacional da ANFOPE, que assume a “Luta pela revogagio
da Resolugdo CNE/CP n°. 02.2019 e da Resolucdo CNE/CP n° 01.2020 que instituiram a
BNC-Formacdo e BNC-Formagao continuada;” (ANFOPE, 2021, p.54) e buscar “defender a
imediata implementacdo das Diretrizes Curriculares de Formacdo Inicial e Continuada de
Profissionais do Magistério (Parecer n. 2/2015 e Resolugdo CNE/CP n. 2/2015);” (ANFOPE,
2021, p.13).

Essa posicdo se fundamenta na critica ao contexto de sua producdo, sem didlogo com
os educadores, o paradigma das competéncias e habilidades e sua vinculacdo politica
econbmica neoliberal, a padronizacdo curricular alinhada a BNCC, a intensificacdo dos
mecanismos de controle, dentre outras. Entende que esse documento caminha contramao de
seus fundamentos para a formacdo de professores, como sélida formacdo teérica e
interdisciplinar, unidade teoria-pratica, gestdo democratica, trabalho coletivo, compromisso
social, politico e ético do educador, formacdo inicial e continuada como processo de
valorizacdo e conjunto e avaliacdo coletiva dos cursos de formacdo (ANFOPE, 2021). Esse

documento nas normativas legais:

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacdo desta
Resolugdo, para a implantacéo, por parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial de Professores para a
Educacdo Béasica e da BNC-Formagdo, definidas e instituidas pela presente
Resolucdo. Paragrafo unico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolugdo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da
publicacdo desta Resolucdo, para adequacdo das competéncias profissionais
docentes previstas nesta Resolucdo. (BRASIL, 2019, p.12).

Mediante o exposto, considerando o contexto de disputa de politicas curriculares
distintas, faz-se pertinente o desenvolvimento da pesquisa com base na Resolugdo CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015, que ainda esta vigente o projeto do Curso de Licenciatura de

Geografia da UEPB e com as primeiras turmas formadas decorrentes.
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4. CONTRIBUICOES DA NATUREZA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA: O
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Este capitulo visa identificar as contribuicdes dos estudos da Natureza nas pesquisas
sobre 0 ensino como potencialidades para a constituicdo do conhecimento pedagdgico do
contetdo (Pedagogical Content Knowledge, PCK). E, assim, serdo ressaltadas demandas para
a formacao de professores de Geografia. Inicialmente, serd discutida a linha tedrica da base de
conhecimento para o ensino (SHULMAN, 1986; 2014). Seguida de uma breve discussao
sobre a trajetéria da Geografia Fisica, desde sua constituicdo na Geografia Moderna até o
debate atual de (re)ligar a Geografia, junto ao conceito de Natureza, discussdo essa
desenvolvida em dialogo com a formacéo de professores. A partir disso, serdo explicitadas as

tendéncias contemporaneas para Natureza no ensino de Geografia.

4.1 A base de conhecimentos para o ensino: contribui¢cbes a formacdo inicial de

professores de Geografia

Os cursos de licenciatura em Geografia, conforme discutido anteriormente, tém o
historico desafio relacionado a separacdo entre o conteddo de Geografia e 0 conhecimento
pedagogico. Essa dicotomia é prejudicial a formacdo do professor? Para responder a questdo
se faz pertinente refletir sobre a propria esséncia do conhecimento desse profissional.

Ha inUmeros aportes tedricos nos estudos da formacdo de professores, seja nacional e
internacional, que enfatizam determinados aspectos. S&o alguns temas e referenciais:
epistemologia da prética e os saberes docentes; a identidade docente; conhecimentos
docentes; a profissionalidade docente e dentre outros.

Assim, retoma-se o0 problema inicial desta pesquisa, que é a formacdo dos professores
de Geografia nos componentes curriculares dos estudos da Natureza. E um problema de
pesquisa que articula formacao e conhecimento. Logo, faz-se pertinente um referencial tedrico
voltado ao conhecimento dos professores.

Fernandez (2015) afirma que no estudo dos conhecimentos dos professores sao
identificadas duas linhas mais expressivas: a dos conhecimentos docentes e a do “pensamento
do professor”. Essa ultima foi formulada a partir das contribuicbes de Donald Schon, baseada
em uma epistemologia da pratica, fundado na construgdo dos saberes do professor baseado em
uma elaboracdo reflexiva a partir da acdo. No Brasil, h4& uma maior difusdo dos saberes

docentes, como expoentes: Selma Garrido Pimenta, Maurice Tardif e Clermont Gaulthier.
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Por isso, Fernandez (2015) chama a atencdo que embora conhecimentos e saberes
sejam, por vezes, utilizados como sinénimos, na verdade, sdo oriundos de distintas correntes
tedricas. Na linha dos conhecimentos, valoriza-se a dimensdo epistemoldgica da ciéncia de
referéncia do professor, ou seja, 0 conhecimento sistematizado e historicamente construido
com rigor, tendo em vista a transformacdo dos contetdos, da disciplina da &rea de formacéo
do professor, em situacdes de ensino e aprendizagem. J& os saberes estdo mais articulados a
acao na pratica docente, como um modo de conhecer, mais dindmico, menos sistematizado e
menos rigoroso, sendo “[...] apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que ¢ dificil
dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situacao de trabalho [...]”. (TARDIF, 2000, p.15).

Para Novoa (2017):

O alicerce tem de ser, sempre, o conhecimento cientifico e cultural, sobretudo
quando se trata do ensino. Devia ser desnecessario repetir esta afirmacdo, mas,
infelizmente, ainda continuam a circular muitos discursos que, de uma ou de outra
forma, tendem a desvalorizar o conhecimento. (NOVOA, 2017, p. 1120).

Por isso, entende-se que a proposta mais adequada ao presente estudo esteja ancorada na
linha tedrica dos conhecimentos docentes. Libaneo (2012) questiona a persistente dissociacdo
entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento do contetido na formagdo de professores,
que é uma construcdo historica, entendendo-a como algo prejudicial, sendo um desafio
construir curriculos que favorecam o desenvolvimento do conhecimento pedagégico do
contetdo. O referido autor afirma essa questdo se baseando em Lee S. Shulman.

Cavalcanti (2019) também ressalta as contribuicbes de Lee S. Shulman para discutir 0s
conhecimentos do professor de Geografia ao permitir valorizar os aportes teodricos da
Geografia, concebendo o desenvolvimento intelectual do professor para pensar a realidade
sob a perspectiva do pensamento geografico e sua mobilizacdo na pratica de ensino.

Lee S. Shulman se formou em Filosofia e se titulou doutor em Psicologia na
Universidade de Chicago. E professor aposentado da escola de educacio da Universidade de
Stanford, nos Estados Unidos. Presidiu, em 1985, a American Educational Reaserch
Association. Desde a década de 1980, tornou-se conhecido pela proposta da base de
conhecimentos para o ensino para contribuir com as politicas para a formacgéo de professores.

Tal proposta foi produzida mediante estudos de casos com professores do ensino
secundario, veteranos e novatos, através da observacdo de aulas, entrevistas, atividades e
analises de curriculos e livros didaticos, de modo elaborar categorias sobre os conhecimentos
necessarios para a docéncia, suas fontes e o raciocinio pedagogico (SHULMAN, 2014).

A presente pesquisa tem como referéncia a base de conhecimento para o ensino

(SHULMAN, 1986; 2014). Dessa forma, o conhecimento corresponde aquilo que o0s
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professores sabem e que lhes permite ensinar algo de uma forma, como produto da interagéo
entre o conteldo de sua disciplina e as estratégias pedagdgicas no processo de raciocinio e
acao pedagdgica, que faz com que o professor ensine diante dos diversos desafios da realidade
escolar, ou seja, difere de uma instrumentalizacdo técnica, pois concebe 0 ensino como uma

profissdo que demanda o exercicio intelectual com conhecimentos que lhes sdo especificos:

Embora algo do que os professores necessitam saber sobre suas matérias se
sobreponha com o conhecimento dos especialistas da disciplina, os professores
também necessitam compreender sua matéria em formas que promovam a
aprendizagem. Os professores e o0s especialistas tém diferentes metas primarias.
(GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p.5, traducéo nossa)**.

Com isso, entende-se que o gedgrafo bacharel e o licenciado devem dispor do mesmo
arcabouco tedrico da Geografia. Mas, 0s objetivos desses profissionais e o trabalho com esse
conhecimento séo distintos e, desse modo, requerem percursos formativos especificos. Logo,
formar o professor de Geografia demanda a clareza da especificidade desse profissional ser
responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica.

Portanto, essa proposta tedrica coaduna com o fortalecimento da profissionalizacéo da
docéncia. Para que, assim, seja elevada a uma profissdo mais respeitada e com melhores
condicdes de trabalho. Em consonéancia as politicas voltadas a valorizacdo dos profissionais
do magistério no Brasil, dentre as quais se inserem a proposta curricular das DCNs de 2015.

Shulman (2014) propdem sete categorias constituintes da base de conhecimento do
professor: conhecimento do contetdo, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento pedag6gico do contetdo, conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas, conhecimento dos contextos educacionais, conhecimento dos fins, propositos e

valores da educacao e de sua base historica e filosofica, sintetizados no quadro 4.

Quadro 4 — Categorias da base de conhecimento do professor

CATEGORIAS DESCRICAO

O ensino inicia com o professor compreendendo aquilo que deve ser
Conhecimento | aprendido pelos alunos. Por isso, deve dominar em profundidade o
do contetido conhecimento do contetdo de sua area de formagdo académica, que se
refere & informagdo objetiva, principios, conceitos centrais, por meio
dos quais é possivel promover o desenvolvimento intelectual dos
alunos, conforme os objetivos. O nivel do dominio do conteudo pelo
professor afeta significativamente as suas possibilidades metodologicas
e 0 processo de ensino e aprendizagem.

11 Aunque algo de lo que los profesores necesitan saber sobre sus materias se solapa con el conocimiento de los
especialistas de la disciplina, los profesores también necesitan comprender su materia en formas que promuevan
el aprendizaje. Los profesores y los especialistas tienen diferentes metas primarias. (GROSSMAN; WILSON;
SHULMAN, 2005, p.5).



Conhecimento
Pedagdbgico
Geral

Sao os principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e
organizacdo de sala de aula que perpassam diferentes matérias de
ensino.

Conhecimento
do curriculo

S&0 0s materiais e programas que configuram as “ferramentas do
oficio”. Consiste no conhecimento dos curriculos oficiais e dos livros
didaticos que representam as orientacGes para 0 ensino de assuntos e
topicos especificos, conforme os niveis da escolarizacdo. O professor
deve ter a capacidade de analisa-los criticamente, observando suas
potencialidades e limitacGes para planejar e desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem.

Conhecimento
Pedagdgico do
Conteudo

Resulta da améalgama entre dois distintos corpos de conhecimentos
necessarios a ensinar: o conhecimento do contetido e o pedagégico.
Com isso, esse conhecimento vai além do conhecimento do contetdo da
disciplina, sendo a dimensdo do conhecimento dessa disciplina para o
ensino. E produzido no processo de transformagdo do conhecimento do
conteudo em formas pedagogicamente poderosas de ensina-lo, isto é,
como temas especificos, problemas ou questdes podem ser organizados,
representados e adaptados a aprendizagem dos alunos.

Conhecimentos
dos alunos e
suas
caracteristicas

Conhecer as caracteristicas dos alunos é fundamental para a gestdo da
sala aula, incluindo as ideias expressadas no discurso até a selecdo de
dindmicas apropriadas. Tais caracteristicas estdo relacionadas a faixa
etaria, o temperamento individual e coletivo, aspectos fisicos, niveis de
dificuldade, os diferentes tipos de alunos e seu engajamento. Perante a
diversidade do alunado, esse profissional deve ter uma compreensédo
flexivel e diversificada de abordagem dos mesmos conceitos ou
principios.

Conhecimento
dos  contextos
educacionais

Apreender a dindmica da sala de aula, da gestdo, do funcionamento dos
sistemas educacionais, até as caracteristicas e culturas das comunidades
envolta da escola.

Conhecimentos

dos fins,
propésitos e
valores da
educacdo e de
sua base
historica e
filosofica

O conhecimento do conteddo ndo tem um fim em si mesmo. Por isso,
essa dimensdo € fundamental ao processo de educacional e estdo
imbricadas as finalidades, aos propdsitos e valores que se almejam
atingir ao trabalhar os contetidos para o desenvolvimento intelectual dos
alunos. Geralmente, consiste em aprender a resolver problemas, a
pensar critica e criativamente.

Fonte: Shulman (2014; 1986). Elaborado pela autora.
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Pode-se compreender que tais categorias sintetizadas no quadro 4 explicitam a
complexidade dos conhecimentos necessarios a docéncia. Embora sejam apresentados em
forma de categorias, na realidade ndo estdo desarticuladas, mas mobilizadas e relacionadas no
processo de transformacgdo de um conteudo em si, em um contetdo a ser ensinado, em um
processo denominado de raciocinio e acdo pedagdgica, cuja centralidade € a producdo do
Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (PCK) (Figura 2). Trata-se de um conhecimento

particular da profissdo docente, conforme Shulman (1986, p. 9, tradugdo nossa):

Dentro da categoria do conhecimento pedagégico do conteddo, incluo, para 0s
topicos ensinados mais regulares na area de assunto, as formas mais Uteis de
representacdo dessas ideias, as analogias, ilustracdes, exemplos, explicacbes e
demonstragdes mais poderosas — em uma palavra, a formas de representar e formular
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0 assunto que o tornam compreensivel para os outros. Uma vez que ndo ha formas
de representacdo mais poderosas, o professor deve ter em maos um verdadeiro
arsenal de formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa, enquanto outras se originam na sabedoria da pratica. 2

Figura 2 - Sistema conceitual da base de conhecimentos do professor

Conhecimento Conhecimento
do conteudo do curriculo

Conhecimento
pedagoégico do
conteudo (CPC)

Conhecimento | ("3 ¢ Conhecimento
dos fins ¢ S pedagogico
propositos A geral

Conhecimento
dos alunps
¢ suas
caracteristicas

Fonte: Shulman (2014). Elaborado pela autora.

Além disso, é importante observar as caracteristicas do alunado para adequar as
estratégias didaticas. Cabe questionar: quais sdo as estratégias didaticas e as formas de
representacdo mais utilizadas/indicadas para a Natureza no ensino de Geografia? Buscou-se
respondé-la mais adiante com as pesquisas que tratam da Natureza no ensino de Geografia.

Os conhecimentos docentes provém de diferentes fontes: a formacdo académica, nas
estruturas e materiais educacionais, nas pesquisas da area educacional e a sabedoria da pratica
(SHULMAN, 2014). Assim, a formacéo inicial no curso de Geografia representa a primeira

fonte do conhecimento geografico para o ensino na Educacdo Bésica. Um momento de

12 Within the category of pedagogical content knowledge I include, for most regularly taught topics in one’s
subject area, the most useful forms of representations of those ideas, the most powerful analogies, illustrations,
examples, explanations, and demonstrations - in a word, the ways of representing and formulating the subject
that make in comprehensible to others. Since there are no single most powerful forms of representation, the
teacher must have at hand a veritable armamentarium of alternative forms of representation, some of which
derive from research whereas others originate in the wisdom of practice. (SHULMAN, 1986, p. 9)
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extrema relevancia, pois é quando o futuro professor entra em contato com a bibliografia e a
construcdo epistemoldgica da Geografia e a sua especificidade em responder questdes.

Em seu percurso formativo, no decorrer dos componentes curriculares, € que se
subsidia o aprofundamento ao conhecimento do contetdo. Nesta pesquisa, sdo ressaltados os
que compdem os estudos da Natureza, como os relacionados as Geociéncias ou que
historicamente foram reconhecidos como a Geografia Fisica, como Geologia, Geomorfologia,
Climatologia, Hidrografia, Biogeografia, dentre outros, que subsidiam o conhecimento dos
conteddos, com seus respectivos conceitos centrais e informagdes.

Além de inserir-se com uma maior profundidade no conhecimento do conteldo
especifico da Geografia. E pertinente salientar que esse conhecimento apresenta subcategorias
que Ihe déo sustentacdo. Segundo Grossman, Wilson e Shulman (2005), o trabalho com um
determinado tema, que seria 0 conhecimento do tema esta associado ao conhecimento do
contetdo, conhecimento das estruturas substantivas, conhecimento das estruturas sintaticas. O
conhecimento do contetdo consiste na informacgdo objetiva, 0s conceitos centrais de uma
disciplina. Esse conhecimento estd intrinsecamente relacionado ao conhecimento das
estruturas substantivas e o conhecimento das estruturas sintaticas, que estdo associados ao
processo investigativo especifico de cada area.

Nesse sentido, Almeida (2020, p. 68) afirma “O termo conhecimento do tema traduz
melhor o entendimento do proprio Shulman, pois engloba ndo somente o conhecimento do
conteldo especifico como o conhecimento das estruturas sintaticas e substantivas do
conteddo”. Nesse sentido, Shulman (1986, p. 9, traducdo nossa) sobre as estruturas

substantivas e estruturas sintaticas:

As estruturas substantivas sdo a variedade de maneiras pelas quais 0s conceitos e
principios basicos da disciplina sdo organizados para incorporar seus fatos. A
estrutura sintatica de uma disciplina é o conjunto de formas em que a verdade ou
falsidade, validade ou invalidez séo estabelecidas.

Dessa forma, é ressaltada a importancia do professor de uma disciplina, além do
conhecimento do contetido, dominar as estruturas para o ensino. De modo que a abordagem
de um determinado tema esteja ancorada naquilo que permite uma area especifica questionar a
realidade e buscar as respostas, ou seja, mobilizar os aspectos conceituais e investigativos.

Nesse sentido, explorar 0 ensino de um determinando tema geografico no ensino de
Geografia, demanda outros aspectos que devem estar claros ao professor, como 0s conceitos
que orientam sua construcdo e os paradigmas correlacionados e qual a importancia de

trabalhar determinado conteudo no ensino de Geografia para a formacdo do alunado.
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Sao perenes da ciéncia geogréfica as categorias de Sociedade, Natureza, Tempo e
Espaco. Nessa perspectiva, inserem-se principalmente os conceitos de paisagem, lugar,
territorio, regido, lugar, escala. Essa questdo € importante ao ensino e tem uma influéncia
sobre a acao didatica do professor, por isso, “[...] os formadores de professores necessitam
considerar formas para incorporar discussfes das estruturas substantivas nos programas de
formagcdo de professores” 13 (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p. 15).

O professor de Geografia ao dominar a estrutura substantiva para abordar os conteidos
tem maiores possibilidades de desenvolver metodologias de ensino que favorecam o
desenvolvimento intelectual dos alunos em uma forma de pensar, o pensamento geografico,
capaz de mobilizar os conceitos de lugar, paisagem, regido, territorio, ambiente, escala, dentre
outros. Trata-se “[...] de saber pensar pela Geografia, de usar as referéncias desse campo para
analisar o mundo e seus problemas, o que implica formar um pensamento geografico por meio
do conhecimento da producéo geogréfica [...]” (CAVALCANTI, 2017, p.102).

Essas estruturas substantivas estdo ancoradas no conhecimento das estruturas sintaticas,
qgue na Geografia, pode-se citar o0s paradigmas positivista, dialético, sistémico,
fenomenoldgico:

[...] As estruturas sintaticas de uma disciplina sdo 0s canones de evidencia usados
pelos membros da comunidade académica para guiar a investigacdo no campo. Séo
0s meios pelos quais 0 novo conhecimento € introduzido e aceitado na comunidade.
[...] Quando os professores que temos estudado conheciam mais acerca das
estruturas sintaticas de suas disciplinas, eles incluiam este aspecto da matéria em
seus curriculos [...] incluem discussdes e atividades dirigidas a desenvolver uma
sabedoria nos estudantes do papel central do método cientifico [...] Os professores a
quem falta o conhecimento das estruturas sintaticas da matéria faltam incorporar
esse aspecto da disciplina e seu curriculo. (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN,
2005, p.15-16, tradugdo nossa)“.

Dessa forma, o professor ao ter a clareza dessa estrutura para a abordagem dos
conteddos é fundamental, pois constitui o ponto de partida para interpretacdo geogréafica da
realidade, a postura metodoldgica e, portanto, 0 modo como a indaga. No campo da Natureza

predomina a analise sistémica e a dialética. Mas, também, ha a questdo de que os conteudos

13 <1...] los formadores de profesores necesitan considerar formas para incorporar discusiones de las estructuras
substantivas en los programas de formacion del profesorado” (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005,
p.15).

14 [...] Las estructuras sintacticas de una disciplina son los canones de evidencia que son usados por los
miembros de la comunidad disciplinaria para guiar la investigacion en el campo. Son los medios por los que el
nuevo conocimiento es introducido e aceptado en la comunidad. [...] Cuando los profesores que hemos
estudiado conociam mais acerca de las estruturas sintacticas de sus disciplinas, ellos incluian este aspecto de la
materia en su curriculos [...] incluyen discusiones y actividades dirigidas a desarolar una sabiduria en los
estudiantes del papel central del método cientifico [...]. Los profesores a quienes falta el conocimiento de las
estructuras sintaticas de la materia faltan en incorporar ese aspecto de la disciplina a su curriculum.
GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p.15-16).
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devem ser operados com os principios de localizacdo, distribuicdo, analogia, conexdo, dentre
outros, que estdo na base dos pressupostos metodoldgicos para anélise geogréfica.

Assim, pode-se questionar: quais estruturas substantivas e sintaticas auxiliariam na
formacdo do professor nos componentes curriculares relacionados a Natureza? Além disso,
“[...] as crengas dos professores acerca da matéria afeta poderosamente o seu ensino [...]”
(GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p.18, traducdo nossa)'®. No tocante, aos
componentes curriculares relacionados aos estudos da Natureza, essa dimensdo pressupde a
reflex@o pelos licenciandos sobre a importancia de ensinar os conteddos. Quais reflexdes sdo
importantes na formac&o inicial acerca dos contetidos relacionados a Natureza? Quais sdo 0s
fins e propositos do ensino da Natureza? Tais aspectos podem emergir de reflexdes

produzidas em pesquisas sobre o ensino de Geografia:

Os aspectos normativos e tedricos do conhecimento académico sobre o ensino séo,
talvez, os mais importantes. [...] Talvez as influéncias mais duradouras e poderosas
da academia nos professores sejam aquelas que enriquecem suas imagens do
possivel: suas visdes do que constitui uma boa educagéo ou de como seria um jovem
bem-educado se recebesse o estimulo e as oportunidades apropriadas. (SHULMAN,
2014, p. 209).

Na préxima secdo, assim, serd desenvolvido a constituicdo dos estudos da Natureza na
Geografia e um levantamento das teses e dissertagdes sobre no ensino de Geografia. De modo
a subsidiar o entendimento do conhecimento substantivo e sintatico, os fins e propoésitos e,
assim, expressar as demandas e os desafios para a formacdo de professores.

Retomando o debate sobre o PCK, torna-se importante refletir a formacdo dos
professores de Geografia, pois a separacdo entre o conteudo da area e da dimensdo
pedagdgico-didatica ndo favorece a construcdo do PCK. Sendo uma problematica tanto dos
componentes curriculares técnico-cientificos da Geografia, desenvolvidos sem dialogos com a
dimensdo pedagdgica, ou dos metodoldgicos ao basear-se puramente nas estratégias de
ensinar, sem uma preocupa¢do com o conteido. Isso demanda “[...] que os curriculos sejam
repensados de forma a vincular conhecimento pedagogico do conteudo ao conhecimento do
conteudo especifico [...]” (LIBANEO, 2012, p. 9).

Shulman (2014) destaca a contribuicdo do raciocinio pedagogico e agdo, que é o
movimento de transformacdo de um conteudo em algo a ser ensinado para ser compreendido
por outrem, compreendendo um ciclo em movimento: compreenséo, transformacéo, instrucao,
avaliacdo e reflexdo e novas compreens@es. Inicia-se com a compreensdo do conteudo a ser

ensinado, analisando-o criticamente e entendendo quais 0s propoésitos que o justifica, bem

15 «[..] las creencias de los professores acerca de la materia afectan poderosamente a su enseninza [...]”
(GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p.18).
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como 0s conhecimentos substantivos e sintaticos que o sustentam. Sua transformacdo implica
as formas de serem ensinados, tendo por base os livros didaticos e curriculos, buscando
corrigir erros e adequar a organizacdo da sequéncia e a apresentacdo desse conteudo aos
alunos, com ilustracdes, recursos didaticos, demonstracbes, analogias, bem como as
estratégias de ensino, como trabalhos em grupo, dinamicas, dentre outros. A instrugdo como a
efetivacdo processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos e a avaliacdo de seu
aprendizado. Tem-se, por fim, a reflexdo critica do professor sobre seu desempenho e o da
classe, que resulta em novas compreensdes. Contudo, ndo necessariamente constituem passos
fixos nessa sequéncia, pois:
Muitos dos processos podem ocorrer numa ordem diferente. Alguns podem nem
ocorrer durante alguns atos de ensino. Alguns podem ser truncados, outros,
elaborados. [...] Mas um professor precisa demonstrar a capacidade de adotar esses
processos quando solicitado e a formacdo de professores deve prover estes com as
formas de compreensdes e as habilidades de ensino, de que precisariam para

progredir mediante o raciocinio e conseguir executar um ato completo de pedagogia
[...]. (SHULMAN, 2014, p. 222).

Logo, ndo se trata de um modelo rigido, mas é importante considerar na formacao
inicial em Geografia aquilo que é essencial do raciocinio do professor. Nesse sentido,

Fernandez (2015) destaca sua contribuicdo a formac&o inicial dos professores de Ciéncias:

Cursos de formacdo de professores de ciéncias devem considerar abrir espaco para
que os licenciandos possam refletir sobre os contetidos especificos, de modo que as
pecas-chave do contelido a ser ensinado sejam sujeitas & anélise e discussdo didatica
e pedagdgica. Devem ainda considerar espagos em que a prética de sala de aula
possa ocorrer com objetivo de desenvolver o PCK. Para isso é fundamental
promover o processo reflexivo ainda na formacéo inicial auxiliado pelos formadores
e professores mais experientes. Sendo assim, o papel central da pratica pedagdgica e
do processo reflexivo no desenvolvimento do PCK deve ser um ponto a ser
considerado nas reformas curriculares de cursos de formacdo de professores de
ciéncias. (FERNANDEZ, 2015, p.523-524).

Desse modo, também pode ser de grande valia a reflexdo sobre a formacéo inicial de
professores de Geografia e a analise das propostas curriculares dos cursos para observar se ha
dindmicas formativas que auxiliem os licenciandos ao desenvolvimento do PCK. Nesse
sentido, os componentes curriculares dos estudos da Natureza como a Geologia,
Geomorfologia, Biogeografia, Pedologia, Climatologia, Hidrogeografia, dentre outros,
historicamente desenvolveram poucos dialogos com a formacéo dos professores. Isso tem se
refletido em dificuldades dos licenciandos perceberem suas contribuigcbes no ensino de
Geografia e em dificuldades de ministrar os conteidos como professores, conforme Afonso
(2015) e Morais (2011). Dessa forma, as demandas colocadas pelas DCNs de 2015, com a
articulacdo entre teoria e pratica ao longo do processo formativo, coloca para as disciplinas

especificas, além do conteudo, faz-se necessario outras dimensdes do conhecimento:
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Essa consciéncia leva a que as disciplinas e atividades curriculares busquem
articulagdo com a dimensdo pedagdgica da formacdo. Porém, na préatica, a
aprendizagem dos conteddos geograficos articulados com suas finalidades
educativas e suas possibilidades praticas de ensina-los ainda é um grande desafio.
(CAVALCANTI, 2017, p.102).

Isto ratifica a importancia da PCC, ao definir um espaco que amplia as possibilidades de
estimular os alunos ao desenvolvimento de um raciocinio pedagogico em prol da constituicdo
do PCK. Isso demandaria situagdes em que os licenciandos do curso de Geografia fossem
desafiados a articular o conteddo a outras dimensdes da base de conhecimentos, como o
conhecimento do curriculo, o conhecimento pedagogico, dos contextos, dos fins, dos alunos.

Desse modo:

A articulagdo dos conhecimentos especificos com os conhecimentos pedagdgicos
tem sido compreendida como uma das questdes mais significativas para 0s
processos de ensino formacdo de professores em geral e para os de Geografia. O
processo formativo do professor de Geografia, em que ndo ocorre uma articulacdo
entre conhecimentos especificos da area com 0s conhecimentos pedagdgicos, pode
ter como consequéncia um profissional fragmentado e dicotomizado. [...] Portanto,
essa desarticulagdo entre conteldos especificos e pedagdgicos é vista como um
problema que ocorre nos cursos de formagdo inicial, sendo necessario que 0s
professores formadores de docentes em Geografia superem esta visdo. (SANTOS,
2017, p. 23).

Portanto, a PCC é uma possibilidade para o desenvolvimento do PCK com atividades
formativas tomando como eixo central a problematizacdo do ensino da Geografia. De modo a
despertar reflexdes, discussdes, analises dos problemas que perpassam seu ensino e propostas.
Embora ndo sejam o Unico momento importante para a constituicdo da base de conhecimentos
para o ensino no decorrer dos componentes curriculares, que também devem ser considerados.

A seguir, sera abordado um breve resgate da Natureza na Geografia, desde sua
institucionalizacdo na Geografia Moderna até o contexto atual em que ha proposi¢des para
(re)ligar a Geografia, de modo a explicitar seus fundamentos tedrico-metodologicos. Esta

discusséo serd situada nos curriculos da formacédo de professores.

4.2 A base de conhecimentos da Natureza e a formacao de professores

A Geografia é uma ciéncia que busca nos situar no espaco e no tempo. Elaborada para
tornar compreensivel a realidade espacial, produzida pela relagdo Sociedade e Natureza,
composta por principios, conceitos, méetodos. Em sua trajetdria & possivel identificar
permanéncias e transformacbes de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos. Nesse estudo,

optou-se por um corte epistemoldgico a partir da categoria Natureza. Na Geografia, a
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Natureza foi tratada de modo diferente em trés momentos: na geografia cléssica; no periodo
da fragmentacdo até meados do século XX; e na emergéncia da questdo ambiental.

No século XIX, as ciéncias buscavam sua institucionalizacéo, delimitando seus objetos,
sobretudo, associados a Natureza, para integrar as Ciéncias Naturais, ora a Sociedade, com as
Ciéncias Sociais, embora nédo se restringisse a esses campos do conhecimento, a exemplo da
Matemaética. Nesse contexto, imperou um modelo de racionalidade que separou 0 homem e a
natureza, segundo Santos (2005, p.65), “[...] sempre houve ciéncias que se reconheceram mal
nestas distingdes e tanto que tiveram de fracturar internamente para se adequarem
minimamente [...]”. Assim, 0 autor destaca a Geografia como uma ciéncia privilegiada, pois
em sua trajetdria é possivel observar a condensacao das contradi¢fes dessa separacao.

O filésofo Imannuel Kant (1764-1804), que ensinou o que denominou Geografia Fisica
como suporte a sua filosofia, e 0s gedgrafos classicos Alexander von Humboldt (1769-1859) e
Carl Ritter (1779-1859) vivenciaram a busca da autonomia da Geografia, dentre as ciéncias
modernas. Nesse contexto, a Geografia seguiu na contramao desse modelo de racionalidade
gue separa sociedade e natureza, pois em suas analises se reafirma considerando a relacdo do
homem com o meio (entorno natural).

Embora seja conhecido como um filésofo iluminista, Imannuel Kant realizou
importantes contribuicdes a Geografia. Foi o primeiro a ministrar um curso de Geografia
Fisica na academia. Prop6s uma ordenacdo e divisdo dos conhecimentos, considerando-o

necessario para mobiliza-los posteriormente. Kant (2007) afirma que:

As experiéncias que nés temos da natureza e do Homem constituem juntas os
conhecimentos do mundo. O conhecimento do Homem nos é ensinado pela
Antropologia [Anthropologie]; devemos a geografia fisica [physischen Geographie]
ou descricdo da Terra [physischen Erdbeschreibung] o conhecimento da natureza
[...]. (KANT, 2007, p.122).

Logo, a natureza seria uma dimensdo do conhecimento do mundo, ao lado do homem, e
seria estudada pela Geografia Fisica, cuja adjetivacdo “fisica” remete ao grego physis
(natureza). Estudar o mundo implicaria “[...] conhecer os objetos de nossa experiéncia ao
todo, de modo que nossos conhecimentos ndo constituam nenhum agregado, e sim um
sistema, pois no sistema o todo esta antes das partes [...]” (idem, p.123). Esse todo seria
obtido por meio da descricdo do mundo em diferentes escalas e aspectos, a fim de localizar os

fendmenos ocorridos simultaneamente:

A geografia fisica [physische Geographie] é, portanto, um esbogo geral da natureza
[allgemeiner AbriB der Natur], e ndo somente porque ela é o fundamento da
histéria, mas também porque constitui todas as demais geografias possiveis
restantes. [...]. (KANT, 2007, p.128).
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Assim, o estudo da Natureza ao ser entendido como a base da historia, em que a partir
dela, produzem-se as demais geografias, como a politica, moral, teoldgica, mercantil, ou seja,
0 espaco produzido pelo homem. Nele hd uma tendéncia a uma classificacdo tematica. No
entanto, o entendimento da natureza nao seria dissociado do homem, sempre apreendida pela
percepcdo como um todo e pelas partes.

Outros importantes classicos sdo os aleméaes Carl Ritter (1779-1859) e Alexander von
Humboldt (1759-1859), os quais sao, geralmente, conhecidos da seguinte forma: aquele pela
constituicdo da Geografia Humana e este a Geografia Fisica. Porém, trata-se de uma leitura
superficial vincula-los a dicotomia sociedade e natureza.

Humboldt (2008, p.140), em oposicdo ao positivismo, influenciado pelo romantismo
alemdo em sua forma de observar a natureza, que teria o papel de “[...] representar as
verdadeiras conexdes causais dos fendmenos assim seria compreendida também a descricédo
fisica do mundo [...]”. A natureza como um todo harmonico, a unido na diversidade, em que
se buscaria explicar fendbmenos no particular, representado na paisagem e/ou na regido, a
partir de sua relacdo com o todo, de modo a apreender a regularidade, representado por leis
gerais, a partir das conexdes entre formas e forcas atuantes que causam esses fendbmenos. Sua
compreensdo de natureza é dindmica, em transformacao, com uma totalidade orgénica.

A Geografia concebida por Ritter reafirma a busca pelo “[...] vinculo entre natureza e
mundo humano, de ambos indissociaveis [...]” (RITTER, 2016, 217). Teria por finalidade
“[...] tornar conhecido, no singular e no geral, o homem juntamente com o palco de sua
atividade; por este motivo, ela é descricdo deste palco, ndo em si, mas sim em relacdo com o
homem” (RITTER, 2016, p. 217). Seria uma ciéncia historica e empirica, com o
conhecimento produzido mediante a descricdo da percepgdo dos objetos externos ao sujeito
(superficie terrestre), decompostos os objetos em duas dimensdes, a Natureza (e seus
constituintes), que seria a Geografia Fisica, ou da arte, os constructos do trabalho humano.
Embora assuma a diferenca dos objetos quanto a origem, propde que a partir da Natureza,
busquem-se as conexdes com 0 homem.

Desmitifica-se, assim, a forma como Ritter se tornou conhecido, pois a Natureza é um
conhecimento elementar para seus estudos, que do ponto de vista conceitual, assume a regiao,
tendo por base os “[...] recortes naturais, os quais ela propria nos apresenta [...] € uma
operacdo que engendra no espirito a imagem determinada da propria Terra [...]” (RITTER,
2016, p. 219). A regido natural seria imprescindivel ao seu estudo dos povos. Ao estudar as
diferentes regiGes de forma particular, conhecendo-as em suas singularidades, seria possivel

compreender suas relacGes por meio da comparacao, buscando estabelecer as regularidades.
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Portanto, hd em formulag&o o raciocinio indutivo, de modo que o movimento do particular ao
geral se daria no estudo particular de diferentes regides, mas de modo a buscar a totalidade.

Entre os classicos do século XIX, Elisée Reclus (1830-1905), foi um grande gedgrafo,
e revolucionario para a Geografia de sua época, visto que ja propunha uma Geografia Social
com concepcao unitaria, com a acdo combinada da Natureza e do Homem através do tempo,
apreendendo as mudangas nos meios impulsionadas pelas contradi¢cbes do modo de produgéo,
os sistemas de exploracdo capitalista (RECLUS, 2010). Sua concepcdo se baseia na dialética,
pois “[...] os homens, para Reclus, sdo um componente integral da Natureza, formada, de fato,
de elementos fisicos (o relevo, o clima etc.), ecoldgicos (0s vegetais e 0s animais) e humanos,
elementos que mantém lagos de interdependéncia” (BOINO, 2010, p. 31).

Em sintese, entre os classicos havia uma natureza integrada, em relacdo com o homem,
que seria apreendida por meio da observacdo, descricdo e da conexao local e com outras
escalas na explicacdo de fendbmenos materializados na superficie terrestre. Contudo, essa
abordagem néo foi a concepcdo dominante, pois na virada do século XIX para 0 XX, com o

método positivista reinante entre as ciéncias:

Operou-se, neste sentido, uma verdadeira separacdo entre o homem e a natureza:
esta, como algo racional e desumanizada, tornou-se externalizada a tudo o que néo é
matematico-mecénico, fechando-se em si mesma; o homem consequentemente, foi
excluido dela. [...] o homem passa a ser visto como o centro do mundo, em oposic¢ao
a natureza, que se tornou mero objeto a ser transformado, pois como agente de
transformagdo o homem deve ser concebido como externalidade em relacdo a
natureza. (MORAIS, 1999, p.83).

Essa imposi¢do de natureza externalizada desencadeou entre as ciéncias, além de
justificar a dominacdo e apropriacdo privada da natureza como meio de produgdo para
expansdo industrial, imp6s um rigor cientifico associado a especializacdo fundada na
fragmentacdo com a delimitacdo de elementos especificos para serem estudados. Na
Geografia, em especial, deu-se a compartimentacdo, com a dicotomia Geografia Fisica
(estudo da natureza) e Geografia Humana (estudo do espaco produzido pelo homem), seguida
da fragmentagdo em Geografias setoriais (MOREIRA, 2014).

No inicio do século XX, Emmanuel de Martonne em seu Tratado de Geografia Fisica,
aprofundou a abordagem dos elementos naturais das paisagens, fragmentando o conjunto da
natureza, ao trata-la sem quase ou nenhuma inter-relacéo entre os elementos naturais mediante
sub-ramos especificos da Geografia Fisica: a Geomorfologia (o estudo do relevo),
Climatologia (abordagem dos climas), Biogeografia (distribuicdo dos seres vivos) e a
Hidrografia (estudo das 4guas) (MENDONCA, 2014).
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A perspectiva fragmentéria produzida, ao longo do século XX, exerce influéncia até
hoje nos curriculos dos cursos, pois hd componentes curriculares das Geografias setoriais
relacionadas as Geografias Fisica e Humana. Assim, a Natureza é abordada em componentes
como Geologia, Geomorfologia, Climatologia, Hidrografia, Biogeografia, dentre outros.

Na segunda metade do século XX, Santos (2005) afirma que o paradigma dominante
entrou em crise, com um movimento convergente de reflexdes epistemoldgicas em varias
ciéncias, critico aos pilares do conhecimento produzido no paradigma dominante, em funcgéo
de avancos nas ciéncias naturais, questionamentos sobre a desigualdade social e a emergéncia
da crise ambiental. Nesse novo paradigma, ha indicios de um conhecimento comprometido
com a vida e a superacdo da distingdo entre as ciéncias naturais e sociais, pois todo
conhecimento cientifico natural é social.

A crise ambiental assume o debate global nos anos 1970. lIsso influencia um
movimento interno na Geografia para (re)integracdo sociedade e natureza. Surgem novos
fundamentos tedrico-metodoldgicos para orientar a Geografia Fisica. O “geossistema” foi
elaborado teoricamente por gedgrafos da escola da siberiana e franceses, a partir da Teoria

Geral dos Sistemas. Constituir-se-ia por um:

[...] amplo campo tedrico tratando dos sistemas, com seus conceitos e nogoes,
levando a uma visdo de mundo integradora, a respeito da estrutura, organizagéo,
funcionamento e desenvolvimento dos sistemas [...] O estudo de sistemas envolve a
utilizagdo de procedimentos analiticos, a fim de aplicar as nocGes e as concepgoes a
respeito das caracteristicas, nuancas e funcionamento dos sistemas.
(CHRISTOFOLLETTI, 1990, p. 22).

Nessa perspectiva, segundo Monteiro (2001), na Geografia, seria possivel uma analise
integrada dos fatos ditos “fisicos” e “humanos”, correlacionando geologia, solos,
pluviosidade, cobertura vegetal, o uso do solo, como elementos de um sistema. Esse sistema
aberto, dindmico, constituiria a totalidade da parte ao serem estabelecidas relacfes entre seus
atributos. O percurso metodoldgico visa a integragdo das variaveis “naturais” e “antrdpicas”
na etapa de analise, relacionando 0s recursos, usos e problemas, na etapa de integracdo em
unidades homogéneas, para apreender sua funcionalidade.

Sobre a pertinéncia das “atividades antrépicas” nos estudos da Geografia Fisica,
Christofolletti (1990, p.24), destaca que seria “[...] analisar a relevancia do conhecimento
produzido em Geografia Fisica para sociedade, redundando na caracterizagdo de sua
aplicabilidade. Outro reside em focalizar as influéncias e a interagdo das atividades antrdpicas

no geossistema”, em prol do estudo dos impactos ambientais:

[...] que sdo decorrentes na interferéncia humana através de agdes acidentais ou
planejados, provocando alteragdes direta ou indiretamente. Nos impactos ambientais
os inputs de energia e matéria desencadeados ou agilizados pelo homem fluem pelos
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elementos do geossistema, ocasionando distirbios na sua dindmica e na prdpria
sociedade. (CHRISTOFOLLETTI, 1990, p.29).

Déa-se, assim, énfase aos ambientes construidos com a urbanizacao, industrializacéo e
agricultura e dos episodios catastroficos (deslizamentos, enchentes), a poluicdo (da agua, do
ar, do solo). Tal abordagem é voltada a aplicacdo da Geografia Fisica, em especial, no
planejamento ambiental, pois seria possivel com o diagnostico da funcionalidade, conforme
Monteiro (2001, p.84):

[...] avangar na prognose téo necessaria, diria mesmo fundamental, no planejamento
ou ordenagdo territorial”, ou seja, visava embasar a regulagdo e a intervengdo do
poder publico e, inclusive, com “[...] plano para a recuperagdo de areas degradas,
visando a recomposicdo e novo estado de estabilidade [...] (CHRISTOFOLLETTI,
1990, p.29).

Outra perspectiva surge para o estudo da Natureza na Geografia com base no método
dialético. Critico ao sistémico que se funda no estudo da parte, um recorte espacial, em que
nele o homem é tratado de forma genérica, como “acdo antropica”, uma variavel que indica 0s
fatos materializados no uso do solo, sendo capazes de interferir nos processos que levam a
transformacéo do sistema. Portanto, ndo da conta das contradi¢cGes que os produzem. Além de
se propor a densificacdo técnica da Natureza para domina-la e recria-la.

Um exemplo de pesquisa com base na dialética é a tese de Suertegaray (1987). Seu
trabalho intitulado “A trajet6ria da natureza: um estudo geomorfoldgico sobre os areais de

Quarai/RS”, buscou a leitura do:

[...] objeto amparada na méxima filos6fica de Marx e Engels (1977), que indicava a

existéncia de uma Unica ciéncia, a ciéncia da Historia, argumentando que podemos
contar a histéria da natureza ou a histéria da sociedade. Ao contar a historia da
sociedade, ndo podemos deixar, entretanto, de considerar o processo de socializacdo
da natureza e, com ela, a do préprio homem. (SUERTEGARAY, 2010, p.10).

Assim, 0s processos histdricos e a contradicdo foram o fundamento para o estudo dos
areais, em que a Natureza ocupa a centralidade sem perder de vista a dindmica social. Para
tanto, baseou-se no estudo da paisagem (natural), por permitir uma abordagem conjuntiva, a
partir do resgate de sua Histdria Natural para explicagdo da génese dos areais. Ao avaliar essa
paisagem como fragil, analisou sua incorporacdo no processo de formagdo territorial
brasileiro, como mancha improdutiva no interior da propriedade pastoril, bem como as
transformacgfes mais recentes como a da lavoura comercial de soja, que podem intensificar
sua expansdo, tendo por base a Histdria Social. A conjuncdo paisagem/territorio foi feita com
a articulacdo de escalas: regional (Cuesta do Haedo), sub-regional (reverso da Cuesta) e local
(Areal). Ao final, pode reconstruir a relagdo natureza e sociedade, com base na categoria
trabalho, articulando de diferentes escalas espaco-temporais (SUERTEGARAY, 2010).
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A compreensdo dialética da natureza € pertinente ao entendimento do objeto de estudo
da Geografia, 0 espaco geogréafico, conforme Santos (2017, p. 61):

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio
de sistemas de objetos e sistemas de ac¢Bes, ndo considerados isoladamente, mas
como o quadro Unico no qual a historia se da. No comeco era a natureza selvagem,
formada por objetos naturais, que ao longo da histéria vdo sendo substituidos por
objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza
artificial tenda a funcionar como uma maquina.

Nessa concepcdo é presente a categoria Natureza. Desse modo, espaco geografico,
expressa a articulacdo entre natureza e sociedade com a mediacdo promovida pelo trabalho
com a teécnica, no decurso da historia, ndo h4 mais uma natureza natural, uma primeira
natureza, mas uma segunda natureza (SANTQOS, 2017). H4, assim, uma indissociabilidade da
dindmica dos elementos naturais em conexao, isto €, dos elementos formadores do planeta em
que sua génese independe da a¢do humana, sendo transformados em relagdo com a sociedade
diante da intervencéo técnica no atual meio técnico-cientifico-informacional.

Mendonca (2001) ressalta a importancia do estudo da Natureza, pois ndo devem ser
reduzida a apenas a nocdo de recurso, visto que antes de transformados possuem dindmica
propria independente de sua apropriacdo no contexto social. Logo, desempenham papel
fundamental no espaco geografico, mesmo quando integrantes de espagos apropriados pela
sociedade como as grandes cidades. Portanto, uma abordagem geografica ndo deve ignorar a
Natureza e sua contribui¢do ao entendimento do espaco geografico.

A abordagem dialética da Natureza supera a sua dicotomia com a sociedade para
constituicdo do espaco. Natureza e espaco partem de uma compreensdo totalizante. De modo
gue essa a unidade do real € compreendida a partir do modo de producéo que dota a Natureza
de uma existéncia social. Isso permite evidenciar as dialeticidades das relacbes processuais
entre natureza e sociedade que se materializam. Busca-se compreender os fendmenos em
integridade, pois 0 mundo n&do pode ser analisado a partir de elementos isolados, mas buscar
as conexdes locais e ndo locais a fim de entender o espaco (CASSETI, 2009).

Diante dessas diferentes possibilidades metodoldgicas, faz-se pertinente observar as
tendéncias atuais da producdo geogréafica referente ao que se denominou Geografia Fisica.
Suertegaray e Nunes (2001) ao analisar os anais do XXII Encontro Nacional de Geografos e
os resumos do 8° Encontro de Geografos de América Latina, observaram a tendéncia dos
estudos da Natureza com a Otica ambiental, com a compreensdo da Natureza a partir da
dindmica social, que promovem derivagdes nos processos naturais. Indica uma tendéncia a
superacdo da dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana. Além disso, observaram uma

modificagéo na concepcao espago-tempo nesses estudos. Nesse sentido:
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Enquanto para a Modernidade o tempo constituiu a base de toda perspectiva de
progresso e desenvolvimento social e era pensado como tempo longo, ap6s 0s anos
de 1970 o tempo é caracterizado pela velocidade. Isso faz com que ocorra uma
aceleracdo dos processos e, por conseqliéncia, uma mudanca na forma de conceber o
tempo. [...] Nesse caso, a énfase é dada aos estudos da funcionalidade em escalas de
tempo curto. Na perspectiva contemporanea, muda o0 eixo analitico da
Geomorfologia e de outras ciéncias que tratam da natureza. Trata-se, agora, de
buscar a compreensdo da dindmica da natureza, dindmica essa entendida como
interacdo de processos no presente, com vistas a proje¢do de “cenarios” para o
futuro. Essa interacdo fundamenta-se na necessidade de conhecer a natureza e,
também, a natureza nas suas derivacfes, decorrentes das atividades antropogénicas,
ou seja, da producdo e reproducdo da vida humana nas suas diferentes dimensdes.
(SUERTEGARAY, 2002, p.160).

Dessa forma, nédo se privilegia mais as grandes unidades de paisagem e o tempo de sua
formagéo, na escala temporal dos milhdes e milhares de anos, mas em processos que se
manifestam nos locais no presente. Para a pesquisadora, essa mudanca na escala de analise é
fruto do atual contexto da economia global e suas influéncias no desenvolvimento da
tecnologia e da producdo, que resulta na aceleracdo dos processos com a ampliacdo da
subordinacdo da Natureza. E exerce influéncia na produgéo do conhecimento, pois essa escala
de andlise possibilita compreender a funcionalidade da Natureza para intervir, gerir e
controlar a Natureza com medidas mitigadoras (SUERTEGARAY, 2002).

Para Suertegaray (2010) as retomadas dos fundamentos da analise geogréafica a partir
do repensar a concepcdo de Natureza nos estudos da Geografia, indica que ndo € possivel
compreender o0 espaco geografico com a desarticulacdo de dois polos opostos, sem diélogo,
Natureza e Sociedade, que fundou a dicotomia Geografia fisica e Geografia Humana. Com
isso, propde a superacdo da Geografia Fisica para o entendimento do espaco geogréafico, e em
seu lugar discutir a Natureza, que realiza um movimento epistemolégico, que condiz com uma

Geografia Unica. Ainda alerta:

[...] Cabe aos gedgrafos que estudam a natureza uma reflexdo. Conhecer o sentido
atual da importancia da natureza no processo de reproducdo econémica permite-nos
uma tomada de consciéncia sobre nossas praticas e encaminha-nos para a
possibilidade de garantir um amplo acesso social ao conhecimento da natureza.
Dessa forma, podera ser possivel ampliar a idéia de gerir e controlar, tornando-se
essa gestdo e esse controle um processo assumido pela sociedade.
(SUERTEGARAY, 2002, p.162).

Essa reflexdo deve perpassar as preocupagdes dos pesquisadores do ensino de
Geografia, formadores de professores e a pratica professor na escola, visto que € esse espaco 0
principal meio de socializacdo do conhecimento geogréafico sobre a Natureza para a formacao
das pessoas que compde a sociedade.

Considerando as tendéncias dos estudos da natureza, Suertegaray (2018) afirma que ha

um descompasso entre os referenciais teorico-metodologicos da Geografia Fisica que
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norteiam a formacgédo do professor e as producdes do ensino de Geografia para a Educacéo
Basica. A logica dos curriculos dos cursos prioriza a especializacdo, a divisdo Geografia
Fisica e Geografia Humana, de modo que a Geografia fisica € fragmentada em Geologia,
Geomorfologia, Climatologia, Hidrografia e Biogeografia, no ensino de Geografia, defendem-
se propostas baseadas na compreensdo integrada da Natureza como dimensdo do espacgo
geogréfico. Logo, tal aproximacao pode ser feita a partir do que é proposto para a educacao.
Mediante o exposto, faz-se pertinente a discussdo das tendéncias contemporaneas das
pesquisas de mestrado e doutorado sobre as contribuices da Natureza ao ensino de

Geografia, a fim de identificar as demandas para o PCK na formagé&o de professores.

4.3 A producdo atual de Teses e DissertacGes sobre as contribuicfes da Natureza ao

ensino de Geografia

Desde os anos 1990, no Brasil, 0 ensino de Geografia tem se afirmado como uma &rea
de pesquisa, com um aumento significativo de estudos em nivel strictu sensu, mestrado e
doutorado, com grande diversidade tematica.

Deu-se destaque as pesquisas desenvolvidas em programas de pds-graduacdo na area de
avaliacdo da Geografia. Ha, atualmente, 77 Programas, com 114 cursos (72 mestrados, 37
doutorados, 5 mestrados profissionais). Desse total, ha 21 programas com linhas de pesquisa
com tematicas vinculadas ao ensino de Geografia (10 cursos de mestrado e doutorado, 9
cursos de mestrado, 2 mestrados profissionais). Um dos mestrados profissionais € o0 Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional — PROFGEO, que foi criado no ano
de 2020. No site da plataforma sua situacao aparece “em projeto” e abrange 9 institui¢des.

Na Figura 3 é possivel observar com o mapa a distribuicdo dos programas em
instituicGes com linhas de ensino: Regido Sudeste (10), Nordeste (7), Sul (6), Centro-oeste (4)
e Norte (1). Dessa forma, h& ainda uma maior concentracdo no Centro-Sul do pais. A regido
Norte apresenta apenas um em Tocantins. No Nordeste, do total, dois estdo iniciando suas
atividades com o ProfGeo e dispde de apenas dois programas com mestrado e doutorado
(UFPB e UFPE).1®

16 Dados da Plataforma Sucupira na area da Geografia. Disponivel em < Plataforma Sucupira (capes.gov.br) >.
Acesso em 15 de fev. de 2021.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoIes.jsf?areaAvaliacao=36&areaConhecimento=70600007
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Figura 3 — Cursos de programas de pds-graduacdo da area de avaliacdo Geografia com linhas de ensino

no Brasil
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No levantamento de teses e dissertacdes defendidas entre 1967 a 2003 elaborado por
Pinheiro (2005) foram identificados poucos estudos centrados na Natureza e seus constituintes
no ensino de Geografia, destacava-se a educacdo ambiental. Mais tarde, Morais (2011)
realizou um levantamento quantitativo em eventos cientificos da Geografia Fisica e do ensino
de Geografia, que confirmou haver uma lacuna de pesquisas, voltadas a Educacao Basica e ao
Ensino Superior.

Na atualidade, observam-se em eventos académicos, mesas redondas e pesquisas, 0O
aumento da divulgacéo de estudos sobre as contribuicGes da Natureza ao ensino de Geografia.
Desse modo, tem-se constituido problematizacdes e proposi¢des para seu ensino na escola.
Esse aumento de interesse pode ser observado, pois, desde 2014, realiza-se, 0 evento de
carater bianual, o Coloquio de Pesquisadores em Geografia Fisica e Ensino de Geografia. J&
em sua quarta edicdo foi realizada entre 16 e 19 de setembro de 2020, com o tema
“Contribuicdes da Geografia Fisica para o Ensino: desafios na formagdo docente, nas praticas
e na abordagem do risco ambiental na Geografia Escolar”. Esse ¢ um evento da area do ensino
de Geografia, que, na verdade, ja passa por um processo de especializacdo, visto que este se
soma a outros especificos, como o Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares e o
Forum Nacional NEPEG Formacédo de Professores, dentre outros.

As pesquisas académicas sobre o ensino sdo importantes fontes para constituicdo dos
conhecimentos docentes (SHULMAN, 2014). Desse modo, optou-se, antes de adentrar ao
estudo sobre a formacdo de professores de Geografia, por identificar as contribui¢bes da
Natureza ao ensino de Geografia, para apreender as problematicas ressaltadas, bem como as
proposicdes tedrico-metodoldgicas para seu ensino. Logo, tais pesquisas podem apresentar
conhecimentos potenciais a constituicdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (PCK).
E, assim, subsidiar o estudo e a reflexdo sobre a formacdo inicial de professores nos
componentes curriculares dos estudos da Natureza.

Nesses programas, ao total foram identificadas 46 pesquisas, sendo 38 dissertacdes
(82,6%) e 8 teses (17,4%)Y. Essas pesquisas foram realizadas em 23 programas de pos-

graduacdo em Geografia. As pesquisas foram agrupadas da seguinte forma (Tabela 1):

17 Pesquisas, cujo eixo tematico consiste na Educacdo Ambiental, ndo constam na presente analise, por
considerarmos a Educacdo Ambiental como uma &rea do conhecimento que objetiva a transversalidade. Também
ndo foram consideradas as pesquisas com as palavras-chave de problemas ambientais e riscos ambientais, pois
apresentam como centralidade o conceito de ambiente.
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Tabela 1 — Eixos das pesquisas de pds-graduacdo nivel strictu senso relativos aos estudos que abordam a

Natureza e o ensino de Geoirafia i2009-2019i

Geodiversidade 1 0 2.2%

Clima 8 0 17,4%
Relevo 7 6 28,3%
Agua 7 0 15,2%
Solos 2 0 4,3%
Biomas 3 0 6,5%
Natureza 5 0 10,9%
Geografia Fisica 3 1 8,7%
Componentes Fisico-naturais 2 1 6,5%
Total parcial 38 8 100%
Total 46

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Elaborado pela autora.

A principio, foram identificados nove eixos teméticos. Relatados em ordem decrescente:
relevo (28,3%), clima (17,4%), agua (15,2%), natureza (10,9%), Geografia Fisica (8,7%),
biomas (6,5%), componentes fisico-naturais (6,5%), solos (4,3%) e rochas (2.2%). 1sso
demonstra um aumento quantitativo, especialmente as que tratam do ensino do relevo, climas
e agua e recursos hidricos (que totalizam 61%). Mas, ainda ha poucos estudos sobre
geodiversidade, ensino de solos e os dominios morfocliméticos e fiteogeogréficos.

Estdo distribuidas nos niveis da educacdo e etapas, da seguinte forma em nimeros: anos
iniciais do Ensino Fundamental (1); anos finais do Ensino Fundamental (20); anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Meédio (5); Ensino Médio (15); e Ensino Superior (5). A
maioria das pesquisas sdo realizadas no Ensino Fundamental e Médio, com poucos estudos
nos anos iniciais e na formag&o superior. Com a identificacdo das pesquisas, produziu-se um

mapeamento para observar a distribuicdo no territorio brasileiro, conforme a figura 4.
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Figura 4 - Levantamento de teses e dissertacdes sobre as contribui¢fes da Natureza ao ensino de Geografia por

Programa de P6s-graduagdo em Geografia no Brasil (2009-2019)

Levantamento de Teses e Dissertacoes sobre as contribui¢oes da Natureza ao
ensino de Geografia por Programas de Poés-graduacio em Geografia no Brasil
(2009-2019)
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Observa-se no mapa com a distribuicdo das pesquisas, que ha uma concentracdo nas
regides Sudeste, Centro-oeste e Sul. Apenas uma na regido Norte e outra na regido Nordeste,
demonstrando que ha caréncia de estudos nestas regifes. Estando relacionada a distribuicdo
dos Programas de Pds-graduacédo e aqueles com linhas de ensino. Isoladamente, destacam-se
os estados de Goiés e Minas Gerais, S80 Paulo e Rio de Janeiro. Sobressaem entre as IES:
UFG (Goiania), UFMG (Belo Horizonte), UERJ (Sdo Gongalo), UNB (Brasilia) e UNESP
(Presidente Prudente). A seguir, a distribuicao desses estudos em uma sequéncia temporal:

Figura 5- Produgdo académica em Programas de Pds-graduacédo de Geografia que abordam as
contribuigBes da Natureza ao ensino de Geografia (2009-2019'¢)

I I I I I I W Pesquisas

Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

O R NWHKMOUIO N O

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (2009-2019). Elaborado pela autora.

O grafico demonstra que nos ultimos anos tem ocorrido um aumento paulatino nas
pesquisas, considerando as observacdes de Pinheiro (2005), Morais (2011) e Afonso (2015).
Isso corrobora para a existéncia de um enfoque sobre as contribui¢cdes da Natureza para o
ensino de Geografia. Tais pesquisas tomam como dados fontes dos conhecimentos docentes,
como a analise de curriculos, livros didaticos e os saberes da préatica do professor.

Assim, desenvolveu-se a leitura e fichamento daquelas relacionadas a Educacdo Basica
(41 pesquisas), com a finalidade de elaborar uma categorizacdo tematica, tendo como
pardmetro as categorias do conhecimento docente: o conhecimento do conteddo e o
conhecimento sintatico e substantivo, conforme Grossman, Wilson e Shulman (2005), e o
conhecimento do curriculo, o conhecimento dos fins e propésitos e o conhecimento
pedagdgico (SHULMAN, 2014). Assim, elaborou-se com categorias estruturadas por eixos e
seus respectivos conteudos propostos para o ensino de Geografia, considerando sua relagédo
com o conhecimento sintatico e substantivo, o conhecimento do curriculo, o conhecimento

dos fins e propdsitos e o conhecimento pedag6gico no quadro 2.

18 A reducfo no ano de 2019 pode ocorrer por pesquisas apresentadas ano ainda ndo estejam disponibilizadas.



Quadro 5 — Categorias estruturadas a

CONHECIMENTO

ESTRUTURAS
SINTATICAS E

CONHECIMENTO DO

CONHECIMENTO DOS

partir da producéo académica sobre as contribuicdes da Natureza ao ensino de Geografia

CONHECIMENTO

DO CONTEUDO SUBSTANTIVAS CURRICULO FINS E PROPOSITOS PEDAGOGICO
o] Geodiversidade: | Geodiversidade/ Valorizagdo do local e | Formar cidaddos responsaveis | Metodologias participativas
& rochas, relevo e | geoconservacio paisagem natural
2 solos Lugar, paisagem e Valorizar e conservar 0 | Linguagens
§ ambiente Dificuldade de abordar o | patriménio
'-g Escalas espaco-temporal | local com livros didaticos e Experimentos e amostras
@ em articulacdo curriculos
O Trabalho de campo

Mudangas Aquecimento antropico e | Paradigma do aquecimento | Formagao critica para | Confronto entre as teorias
climaticase o | o aquecimento natural antropico: hegemonico cidadania
aquecimento Metodologias participativas
global Escala global e ambiente | Descontextualizado
< Eventos Climatologia geografica Climatologia tradicional Ensino significativo e o | Linguagens
E extremos e clima cotidiano
© urbano Escala, lugar e ambiente Descontextualizado,
memorizacao e fragmentacdo | Formacao critica para | Experimentos e amostras
cidadania
Raciocinio geogréafico
Bacia Mesoformas e | Macroformas (planaltos, | Ensino significativo e | Linguagens
hidrografica: microformas: natureza e | planicies e depressoes) cotidiano
formas, sociedade
e processos e Formacdo cidada e relevancia | Trabalho de campo
= agentes Lugar, paisagem e | Descontextualizacéo, social: riscos ambientais
o ambiente memorizacao e fragmentacédo
Raciocinio geografico
Escala do local e o tempo
historico
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Microformase | Relevo como um | Exclusiva abordagem das | Formacédo cidada e relevancia | Articulagéo entre escalas
macroformas em | continnum: sociedade e [ macroformas social: questdes ambientais
articulacdo natureza Linguagens
Desenvolvimento intelectual
Paisagem, ambiente e | Elevada abstracdo e [ dos alunos para leitura de | Trabalho de campo
escalas em articulacéo distanciado do espaco vivido | mundo
Cerrado, Relacdo  natureza e | Descontextualizado, Ensino significativo e | Linguagens
«» | Pantanal e Pampa | sociedade descritivo, fragmentario cotidiano
£ Trabalho de campo
'3 Espaco: lugar, paisagem, | Invisibilizacdo ambiental Pensamento critico
ambiente e escala
Relevéncia social
Solos Solos na analise | Fragmentacdo, classificacdo e | Ensino significativo e | Linguagem cartografica
geografica descontextualizacdo cotidiano
Experimentos didaticos
38 Espaco: lugar, paisagem e | Livros didaticos: limitagdo | Formacdo critica para a
3 ambiente para 0 entendimento dos | cidadania Trabalho de campo
problemas ambientais
Escala local e tempo Pensar geograficamente
histdrico
Bacia Degradagdo e o risco | Curriculo e livros didaticos: | Formagao critica para | Construcdo do conhecimento
hidrogréfica ambiental critica a escala e a | cidadania
urbana fragmentacgdo Linguagens
Espaco: lugar, paisagem e Contribuir com a reducéo de
ambiente riscos e desastres Trabalho de campo
« Escala do local e tempo
= historico
< Agua e recursos | Agua: sociedade e | Livros didaticos: critica a | Ensino significativo e | Estratégias metodoldgicas
hidricos no natureza incipiente  contextualizagdo | cotidiano para a convivéncia com o
semiérido no semiarido semiérido
Escala regional e local Formagdo critica para a
cidadania Linguagens

Trabalho de campo

81



Geografia Fisica

Geografia Fisica e

Humana

Natureza na perspectiva
dialética

Lugar,
ambiente

paisagem e

Escala do local e o tempo
histdrico

Distanciamento entre os que
se propde e se realiza

LDs:  desvalorizacdo  da
natureza e estrutura N-H-E

Critica a descontextualizacdo
e a memorizacao

Ensino
cotidiano

significativo e o

Consciéncia ambiental critica
para formacéo cidada

Pensar geograficamente

Linguagens
Trabalho de campo

Metodologias participativas

Componentes
fisico-Naturais

Natureza

Relevo, rochas, solos etc.

Natureza, ambiente, lugar
e paisagem

Escala do local, tempo
historico e articulagdo

Distanciamento entre o que se
propde e se realiza

Fragmentacdo, classificacdo e
descontextualizacdo

Critica a estrutura dos livros
didaticos

Ensino significativo:
cotidiano e relevancia social
Formacdo critica
cidadania

para a

Raciocinio geografico

Situagdo-problema:
sociedade e natureza

relacdo

Linguagens
Metodologias participativas

Trabalho de campo

Natureza

Natureza na perspectiva
dialética

Espaco: totalidade, lugar
e ambiente

Distanciamento entre o que se
propde e se realiza

Estrutura N-H-E

A questdo ambiental nos

livros didaticos

Desenvolver analise

espacial

uma

Consciéncia ambiental critica
para a formagé&o cidada

Situagdo-problema:
ambiental

guestdo

Linguagens

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (2009-2019). Elaborado pela autora.
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A seguir, conforme a tabela anterior serd discutida cada eixo identificado como
proposicao para o ensino de Geografia. Em seguida, sera feita a analise dessa producéo.

No eixo geodiversidade, baseando-se em Alencar (2013) foi proposto o conceito de
Geodiversidade para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, pois possibilita explorar a
diversidade de paisagens naturais produzidas na interagdo dos aspectos geoldgicos,
geomorfoldgicos e solos, na escala temporal desde milhGes de anos até o presente, com 0s
processos de transformacéo pela acdo da sociedade, a exemplo das areas de risco, a inundacao
e deslizamento na cidade. Essa perspectiva questiona o conhecimento do curriculo,
tradicionalmente abordado pelos professores e livros didaticos, limitado aos grandes eventos
geoldgicos (dindmica interna da Terra, placas tectdnicas, terremotos e vulcanismo), tipos de
rochas e solos, sendo abordados isoladamente e sem relaciona-los a realidade local.

Sendo atribuida a importéncia de partir do lugar, mas contextualiza-lo em escalas mais
amplas de tempo e espaco, além de observar 0s impactos na sua paisagem pelo uso e
ocupacdo. Tendo como finalidade que os alunos valorizem a paisagem natural local e
contribua com a formacéo de cidadaos responsaveis com a Geoconservacao. Nesse sentido, ha
0 desafio de mobilizar esses fundamentos tedrico-metodoldgicos junto ao conhecimento
didatico para a construcdo de sequéncias didaticas, com a utilizacdo mapas da escala local,
amostras de rochas, videos, imagens, lendas locais, dindmicas, mapeamento dos problemas
ambientais, uso de videos, noticias, trabalho de campo em geossitios e sua sistematizacdo e
divulgacdo com cartilhas, maquetes, dentre outros.

Em relacdo ao eixo de pesquisas sobre o clima, foram identificados dois enfoques. O
primeiro sobre as mudancas climaticas e o aquecimento global, baseado em Barreto (2009),
Zangalli Junior (2013) e Mello (2015). Contemplando o Ensino Fundamental e Médio. Os
autores defendem a discussdo dos dois paradigmas das mudancas climaticas no ensino de
Geografia: 0 aguecimento antrépico e o aquecimento natural. S&o criticos ao conhecimento do
curriculo, representado por livros didaticos e sua repercussdo na pratica dos professores, que,
por vezes, 0 aquecimento antropico € o Unico abordado, escamoteando interesses econdémicos
e politicos, em que o aquecimento global é concebido como problema ambiental global
produzido pela acdo antropica. Também ha a critica a um ensino descontextualizado que ndo
favorece a abordagem dos problemas ambientais relacionados ao clima, oriundos das
transformacdes na paisagem na escala local.

Sobre os fins e propositos, destaca-se a formag&o critica dos alunos para cidadania com

o entendimento das diferentes vertentes cientificas e seus desdobramentos sociais. Portanto,
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demanda um conhecimento pedagdgico que permita o confronto das teorias nas aulas e
metodologias que despertem a participacdo dos alunos.

O segundo eixo tematico corresponde aos eventos extremos e clima urbano, com base
em Mello (2015), Rivaroli (2016), Cruz (2017), Paixdo (2018) e Galvdo (2019), sendo
pesquisas desenvolvidas tanto no Ensino Fundamental, como no Médio. S&o enfatizados os
eventos extremos e o clima urbano, conforme a perspectiva da climatologia geogréfica, a
partir das contribui¢c6es do Prof. Dr. Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro.

Ha& critica ao conhecimento do curriculo, representando, pelos documentos oficiais e
livros didaticos, por vezes, restrita a climatologia tradicional de normais climatoldgicas e a
distribuicdo das classificagdes climaticas no Brasil ou no mundo. Associadas a praticas de
ensino descontextualizadas, fragmentadas, definicdes de tipos de climas a serem
memorizados, sem relagdo com o cotidiano e demais aspectos naturais e sociais do espaco.

Tem sido defendido que o clima n&o seja tratado isoladamente e explicado apenas em
sua dindmica natural, mas na relacéo sociedade e natureza, com as conexdes com a vegetacéo,
relevo, solos, rede de drenagem, entre outros, e 0 uso de ocupacéo do solo, expressando-se no
cotidiano. Em especial, com os problemas ambientais, riscos e desastres, que repercutem na
vida dos alunos, considerando apropriacdo desigual do espaco pela sociedade. Estes podem
ser evidenciados com os trés canais de percepg¢do: conforto térmico, qualidade do ar e
meteoros de impacto (as chuvas, os tornados etc. com um alto grau de intensidade podem
causar impactos, como inundacdes, afetar a circulacdo, moradia, perdas de vidas).

Dessa forma, a escala do local é um referencial tedrico-metodolégico que favorece a
utilizacdo dos canais de percepcdo dos fendmenos produzidos em didlogo com a dimenséao
social. Valorizam-se os microclimas e o cotidiano do aluno em prol de um ensino
significativo, que considere as transformacBes na paisagem pela acdo humana e a
problematizacdo dos problemas ambientais no espa¢o urbano, como ilhas de calor,
inundacdes, alagamentos, que para soluciona-los demandam ac¢es do poder publico. Mas,
também demanda um didlogo escalar para a compreenséao de fenémenos, como do local com o
regional e global, explicitando influéncias originadas em locais distantes.

Os fins e propdsitos sao atribuidos a um ensino significativo no cotidiano, que ressalte
0s conhecimentos prévios dos alunos sobre fenémenos com repercussdes em seu lugar para
que percebam sua relevancia social no entendimento de problematicas que afetam a vida das
pessoas. E, assim, contribuir com formacéo critica para cidadania ao propor a analise do local

em que o fenbmeno se materializa, a fim de desmistificar discursos que naturalizam
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problemas de cunho social. E, assim, possa contribuir o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico, conforme denominado pelos autores, mobilizando os fundamentos tedrico-
metodologicos da Geografia, para interpretacao dos fenémenos.

Nesse sentido, propde a articulacdo desses fundamentos tedrico-metodoldgicos,
construir propostas que considerem os conhecimentos do senso comum e seu didlogo com 0s
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento intelectual dos alunos. Assim, como a
utilizacdo de linguagens como a cartografica para a espacializacdo de fendmenos, além de
mausicas, videos, textos paradidaticos, noticias de jornais, filmes, ditos populares. Além de
experimentos sobre inundagdes, ilhas de calor e poluicdo, facilitando o entendimento de
processos fisicos e quimicos relacionados ao clima.

No eixo sobre o relevo ha o maior nimero de estudos, treze ao total, com sete
dissertacdes e seis teses. No Ensino Superior, sdo trés trabalhos sobre o componente curricular
de Geomorfologia, que sdao Souza (2009), Oliveira (2010) e Cruz (2017). Assim, 10 trabalhos
foram realizados na Educacdo Basica.

O primeiro enfoque foi dado a bacia hidrografica, com suas formas, processos e agentes.
Foram agrupadas as pesquisas de Ascencdo (2009), Pimenta (2015), Ferreira (2016), Jesus
(2017), Novais (2018) e Sala (2018). Nesse enfoque ha a proposicdo de que o relevo seja
ensinado de forma dindmica, considerando 0s processos e seus agentes. Foram destacadas as
formas da bacia hidrogréafica, como o mesorrelevo (vertente, fundo de vale, planicie de
inundacdo) e as microformas (os sulcos, ravinas e vogorocas), de modo que o relevo seja
compreendido como um constituinte do espaco geografico, em conexao com o clima, solos,
vegetacdo, rochas e suas transformacdes na apropriacdo do espaco, de forma desigual pela
sociedade capitalista.

Esse recorte esta associado ao conceito de lugar, por permitir considerar as experiéncias
dos alunos junto as formas e as dindmicas observadas na paisagem, buscando problematizar
as suas transformacdes, com énfase na paisagem urbana, considerando a inter-relacdo dos
processos naturais e sociais. Dessa forma, sdo destacados 0s processos, como a erosdo,
inundacgdes, deslizamentos, infiltracdo da &gua no solo, para que os alunos compreendam as
causas e a intensificacdo decorrentes das atividades humanas e seus desdobramentos no
cotidiano. Portanto, a problematizacdo no ensino ocorre com os problemas e riscos ambientais
do cotidiano dos alunos atentos as vulnerabilidades sociais. Por isso, tal proposicéo enfatiza a

escala do local e o tempo histérico.
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Nesse contexto, ha critica ao conhecimento do curriculo, com a analise de livros
didaticos e documentos oficiais, baseados na Macroformas do relevo brasileiro (planaltos,
planicies e depressdes), a formacao e a constituicdo da Terra, tectdnica global, terremotos e
vulcanismo. Essas formas e processos de grandes dimens@es, segundo os autores dificultam a
percepcdo no dominio do vivido e com processos que demandam uma grande abstracdo no
tempo geoldgico. Consequentemente, afirmam seu ensino ser fragmentado, sem conexao com
0s demais constituintes da natureza e da sociedade, baseado em classificacdes e memorizacéo,
sem ligacdo com a realidade vivida e em escala distante dos alunos, em especial do 6° ano.

Os fins e propositos é que seu ensino seja significativo com o entendimento de
fendmenos do cotidiano e contribua com a formacdo cidadd, mediante a abordagem de
problematicas de relevancia social, a exemplo, dos riscos ambientais. De modo que os alunos
se percebam como agentes na producdo do espaco para reivindicar melhorias para a
coletividade. Também entendem como necessario 0 desenvolvimento do raciocinio
geogréfico para a interpretacdo de um fendmeno, que afeta as pessoas do seu local, ou
mesmo, mais distantes para que possam explicar suas causas e resolucdes.

E, portanto, articulados aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, sdo necessarias
linguagens e o trabalho de campo, em prol de um ensino comprometido com a construcao de
conhecimento dos alunos, sendo destaque o ensino norteado por situagfes-problemas, que
desperte interpretacOes e operacdes mentais diante da paisagem, tendo por base o uso de
linguagens como a fotogréfica, audiovisual, noticias, a cartografica (maquetes e mapas). O
trabalho de campo se destaca como proposta metodoldgica, com base em uma perspectiva
investigativa, com uso de caderneta de campo, mapas e realizagdo de entrevistas com
moradores, sistematizacdo e apresentacdes a comunidade escolar.

O segundo enfoque consiste nas microformas e macroformas em articulacdo, foi
formulado com base em Bertolini (2010), Mendes (2013), Pereira (2017) e Fonseca (2019).

Tais estudos defendem o ensino do relevo como um continuum, em que ha formas no
interior de formas, desde as macroformas (planaltos, planicies e depressdes), mesoformas
(vertente, vales, planicie de inundacdo) e microformas (sulcos, ravinas e vogorocas), com
processos atuais e distantes no passado geoldgico. Sem prescindir de nenhuma escala, pois
inviabilizaria a interpretagdo geografica, visto que fendmenos que se materializam na escala
do local e do tempo atual, ndo estdo desarticulados de formas, materiais e processos e

temporalidades de outras escalas. Portanto, a conexao das escalas e do relevo em sua relagéo
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ao clima, a vegetacdo, os solos, a geologia, e a ocupacdo do espago pela sociedade é um
fundamento para a interpretacao.

Nesse processo sdo destaques 0s conceitos de paisagem, ambiente e escalas em
articulacdo. O relevo € um elemento da paisagem com formas e seus processos, considerados
na relagdo sociedade e natureza, com as atividades como o crescimento das cidades, a
mineracdo, o turistico, entre outros, sendo importante ao entendimento dos problemas
ambientais. A interpretacdo da paisagem em sua expressdo local ¢ fundamental analisa-la
considera-la em relacdo a escalas mais abrangentes espaco-temporais e, assim, evidenciar aos
alunos como as formas do relevo mudam conforme a escala de analise e de representacéo.

Prope-se, assim, partir do local, mas ndo se restringir ao empirico, de modo a néo
perder a conexdo com outras escalas para a compreensdo do todo, explorando 0s processos
exogenos e enddgenos, com relacdo as escalas de tempo envolvidas na constituicdo das
paisagens, inclusive as urbanas, mas também rurais e de locais turisticos. Estando relacionado
a compreensdo das questdes ambientais, inclusive as transformacdes em um local, mas que
podem desencadear processos em outros, como 0 assoreamento e as inundac6es nas cidades,
afetando populacdes vulneraveis que ocupam areas de risco, conforme Fonseca (2019).

Também foi questionado o conhecimento do curriculo, com apenas a abordagem das
macroformas em detrimento dos processos e materiais que as produzem, bem como auséncias
de outras escalas préximas a percepc¢ao do aluno, sendo reproduzidas préaticas de descricdes e
classificacbes desinteressantes. Em relacdo aos fins e propdsitos, ha a formacdo cidada e
relevancia social a partir das questdes ambientais, considerando o local do aluno, de modo
que sejam capazes de identificar os problemas ambientais e suas causas. Para tanto, é
necessario o desenvolvimento intelectual dos alunos para leitura de mundo diante de
problematicas oriundas das intervengdes sociais na dindmica das paisagens.

Nesse Vviés, no conhecimento pedagdgico, sdo necessarias linguagens e metodologias de
ensino, como o trabalho de campo, para auxiliar os discentes na leitura da paisagem local até
escalas mais abstratas. As linguagens, conforme Bertolini (2010) precisam articular a
linguagem conceitual, a nogdo de escala espacial e de escala temporal.

Assim, sdo ressaltadas como linguagens as fotografias obliquas de paisagens, blocos-
diagrama em Modelo Digital de Elevacéo e perfis topograficos, mapas tematicos, regionais e
locais, elaboracdo de croquis, elaboracdo de mapeamentos, delimitacdo de bacias
hidrograficas. Logo, hd um destaque para o sentido da visdo. Por isso, Pereira (2017) defende

ensina-lo a alunos cegos com a utilizacdo de maquetes para representacdo do relevo na
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perspectiva estadual e municipal. A maquete e os conceitos a ela associados podem ser mais
compreendidos ao serem trabalhados de forma concreta.

O trabalho de campo €é proposto em uma perspectiva investigativa, com uso de maquina
fotografica para registro e, posterior, analise das paisagens. Fonseca (2019) ressalta que o
roteiro de campo deve ser construido considerando a abordagem escalar do relevo, desde o
proximo do aluno, mas que ele possa reconhecer a dimensdo das escalas de analise em sua
realidade, evidenciando a estrutura conceitual nas observacoes, descri¢cdes e caracterizagdes
tanto das macro, quanto das meso e microformas, em suas relacbes. Para entender 0s
fendmenos em interdependéncia entre as formas e outros elementos da natureza e a sociedade.

Em relacdo ao eixo tematico Biomas, héa trés pesquisas: Alves (2014), Batista (2014) e
Ezidio (2019). O “Bioma” consiste em um conceito oriundo Biologia, abordado na escola
pelas disciplinas de Ciéncias e Biologia. Assim, na Geografia ao trabalhar o cerrado, o
pantanal e 0 pampa, busca-se uma perspectiva geografica. Cabe a valorizacdo dos Dominios
Morfoclimaticos e fitogeograficos, proposto por Ab’"Saber, para compor uma analise
geografica a partir da paisagem, considerando as conexdes entre os elementos da natureza em
interacdo com as sociedades no decorrer do espaco-tempo.

Foram enfatizados os conceitos de paisagem, ambiente, lugar e escala. A vegetacdo e a
fauna, na paisagem, em interacdo com elementos da natureza (clima, relevo, solo, rochas), que
se influenciam e individualizam grandes unidades paisagisticas. Além das a¢cdes desordenadas
e predatdrias com sua incorporagao nos processos produtivos agropecuarios, mineradores e na
urbanizagdo tém resultado problemas ambientais, que afetam a fauna, flora e as populacdes
tradicionais. Sendo importante considerar o bioma do lugar, com conexdes a outras escalas,
ultrapassando a paisagem local ao estabelecer relagfes a processos de produgédo do espaco,
gue promovem a degradacédo dessas paisagens € a relacdo com a politica ambiental.

Nesse sentido, sdo feitas criticas ao conhecimento do curriculo, a abordagens
descontextualizadas, descritivas, fragmentérias, que influenciam as préticas sem relacdo com
0 cotidiano, sendo desinteressantes aos alunos. E, ainda, conforme Alves (2014) ha uma
invisibilizacdo ambiental dos biomas, como o cerrado, apenas descritas caracteristicas
floristicas que refor¢cam a “rusticidade” e “pobreza”, justificando a tecnificacdo e a expansdo
da agropecuaria, sem considerar as comunidades tradicionais, como quilombolas e indigenas.

Em relacéo aos fins e propositos, defende-se que os biomas sejam abordados em um
ensino significativo a partir da pratica social dos alunos, contextualizado em seu cotidiano e

conhecimentos prévios. Desse modo, ensind-los nas areas de residéncias e da paisagem
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original e suas transformacdes, sendo relevante para a formacdo de um pensamento critico. E,
assim, contribuir com a conscientizagdo, em uma perspectiva ambiental, das contradi¢6es dos
atuais processos de ocupacdo, as belezas de suas fitofisionomias e suas populacdes
tradicionais e os problemas ambientais decorrentes da apropriacdo econémica.

Esses conhecimentos em situacBes de ensino destacaram no conhecimento pedagdgico
as linguagens e o trabalho de campo. Sobre as linguagens foram destacadas a musica regional
em Ezidio (2019) e o uso das Historias em quadrinhos em Alves (2014), que elaborou a
coletinea “Cerrado em Quadrinhos” com grande potencialidade para sua problematizacéo.
Além do trabalho de campo para despertar as curiosidades e preocupacdes com as
transformacdes nas paisagens, incentivando os alunos a interpreta-las, mediante o Estudo do
Meio com propostas que integrem a bacia hidrografica, vegetacéo, solo, relevo fauna, flora e
aspectos socio-econémico, cultural e ambiental, ressaltando as transformacGes materializadas
pelo processo de producdo do espaco geogréafico, tendo suporte textos, letras de mdsica,
mapas e a elaboracéo de fotografias.

No eixo sobre agua e recursos hidricos foram identificadas sete pesquisas, que se
agrupam em duas propostas: bacia hidrografica urbana e agua e recursos hidricos no
semiarido. A bacia hidrogréafica urbana se baseia em Santos (2014), Nascimento (2016),
Oliveira (2017), Mello (2017), Borges (2018) e Almeida (2018).

Observa-se a bacia hidrografica como recorte espacial para a problematizacéo da agua,
ao permitir a analise integrada entre sociedade e natureza, em especial na cidade,
considerando a degradacéo e o risco ambiental, com base nos conceitos paisagem, ambiente e
lugar e a escala do local e tempo histérico. Dessa forma, considera as transformacgdes no
espaco sob a perspectiva dialética, em prol do entendimento da degradacdo e 0 risco
ambiental na bacia hidrografica a luz das contradicbes do espaco urbano produzido e
apropriado desigualmente pelos grupos sociais. Assim, o lugar no processo de ensino e
aprendizagem, explicita com os conhecimentos prévios a relacdo dos alunos com os rios.

A observacdo e analise da paisagem sdo consideradas em relacdo ao conceito de
ambiente, a fim de problematizar as causas da degradacdo e dos riscos ambientais,
considerando a conex&o entre relevo, rede hidrogréfica, vegetacdo, clima, dentre outros, com
0S processos de uso e ocupacao, que afetam a qualidade de vida, inclusive os alunos. De modo
a considerar o crescimento urbano desordenado, a poluicdo das aguas, assoreamento,
problemas de abastecimento, a intensificacdo das enchentes e inundacGes em areas

inadequadas a moradia, a auséncia da mata ciliar, residuos sélidos e etc.
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H4, assim, uma mudanca na escala de analise com a valorizagdo de fenbmenos sobre
agua que se manifestam no local vivenciado pelos alunos e do tempo histérico. Questiona-se,
assim, o conhecimento do curriculo dos documentos oficiais e livros didaticos com uma
critica a escala e a fragmentacdo ao priorizar as regides hidrograficas na escala nacional,
dissociadas do cotidiano dos alunos, em detrimento da problematizacdo das questdes
ambientais na bacia hidrografica da paisagem local. E, ainda, h a fragmentacdo, pois com 0s
conceitos de drenagem fluvial dissociados dos problemas ambientais e da urbanizacao.

No tocante aos fins e propdsitos, destaca-se a formacdo para cidadania com um
pensamento critico diante dos problemas hidrologicos a partir das transformacdes da
paisagem e suas consequéncias, atenta a origem social desses problemas, a desigualdade
social e as responsabilidades diferenciadas dos grupos sociais. Para que possam reivindicar
acOes gque reduzam tais problematicas para melhorar a qualidade de vida em sua comunidade
e, até mesmo, na prevencdo para a reducdo dos riscos a desastres.

Mediante o exposto, no conhecimento pedagdgico foi ressaltada a importancia da
construcdo do conhecimento, linguagens e trabalho de campo, junto a propostas situacoes-
problemas para que os alunos possam interpretar o porqué da ocorréncia dos fenémenos
(alagamentos, enchentes, inundacbes) e as suas consequéncias sociais, mobilizando
conhecimentos prévios e que dialoguem no percurso didatico com os conceitos cientificos.
Além de levantar hipoteses sobre problemas e propor solucdes. Nesse sentido, sugeriu-se o
uso da fotografia, maquete da bacia hidrografica, mapas tematicos, charges e noticias.

O uso da fotografia condiz com a representacdo da paisagem do lugar para subsidiar a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios, como a utilizacdo de um questionario iconogréafico
em Borges (2018). Como também estimula-los a observar e a analisar as transformacfes das
paisagens locais e estabelecer comparagfes com outras. Além dos alunos produzirem
fotografias em trabalhos de campo. Mello (2017) destaca a importancia do uso da analise de
noticias e charges para iniciar a problematizacdo, aulas expositivas e dialogadas e pesquisas
sobre os contetddos necessarios ao entendimento da degradacdo da bacia hidrografica urbana e
apresenta-los em seminarios com cartazes, textos escritos, produgdes audiovisuais e maquetes.

O trabalho de campo, como proposta metodoldgica, permite que o professor estimule
seus alunos a investigar fendbmenos espaciais na bacia hidrografica, em especial da cidade,
observando-a e caracterizando-a. Analisa-la criticamente com a interpretacdo dos fenémenos,
cuja explicacdo demandas seus aspectos naturais e sociais, com a producdo de fotografias,

caderneta de campo com mapas, entrevistas a moradores, buscando compreender as causas e
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as consequéncias, bem como levantar possibilidades de sua resolugdo. Mas, ndo se encerra
com 0 campo, pois 0 conhecimento precisa ser socializado a comunidade escolar.

O segundo tema foi agua e recursos hidricos no semiarido. Segundo Batista (2013) a
agua deve ser considerada a partir da escala regional e local no semiarido. Assim, ressalta a
sua importancia para além da dimensdo natural, mas em sua relacdo ao contexto social,
econdmico, politico e ambiental, tendo como ponto de partida e chegada a escala local em
dialogo com o global.

Sobre o conhecimento do curriculo, dos livros didaticos, ha a critica a incipiente
contextualizacdo no semiarido, regional e local. Além da concentracdo dos conteddos em uma
série, sem contribuir com a conscientizacdo dos alunos sobre a importancia do uso racional da
agua e as discusstes em torno dos conflitos por agua, em diversos paises e na escala local.
Ora tratada como elemento natural, ora na perspectiva econémica (BATISTA, 2013).

Sobre os fins e propositos, observa-se o ensino significativo no cotidiano e a formacéo
critica para a cidadania. De modo que a dgua seja analisada no contexto do espaco geografico,
abarcando suas contribuicbes ao entendimento de todos seus aspectos, natural, social,
econémico, ambiental e politica, para que os alunos sejam levados a uma analise critica e
social das probleméticas de sua realidade, como as estiagens. Para formacdo cidadaos
conscientes e participantes diante de problematicas relacionadas a agua.

Batista (2013) ressalta a importancia do ensino de Geografia para a convivéncia com o
semiarido, que deve abordada ao longo do Ensino Médio, considerando a dinamica da agua
no ambiente, relacionando-a a dindmica hidroldgica, a caracteristicas da caréncia dos
aquiferos, as formacGes geoldgicas, a dimensdo das politicas hidricas como a agudagem e
irrigacdo, a construcdo de barragens e pocos, além da distribuicdo de dgua em carros pipas, a
industria da seca, dentre outros. Destaca a importancia de trabalhos de campo e do uso de
linguagens para contextualizar os conteidos e promover um ensino significativo que estimule
a criatividade, como a audiovisual, mapas da hidrografia regional e musicas.

Em relacdo ao eixo dos solos no ensino de Geografia, ha apenas duas dissertacoes:
Mendes (2017) e Bedim (2018). As propostas contemplam o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Coadunam com os solos como um elemento da natureza, cuja formacéo é resultante
da relacéo entre as rochas, relevo, clima, vegetacao, entre outras, mas que para a compreensao
do espaco geografico sdo considerados os aspectos de ordem social, com relacdo ao uso e

ocupacao, que intensifica processos que o degradam e afetam as condi¢bes ambientais.
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Assim, destacam os conceitos de lugar, paisagem e ambiente. Ensinar os solos com base
na paisagem do lugar dos alunos, no contexto rural ou urbano. O recorte das bacias
hidrograficas favorece a analise integrada dos solos aos demais elementos da natureza, como
o relevo, a vegetacdo, rede de drenagem, o clima, em conexdo com a sociedade, que pode ser
analisada sob o fenémeno econémico, dando destaque aos processos, como a eroséo,
assoreamento, contaminagdo, a compactacdo, inundacbes nos ambientes urbanos
impermeabilizados. Em Mendes (2017) conhecer a formagéo, as classes e as caracteristicas
dos solos no ensino de Geografia é importante a compreensdo dos impactos ambientais e dos
riscos nos ambientes urbanos nos periodos chuvosos.

Com isso, enfatiza-se a escala do local e do tempo histérico. Ndo ha mais exclusividade
na discussdo dos fatores da formacdo dos solos, em que se considera a escala dos milhares de
anos, mas hd uma valorizagdo dos processos intensificados pela intervencdo técnica,
consideram-se 0s tempos curtos, com processos erosivos.

No conhecimento do curriculo, com base em Mendes (2017), os livros didaticos e seus
desdobramentos nas aulas ha uma limitacdo para o entendimento dos problemas ambientais,
pois 0 solo é tratado como um recurso ou considerado apenas suas caracteristicas naturais
superficialmente, desconsiderando as questdes sociais. Quando os problemas ambientais
relacionados aos solos, sdo tratados sem os fatores naturais que explicam a sua
vulnerabilidade. Assim, questiona o ensino dos solos de modo fragmentario, baseado na
memorizacdo de conceitos e classificacdes de tipos de solos e seus fatores formadores, que
ndo favorecam ao entendimento do lugar de vivéncia dos alunos.

Sobre os fins e propositos, justifica-se relevancia dos solos no ensino de Geografia em
um ensino significativo a partir do cotidiano dos alunos, em que seja tratado como
constituinte da natureza essencial a vida e percebido no espaco que vivenciam. E, assim,
entendam a sua génese e 0S processos que caracterizam riscos ambientais e impactos
ambientais, em detrimento da qualidade de vida das pessoas, de modo a conscientiza-los
acerca das problematicas, que condiz com uma formacéo critica para a cidadania. Para isso,
Mendes (2017) ressalta a importancia de desenvolver nos alunos o pensar geograficamente,
isto &, interpretar o porqué da localiza¢do de determinados fendmenos, perpassando a natureza
e a sociedade.

Para o conhecimento pedagdgico foram propostas pelos autores estratégias que
mobilizem o cotidiano e o0 conhecimento prévios dos alunos, considerando a interpretacdo dos

fendmenos como 0s processos erosivos, a infiltracdo de agua no solo, dentre outros. Com 0s
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impactos e riscos ambientais relacionados aos solos nas cidades, mediante experimentos
didaticos de infiltragdo, porosidade do solo e impermeabilizacdo para refletir sobre as
inundacdes, de erosdo do solo. O conceito de solo e fatores formadores com ensaio de
infiltracdo em diferentes tipos de rochas e diferentes tipos de solos, representacGes de Perfis e
Horizontes com tinta de solo e ensaio de bioturbagéo. O trabalho de campo em que os alunos
possam identificar e descrever um perfil de solo, 0 uso da linguagem cartografica com os
mapas tematicos municipais (solos, relevo, hidrografia e uso da terra) em atividades de
correlagdes para interpretacéo da relacdo Solo-Paisagem.

Os trabalhos com as palavras-chave no titulo “Geografia Fisica”, “Componentes fisico-
naturais” e “Natureza”, ap0s a leitura dos trabalhos, optou-se por discuti-los em conjunto sob
a denominacéo de Natureza. Na proxima secdo sera justificada tal posicao.

Pesquisas que se denominam de “Geografia Fisica” sdo quatro, com trés dissertagdes
relacionadas a Educagdo Baésica: Furim (2012), Santos (2015), Pinto (2014). Portanto,
entendem que hd uma “Geografia Fisica e Humana” no ensino de Geografia.
Contraditoriamente, fundamentam-se na natureza na perspectiva dialética. Dessa forma, a
natureza é pertinente a analise geografica, contrapondo-se a abordagem dicotémica, a fim de
revelar as contradi¢des dos processos de sua apropriacdo social, sendo uma segunda natureza.

A “Geografia Fisica” (contetudos de clima, relevo, vegetacdo, agua, dentre outros)
deveria ser abordada a partir da paisagem do lugar dos alunos, conjunta com o social, sendo
possivel analisar a “agdo antropica” na intensificagdo dos processos e, assim, compreendam a
génese dos problemas ambientais na escala do local e do tempo histérico. Todavia, no
conhecimento do curriculo, hd um distanciamento entre o que se propde e se realiza, por
persistirem definicbes em escala nacional, ensino descritivo e com poucas conexdes com 0
social, memorizacdo, desinteressante e sem relagdo com o cotidiano dos alunos. Os livros
didaticos como o principal recurso utilizado pelos professores tiveram os contetdos da
“Geografia Fisica” reduzidos, sobretudo, com a Geografia Critica, ainda apresenta a estrutura
N-H-E e predomina a primeira natureza (FURIM, 2012; SANTQOS, 2015).

Em relagdo fins e propositos, hd o desafio de um ensino significativo aos alunos para
gue possam ressignificar seus conhecimentos com 0s conceitos cientificos. Sendo necessario
desenvolver o pensar geograficamente, ou seja, leva-los, conforme Santos (2015) e Pinto
(2014), a interpretar sua propria realidade local e outras, em uma anélise do espaco geografico
conjuntiva. Além de ensinar temas de relevancia social que contribuam com uma consciéncia

ambiental critica para formacdo cidadd, que considere as contradi¢bes sociais. E, assim,
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superar o discurso de sustentabilidade, que reduz as possibilidades de anlise ao retirar da
discussdo do conflito com “[...] uma pretensa harmonia nas relagdes dos homens com 0S
homens e destes com a natureza. [...]” (PINTO, 2014, p.113).

Em relacdo ao conhecimento pedagogico, considerando as demandas de estabelecer a
relagcdo da natureza com a sociedade na escala local, tendo as linguagens, trabalho de campo e
metodologias participativas como sugestdes para explicar a localizacdo dos fendémenos
(SANTOS, 2015). Assim, sdo destacadas as maquetes como importantes representacdes
cartograficas para descrever as formas do relevo, leitura e producdo de mapas e uso de
imagens, que associados ao trabalho de campo valorizam a observacao e a leitura da paisagem
do lugar de vivéncia dos alunos, tornando possivel o confronto entre teoria, 0 conhecimento
geografico, com a préatica (PINTO, 2014; SANTOS, 2015).

O termo “temaéticas fisico-naturais” foi identificado em Morais (2011), “tematicas
fisicas” em Souza (2016) e “componentes fisico-naturais” em Cunha (2018). O termo “fisico-
natural” na area de ensino de Geografia passa a ser divulgado e utilizado a partir da tese de
Morais (2011, p.17), com “tematicas fisico-naturais” que sdo os “Elementos cuja origem ¢
desvinculada da acdo humana, todavia sua dindmica atual é marcada direta ou indiretamente
pela sociedade”. Os estudos recentes a tomam como referéncia e usam “componentes fisico-
naturais” (para indicar o relevo, solos, rochas, etc.) por entenderem que compdem o espago
geogréfico, em didlogo com o social (CUNHA, 2018).

Destacam o0s conceitos de natureza, ambiente, lugar e paisagem para 0 ensino. 1sso
requer o entendimento de processos em sua origem e dinamica atual, com as conexdes entre 0
clima, o material de origem, rede hidrografica, vegetacdo e animais, além de considerar o
atual o periodo técnico-cientifico para uma andlise integrada do espaco. Baseiam-se em uma
segunda natureza transformada pela sociedade no modo de producdo capitalista para a
compreensdo das questdes ambientais, que constituem problematicas no lugar de vivéncia dos
alunos, que podem ser observaveis na paisagem da bacia hidrografica (MORAIS, 2011;
CUNHA, 2018). Desse modo, a paisagem deve ser analisada de forma integrada, desde os
anos iniciais, conforme Sousa (2016).

Em sua relagdo com o ambiente, deve-se considerar as contradi¢des sociais, com fins de
analisar os problemas ambientais (alagamentos, inundagdes, deslizamentos) que, por vezes, na
cidade sdo riscos ambientais para populacbes em vulnerabilidade. Desse modo, a bacia
hidrografica é recorte espacial da escala do local e tempo histérico, conforme Morais (2011) e

Cunha (2018). Para, em seguida, estabelecer “articulagdoes” com as escalas mais abrangentes
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para compreensdo da espacialidade do fendémeno, como enfatizado por Morais (2011).
Também ¢é pertinente considerar fenémenos com significado social em outros locais, mas que
afetam indiretamente a vida dos alunos (CUNHA, 2018).

Sobre o conhecimento do curriculo, no ensino do relevo, rochas e solos, hd um
distanciamento entre o que se propOe e realiza, pois embora defendam que ndo sejam
dissociados da dimenséo social e da realidade local, predominam eventos de escalas temporais
e espaciais distantes, sem mobilizar conhecimentos necessarios as problematicas do cotidiano.
Diante da tradicdo curricular, as praticas de ensino de Geografia caracterizam-se pela
fragmentacédo, classificagdo e descontextualizacdo ao privilegiar o tratamento isolado,
desconsiderando as questdes sociais que poderiam ser utilizadas para problematizar o
contexto em que os alunos estdo inseridos. Baseando-se, assim, em classificac@es, conceitos e
localizaces para serem memorizados e reproduzidos.

Ha a critica a estrutura dos livros didaticos, pois priorizam uma primeira natureza e as
questdes ambientais tratadas dissociadas da dindmica natureza e das relagdes sociais. Com
isso, Morais (2011) afirma que o modo como sdo ensinados ratifica a dicotomia Geografia
Fisica e Geografia Humana na escola, embora defenda que deve haver apenas a Geografia.

Em relacdo fins e propdsitos, os pesquisadores entendem que o ensino deve subsidiar a
construcdo do conhecimento, mobilizando os conhecimentos prévios dos alunos a partir de
questdes ambientais relevantes socialmente como deslizamentos, inundagdes, alagamentos,
que afetam a qualidade de vida da populacédo. E, assim, seja atrativos e significativos para 0s
alunos em consonancia com o proposito de formacdo critica para a cidadania, ou seja,
conscientes de sua participacdo na realidade em que vivem para a transformacdo social, com
reivindicagdes ao poder publico, para que possam minimizar tais problemas, além de
compreender a importancia de conservar a funcionalidade dos “componentes fisico-naturais”
ndo apenas com uso de técnicas para reducdo dos riscos aos desastres.

Para tanto, deve-se desenvolver o raciocinio geografico nos alunos, tendo como
pressuposto para uma interpretacdo geografica dos fendmenos. Vinculando a dindmica desses
processos naturais as manifestagdes que se dao no espago em que se materializam. Portanto, é
necessario um caminho metodolégico de constru¢cdo do conhecimento com localizar,
descrever e interpretar as conexdes os diferentes componentes espaciais, em suas dimensoes
de tempo e espaco, sob diferentes escalas para a interpretacdo de um fendbmeno. Para Souza

(2016) esse processo deve iniciar desde 0s anos iniciais.
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Para 0 conhecimento pedagdgico ha indicagdes de que o professor encaminhe o
processo de ensino e aprendizagem a partir de uma situacdo-problema, como o ensino do
relevo, das rochas e do solo do local onde o aluno reside, de modo a evidenciar a interacdo
entre natureza e sociedade para a compreensdo do espaco geografico. No caso de Morais
(2011) e Cunha (2018) h& o destaque para o relevo na delimitacdo de fenémenos geograficos
mais proximos, tendo por base a vertente, os vales, fundo de vale e a planicie de inundagéo.

E importante considerar os conhecimentos prévios e o uso de recursos e linguagens que
levem o aluno a localizar, observar, descrever e explicar um fendbmeno. Destacam-se a
linguagem cartografica, imagética e as historias literérias. A cartogréafica para representacéo,
leitura e compreensdo de fendmenos ao favorecer as correlagdes, com destaque para maquetes
da cidade e sua correlacdo com a carta topografica. A utilizacdo de mapas tematicos
(geologia, geomorfologia, hipsometria e solos) para correlacbes e andlises. A linguagem
imagética com a utilizacdo de imagens de jornais sobre os problemas ambientais (inundagoes,
deslizamentos) da cidade em que os alunos residem e de outras na relagdo local-global. E o
uso da literatura como a historia infantil, em Souza (2016).

Essas diversas linguagens devem ser empregadas para que os alunos participem
ativamente das aulas em um processo de constru¢do de conhecimento, como a estratégia de
ensino tempestade cerebral, a producdo de desenhos, construcdo de histérias em quadrinhos
(HQs), anéalise de rochas e entre outras (SOUZA, 2016). Dentre as propostas, destacam-se 0s
trabalhos de campo, conforme Cunha (2018) em uma perspectiva de investigacdo dos
problemas ambientais e no estabelecimento de relagfes com outras escalas para estimular a
capacidade da abstracdo dos alunos.

Sobre as pesquisas com uso do conceito de “natureza” no titulo, ha cinco dissertagdes:
Santos (2012), Martins (2016), Jesus (2017), Ferreira (2018), Gomes (2014). Considerando as
diferentes concep¢des do conceito de natureza para o ensino de Geografia, defendem a
natureza na perspectiva dialética.

Ao ensinar clima, relevo, solos, rochas, vegetacao, agua, ¢ “[...] indispensavel entender
0 espaco como totalidade num constante exercicio de analise e sintese, decomposicdo e
totalizacdo, avancando para uma visdo de natureza dialética [...]” (GOMES, 2014, p. 157).
Como partes em movimento, conectadas entre si e ao todo, estudando fendmenos na interface
sociedade e natureza, com transformacdes pela mediacdo técnica no modo de producdo
capitalista. Logo, a natureza ndo pode mais ser tratada apenas como uma natureza primeira,

mas uma segunda, evidenciando a degradacgdo da natureza prejuizos as condic¢des de vida.
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A totalidade, lugar e ambiente sdo importantes para 0 ensino, para que sejam
contextualizados na vivéncia dos alunos e lhes sejam significativos a entender suas realidades
(SANTOS, 2012; MARTINS, 2016). Gomes (2014) destaca a importancia da compreensao
multiescalar dos fendmenos mobilizando o principio da conexdo para explicar um fenémeno
que se materializa em um dado local. Com destaque para os problemas ambientais e 0s
diferentes niveis de responsabilidade, conforme os grupos sociais e agentes, bem como forma-
los para reivindicar acdes do poder publico, em especial nas areas de risco (JESUS, 2017).

Em relacdo ao conhecimento do curriculo, ha distanciamento entre o que se propde e se
realiza, pois se propdem a andlise integrada, mas ndo ha proposi¢cdes de organizacbes dos
contetidos que a favoreca (SANTOS, 2012; MARTINS, 2016; FERREIRA, 2018). Conforme
se verifica que o planejamento e as aulas se caracterizam por “[...] uma abordagem
reducionista de natureza, pautada apenas em aspectos naturais” (JESUS, 2017, p.153-154),
pela fragmentagéo, distanciado do vivido e classificagcOes dos elementos da natureza.

Estas praticas se perpetuam na Geografia escolar e os livros didaticos contribuem para
isso com a estrutura N-H-E, em capitulos e unidades. Tanto no Ensino Fundamental, como do
Ensino Médio, os conteudos relacionados a dindmica natural, como relevo, solo, clima,
vegetacdo, hidrografia, etc., apresentam-se concentrados no primeiro volume, por vezes,
desconectados dos processos sociais, ora como recurso € ainda presente a natureza externa a
sociedade.

Desde os anos 1990, a questdo ambiental tem sido presente nos livros didaticos. No
entanto, aparece dissociada dos conteudos relacionados a dinamica da natureza, sendo um
empecilho para a interpretacdo, analise e explicacdo da origem desses problemas. E, ainda,
por vezes, hd um discurso superficial em que a abordagem ambiental ndo diferencia os
diferentes paises, grupos sociais, como se todos realizassem a mesma apropriagdo que
resultassem nos impactos em uma mesma proporc¢ao (JESUS, 2017).

O conhecimento da natureza € relevante a formacéo dos alunos para que sejam capazes
de analisar fendmenos relevantes, em especial das questdes ambientais, que favorecam a
leitura do espaco, articulando no raciocinio escalas e conexdes. Com 0 proposito de uma
formacdo cidadd com consciéncia ambiental para que se reconhegcam como pertencentes a
natureza e possam discernir a génese dos problemas ambientais, a fim de reivindicar
melhorias para a coletividade e com menores danos.

O professor consciente das problematicas da fragmentacdo, em sua pratica de ensino

deve problematizar situacGes-problemas com os conteidos da dindmica da natureza na
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realidade dos alunos, considerando a concepg¢éo de segunda natureza para o entendimento dos
problemas e riscos ambientais. Para tanto, sdo importantes linguagens como textos
jornalisticos analisados criticamente, confrontar o seu debate com o0s conhecimentos
geograficos, conforme Gomes (2014). No tocante a linguagem gréafica, Martins (2016) destaca
a importancia da elaboracdo de desenhos pelos alunos para expressar suas representacoes
sociais do conceito de natureza, como ponto de partida para a mediagdo do professor.

A seguir, sera realizada uma discussdo sobre as tendéncias atuais para a Natureza no
ensino de Geografia e suas demandas ao conhecimento pedagogico do contetdo. E, com isso,

serdo colocados alguns desafios a formacao de professores.

4.4 Contribuicdes da Natureza ao ensino de Geografia: demandas a formacdo de

professores

O estado do conhecimento permitiu identificar as contribuicdes dos estudos da Natureza
ao ensino de Geografia com indicagdes que representam potencialidades a formacgéo do aluno,
caso integrem o conhecimento pedagogico do contetido do professor. Nesse exercicio, foram
observadas as tendéncias atuais para a natureza no ensino de Geografia, que sdo produzidas
no didlogo entre a Geografia Escolar, a area a pesquisa do Ensino de Geografia e os estudos
da Natureza no contexto académico.

Nos ultimos anos ocorreu 0 aumento quantitativo e qualitativo das pesquisas, porém
esse eixo tematico ainda carece de uma discussdo quanto a sua identidade. De parte dos
estudos voltados a Educacdo Bésica, um total de 17% se autodenomina de “Geografia Fisica”
e suas subdivisdes, como “Geomorfologia” e “Climatologia” ao se referir ao ensino de
Geografia na escola. Logo, esse eixo tematico seria concebido como “Ensino de Geografia
Fisica”, conforme Afonso (2015). Ndo parece adequada essa transposi¢do da especializacdo
académica a escola, pois nesta ha apenas a Geografia, uma disciplina escolar, tendo como
objeto o0 espaco geografico. Ao mesmo tempo, uma das referéncias para o trabalho do
professor com 0s contetdos sdo os conceitos cientificos sobre a Natureza, que em dialogo
com a dindmica social, possam contribuir com uma interpretacdo geografica integrada.

Atualmente, de forma mais presente entre as discussdes nos eventos da area e 26,8% das
pesquisas aqui levantadas, ha a denominacdo desse eixo tematico como o “ensino dos
componentes fisico-naturais”. O termo “fisico-natural” surge nessa area com Morais (2011);
em seguida, por trabalhos que primam pela especializagdo, como o “componente fisico-

natural solo” em Mendes (2017), 0 “componente fisico-natural clima” em Paixao (2018) e
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Galvao (2019), o “componente fisico-natural relevo” em Pimenta (2015), Jesus (2017),
Novais (2018) e Fonseca (2019). Também sua influéncia aparece em Borges (2018) para a
construcdo dos conceitos a partir da bacia hidrogréfica, além de Souza (2016) e Cunha (2018)
discutindo o ensino do relevo, rochas e solos.

Com isso, surgem inquietacdes, do ponto de vista tedrico-conceitual, sobre 0 uso e a
pertinéncia do termo “fisico-natural” para chancelar esse eixo de pesquisas: qual a concepcao
que este termo tem sido empregado? Trata-se de um conceito ou categoria? N&o limitaria as
possibilidades analiticas desse eixo tematico? Seu uso nao é redundante ou pode causar
equivocos/confusdes aos professores? Nao seria mais adequado um solido debate chancelado
pela Natureza?

Primeiramente, é importante diferenciar o significado de categorias e conceitos. Para
Bernardes (2011) categorias e conceitos sdo instrumentos intelectuais necessarios a analise da
realidade. A categoria determina aspectos fundamentais do pensamento para 0 conhecimento
de uma realidade, ou seja, indica uma universalidade. J& os conceitos sdo um correlato
intencional, que representam algumas caracteristicas da categoria.

A utilizacdo de “componentes fisico-naturais”, no plural, indica o ensino do clima,
relevo, vegetacao, solos, rochas, ou seja, serve para integrar em unidade uma diversidade. Tal
caracteristica condiz com uma das caracteristicas das categorias na ciéncia. Logo, estaria
sendo utilizada em substituto da categoria Natureza? A Natureza é uma dimensao do espaco
geografico, ao lado das categorias de Tempo, Espaco, e Sociedade. Com a analise dos
trabalhos, observou-se que, na verdade, a concepgdo conceitual de “fisico-natural” indica a
conceituagdo critica de Natureza, a qual, inclusive, Morais (2011) se fundamenta.

Do ponto de vista semantico e etimoldgico, o termo “fisico-natural”, traz a agregacao de
dois radicais, que conforme Cunha (2012), “fisico” com origem em physikos (grego) e
“natural” que vem de natura (latim; correlato ao grego Physis). Com isso, ambos remetem a
natureza, tornando tal termo redundante ao serem apresentados em conjunto sem a devida
justificativa. E importante lembrar que o termo fisico também é atributo social, quando remete
a materialidade, concreto, forma construida, a exemplo as da cidade.

Novos conceitos na Geografia sdo pertinentes, desde que os existentes ndo deem conta
de explicar a realidade espacial, que ndo é o caso de Natureza. Apenas 13% dos trabalhos
buscaram discutir a concepcdo de Natureza em relacdo ao ensino de Geografia, geralmente,
para orientar as pesquisas de analise de livros didaticos, curriculos e a construgdo desse

conceito por alunos e professores. 1sso representa uma questédo que deve ser observada com
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atencdo, pois ndo buscam fundamentar-se naquilo que justifica e orienta os trabalhos com os
contetdos. Mesmo quando ndo discutida, a Natureza estd presente nas bases destas pesquisas
e se revela no movimento epistemoldgico que perpassa as diferentes pesquisas. Ademais, a
Natureza esta presente na Geografia desde sua origem, ou seja, desde os classicos até os dias
atuais, em um movimento epistemoldgico de transformacdo conceitual ao longo do tempo
para dar conta de explicar a realidade. Logo, ndo se fundamentar em sua discussdo é algo
preocupante.

No ensino de Geografia, na verdade, nao se ensina “Geografia Fisica” ou “componentes
fisico-naturais”, mas contetidos, conceitos, relativos a Natureza, como contribui¢do a
interpretacdo do espaco geogréfico. Atualmente, hd& um movimento mais amplo, que,
inclusive, engloba aquelas que utilizam tais denominag6es, de repensar a Natureza no ensino
de Geografia.

Foram colocadas como probleméticas a serem superadas algumas tradicGes que
constituem permanéncias na trajetoria da Natureza na Geografia Escolar, demonstradas a
partir da categorizacdo do conhecimento do curriculo e suas relagbes com as praticas de
ensino dos professores: 1- A abordagem dos conteudos em escalas e realidades distanciadas
do contexto vivido pelo aluno; 2- A fragmentacdo da Natureza em elementos isolados, sem
conexdo entre si e com a dindmica social; 3- A questdo ambiental ser tratada de forma
superficial, sem integrar a dinamica da natureza com as contradi¢des das classes sociais, para
sua compreensao e, ainda, o discurso da sustentabilidade comprometido com a perpetuacéo do
processo de dominacdo da natureza e da acumulacdo desigual no seio da sociedade; 4-
Praticas de ensino desinteressantes aos alunos que limitam o processo de ensino e
aprendizagem a descricdo dos elementos da natureza isolados, a fim de serem memorizados
em suas classificacBes e suas defini¢cbes, sem buscar contribuir com uma interpretacdo de sua
realidade local.

Diante desse panorama, sé@o reivindicadas modificacbes com justificativas baseadas no
conhecimento dos fins e propositos, mas também as influéncias das tendéncias dos estudos da
Natureza na pesquisa académica conforme explicitadas em Suertegaray e Nunes (2001).

Com a sistematizacdo das pesquisas sobre as contribui¢cbes da Natureza no ensino de
Geografia, podem-se identificar algumas indicacdes teorico-metodoldgicas: 1- Abordar a
natureza, enquanto uma dimensdo do espago geografico necessaria a seu entendimento,
considerando sua dindmica, bem como os processos de apropriacdes e transfiguragdes em

didlogo com a dindmica social; 2- A mobilizacdo dos conceitos operacionais do espaco
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geogréfico, sobretudo, o lugar, paisagem e ambiente em articulagdo no processo de ensino e a
aprendizagem dos conteudos; 3- Escala espacial e temporal operada para a construgdo da
interpretacdo de um fendmeno espacial; 4- Ensino significativo e relevancia social; 5-
Formacdo critica para a cidadania; 6- Desenvolver o pensamento geografico nos alunos a
partir de um percurso didatico orientado por uma situacdo-problema; 7- Desenvolver a
capacidade de lidar com linguagens tipicas da Geografia, como a cartogréafica (mapas,
maquetes, perfis topograficos, croquis, blocos diagrama), além de fotografia, noticias de
jornais, masicas, literatura, charges, histérias em quadrinhos e etc.; 8- Estratégias didaticas
para mobilizacdo dos conhecimentos prévios e a efetiva participagdo dos alunos; 9-Trabalho
de campo com uma proposta investigativa a partir do lugar de vivéncia dos alunos.

Essas indicacfes ndo devem ser tomadas como estaticas, nem muito mesmo se limitar a
elas, pois se considera que muito ainda estar por construir nesse foco tematico. Porém, é
importante o professor considerd-las para pensar as possibilidades para o ensino e
aprendizagem da Natureza no ensino de Geografia. A seguir, serdo desenvolvidas algumas
observacdes.

Em 90,2% dos trabalhos foi proposto o ensino dos conteddos da Natureza em dialogo
com a Sociedade, uma maxima do pensamento geogréafico. De modo que os elementos da
natureza sejam tratados em suas conexdes, com seu uso e as transfiguracdes promovidas pela
sociedade, conforme o atual estagio de intervencdo no meio técnico-cientifico-informacional,
regido pelo modo de producdo capitalista. Além das consequéncias no cotidiano dos alunos,
com énfase na degradacdo ambiental, os impactos ambientais e os riscos ambientais.

Do total, 65,2%, baseia-se no ensino de elementos especificos, como o clima, relevo,
dentre outros, afirmando uma especializacdo. Ao passo que buscam as conexdes com 0s
demais elementos da natureza e, inclusive, com a dimensdo social e suas contradi¢cdes para
explicar as questdes ambientais.

As questdes ambientais sdo enfatizadas em 83%, sendo recorrente o destaque para a
escala local, como clima urbano, micro e mesoformas do relevo e seus processos, 0s solos do
municipio, as bacias hidrograficas no ambiente urbano, pois tal escala favorece a percepcéo
de alagamentos, inundacgdes, deslizamentos, polui¢do das aguas, ilhas de calor, processos
erosivos (vogorocas, sulcos, ravinas), assoreamento, escassez dos recursos hidricos, dentre
outros. Destacam-se fendmenos episddicos que ocorrem em bacias hidrograficas na cidade.

Outros conceitos como Geodiversidade, Mudancas climéaticas e o aquecimento global, os
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biomas, a 4gua e recursos hidricos no semiarido, foram temas tratados com uma preocupacdo
social, econdémica e ambiental.

Para que os conteudos da Natureza corroborem com a analise do espaco geografico,
destacam-se a articulacdo dos conceitos operacionais de lugar, paisagem e ambiente. O lugar
como espago em que os alunos constroem suas vidas cotidianas, identidades e conhecimentos
prévios sobre o mundo que, por sua vez, sdo importantes para identificagdo de situacOes-
problemas que lhes sejam significativos e relevantes socialmente. Colocando o aluno em uma
situacdo de relacdo ao seu entorno, para que compreenda as transformacGes na paisagem, a
partir da observacdo, descricdo e interpretacdo a luz dos conceitos cientificos. E, assim,
compreendam a génese das questdes ambientais, a partir de uma leitura integrada e as
consequéncias para a qualidade de vida da comunidade em que esta inserido.

H4, nesse sentido, uma tendéncia a modificacdo da escala espacial e temporal do ensino
da Natureza. Observou-se que o foco ndo mais reside na regularidade dos fenémenos e a
distribuicdo dos climas, do relevo, dos solos, da estrutura geolégica, dentre outros, na escala
de Brasil ou mais abrangentes. Sdo enfatizados os processos evidenciados nas transformacoes
na paisagem do lugar do aluno. Valoriza-se a escala local e do tempo histérico, dos tempos
curtos, ou seja, fendbmenos e processos oriundos da apropriacdo da Natureza pelo homem na
vida em sociedade. Portanto, em parte significativa das pesquisas os elementos da Natureza
nédo sdo compreendidos em sua génese, que requer maior escala temporal e abstracao.

No conhecimento dos fins e propdsitos, encontram-se as justificativas para essa
mudanca na concep¢do da escala espaco-tempo, que coloca para o ensino de Geografia a
responsabilidade de socializar via escola a origem da aceleracdo dos processos resultantes da
tecnificacdo que domina a natureza no processo de producgéo, de forma desigual conforme as
classes sociais. Ao passo que pode contribuir com uma formacao critica ao compreender suas
causas e as possibilidades de reivindicar melhorias para a comunidade afetada, bem como a
compreensdo da dindmica da Natureza para que se busque uma modificacdo na forma como
essa relacdo se constroi, de modo a respeitar sua dinamica, corroborando com uma formacao
critica para a cidadania.

E importante estabelecer algumas ressalvas, pois o espaco geografico nio pode ser
compreendido apenas na escala do local e no tempo historico da apropriacéo da natureza e sua
transformacdo em uma segunda natureza. Aqui se coloca a importancia do diadlogo espaco-
temporal com escalas mais abrangentes, inclusive para a compreensdo de fendmenos que se

manifestam no local ao serem produzidos a partir do dialogo com outras escalas, desde
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processos naturais, econémicos, politicos, dentre outros. A énfase na escala local, sem as
adequadas indicagdes de possibilidades didlogo com outras escalas é preocupante, pois pode
limitar o desenvolvimento intelectual do aluno, além de ndo favorecer uma leitura da
totalidade do espago geografico. Sdo pesquisas que evidenciam de forma mais clara esse
didlogo escalar, ndo apenas como uma indicacdo superficial: Fonseca (2019), Paixdo (2018),
Alencar (2013), Bertolini (2010) e Alves (2014).

No contexto politico atual, ter uma leitura das potencialidades e problematicas das
paisagens no contexto nacional é algo relevante a formacgdo dos alunos, para que haja um
projeto de soberania nacional, com respeito das potencialidades paisagisticas com suas
geodiversidade, biodiversidade e suas populacfes tradicionais. Estdo sendo gravemente
afetadas pela degradacdo de seus ambientais com o0 avanco das queimadas e desmatamentos.
Além de serem observados desmontes nos 6rgaos ambientais e ainda interesses geopoliticos
internacionais. Portanto, escalas abrangentes devem consideradas no processo de ensino e
aprendizagem.

Os alunos como cidad&os precisam conhecer os processos de formacéo e dinamica atual
dessas paisagens e, assim, conhecer suas potencialidades, bem como as fragilidades diante das
intervencgdes e de agentes responsaveis por sua degradacdo. Portanto, é importante que sejam
explicadas em sua origem com processos (no tempo-espaco) e sua dinamica com a
funcionalidade (SUERTEGARAY, 2018).

Tomar o lugar dos alunos como referéncia, sem se limitar a ele parece mais produtivo.
Conforme Santos (2014), torna-se 0 espaco de expressao concreta das relacdes horizontais
(relacbes de co-presenca entre a comunidade no meio local) e espaco de relagdes verticais
(relacOes do local com escalas sociais mais amplas). Busca-se, assim, valorizar o cotidiano na
abordagem dos contetdos para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, além
de buscar articulacdo entre diferentes elementos e escalas, de modo que os alunos construam
leituras mais integradas da realidade e compreendam os desafios postos a coletividade.

No percurso didatico o professor deve estar atento ao desenvolvimento intelectual dos
alunos. Alguns pesquisadores utilizam quase como sinbnimos o raciocinio geografico e

pensar geograficamente. Para esclarecer consideram-se as contribuigdes de Cavalcanti (2019):

[...] a Geografia tem singular e importante utilidade, porque ela serve para pensar. E
pensar ndo é pouca coisa, porque, ao se estudar a Geografia, 0s conhecimentos
produzidos por essa ciéncia, desenvolve-se um modo peculiar de pensamento.
Pensar esta diretamente ligado aos modos de ser de quem pensou €, por sua vez, aos
modos de atuar do sujeito que se orienta por seu pensamento. Assim, ressaltar-se o
pensar, mas em sua necessaria inter-relacdo entre pensar, ser e atuar, o que atribui
relevancia social ao estudo da Geografia. (CAVALCANTI, 2019, p.11).
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Logo, ao abordar os conteidos geograficos deve-se contribuir como o desenvolvimento
do Pensamento Geografico do aluno. Um modo peculiar de pensar, que consiste na
capacidade de analisar geograficamente fatos ou fendbmenos do espaco. Com isso, 0 ensino de
Geografia deve ser orientado para a resolugdo de uma questdo (problema) em relagdo a um
determinado fendmeno, que possa ser localizavel (onde?) e explicado a sua ocorréncia (por
qué?). Buscar a resposta de uma questdo geogréfica demanda a articulacdo de conceitos da
Geografia, raciocinios geograficos e as linguagens geograficas. Os raciocinios geograficos sao
0 modo de operar esse pensamento, desde as operacfes mais genéricas como observacéo,
descricdo, imagina¢do, memorizagéo, explicacdo, compreensao, argumentacao, representacéo,
significacdo, sintese, e com os principios geograficos de localizacdo, distribuigdo, extensédo,
posicao, escala, analogia, causalidade, conectividade (CAVALCANTI, 2019).

Dessa forma, o ensino da Natureza enquanto uma dimensdo do espaco geografico deve
contribuir com o desenvolvimento de um pensamento geografico, despertando nos alunos a
curiosidade e a busca pela resolucdo de questdes geogréficas. Coloca-se ao professor o
desafio de ser capaz de propor um percurso didatico que articule estratégias didaticas e
linguagens adequadas ao desenvolvimento intelectual dos alunos, a partir de um tema
socialmente relevante, que esteja articulado a seus conhecimentos prévios, tanto produzidos
no seu lugar, como os que Ihes chegam pelos meios de comunicagdes.

As linguagens nédo sdo meras ilustragdes utilizadas para atrair a participacdo dos alunos,
mas sdo instrumentos materiais e simbolicas, que ao constituirem representacfes, podem ser
mediadores entre os alunos e 0 mundo em seu processo de conhecimento, tendo como
exemplo, os textos (didaticos, jornalisticos, literarios, cientificos), mapas, imagens aéreas e/ou
virtuais, mapas mentais, desenhos, croquis, fotografias, pinturas, filmes, charges, dentre
outros. Sua utilizacdo deve ter como meta operar 0s principios do pensamento geografico para
analisar a espacialidade dos fenémenos (CAVALCANTI, 2019).

Para Anastasiou e Alves (2003) as estratégias na pratica docente sdo concebidas como
0s meios mais adequados e acessiveis com finalidade de encaminhar o processo de ensino e
aprendizagem, a fim de permitir aos alunos desenvolverem opera¢des mentais. Dessa forma, o
desafio do professor é propor os melhores caminhos e ferramentas que facilitem os alunos na
construcdo do conhecimento, dentre as principais estratégias os autores ressaltam: a aula
expositiva e dialogada, estudo de texto, estudo do meio, tempestade cerebral, seminarios,

mapa conceitual, estudo dirigido, solucdo de problemas, dentre outros.
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As estratégias mais citadas nas pesquisas, como tempestade cerebral, seminarios,
andlise de experimentos, sdo importantes para além da participacdo, buscar contribuir com a
compreensdo de fendbmenos geograficos. Dentre as estratégias, destacou-se o trabalho de
campo, como a principal proposta metodoldgica, em que o aluno é colocado em uma
perspectiva de produgdo do conhecimento a ser socializado. Assim, questiona-se: 0S
professores séo formados para desenvolver trabalhos de campo nessa perspectiva?

E importante frisar os desafios para que essas contribuicBes possam ser efetivadas no
cotidiano das aulas. A primeira delas a prépria dindmica da Geografia Escolar, que em meio
as mudangas, também ha permanéncias de demorada modificacdo, pois constituem tradicdes.
As proprias condigdes de trabalho do professor, como elevada carga horaria que, as vezes, em
mais de uma escola dificultando o planejamento, remuneracdo nao valorizada, a escassez de
materiais didatico-pedagdgicos que contemplem a realidade local, dentre outros. E, ainda a
formagéo de professores, bastante frisada e questionada nas pesquisas analisadas.

Sobre a formacdo inicial de professores, ha apenas cinco pesquisas. Uma dissertagdo
sobre a contribuicdo do planetéario para a formacdo de professores para o entendimento das
estacdes do ano, em Alves (2013). Trés teses com olhar especifico sobre a disciplina de
Geomorfologia, como em Oliveira (2010), Souza (2009) Cruz (2017). E na palavra-chave
Geografia Fisica, em sua tese Afonso (2015) desenvolveu propostas para a formacao de seus
alunos do curso de licenciatura em Geografia, com base nas contribuicdes teoricas e
metodoldgicas para a docéncia da Geografia escolar mais significativa no Ensino
Fundamental e Médio.

Foram destacados alguns aspectos sobre a formacéo inicial de professores de Geografia:
a) a reduzida carga horéria de componentes curriculares dos estudos da Natureza nas
licenciaturas, em relacdo ao bacharelado que geralmente apresenta mais ofertas de disciplinas
(OLIVEIRA, 2010). A superficialidade nos conteudos dificulta a sua abordagem que permita
uma formagéo significativa ao aluno (MORAIS, 2011; AFONSO, 2015); b) A contradi¢do da
busca de um ensino de Geografia integrado, enquanto que a formacdo inicial do professor €
parcelada e fragmentada, em subéareas, caracterizada pela dicotomia Geografia Fisica e
Geografia Humana (ASCENCAO, 2009; OLIVEIRA, 2010; PINTO, 2014; GOMES, 2014;
MELLO, 2015); c) A separacdo entre 0s conhecimentos dos contetdos e o conhecimento
pedagdgico, fazendo com que os conteddos sejam tratados com poucas reflexes sobre suas
contribuicbes a sala de aula, producdo de atividades e materiais didaticos (MORAIS, 2011,
AFONSO, 2015; MENDES, 2017; BEDIM, 2018; GALVAO, 2019; BORGES, 2018).
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Suertegaray (2018) questiona se os referencias tedrico-metodoldgicos da Geografia
Fisica respondem as demandas da Educacdo Bésica. Enquanto a Geografia Fisica orienta a
formacdo do professor, ou seja, uma formacdo que € permeada pela fragmentacdo. Na
Geografia escolar, cujo objeto de estudo é o espago geogréafico, a natureza constitui uma de
suas dimensoes, valorizando as conexdes com a sociedade. Assim, hd um descompasso entre
a formacdo do professor e as demandas na Educacdo Bésica, haja vista que nesta se propde
uma compreensdo integrada e naquele ha a especializacdo. Ha, a0 mesmo tempo, uma
aproximacdo e um distanciamento entre 0os conhecimentos académicos e o0 escolar. Essa
aproximacdo na formacao do professor deve ser desenvolvida mediante aquilo que é proposto
para Educacdo Baésica.

Diante desse cenario, colocamo-nos alguns questionamentos acerca da formacdo do
professor de Geografia, nos componentes curriculares relacionados aos estudos da Natureza:
Como o conhecimento do conteido é tratado nos componentes curriculares? Os
conhecimentos do contetido sdo relacionados aos referenciais pedagdgicos? As atividades
propostas favorecem o desenvolvimento do raciocinio pedagogico? Os conceitos geograficos
da Geografia sdo mobilizados? Os conhecimentos dos fins e propositos integram as propostas
formativas? Como se da o desenvolvimento dos trabalhos de campo? Como contribuir com o
Conhecimento Pedag6gico do Contetudo (PCK) na formacdo de professores de Geografia?

Diante do contexto de proposicfes para a Natureza no ensino de Geografia e
guestionamentos sobre a formacdo de professores, o desenvolvimento da presente pesquisa
considera a importancia da formacdo do professor para efetivacdo de tais contribui¢cbes. Uma
pesquisa que se justifica pela relevancia dos temas propostos, sua importancia para o ensino
no Brasil e no mundo e a necessaria integracdao na Geografia.

Para buscar dados concretos e subsidios para os desafios expostos, no proximo sera
analisador o curriculo pré-ativo do Curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade

Estadual da Paraiba, Campus I.
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5. CURRICULO PRE-ATIVO E FORMACAO INICIAL PARA O ENSINO DA
NATUREZA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Este capitulo analisa as concepc¢des do curriculo pré-ativo para a formacdo de
professores nos componentes curriculares dos estudos da Natureza do Curso Licenciatura em

Geografia da UEPB, mediante a anélise do contetdo do PPC, com base em Bardin (1977).

5.1 Analise do curriculo pré-ativo para a formacéo inicial de professores: Curso de

Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus |

A analise do PPC partiu das categorias iniciais: formacdo de professores, Geografia,
Natureza, interdisciplinaridade, organizacao curricular, conhecimento do tema, pratica como
componente curricular, metodologias e avaliacdo. Cabe salientar que as orientagdes para a
pratica como componente curricular foram sintetizadas a partir da base de conhecimentos para
o0 ensino e fontes de conhecimento, conforme Shulman (1986; 2014).

Essas categorias iniciais foram divididas em categorias intermediarias e reagrupadas em
categorias finais, que serdo representadas e discutidas ao final.

Optou-se por ndo representar as unidades de registro e unidades de contexto em tabelas
para maior fluidez do texto, embora tenham sido elaboradas previamente. Dessa forma, as
unidades de registro serdo representadas e explicitadas com base nas unidades de contexto.

Inicialmente, partindo da categoria inicial formacdo de professores, ha as seguintes
categorias intermediarias: formacdo de professores no contexto da IES; orientacGes
institucionais para atualizacao dos PPCs; reformulacéo do PPC do Curso de licenciatura em
Geografia; formacdao inicial do professor no Curso de Geografia.

As duas primeiras categorias intermediarias situam a politica institucional da UEPB
para a formacédo de professores. Assim, a formacéo de professores no contexto da IES revela
um perfil institucional com o destaque para a formacdo desses profissionais, como marca
historica e no quantitativo atual das licenciaturas, em relagdo aos demais cursos, pois as
licenciaturas constituem aproximadamente metade, ofertadas nos turnos diurno e noturno.
Essa formagdo contempla preocupacdes com a qualidade de profissionais criticos e
comprometidos com o desenvolvimento socioecondmico e educacional do contexto em que
estdo inseridos. Também foi ressaltado o perfil dos alunos, considerando que realizam a

migracdo pendular diaria e no noturno ha o predominio de alunos trabalhadores.
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Por isso, destaca-se entre um dos principios da IES a melhoria da Educacéo Basica via a
formacéo de professores, tanto inicial como continuada. Ao encontro desse desafio, insere-se
uma politica institucional voltada a formacdo docente, que repercute na estrutura curricular
dos cursos, ao firmar o compromisso coletivo para a formacéo de professores, em especial na
inicial, através da proposta de inserir um eixo articulador de metodologia de ensino nas
licenciaturas. Isso busca engajar todos os professores formadores, pois concebe que “A
formacdo do professor da Educacdo Basica ndo € responsabilidade Gnica dos docentes que
ministram os componentes pedagdgicos, mas de todos os docentes que atuam no Curso. [...]”
(PPC/UEPB, 2016, p. 21-22). Assim:

[...] todos os docentes de um Curso devem pensar em como ministram suas aulas.
Que objetivos de aprendizagem tém, que estratégias didaticas utilizam, quao
diversificados sdo essas estratégias e de que forma contribuem para
desenvolvimento, nos licenciandos, de competéncias e habilidades, ou apropriacéo
de conhecimentos factuais, procedimentais ou atitudinais. A estratégia de resolucéo
de situacdes-problema ou  problematizacdo, a  contextualizacdo, a
interdisciplinaridade devem fazer parte do planejamento diario do docente para que
isto possa também fazer parte da rotina didria do professor da Educacdo Bésica.
(PPC/UEPB, 2016, p. 21).

Essa posicdo se articula as orientagdes institucionais para atualizagdo dos PPCs de
Licenciatura. Essa categoria intermediaria releva o argumento para essa atualizacdo é a
melhoria qualidade dos cursos para potencializar o processo de ensino/aprendizagem e,
consequentemente, aprimorar a formacdo dos profissionais egressos, adequando-0s aos
desafios da contemporaneidade e do mundo do trabalho. Mas, ao mesmo tempo, reconhece
esse movimento decorrente de questdes burocraticas como o recredenciamento da IES e a
renovacdo do reconhecimento dos cursos junto ao Conselho Estadual da Educacéo.

Dessa forma, a IES lidera esse processo de discussdo a partir de 2013. Inicialmente,
elabora e aprova o Regimento dos Cursos de Graduagdo em 2015, em que convergem as
politicas nacionais da educacdo e as demandas da comunidade académica. Nesse sentido, 0s
NDEs e Coordenacdes de cada curso foram requisitados a elaboracdo dos PPCs, considerando
0 Regimento, os instrumentos de Avaliagdo de Cursos do INEP, o ENADE e as DCNs de
2015 e cotidiano de cada curso. Tal processo foi coordenado pela PROGRAD em Oficinas
Técnico-Pedagogicas, ao longo de 2014 e 2015, ao mesmo tempo em que tem o papel de
acompanhar a execugdo dos projetos. Nesse contexto, as licenciaturas sdo colocadas em
discussdo para a reestruturacdo curricular, sob a justificativa de alinha-las as demandas da
realidade escolar e agdes para sua transformagcéo.

Consequentemente, foi demandada a reformulagédo do PPC do Curso licenciatura em

Geografia, que visou modificd-lo para atender as exigéncias legais. Mas, também, a
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qualificacéo profissional para o0 mercado de trabalho e suas demandas atuais, considerando as
concepgdes de formacdo de professores, as transformacdes do espaco geografico, atualizacbes
nos contetidos, além de situar seu curriculo no local e no regional.

Essa elaboracdo foi coordenada pelo NDE, composto por seis professores do
Departamento de Geografia, com a colaboragdo de técnicos administrativos. No documento se
afirma que consideraram as contribui¢cdes dos demais professores e alunos do curso. Assim,
sua producdo é ponto de convergéncias e conflitos entre concepcdes, 0rgdos e agentes, ao
mesmo tempo em que imprime a marca dos que participam de sua construcdo diaria.

Cabe ressaltar a importancia do debate da formagdo do professor para 0 ensino de
Geografia na Educacdo Basica no curso, pois sinaliza a existéncia de espacos curriculares
para reflexdes que o contemplem, considerando a construgcdo do conhecimento geogréafico na
pratica cotidiana. Busca-se, assim, que os licenciandos repensem a pratica de ensino de
Geografia em futuro exercicio profissional, em prol da qualidade da educagéo, considerando
as demandas crescentes de professores para Campina Grande e de regides circunvizinhas.

Esse processo culminou com alteracdes no curriculo pré-ativo do curso, como a carga
horéaria, duracdo e matriz curricular, cuja estrutura do projeto corresponde as orientacdes da
IES®. Tais aspectos serdo mais discutidos a frente.

Dessa forma, a reformulagdo se embasa no objetivo do curso e na fundamentacdo da
formagdo profissional, que compde a categoria intermediaria: formag&o inicial do professor
no Curso de Geografia. Esta contempla quatro dimensdes: a formacdo para o mercado de
trabalho, a dimenséo epistemoldgica da area, o papel social e com os alunos.

A principio, destaca-se que: “O Curso de Geografia tem, como objetivo geral, a
formacdo de professores para o exercicio do magistério no ensino fundamental e médio [...]”
(PPC/UEPB, 2016, p. 33). Destarte, 0 objetivo esta alinhado com a licenciatura, cujo mercado
de trabalho requer um profissional do magistério qualificado para atuar na educacao.

Logo, essa formacdo estd imbricada as bases epistemoldgicas da Geografia. Por isso, a
importancia de proporcionar o dominio do objeto da Geografia, 0 espago geogréafico,
considerando suas transformacgdes mediadas pela relagéo sociedade e natureza, de modo que
seja capaz de ler o mundo e produzir conhecimento. Com o destaque para a escala local, sem
perder o didlogo com outras, munindo-se da relacdo teoria e pratica para identificar
problemas, solucdes e possibilidades de intervencdo, ou seja, com compromisso com seu

lugar enquanto cidadao.

19 Diretrizes e OrientagBes para atualizagdo dos Projetos Pedagogicos de Cursos de Graduacio da
PROGRAD/UEPB: http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/projeto-pedagogico-de-curso/ .



http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/projeto-pedagogico-de-curso/

110

Reconhece que a dimensdo do conhecimento é fundamental a pratica do professor, pois
a partir dele é que se pode orientar o processo de aprendizagem, tendo em vista 0
compromisso de mediar o desenvolvimento do pensamento dos alunos a partir dos
referenciais da Geografia, frente aos desafios contemporaneos. Portanto, esta unidade de
registro, baseada nestes elementos, é coerente com a modalidade de licenciatura.

Dessa forma, é importante precisar a concep¢do de categoria inicial Geografia no PPC,
que orienta a formacdo de professores. Essa se desdobra na dimensdo epistemologica do
curso, que busca subsidiar a construcdo e orientacdo do pensamento geografico no curso.
Inicialmente, observa-se uma discussdo da Geografia como ciéncia, entendida como ciéncia
social e parte da critica a divisdo dicotdmica Geografia Fisica e Geografia Humana, pois seu
objeto sdo as relacdes entre sociedade-natureza. Por isso, um dos objetivos especificos é
voltado a superacdo da fragmentacdo, de modo que sejam criados espacos curriculares que
favorecam a interacdo dos conhecimentos especificos da Geografia.

Do ponto de vista metodoldgico, defende-se que os licenciandos sejam conscientes dos
paradigmas atuais, ou seja, esclarecidos quanto as transformacdes epistemoldgicas que
perpassam o0 conhecimento geografico e o educacional. Por isso, o PPC contempla a
diversidade tedrico-metodoldgica, que implica em liberdade intelectual docente para a escolha
metodoldgica adequada aos componentes e contetdos. Ao passo que também é ressaltada a
necessidade dos alunos desenvolverem a compreensdo do espaco, embasado no estudo das
estruturas, processos, funcées e formas e demais conceitos geograficos. E, consequentemente,
a consistente fundamentacdo tedrico-metodoldgica para o curso é dependente de seu corpo
docente, para que possam auxiliar o desenvolvimento dos licenciandos com apropriagéo do
conhecimento  geogréfico, seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e conceituais,
contribuindo com o pensar, planejar e ensinar.

Nesse contexto, insere-se a concepcdo de Natureza do curso, como categorial inicial.
Para compreendé-la é importante considerar as divisdes das areas do curso e suas definigdes,

conforme esta representada figura 6:



Figura 6— Areas do conhecimento do Curso de Licenciatura em Geografia-UEPB
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AREAS DO CONHECIMENTO DA GEOGRAFIA E DO ENSINO
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Fonte: PPC/UEPB (2016). Elaborado pela autora.

Dessa forma, hd uma organizacéo curricular por areas de conhecimento da Geografia e
do Ensino, de modo que 0os componentes curriculares do curso séo organizados em quatro
areas: Area Fisica, Area Humana, Area Técnica e Area didatico-pedag6gica. Em uma leitura
superficial, em um primeiro momento, observa-se a representacdo da dicotomia Geografia
Fisica, com os estudos da natureza, e a Geografia Humana, com estudo da sociedade enquanto
produtora e transformadora do espaco, em que a Geografia se apresenta compartimentada,
com a dicotomia tradicional, mas acrescentando a ela, a area técnica e a didatico-pedagogica.

Contudo, com a analise de suas definicdes, observa-se que o dialogo entre natureza e
sociedade perpassa as diferentes areas. No cerne das diversas areas estdo as categorias da
Geografia: Espaco, Tempo, Sociedade e Natureza. Por um lado, a natureza € estudada em sua
dindmica, considerando as rela¢des historicamente estabelecidas com a sociedade na producao
do espaco. Por outro, a &rea humana é centrada na sociedade como produtora do espago, mas
ao considerar os processos de intervencdo no ambiente, consequentemente, também,
pressupde um didlogo com a natureza. Assim como, a area técnica e a area didatico-
pedagogica, também consideram a maxima da relagéo sociedade e natureza.

Na 4rea que se denomina de “Area fisica” é possivel observar a primeira Natureza

como ponto de partida para ser explicada em sua dinamica. Mas, ha conexdo com a
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sociedade, com a mediacdo entre Sociedade e Natureza, ao longo do tempo, na produgdo do
espaco.

No projeto ainda se afirma “[...] na execu¢do do Projeto Politico Pedagdgico, essas
areas ndo sdo excludentes ou isoladas. Ao contrario, sdo interdependentes e complementares,
cujo principal proposito é formar e habilitar o graduando para o ensino, como também para o
exercicio da pesquisa e da extensdo” (PPC/UEPB, 2016, p.40-41).

Por isso, deve-se considerar como categoria inicial a interdisciplinaridade.
Inicialmente, essa se desdobra na categoria intermedidria: Interdisciplinaridade na formacao
do professor. Aparece no projeto como uma orientacdo da IES, como parte de sua politica de
formagdo docente. Assim, orienta que faca parte dos planejamentos dos professores
formadores para a formacdo, a fim de que se reflita no futuro exercicio profissional dos
professores. Isso se expressa no objetivo geral do PPC do Curso de Licenciatura em
Geografia, mediante oportunizar condicGes interdisciplinares na formacéo do professor.

Fundamenta-se no desenvolvimento da capacidade do professor perceber as
transformacdes espaciais, mediante a relacdo natureza e sociedade. Por isso, concebe a
Geografia é uma ciéncia interdisciplinar por estar na interface de dois campos do
conhecimento. Isso seria, entdo, demandado no planejamento professores que compde 0 corpo
docente do curso de Geografia.

Mediante o exposto, é importante considerar a organizagdo curricular, como
categorial inicial, a fim de poder representa-la, conforme o fluxograma do curso figura 7.
Inicialmente, com a carga horaria e o tempo de integralizacdo da matriz curricular,
atualmente é de 3.185 horas integralizadas em 9 semestres (4,5 anos), como dura¢do minima
para concluséo do curso, tanto para o turno matutino, como noturno. Com a oferta de 40 vagas
por semestre, em cada turno. No entanto, a carga horaria esta inferior a minima de 3.200 horas
definida pelas DCNs, ou seja, ndo esta de acordo, requerendo um ajuste.

Os componentes curriculares da matriz curricular estdo organizados em seis dimensdes
formativas: Basico Comum; Bésico Especifico de Estagio; Basico Especifico de TCC; Basico
Especifico do Curso; Complementar (AACC); Complementar (Eletivos e Livres). Assim, sdo
observados desdobramentos das DCNs com a defini¢do das cargas horéarias de estagio, as
atividades formativas com base nos ndcleos formativos de formacéo geral e da area de
atuacdo profissional, além das atividades tedrico-praticas de aprofundamento, conforme o

interesse dos licenciandos.



Figura 7— Fluxograma da matriz curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus |
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A dimensdo Basico Especifico do Curso dispde de 58,42% da carga horéria, assim, ha
um destaque para os componentes curriculares dos contetdos relacionados a ciéncia
geografica e seu ensino. Seguido da dimensdo Basico Comum com 15,07%, que corresponde
aos fundamentos das ciéncias humanas e suas contribuicdes a educacdo, ofertadas pelos
Departamentos de Filosofia e Sociologia, e os didatico-pedagdgicos, ofertadas pelo
Departamento de Pedagogia. O Bésico Especifico de Estagio com 12,72%, que totaliza 405
horas, ofertados a partir da segunda metade do curso, em conformidade com as DCNs de
2015. H4, ainda, o incentivo a pesquisa, mediante a dimensdo Basico Especifico de TCC
(3,77%), Complementar Eletivo (3,77%) e as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(6,28%).

No projeto ndo ha o agrupamento dos componentes curriculares nas areas de forma
explicita. A partir da analise das definicdes das areas e da leitura dos conteudos
programéticos, fez-se a classificagdo dos componentes curriculares, conforme esta

representado no fluxograma anteriormente e no grafico da figura 8:

Figura 8-Distribuicdo dos CC por areas de conhecimento?
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10

Area Didatico-
pedagogica
mQbrigatorios 7 135 i1 a

Eletivos [} 6 2 2

Area Fisica Area Humana Area Técnica

Fonte: PPC/UEPB (2016). Elaborado pela autora.

Em relagdo ao nimero de componentes curriculares obrigatorios, destaca-se a Area
Humana com 15, Area Didatico-Pedagdgica com 11, Area Técnica com 9. Ja a Area Fisica

consiste na area com a menor representatividade no Curso, com apenas 7 componentes

20 Os componentes curriculares de Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (obrigatorio) e o de
Educacdo, Planejamento e Gestdo Ambiental (optativo) foram definidos pela Coordenadora do Curso como
integrantes da Area Fisica. Os demais componentes foram classificados pela pesquisadora.
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curriculares  obrigatorios, que sdo: Geologia Geral, Geomorfologia, Climatologia,
Biogeografia, Hidrogeografia, Pedologia e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel. Em entrevista com a coordenadora, foi afirmado que a Geografia Fisica do Brasil
passou do status de eletiva a obrigatdria. Dessa forma, na dimensédo interativa do curriculo ja
vem sendo ofertada aos alunos como obrigatoria.

A classificacdo elaborada com base nas areas indicadas no projeto se revelou arbitréria,
demonstrando que essa divisdo tal como foi proposta ndo da conta da complexidade do
conhecimento geogréafico e dos componentes curriculares do projeto. 1sso pode ser observado
no desconforto em agrupar na area humana os estudos regionais, por exemplo, Geografia do
Nordeste, Geografia da Paraiba e o eletivo de Geografia da Africa, pois também abordam
conteddos relativos a Natureza. Também ndo se adequam a essa divisdo e classificagdo,
Histdria do Pensamento Geografico, com o historico e o arcabouco epistemoldgico da ciéncia
geogréfica, e a eletiva de Topicos Especiais para 0 ENADE, com contetdos de formagéo
geral. Ademais, problematiza-se essa divisdo ao questionar que componentes curriculares
como Geografia Urbana e Geografia do Turismo, tradicionalmente concebidos como da area
humana, ndo podem prescindir da Natureza para interpretacdo de fenémenos geogréaficos.

Os componentes curriculares das diversas areas, de acordo com o projeto, devem ser
integralizados mediante modalidades de cargas horarias de atividades: Tedrica (T),
Laboratério (LAB), Prética (P) e Orientada (O). Inicialmente, observa-se a divisdo entre teoria
e préatica, a primeira voltada ao cumprimento do conteido programatico em sala de aula, e a
segunda como possibilidade de uma aproximacdo dos componentes curriculares para o ensino
dos conteudos na Educacdo Basica. A orientada sdo as atividades desenvolvidas com a
auséncia do professor, previamente orientadas. A carga horéria de Laboratdrio corresponde as
atividades de campo.

Para o melhor entendimento da modalidade de carga horéria de Pratica (P) e
Laboratdrio (LAB), é importante salientar que sdo apontadas como os Eixos articuladores do
curriculo do curso, que se dividem em duas subcategorias intermediarias: Eixo de praticas
pedagogicas e Eixo de atividades de campo.

Esses eixos sdo transversais aos componentes curriculares, definidos como cargas
horérias, buscam a superacdo da fragmentacdo curricular com situacdes de articulacdo de
conhecimentos. Em primeiro lugar, o Eixo de praticas pedagogicas para o0 ensino de
Geografia, consiste no desdobramento da carga horaria de Pratica Como Componente

Curricular, propostas pelas DCNs de 2015 e da interpretacdo da IES.



116

Desta forma, no curso, o ensino de Geografia na Educacdo Bésica é inserido como um
articulador dos conteidos nos componentes curriculares do curso, que integram as dimensdes
Basico Especifico da Geografia e Basico Comum. Havendo, assim, de compor 0s
planejamentos dos professores formadores dos componentes curriculares.

Com relacdo a carga horaria de Prética (P), de acordo com o projeto serdo destinados
10% da carga horéria dos componentes curriculares e integrar os planos de curso dos
professores formadores. Porém, ao analisar o quadro de cargas horarias € possivel identificar
uma variagdo entre 15 horas/aulas e, sobretudo, 10 horas/aulas nos componentes da dimenséo
especifica com carga horéria de 75 horas/aula, ou seja, superior a propor¢do estabelecida.
Essa carga horaria é voltada aos contetidos do componente curriculares e sua relacdo com o
ensino de Geografia na escola, ou seja, 0os que licenciandos irdo mobilizar em sua atuagédo
profissional.

Logo, coloca-se na formagdo inicial o desafio de desenvolver nos licenciandos
reflexdes, producdo de recursos didaticos, metodologias, mediante questdes o que ensinar?
Como ensinar? E avaliar? Para que adquiram conhecimentos e habilidades necessarias a
docéncia, tendo potencialidade ao desenvolvimento de atividades que favorecam o
desenvolvimento da ac&o e do raciocinio pedagogico (SHULMAN, 2014).

No projeto também €é proposta a realizacdo de um Seminéario Interno, congregando 0s
professores dos componentes curriculares especificos com os professores de estagio
supervisionado, voltado a reflexdes de estratégias e metodologias para as praticas
pedagdgicas. Também foi ressaltada a participacdo dos alunos para discussfes e sugestdes
para o planejamento das atividades académicas.

Um segundo eixo, em ordem de importancia em relacdo as praticas pedagdgicas, de
acordo com o projeto, é o eixo das atividades de campo, que sdo historicamente relevantes
para articulacdo do curso. No PPC, as atividades de campo aparecem com diversas
denominacdes, ora como trabalho de campo, ora como aula de campo, quase como sinénimos,
além das visitas técnicas. Essas atividades perpassam a maioria dos componentes curriculares
basicos especificos da Geografia, com no minimo 15 horas.

Esse destaque ocorre, devido a importancia atribuida para o ensino e a pesquisa no
curso de Geografia, a fim de potencializar o processo de ensino e aprendizagem do
licenciando. Justifica-se sua contribuicdo ao possibilitar a unido da teoria com a préatica, uma
vez que, proporciona ao licenciando a observacao, registo e analise do real, mediante a leitura

da paisagem e interpretagdo da organizacdo do espago geografico (seja rural ou urbano).
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A expressdo “trabalho de campo” quando mencionada no PPC ¢ abordada como uma
metodologia para interpretagdo de fendmenos no local e nas condigdes em que ocorrem,
objetivando a observacdo, registro e analise dos diferentes elementos das formas e funcdes,
lugares, paisagens e organizacao do espaco. Ja as visitas técnicas com a observacéo, registro
e analise e préticas, relacionadas ao funcionamento e a organizacao de institui¢fes, empresas,
museus e etc. Ambos tém por fim a construgdo de relatério, apresentacdo, problematizagdo e
discussdo em sala de aula.

A partir do exposto, entende-se uma institucionalizacdo das atividades de campo, em
funcdo da historica experiéncia com sua realizacdo, sua relevancia na construcdo do
conhecimento geogréfico e do seu potencial formativo para os alunos do curso. A perspectiva
orientada no projeto assume a posi¢do dos alunos sistematizaram conhecimento a partir de um
fendmeno estudado em uma determinada localidade. Dessa forma, questionam-se quais séo as
modalidades de atividades de campo desenvolvidas pelos professores da area fisica? Como os
alunos participam dessas atividades? Qual o seu potencial para a formacéo de professores? Ha
trabalhos de campo que buscam desenvolver o raciocinio pedagogico para a realizacdo desta
importante metodologia?

Além desses eixos, faz-se pertinente uma observacdo quanto a dimensdo complementar
eletivo do curso, que sdo componentes curriculares eletivos e livres; e as AACC. As atividades
complementares sdo compostas pela dimenséo eletiva, que implica a escolha do aluno, e as
atividades extracurriculares. A dimensdo eletiva, que deve integralizar no minimo 120
horas/aulas, é composta pelos componentes curriculares eletivos e componentes curriculares
livres. Essa dimensédo busca o incentivo ao aprofundamento em um dado campo de pesquisa.
Por isso, situa-se, no final do curso, nos dois Ultimos semestres, escolhidos na lista de eletivos
do curso. A dimensao livre consiste nos componentes que o discente pode cursar em outro
curso da UEPB ou em outra IES.

Na éarea fisica, ha seis componentes curriculares no quadro do complementar eletivo:
Mineralogia; Climatologia Aplicada; Hidrologia Ambiental; Geografia Fisica Aplicada,
Geografia Fisica do Brasil e, por fim, Educacdo, Planejamento e Gestdo Ambiental.

H4, ainda, Complementar (AACC), que sdo as atividades académico-cientifico-culturais,
que correspondem as atividades extracurriculares, que devem perfazer o minimo de 200
horas, como espaco para a pesquisa, a extensdo e representacdo estudantil, acGes culturais,

eventos, dentre outros.
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Além da organizag&o curricular, insere-se o conhecimento do tema (conhecimento do
conteddo, estruturas substantivas e estruturas sintaticas), com base nas ementas. Busca-se
observar se ha na matriz matricular a proposicao de articulacao entre o conhecimento do tema
e 0 conhecimento pedagdgico do conteldo, no tocante aos componentes curriculares
relacionados aos estudos da Natureza, levando em consideracdo: carga horaria, ementa e
referéncias bibliograficas.

Dessa forma, no fluxograma do Curso os componentes curriculares obrigatérios da area
fisica sdo: Geologia Geral, Geomorfologia, Climatologia, Biogeografia, Pedologia,
Hidrogeografia e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel. A seguir, o quadro

das ementas dos componentes curriculares dos estudos da Natureza:

Quadro 6 — Ementas dos componentes curriculares obrigatorios da Area Fisica- Curso de Geografia
(PPC/UEPB, 2016)

COMPONENTE
CURRICULAR

C/H EMENTA

T P @) L

GEOLOGIA GERAL | Introducdo a ciéncia geoldgica. Formacao, evolucao e estrutura da
Terra. Os processos geoldgicos de origem enddgena e exdgena.
75h Tectonica de placas. Tectonismo ruptil e ductil. Orogénese e
Epirogénese. Vulcanismo e plutonismo. Abalos sismicos. A
geologia estrutural e geotecténica. Aspectos geoldgicos do Brasil.
50 10| O 15 | Recursos minerais brasileiros. O ensino de geologia na educacao
bésica: metodologias, recursos didaticos e avaliagéo.

CLIMATOLOGIA | A ciéncia meteorologica e estrutura da atmosfera terrestre.
Conceituacdo de Tempo, Clima, Elementos e Fatores geograficos.
75h Variabilidade e Mudancas Climaticas; Efeito Estufa e
Aquecimento  Global. Técnicas de obtencdo de dados
meteoroldgicos, construgdo e interpretacdo nas escalas espacial e
temporal. Configuragdes isobaricas, circulagdo geral da atmosfera
e principais fendmenos atmosféricos. Nuvens, meteoros e
classificacdo  climatica. O  ensino-aprendizagem  da
Climatologia nas séries finais do Ensino Fundamental e
Médio.

50 | 10 0 15

GEOMORFOLOGIA | Introducdo a Geomorfologia. Escalas temporais e espaciais em
geomorfologia. Fatores enddgenos e exdgenos na elaboracéo do
relevo. O sistema geomorfolégico. Processos geomorfoldgicos
(encostas, fluviais, costeiros, carsticos, etc.). Morfoestruturas e
morfoesculturas. O relevo brasileiro. Geomorfologia, ambiente e
50 | 10 0 15 planejamen_to. O ensino d_e ge_omorfolo_gia na educacao basica:
metodologias, recursos didaticos, avaliagéo.

75h
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HIDROGEOGRAFIA

75h

50

10

15

A é4gua no planeta Terra. O ciclo hidrologico. Bacias
hidrograficas. Precipitacdo, intercepcao, escoamentos superficial,
subsuperficial e subterraneo. Evaporagdo e evapotranspiragéo.
Infiltragio e a agua no solo. Aguas subterraneas. Qualidade da
agua. Impactos humanos nos recursos hidricos. Gestdo de bacias
hidrograficas e gerenciamento dos recursos hidricos. O ensino de
hidrogeografia na educagéo bésica.

PEDOLOGIA

75h

50

10

0

15

Os fatores de formacdo do solo; os processos de formacdo do
solo; a determinacédo de propriedades fisico-morfolégicas do solo;
os horizontes diagndsticos do solo e os sistemas de classificacdo
de solo. Relacdo solo — paisagem. Atividade de campo. Estudos
do solo e ensino de geografia na educacdo baésica:
metodologias, recursos didaticos, avaliagao...

BIOGEOGRAFIA

75h

50

10

15

Epistemologia da Biogeografia. Biogeografia Interpretativa.
Relacbes entre Sistematica, Ecologia e Biogeografia.
Configuracdo da distribuicdo das espécies. A Biosfera. Fatores
ecobidticos. Areas de endemismo. Biogeografia ambiental.
Caracteristicas  fisicas e bioldgicas dos ecossistemas.
Ecossistemas Brasileiros. Atividade de campo. O ensino dos
biomas na educagéo basica: metodologias, recursos didaticos,
avaliacao...

ENERGIA, MEIO
AMBIENTE E

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
75h
50 | 10| O 15

Fontes renovaveis de energia. Producdo e uso de energias
renovaveis: solar, eolica, hidrica e de biomassa e nao renovaveis:
petroleo, gas natural, carvdo e nuclear. Impactos ambientais na
producdo e uso de energias renovaveis e ndo renovaveis. O
Processo de licenciamento ambiental e os tipos de estudos
exigidos pelos 6rgdos ambientais. Desenvolvimento Sustentavel.
Agua e desenvolvimento sustentavel do semiérido. Atividade de
campo. O ensino das fontes de energia e do meio ambiente na
educacao basica: metodologias, recursos didaticos, avaliagéo.

Fonte: PPC/UEPB (2016). Elaborado pela autora.

Considerando a carga horéria, conforme o quadro de equivaléncias, a partir do PPC

(UEPB, 2016) houve um aumento da carga horaria dos componentes curriculares da area

fisica, de 60 horas para 75 horas, ou seja, um aumento de 15 horas/aulas. Apenas Pedologia

mais que dobrou sua carga horéria, passando de 30 horas/aulas para 75 horas/aulas. Isso

representa um maior tempo disponibilizado para o aprofundamento no conhecimento dos

temas, mas, sobretudo, do reconhecimento da carga horaria das atividades de campo?!. Esses

componentes curriculares tém sua carga horaria total dividida de acordo com as modalidades

das cargas horarias voltadas as atividades: Teorica (T), Pratica (P) e Laboratorio (LAB). Nao

foram identificadas atividades orientadas.

Esses componentes curriculares estdo distribuidos ao longo do curso até o 7° semestre.

Sdo bésicos, ndo havendo disciplinas de aprofundamento, apenas na condicédo de eletivas.

21 Conforme a entrevista com a Coordenadora.
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A partir do exposto, as ementas dos componentes curriculares serdo analisadas, com
base no conhecimento do tema. Em relagdo a carga horaria Tedrica (T), volta-se ao
cumprimento do contetdo programado nas atividades tedricas de 50 horas/aulas, ou seja, ha
um destaque para o conhecimento do tema. Sdo norteadas pelo conhecimento do contetdo
com 0s conceitos especificos associados as rochas, ao clima, ao relevo, aos seres vivos, aos
solos, a agua, fontes de energia, ou seja, que compde a Natureza.

Esses conceitos especificos, em um primeiro momento, e com maior destague nas
ementas, buscam explicar a Natureza em sua dinamica, a Primeira Natureza centrada em
elementos especificos. A prépria organizagdo dos componentes curriculares no fluxograma e
seus conceitos centrais, parte-se da Natureza fragmentada, que esta ancorada em uma
perspectiva positivista, enquanto estrutura sintatica. Desse modo, buscam explicar fenémenos
em sua génese, mobilizando para isso suas estruturas, processos, formas e fungdes.

Sendo abordados mediante principios geograficos ao serem localizados, descritos e
distribuidos sobre a superficie da Terra e, ainda, classificados e, por isso, pressupfe a
diferenciacdo de areas. Como, por exemplo, ao tratar dos aspectos geoldgicos brasileiros, 0s
ecossistemas brasileiros, a dgua do planeta terra, a classificacdo climatica. No caso, da
classificacéo climatica e dos solos, a ementa ndo esclarece a area abrangida.

Além desses, ha também a conexdo. E, portanto, coexiste também uma perspectiva de
uma Primeira Natureza integrada, como as conexdes entre seus elementos, como as bacias
hidrograficas (agua, rede hidrogréfica, relevo), a formagdo dos solos (minerais, materiais
organicos, clima), os processos erosivos (solos, relevo, vegetacdo, clima), a meteorizacdo das
rochas (rochas, clima, organismos vivos), dentre outros. Influéncia da perspectiva sistémica
enquanto estrutura sintatica.

E presente a concepcdo de conexdo com a sociedade, uma Natureza transformada,
sobretudo, evidenciada com os temas: recursos minerais; efeito estufa e aquecimento global;
Geomorfologia, ambiente e planejamento; qualidade da &gua e impactos humanos nos
recursos hidricos; a relacdo solo-paisagem; biogeografia ambiental; acdo antropica e sua
interferéncia no ambiente fisico; fontes de energia; impactos ambientais na producédo e uso de
energias renovaveis e ndo renovaveis; agua e desenvolvimento sustentavel do semiarido.

Dessa forma, essa concepcao perpassa 0s componentes curriculares que se denominam
“area fisica” do Curso, na verdade, ¢ a Natureza explicada em sua origem e dinamica e

transformada pela sociedade na producdo do espaco geografico.
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Por isso, da importancia dos conceitos geogréficos que se destacam nos componentes
curriculares dos estudos da Natureza, sdo os conceitos de Paisagem, Ambiente, Territdrio e a
Escala, como estrutura substantiva. Em Hidrogeografia, para além da questdo ambiental, é
presente a questdo territorial e dimensdo econémica, como a gestdo de bacias hidrogréficas e
0 gerenciamento dos recursos hidricos. Em Geologia como a questdo dos recursos minerais.
Em Geografia Fisica do Brasil, com a perspectiva classica do territorio, com suas bases
naturais e limites do territério nacional.

Em relacdo a escala, nas ementas ha referenciais espaciais, com predominancia da
escala nacional, de Brasil, e abrangéncia global dos fendmenos. Em Energia, Meio Ambiente
e Desenvolvimento é feita mencdo da escala regional Semiarido. J& a escala temporal,
guardada as especificidades das especializacbes dos componentes, tem-se abrangéncia desde
escalas de tempo geoldgico (tempos longos) até o tempo histérico (tempos curtos), ou seja,
desde o processo de formacédo até fendmenos e processos intensificados pela acdo social. Em
relacdo aos eletivos dos estudos da Natureza, conforme o quadro 7:

Quadro 7 — Ementas dos componentes curriculares eletivos ligados & Area Fisica- Curso de Geografia
(PPC/UEPB, 2016)

COMPONENTE
CURRICULAR EMENTA
CH
T|pP|lo]|L
GEOGRAFIA O territorio brasileiro. Introdugdo & Geografia Fisica do Brasil. As
FISICA DO grandes unidades do relevo; morfologia, formas, estruturas e génese.
BRASIL Os dominios morfoclimaticos. Dindmica climatica e tipos de clima.
75 Vegetacdo: formagbes e caracteristicas fisiondmicas. Sistemas

hidrograficos e regimes fluviais. Os tipos de solos. O litoral: ilhas,
tipos de costa e plataforma continental. Agdo Antropica e sua
Interferéncia no Ambiente Fisico. Atividade de campo. O ensino

50 | 10 | O |15

EDUCACAO, Introducdo e evolugdo dos estudos e da educacdo ambiental.
PLANEJAMENTO | Impactos ambientais. Impactos ambientais em areas rurais e urbanas-
E GESTAO industriais. Politicas e legislacdo ambientais. EIA/RIMA. Legislacdo
AMBIENTAL Ambiental Brasileira. Gerenciamento dos residuos urbanos e
industriais. Globalizagcdo e ambiente. Bases éticas para atuacdo do

60h gedgrafo. O ensino do meio ambiente na educacdo baésica:

50 [10[0]o0

metodologias, recursos didaticos, avaliacao...

MINERALOGIA

30h

30 [ o]o]o

Conceito e divisdo. Propriedade e estudo fisico dos minerais.
Principais minerais. Propriedades éticas e quimicas dos minerais.
Petrologia.

CLIMATOLOGIA
APLICADA

Os grandes sistemas climaticos do globo. Os principais fendmenos
oceanicos e atmosféricos. Variabilidade e mudanca climatica. Efeito
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60 h estufa e aquecimento global. O sistema climético urbano. Métodos e
técnicas estatisticas aplicadas a climatoldgica. Variagdes espacial e

temporal no regime pluvial do semiarido nordestino e alternativas
50 | 10 | 0 | O O . , .
tecnoldgicas para a captacdo de agua de chuvas. O ensino da
climatologia aplicada na educacéo bésica: metodologias, recursos
didaticos, avaliacao.

HIDROLOGIA | Componentes do ciclo hidrolégico, formacdo das bacias
AMBIENTAL hidrogréaficas e os padrdes de drenagem. Hidrologia e geometria
hidraulica. As microbacias hidrogréaficas como unidade de estudo e
60h planejamento ambiental. Erosdo e assoreamento. Balanco hidrico,
gestdo e sustentabilidade de usos multiplos da &gua. O ensino de
50 | 10 | 0 | O | hidrologia ambiental na educacéo basica: metodologias, recursos
didéticos , avaliacao...

GEOGRAFIA Métodos e técnicas em Geografia Fisica. A Geografia Fisica aplicada

FiSICA ao estudo da Bacia Hidrografica em areas urbanas e rurais. O estudo
APLICADA da rede de drenagem, do relevo, solo e vegetacdo. Realizacdo de
60n trabalho utilizando documentagdo cartogréfica e trabalho de

observac@es de campo.

50 [10] 00
Fonte: PPC/UEPB (2016). Elaborado pela autora.

Os componentes eletivos da area fisica do projeto sdo: Geografia Fisica do Brasil;
Educacdo, Planejamento e Gestdo Ambiental, Mineralogia; Climatologia Aplicada;
Hidrologia Ambiental; Geografia Fisica Aplicada. Apenas Geografia Fisica do Brasil
apresenta 75horas/aulas, os demais apresentam 60horas/aulas. Também apresentam a carga
horaria Teorica (T), com 50horas/aulas, e Pratica (P) com 10horas/aulas com préaticas
pedagdgicas para o ensino de Geografia, exceto Mineralogia e Geografia Fisica Aplicada.

Para o0 aluno essa dimensdo complementar eletiva possibilita, assim, um
aprofundamento em relacéo aos obrigatdrios, mas também a autonomia de escolher o percurso
que deseja trilhar. Em Geografia Fisica do Brasil hd temas similares em relacdo as ementas
dos obrigatorios, estando reunidos e na escala de Brasil. Retoma-se a perspectiva da primeira
Natureza, fragmentada. Também € observada uma conexdo com a sociedade, na perspectiva
dos estudos, sob a 6tima ambiental (impactos ambientais e politica ambiental), globalizagdo e
ambiente, a erosdo e assoreamento em bacias hidrograficas. Desde a perspectiva classica do
territrio brasileiro, com suas bases naturais em Geografia Fisica do Brasil até a gestdo das
bacias hidrograficas, dos usos multiplos da agua.

A escala global aparece com globalizacdo e ambiente, grandes sistemas climaticos, 0s
principais fendmenos oceéanicos e atmosféricos, variabilidade e mudanca climética, efeito
estufa e aquecimento global. Sendo retomados em Climatologia Aplicada.

Observa-se um aprofundamento dos estudos na escala regional, como regime pluvial do

semiarido nordestino e alternativas tecnologicas para a captacdo de agua de chuvas. Mas,
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sobretudo, o diferencial dos eletivos é a énfase na escala local, como o sistema climatico
urbano, as microbacias hidrograficas em areas urbanas e rurais. O local se destaca em
Climatologia Aplicada e Hidrologia ambiental. A perspectiva sistémica é ressaltada.

Em relacdo, a pratica como componente curricular, observou-se um padrdo na
estrutura das ementas com a traducdo da carga horaria de 10 horas/aulas do eixo de prética
pedagogicas para o ensino de Geografia, em um ponto de cada ementa, sendo apresentada em
uma Ultima frase. Isso se propde a constituir em uma ponte entre 0 componente curricular
com a Educacéo Baésica.

Nesse sentido, a insercdo da PCC ocorre de quatro formas. A primeira, mais enfatizada,
¢ "Ensino de... na educagdo basica: metodologias, recursos didaticos e avaliagdo”, com a
insercdo da denominacdo do componente curricular, no caso de Geologia Geral e
Geomorfologia. Isso também ocorre com Hidrogeografia, sem o subtitulo “metodologias,
recursos didaticos ¢ avaliagdo”. Ja em Pedologia ¢ Biogeografia com o foco nos temas: o
estudo dos solos e os biomas, respectivamente. Em Climatologia, persiste a inser¢do da area
académica voltada ao ensino nas etapas da Educacdo Béasica, em que atua o professor de
Geografia, os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. E, por fim, Geografia
Fisica do Brasil traz apenas "o ensino”, que, aparentemente, consiste em um erro de digitacao,
pois ndo ha uma pontuacdo final.

A partir do exposto, conforma-se a categoria intermediaria conhecimento pedagdgico do
contetddo, como possibilidade de constitui¢do, pois hd uma proposicdo de aproximacao entre
os contetidos dos componentes curriculares na perspectiva do ensino da Educacdo Bésica. A
partir da analise do PPC, abrem-se possibilidades para a reflexdo dos contetidos relativos a
Natureza, enquanto dimensdo do espaco geografico: o que ensinar? Como ensinar
(metodologia e recursos didaticos)? Como avaliar? Logo, compreende um espaco curricular
com potencialidade para a constituicdo do conhecimento pedagdgico do contetdo
(SHULMAN, 2014), considerando o conhecimento do tema (conhecimento do conteudo,
estrutura sintatica e substantiva) e o conhecimento pedagogico. Embora se considere que para
guestdes: para qué ensinar? Para quem ensinar? Onde ensino? Que permitiriam mobilizar o
conhecimento dos fins e propoésitos, o conhecimento dos alunos e o conhecimento do
contexto. Isso depende das atividades propostas para os licenciandos desenvolverem.

Todavia, faz-se pertinente questionar o uso das areas Geologia, Geomorfologia,
Hidrogeografia, Climatologia para indicar seu ensino na escola, pois nesse nivel ndo se ensina

“Geografia Fisica” e suas especializagdes, ha apenas Geografia. Logo, essa aproximacao deve
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ser feita a partir dos objetivos, temas e demandas da disciplina escolar Geografia para o
ensino da Natureza. Assim, questiona-se: quais sdo as atividades concebidas como prética na
dimensdo interativa do curriculo? Quais conhecimentos sdo mobilizados? Contribuem com o
raciocinio pedagdgico? Qual a real contribuicdo e direcionamento pedagogico desses
componentes curriculares para a formacdo dos professores? Como ocorre a transformacao do
contetdo para o conhecimento pedagdgico do contetido? Essas questdes serdo respondidas
adiante, com as entrevistas junto aos professores e 0s grupos focais com os licenciandos.

Em relacdo, as fontes do conhecimento utilizadas, ao analisar as referéncias da
bibliografia bésica e complementar, percebe-se que estes apresentam obras da formacéo
académica nas éareas de conhecimento, com livros, teses, artigos, dentre outros, do
conhecimento especifico de cada componente curricular. Na maioria, observaram-se
auséncias de pesquisas de ensino dos contetidos da Natureza, ou seja, ndo apresentam uma
fundamentacdo no projeto do curso para as atividades de PCC. Apenas um dispds de
indicagdo de pesquisas sobre o ensino, em Climatologia na bibliografia complementar, com
quatro artigos publicados em periddicos.

E importante retomar que as DCNs de 2015 tém como uma de suas caracteristicas a
articulagdo teoria e pratica a partir do referencial te6rico contemporaneo aliado das reflexdes,
propostas e dindmicas didatico-pedagdgicas. Dessa forma, essa orientagdo ndo é presente na
maioria das ementas dos componentes curriculares estudados.

Os temas das ementas vao ser operacionalizados no ensino e aprendizagem mediante as
metodologias de ensino. O PPC traz orienta¢bes. De acordo com o PPC/UEPB (2016), os
componentes curriculares utilizam diferentes metodologias em virtude de suas peculiaridades
de temas e da evolucdo da Geografia e seus paradigmas. Sendo destaques as seguintes: as
aulas expositivas e dialogadas; seminarios em grupo; microaulas; atividades de campo.

Com base no documento, aulas expositivas e dialogadas configuram o ponto de partida
no ensino, juntamente com a apropriacdo dos referenciais tedricos pelos alunos com a leitura,
possibilidades para discussdo conjunta e problematizacdo realidade, relacionando teoria e
pratica a partir da realidade local, tendo em vista da importancia do lugar para o exercicio da
docéncia na Educacdo Bésica. Os semindrios em grupo visam favorecer a oralidade dos
licenciandos, consiste em uma habilidade ao exercicio da docéncia. As atividades de campo,
que ja foram descritas no eixo atividades de campo.

Chama a atencdo a proposta como atividade para o eixo de préaticas pedagdgicas, que € 0

desenvolvimento de microaulas pelos licenciandos nos componentes curriculares basicos
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especificos. Uma aula, com tempo mais curto em forma de simulagdo, para que realizem
opcOes metodoldgicas e selecdo de recursos didaticos, além do desenvolvimento da oralidade.

Cabem questionamentos: os professores desenvolvem outras propostas metodolégicas?
A realizacdo de microaulas supre o desenvolvimento do raciocinio pedagogico e a
mobilizacdo dos conhecimentos docentes? Quais sdo as fontes de conhecimento mobilizadas
para o desenvolvimento dessas propostas? Os conceitos e suas abordagens no ensino de
Geografia sdo problematizados junto aos professores formadores? Essas questdes serdo
respondidas no proximo capitulo, a partir das concepg¢des dos professores e licenciandos.

Além das metodologias de ensino, a avaliacdo, como categoria inicial, também sdo
ressaltadas no PPC: avalia¢do formativa, romper com a “Pedagogia do exame”.

Dentre as principais formas de avaliagcbes no curso, o PPC defende a avaliacdo
formativa do licenciando, que parte do diagnostico das suas qualificacdes e dificuldades.
Sendo o licenciando desafiado a superar suas limitagbes e continuar construindo o
conhecimento, bem como desenvolvam a apropriacdo do conhecimento geografico e sua
relacdo com a pratica docente, bem como o desenvolvimento de habilidades inerentes a
docéncia. Assim, o PPC se orienta a romper com a “Pedagogia do exame”, em situagées em
que a apropriacdo dos contetdos geograficos tem como fim a reproducéo em provas.

A partir sintese das categorias inicial e intermediarias foram elaboradas as categorias

finais, conforme o quadro a seguir:

Quadro 8 — Categorias sintetizadas a partir do PPC/UEPB (2016)

Categoria Inicial

Categoria Intermediaria

Categoria Final

Formacéo de | Formacdo de professores no contexto da | I. IES orienta a
professores IES metodologia de ensino
OrientagGes institucionais para atualizagdo | como articuladora nos
dos PPCs PPCs de Licenciatura.
Reformulagdo do PPC do Curso de | Il. Alteragbes no PPC
Licenciatura em Geografia para  formar  um
Formagdo inicial do professor no Curso de | professor que repense o
Geografia ensino de Geografia.
Geografia Dimensao epistemolodgica I11. Geografia como
Natureza Espaco, Tempo, Sociedade e Natureza ciéncia da relacdo

Primeira Natureza

Conexao com a sociedade

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade na formagdo do
professor

Geografia € uma ciéncia interdisciplinar

sociedade e natureza
em meio a diversidade
tedrica.

Organizacéo
curricular

Carga horéria e 0 tempo de integralizacdo

Dimensdes formativas

Area fisica, Area humana, Area técnica e
Area didatico-pedagdgica

V. Organizagdo
curricular para a
melhoria da formacéo
do professor de
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Modalidades de cargas horarias de
atividades
Eixos Eixo de praticas
articuladores | pedagdgicas
do curriculo Eixo de atividades de
campo
Dimenséo Eletivos
complementar | Livres
AACC

Geografia.

Conhecimento do
tema

Conhecimento
do Conteldo

Conceitos especificos da
Natureza

Estrutura
substantiva

Natureza (Primeira e
conexdo com a sociedade)
Paisagem, Ambiente,
Territorio

Escala nacional e global
nas obrigatdrias

Escala  regional com
menos énfase nas
obrigatérias
Tempo  geoldgico e
histérico
Enfase no local nas
eletivas

Estrutura Positivismo

sintatica Sistémico

Localizacéo, distribuigéo,
diferenciacdo, analogia,
conexao.

V. Primeira natureza
em conexao com a
sociedade em algumas
analises.

Pratica como
componente curricular

Conhecimento

Ensino de Geografia na

pedagdgico Educacéo
do conteudo
Fontes de | Formacdo académica nas

conhecimento

areas de conhecimento

Pesquisas sobre o ensino
em Climatologia

Auséncias de pesquisas de

ensino

VI. Espago curricular
para o conhecimento
pedagogico do
conteldo da Natureza
no ensino de Geografia
e limitagoes.

Metodologia Aulas expositivas e dialogadas VII. Metodologias e
Seminarios avaliacOes orientadas a
Microaulas Licenciatura em
Atividades de campo Geografia.

Avaliacdo Avaliacdo formativa
Romper com a “Pedagogia do exame”

Fonte: PPC/UEPB (2016). Elaborado pela autora.
A primeira categoria final: I. IES orienta a metodologia de ensino como articuladora

nos PPCs de Licenciatura. Dessa forma, a UEPB, a nivel institucional, interpreta as DCNs de

2015 considerando o conceito de Pratica como Componente Curricular como articuladora nos

cursos de Licenciaturas, com potencialidade para mobilizar todos os professores formadores
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para o objetivo formativo. Logo, os NDEs recebem tal demanda institucional, com o formato
que essa carga deve ser distribuida. Tendo que adequar-se conforme orienta a IES, ou seja,
ndo necessariamente consiste em uma iniciativa oriunda do corpo docente de cada curso. Essa
politica institucional revela uma contraposi¢do a histérica separacdo dos conhecimentos dos
contetidos e dos conhecimentos didatico-pedagdgicos nos cursos de formacéo de professores.

A segunda consiste nas 1. Alteracdes no PPC para formar um professor que repense o
ensino de Geografia. Dessa forma, o PPC apresenta mudancas, considerando os referenciais
nacionais e institucionais, para melhorar a formacéo de professores de Geografia, que sejam
capazes de produzir o conhecimento geografico, e ao mesmo tempo, mobiliza-lo no ensino de
Geografia, repensando-o em suas problematicas para contribua com a Educacdo Bésica, com
atencdo as questdes socialmente relevantes, com destaque para as do local.

A partir da sintese de Geografia, Natureza e Interdisciplinaridade, formula-se a III.
Geografia como ciéncia da relacéo sociedade e natureza em meio a diversidade tedrica. No
curriculo pré-ativo, propde-se ao processo do desenvolvimento do conhecimento do
licenciando, o planejamento e as acdes pedagogicas, que considerem a busca pela superacdo
da dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana.

As mudangas na organizagdo curricular visam produzir uma: IV. Organizagéo
curricular para a melhoria da formacdo do professor de Geografia. Em funcdo da
ampliacdo da duracdo dos cursos e carga horaria e da aproximacdo entre os conhecimentos
especificos da Geografia e as demandas para a formacao do professor para atuar na Educacao
Bésica. E importante destacar que essas mudancas, configuram-se como desdobramentos das
DCNs de 2015 no PPC. E, ainda, oriundas do curso, como a institucionalizacdo das atividades
de campo por serem essenciais e necessarias ao curso de Geografia.

A partir do conhecimento do tema, observa-se nas ementas a V. Primeira natureza em
conexdo com a sociedade em algumas analises. A Natureza, no curso de Geografia, €
analisada a partir de conceitos e principios dessa ciéncia, em que se prioriza nos temas a
primeira natureza (externa). Interessante que a maxima da relagdo Natureza e Sociedade é
presente. Embora ocupe em menor espaco curricular obrigatorio. Estes aspectos compdem as
estruturas substantivas e sintaticas subjacentes aos contetdos. Dessa forma, observou-se
maior influéncia do paradigma positivista e do paradigma sistémico.

Ao abordar a PCC nos estudos da Natureza, é possivel observar como categorial final:
V1. Espaco curricular para o conhecimento pedagdgico do contetdo da Natureza no ensino

de Geografia e limitacGes. A distribuicdo dessa carga horaria representa uma aproximacgédo do
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conhecimento do contelldo com o conhecimento pedagdgico, tendo como potencialidade a
constituicao pelos licenciando do conhecimento pedagdgico do contetido, conforme também é
defendido por Lima Neto (2018). No entanto, sdo observadas no documento algumas
limitacGes nas fontes do conhecimento e na metodologia indicada para essa carga horaria.

A sintese das metodologias e avalia¢cbes conforma a categoria final VII. Metodologias e
avaliacGes orientadas a Licenciatura em Geografia, tendo em vista a orientacdo a
metodologias e processos de avaliacdo de desenvolvam no licenciando a participacao,
oralidade, planejamento e execucdo de atividades inerentes a docéncia, bem como
metodologia de ensino caracteristica da Geografia, como as atividades de campo.

A partir do exposto, com a andlise do PPC, verificam-se avangos na formagdo de
professores ao comparar a proposta anterior, que foi estudada por Pinheiro e Almeida (2017).
Torna-se claro incentivo aos professores formadores, que ministram os estudos da Natureza,
direciona-los as peculiaridades da licenciatura em Geografia e suas demandas. Apesar disso,
considerando as problematicas relacionadas a mobilizacdo da base de conhecimentos para o
ensino no curriculo pré-ativo, € notoria a auséncia de referenciais bibliograficos dos
componentes curriculares dos estudos da Natureza dedicados as questdes pedagdgicas, que dé
suporte a problematizagdes, criticas e propostas para o ensino.

Os principais avancos do PPC (UEPB, 2016) sdo: propor maior articulagdo do percurso
formativo de professores de Geografia; a compreensdo da necessidade das praticas
pedagdgicas em todos os componentes curriculares dos cursos; potencialidade de estabelecer
relacBes entre o conhecimento do tema e o conhecimento pedagdgico do conteldo; e a
consolidacdo da identidade do curso de licenciatura, que desde sua criagcdo forma professores.

Sabe-se que o curriculo pré-ativo orienta os professores formadores. Todavia, 0
direcionamento de tal “articula¢dao” ¢ visto de forma momentanea, restrita a certo momento,
conforme o item no final da ementa com a sugestdo de microaulas. Embora sejam colocadas
questdes problematizadoras importantes.

A estrutura bésica de apresentacdo da correspondéncia entre o conhecimento especifico
do componente curricular ao ensino de Geografia se repete. Esses resultados centram-se na
analise da proposta curricular pré-ativa do PPC (UEPB, 2016). Para responder aos
questionamentos elencados com a analise é importante entender o percurso entre o curriculo
pré-ativo e interativo, suas divergéncias, contradi¢cdes, complementacGes serem conhecidas.
Portanto, é importante a analise das concepgdes que os professores e 0s alunos apresentam em

relacdo ao curriculo interativo. Essa etapa sera desenvolvida no préximo capitulo.
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6. O CURRICULO INTERATIVO NOS COMPONENTES CURRICULARES DA
AREA FISICA

O presente capitulo consiste na analise do curriculo interativo para a formacdo de
professores a partir das concepgdes e praticas dos professores da area fisica, tendo como
suporte os planos de curso, e das concepgdes dos alunos sobre sua formacgao inicial. Buscam-
se, assim, as convergéncias e divergéncias do curriculo pré-ativo e o interativo, a fim de
refletir acerca das potencialidades e limitacdes na formacdo docente estudada a partir das

tendéncias contemporaneas da pesquisa para o ensino da Natureza.

6.1 Concepgdes e praticas dos professores formadores

A partir da categoria inicial formacdo de professores nas entrevistas com o0s
professores formadores dos componentes curriculares dos estudos da Natureza foram
observadas duas categorias intermediarios: perfil de egresso e o papel do componente
curricular. Essas categorias intermediarias formaram subcategorias.

Todos os professores afirmaram almejar como perfil de egresso um professor de
Geografia para atuar na Educacdo Basica, sendo um profissional: com competéncia e
compromisso (P4); capaz de estabelecer relacdes entre as especialidades da Geografia (P2);
solido conhecimento e conceitos atualizados (P2); possa entender os fenbmenos em sua
dindmica funcional (P3); criticidade para intervir no trabalho escolar (P3); orientado pela
relacdo sociedade e natureza (P5); um professor pesquisador em sua sala de aula (P1 e P5);
comprometido com as questdes ambientais (P4 e P6). Todavia, os P1 e a P5 afirmam haver no
curso professores que direcionam a formacdo ao perfil de bacharel na area.

Cada professor afirmou o papel do componente curricular que ministra como
importantes para a formacdo do professor de Geografia para fundamentar seu trabalho pela

correspondéncia entre seus conceitos e a Educacdo Basica. Além disso, a P5 destaca:

A Biogeografia assim como Climatologia, Geologia, Geomorfologia, sdo disciplinas
basicas para a formacdo do professor de Geografia. A Biogeografia tem inimeros
questionamentos e explicagdes que um professor precisa entender para ensinar aos
alunos e ir além da relacéo das nomenclaturas, da classificacdo da paisagem, que é o
contetdo que observamos no livro didatico. [...] A Geografia Fisica do Brasil € a
base para muito dos contetdos que sdo trabalhados na escola. E extremamente
voltada para a préatica de formacdo para a sala de aula, pois a organizei para que o
aluno pudesse na pratica dele enquanto professor encontrar os mais diversos
cenarios e como ele poderia utilizar diferentes recursos para as teméticas de
Geografia Fisica em sala de aula. (P5)
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Isso demonstra uma preocupagdo com o ensino de Geografia no planejamento, na
selecdo de conteudos e no desenvolvimento no licenciando de um modo de pensar a realidade
a partir de situacfes-problema.

Ademais, a contribuicdo também foi associada a especificidade, assim foram
enfatizados: Geologia (rochas), Climatologia (clima), Geomorfologia (formas do relevo),
Pedologia (solo), Biogeografia (seres vivos). E, ainda, Geologia, Geomorfologia e a Ciéncia
do Solo, concebidas como ciéncias autdnomas. Por exemplo, a Geomorfologia visa
desenvolver no aluno a “capacidade cognitiva de perceber, identificar, compreender as formas
e perceber como elas funcionam, a sua dindmica funcional, em termos de processo, possa
pensar em evolucdo, pensar em dinamica temporal” (P3). Ja a Pedologia, como ciéncia do
solo, concebe-0 como um recurso natural relevante para 0 ambiente. E em Energia, Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, observam-se dois focos: a producdo de energia e o
conceito de ambiente, englobando a legislacdo e o desenvolvimento sustentavel. E a
Geografia Fisica do Brasil um resumo dos elementos do espagco fisico brasileiro (P6).

Para a P5 é importante a articulacdo da Biogeografia com elementos da Natureza para
especiacdo e distribuicdo da vida na terra, além da politica ambiental (gestdo, zoneamento e
etc.). J& a Geografia Fisica do Brasil, com a discussdo epistemoldgica da dicotomia Geografia
Fisica e Geografia Humana, questionando-a, além das abordagens dos aspectos climaticos,
geomorfoldgicos, hidroldgicos, dentre outros, e as principais técnicas, 0s conceitos e métodos.

Esse papel também foi atribuido pelas relacdes com outros, como em Geologia Geral e
Climatologia, concebidas por seus professores como base para as demais. Na Biogeografia
por “entender as condi¢gdes climaticas, da geomorfologia, da geologia, da edafologia para
explicar porque que determinada espécie, tanto de fauna, quanto de flora, esta ai, distribuida
na superficie da Terra” (P5) e na Geografia Fisica do Brasil com um conjunto de elementos
fisicos do Brasil, buscando as relac@es entre si e com o trabalho humano. Em Geomorfologia
essas relagcdes sdo concebidas pela interdisciplinaridade da abordagem sistémica.

Os professores foram questionados quanto a concepcdo de Geografia, que norteia seu
trabalho. Essa concepcéo se desdobrou em trés categorias intermediarias. A primeira, baseada
na Epistemologia da Geografia (P3, P5 e P6). Ressalta-se a especificidade da Geografia no
estudo de espaco, com a relacdo Sociedade e Natureza. A analise espacial € norteadora do P3,
em que busca a explicacdo do diverso das coisas no espaco, mediante uma questdo geografica:
o porqué do onde? Para desvendar “[...] a logica, a ordem das coisas, a ordem espacial [...]”

segundo os recortes dos conceitos geograficos, em que a P5 ressalta 0 de ambiente.
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A Geografia € concebida como uma ciéncia interdisciplinar pelo P2. Parte da
Climatologia, considerando-a importante ser mobilizada no decorrer do curso para
compreensdo de fendmenos, como na agréria, urbana e etc. Concepcédo atrelada as relacdes
entre especialidades da Geografia. Também, ha a concepcao de particularidade, inicialmente,
com a dificuldade de definir uma concepcdo de Geografia, centram-se no que ministram: a
ementa de Geologia Geral (P1); e o estudo dos solos e a discussdo ambiental (P4).

Sobre a concepgdo de Natureza, observou-se a coexisténcia de trés perspectivas. A
Primeira Natureza fragmentada, baseando-se nas concepcOes centradas em elementos
especificos: Geologia (rochas); Climatologia (clima); Pedologia (solo); Biogeografia
(biodiversidade e distribuicdo da vida na Terra); a Geografia Fisica do Brasil (espaco fisico
fragmentado na escala nacional: geologia, geomorfologia, clima e hidrografia, biogeografia).
Com os elementos bidticos e abiodticos explicados em sua dinamica. Isso reflete a construcao
epistemoldgica no decorrer da historia e seu reflexo curricular.

Hé&, também, a nocdo de Natureza integrada, pois partem de elementos especificos e
consideram as conexdes com 0s demais em sua dinamica em interacdo com a sociedade, nas
seguintes situaces: a analise da paisagem no campo (P1l); na matriz curricular com
mobilizacdo dos conhecimentos especificos por outros (P2); um trabalho com visdo holistica
que integra vegetais, solo, rochas, o ar, &gua e homem (P4).

J& a segunda Natureza se evidencia nas afirmacdes dos P3 e P5, que ndo a concebem
externa a sociedade, ao incluir os elementos bidticos e abidticos, integrados e incluindo os
seres humanos, com as acbes produzidas no ambito social, que transformam a natureza.
Embora tragam essa discussdo, do ponto de vista teérico, os P3 e P5 afirmam se pautar na
perspectiva sistémica. Os demais professores ndo esclareceram o paradigma teérico.

Observou-se a relagéo entre Natureza e o ambiente, com: a “Natureza ¢ o meio que a
gente vive” concebida como uma dimensdo constituinte do ambiente (P3); conhecer os
fendmenos fisicos, como o clima, para entender as repercussdes no ambiente em prol do
planejamento (P2); o estudo da “degradac¢do do meio ambiente no territorio brasileiro” (P6).

Em relacdo a interdisciplinaridade, com base nas concepcdes dos professores ha sua
ocorréncia no curriculo pré-ativo e interativo. No interativo, os professores em sua
individualidade buscam conexdes outros conceitos: a agua e o sobsolo (P1); o tempo
geoldgico e o desenvolvimento da vida (P6); a relacdo de influéncia entre agua, vegetacéo,
solos e fauna (P6). No pré-ativo, pela relagdo entre conceitos, a exemplo, da mobilizacdo dos

conhecimentos da Climatologia por outros, como pela Geografia Agraria, Geografia Urbana,
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Geologia, Geomorfologia e Hidrogeografia (P2); entre Pedologia, Educagdo, Gestdo e
Planejamento ambiental, Geologia, Geomorfologia e Energia, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel (P4); de Geografia Fisica do Brasil, com todos os demais da
area (P5, P6). Apenas Climatologia exemplificou os componentes da area humana do curso,
em uma perspectiva que mobilizam os seus conceitos.

As atividades de campo foram ressaltadas como potenciais a interdisciplinaridade,
qguando desenvolvidas com outros professores, como o de Geologia, com o P1 nas de
Geomorfologia (professora que aposentou), Urbana e dos ministrados pela P6 (Biogeografia e
Geografia Fisica do Brasil); o de Geomorfologia (P3) com Hidrogeografia (P5).

No entanto, os P3 e P5 fizeram ressalvas, pois o trabalho conjunto ocorre a cargo de
afinidades pessoais, como coisas pontuais e ndo como projeto coletivo. A P5 ainda afirma que
guando ocorrem aulas de campo é em uma perspectiva tradicional, em que se escolhe um
lugar e cada professor discute seu recorte, sendo compartimentada. A P5 afirma ter
vivenciado experiéncia interdisciplinar com uma professora no curso em um estudo do meio.

Compreendem a inexisténcia e limitacGes a interdisciplinaridade, diante da dificuldade
de envolvimento com outros professores. Por isso, P3 e P5 afirmam ndo existir. O P1 afirma
ter mais facilidade de trabalhar com os professores da area humana e que essa dificuldade se
inicia na construcdo do PPC, que em seu entendimento ndao houve um dialogo entre as
ementas. O P3 embora deseje um trabalho interdisciplinar, encontra resisténcias.

A partir do exposto, considerando as afirmacdes dos professores, observa-se um
trabalho, na verdade, baseado na disciplinaridade. Além de alguns equivocos no entendimento
da interdisciplinaridade, pois, conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), como um
principio e atitude de pesquisa e de pratica docente, a interdisciplinaridade envolve o trabalho
coletivo, seja de pesquisadores, seja de professores, e de didlogo entre diferentes ciéncias,
para a resolucdo de questdes que a disciplinaridade ndo da conta de responder.

A partir da organizacdo curricular para a formacdo de professores de Geografia,
inicialmente, observa-se a relacdo entre o PPC, politicas curriculares e a IES. Houve pelos P2
e P3 uma inseguranca em discorrer sobre curriculo por ndo pesquisar o tema. Nesse sentido, 0
P3 destaca a importancia de sua participacdo no NDE para elabora¢do do PPC, que permitiu
compreender “[...] estruturas que governam em termos de normas a elaboragdo de um
curriculo [...]” de formagao de professores. Esse processo resultou: aumento de mais um ano e
na carga horaria total (P1 e P3); aumento da carga horaria de componentes curriculares (P3);

pequena participacdo do corpo docente na construgdo do PPC pelo NDE (P1); exigéncia da
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PROGRAD de incluir metodologia de ensino nos componentes curriculares (P1). Essa Ultima
revela a orientacdo da PCC pela IES, como uma imposicao.

Nesse contexto, emergem conflitos na construcdo curricular, por exemplo, o P1
questiona a esséncia politico-pedagogica com a restricdo da participacdo da comunidade
académica ha algumas consultas, tendo o representante da area no NDE maior influéncia;
repeticdo de conteudos nas ementas de Geografia Fisica do Brasil e nas demais; na concepgdo
de ciéncia. Esta ultima se revela quando desaprovou a inser¢do de recursos minerais na
ementa de Geologia Geral, ao considerar esse componente curricular “fisico” e com ementa ja
extensa, por isso ndo deveria conter um item econdmico e ambiental. Além disso, questiona o
produtivismo e especializagdo do aluno incentivado pelo modelo de universidade e os
professores novos, em detrimento de uma formacdo ampla e necessaria ao trabalho do
professor de Geografia e que enfrente a evasdo; e, por fim, o persistente distanciamento da
formacdo e a Educacdo Bésica. O P2 também relata que recebeu criticas por defender um
trabalho em Climatologia com um conhecimento basico em profundidade na licenciatura.

Também foram observados conflitos com o perfil professor de Geografia, inclusive
com o que consideram estar formando. O P2 traz para a discussdo que o curriculo tem que
reproduzir o que o profissional necessita, exemplificou o IBGE, ao questionar a limitagéo do
nimero de gedgrafos no Orgdao e cita que esses profissionais tém no curriculo os
conhecimentos requeridos pelas atividades deste, mas sdo ocupadas por outros, assim,
questiona a profundidade do conhecimento, auséncia da relacdo teoria e préatica e a execucdo
das ementas na formacdo. J& a P4 afirma ser ténue a linha que separa a licenciatura do
bacharelado, sem dar maiores esclarecimentos.

Observa-se que ha avancos e limitacdes na formacgdo de professores. Os avangos:
insercdo na ementa da pratica de ensino (P1 e P2); a Geografia Fisica do Brasil como
obrigatdria, devido a relacdo com os conteddos da Educacdo Basica (P6). E como limitacdes:
o curriculo influenciado por vaidades pessoais, em detrimento das demandas do curso (P3); a
maioria dos docentes nao preparados para a formacéo de professores (P3); necessidade de um
curriculo mais orientado a formacéo do professor e atento aos conhecimentos da Educacdo
Basica (P1); os alunos relatam dificuldades em aprender para ensinar os contetdos e

auséncias de temas (P6). Todavia, foram ressaltadas mudancas na pratica do formador:

Sim. Principalmente, eu acho que passei a dar mais atencdo a questdo da Educacédo
Béasica. A gente buscou colocar atividades e contetidos direcionados para atender a
parte em que envolve esse licenciando, quando ele estiver formado e quando ele for
dar aula de Geomorfologia. [...] Buscando sempre que possivel, ao longo de toda a
disciplina, comentar como isso pode ser trabalhado na educagdo basica em questao
de linguagens, em questdo de estratégias metodolégicas sempre que possivel [...]. A
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gente abriu esse olhar sobre o p6s-Geomorfologia no ensino superior, que é como o
aluno vai trabalhar com esse curso na educacédo basica, quando ele for professor de
fato, entdo a gente vamos dizer assim, a gente se sensibilizou mais sobre essa
questdo que é de extrema importancia, que é nossa missao e nosso objetivo é formar
professores, entdo a gente tenta fazer isso e incluir sempre que possivel as
dificuldades da educagdo basica, trazendo-as e apontando alguns caminhos para eles,
no sentido do componente de trabalhar com criancas, jovens e adolescentes. (P3)

Dessa forma, as mudancas introduzidas com o PPC/UEPB (2016), incentivou-o a
repensar sua atuacdo na formacéo do professor de Geografia. Os P2, P4 (Pedologia) e P6
também introduziram em seus planos de ensino essa preocupacado. Ja os P1 e P5 afirmam que
essa preocupacao vem sendo construida com sua trajetdria no curso.

No entanto, de acordo com os professores € inexistente o planejamento de praticas
pedagogicas em conjunto pelo corpo docente. Havendo reunides, que se restringem “[...] a
questdo de equacionar os problemas das aulas de campo” (P3), seus critérios, convites aos

colegas, apresentagéo e aprovacgédo das propostas. Assim, as reunides se tornam:

[...] coisas pontuais e vejo que ndo ha uma preocupagdo. Acho que a area de ensino
se reline mais para discutir essas praticas cotidianas do que as outras areas, no caso,
da Geografia Fisica. Ha a resisténcia de alguns professores de mudar as suas praticas
cotidianas de ensino (P5).

Nessa perspectiva, 0 P1 e P6 alegam que falta melhor aproveitamento da semana de
planejamento e da necessidade de reunies com as propostas de praticas pedagdgicas.
Também foram observadas propostas de mudancas para a area fisica do PPC (UEPB, 2016).
Os P2, P3 e P4 ndo sugeriram alteracbes na area, por considerarem que ja supre as

necessidades. Mas, P1, P5 e P6 trouxeram algumas propostas:

Quadro 9 — Propostas de mudancas no PPC pelos professores para a area fisica
Componentes curriculares Ementas
- Transformar Energia, Meio Ambiente e | - Geologia falta o universo, a formagdo dos
Desenvolvimento Sustentavel em Recursos | planetas e o sistema solar (P1).
Naturais. Incluir tema: recursos minerais (P1); | -Retirar recursos minerais da ementa de
- Geologia Geral ser ofertada no 2° ano e | Geologia Geral (P1).

préxima a Geomorfologia (P1); - Ampliar a ementa de Biogeografia (P5, P6).
- Incluir carga horéria de atividade de campo | - Ampliar a ementa de Biogeografia para
em Geografia Fisica do Brasil (P5); além das bases tedricas, em uma perspectiva

- Tornar obrigatéria Educacédo, Planejamento e | de aplicacdo e com um viés didatico (P5).
Gestdo Ambiental (P5);

- Aumento da carga horaria de campo e
préticas didaticas (P5);

- Criacdo de componentes curriculares que
complementem 0s estagios, entre area de
ensino e a area fisica. (P5);

- Criagdo de Geografia dos Continentes, com
0s aspectos naturais e sociais. (L5 e L6).
Elaboracdo: Dados das entrevistas.
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As sugestdes das P5 e P6 indicam alteracgOes estruturais, que impactam na ampliagdo da
carga horéria. A P5 explicita a necessidade de a &rea ser mais articulada ao ensino e junto com
a P6 destaca algumas lacunas, como conhecimentos relativos a Geografia dos continentes,

requisitado pelos alunos que cursam estagio. Por isso, a P6 relata:

Estou desenvolvendo um material para turmas minhas sobre a Geografia Fisica dos
Continentes, que eles se reclamam muito que ndo tem a Geografia Fisica dos
continentes e eu estou desenvolvendo pelo menos alguns topicos para eles saberem
como iniciar as aulas na educacéo basica. Eles me pediram isso. (P6)

Todavia, 0 P1 defende a ndo criacdo de novos componentes curriculares para nédo
aumentar a duracao do curso, apenas adaptacGes conceituais e ajustes nas ementas. Além de
operacionalizar no curriculo interativo a oferta de Climatologia Aplicada, que aprofunda a
basica, sendo necessarias condicOes para isso, pois devido as atividades académicas falta
tempo para ministra-la (P2); outras eletivas da area serem ampliadas e ofertadas (P5); e, por
fim, um viés mais didatico os componentes obrigatdrios no curriculo interativo (P5, P6).

Sobre a oferta de eletivos e a criacdo de novos, a coordenadora do curso considera ser
importante. No entanto, seria preciso rever a estrutura do curso, pois implicaria em aumentar
0 numero de professores. Também foi problematizada, conforme o P1, que os Trabalhos de
Conclusdo de Curso séo, na maioria, na area humana e na de ensino. Demonstrando a falta de
interesse dos licenciandos, de incentivo e aprofundamento no conhecimento no curso.

Em relacdo ao conhecimento do tema explanado nas entrevistas com os professores,
conforme seus planos de curso. Foi observado um detalhamento nos temas abordados,
adaptacdes e ampliacdes, em torno dos conceitos especificos relacionados as: rochas, relevo,
seres vivos, agua, solos, fontes de energia, legislacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel.
Em climatologia, destacam-se os de tempo e clima.

Foram observadas a ampliacdo nas ementas de Geologia Geral, Pedologia, Biogeografia
e Geografia Fisica do Brasil. O P1 inclui a origem do Universo, dos elementos e o sistema
solar, por considerar uma lacuna na ementa. Em Pedologia, a questdo do manejo, conservagao
e a poluicdo do solo. As professoras de Biogeografia consideram limitacGes na ementa. Por
isso, a P5 detalha: conservacédo da biodiversidade, fitogeografia e a zoogeografia, escalas dos
estudos, as regides biogeograficas, os grandes conjuntos biogeograficos do mundo (biomas,
dominios, ecorregifes, etc.), teorias dos refagios morfoclimaticos e biogeografia das ilhas,
biogeografia das aguas continentais e dos litorais brasileiros, teoria do equilibrio insular e, por
fim, as aplicagbes no planejamento ambiental. E a P6 acrescenta: paleobiogeografia,

biogeografia ambiental com recursos naturais, atividades humanas e desequilibrios na
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biosfera, os centros de dispersdo e vicariancia, as regides fitogeograficas e zoogeograficas do
globo, perfil fito e zoogeogréfico, biomas da América do Sul, preservagéo e conservagao.

Em Geografia Fisica do Brasil, sdo dados dois direcionamentos. A P5 inicia com uma
abordagem epistemologica para a pesquisa, com abordagens sistémicas e a dialética, e para o
ensino, problematizando-o e questionando a dicotomia. Os contetdos especificos (climas do
Brasil, relevo e etc.) sdo direcionados para propostas de ensino de Geografia. J& o plano da P6
segue a sequéncia da ementa e incorpora uma contextualizacdo do Brasil na América do Sul,
as sub-bacias e microbacias hidrograficas e recursos naturais do Brasil.

Dessa forma, uma primeira natureza fragmentada e integrada, nos acréscimos de
Pedologia, Biogeografia e Geografia Fisica do Brasil, aprofunda-se a transformacdo da
natureza e a intensificacdo dos processos. Do ponto de vista do paradigma, os professores P3
e P5 esclareceram que suas praticas se orientam pelo sistémico, diante da sua influéncia na
pesquisa geografica. Os demais ndo mencionaram o paradigma.

Em relagdo aos principios, alem de localizacao, descricao, distribuicdo e conexdo, em
Climatologia se destaca a comparacdo entre localizacBes para explicar a influéncia dos
fatores geograficos sobre os elementos meteoroldgicos, a exemplo da temperatura, dentre
outros. Em Geomorfologia, com a comparacdo de paisagens de ambientes tropicais e
semiaridos (cristalinos e sedimentares) e entre as paisagens da Paraiba.

Assim, hé coexisténcia do estudo da génese nos processos passados, € 0s atuais com sua
intensificacdo pelas transformacgdes no espaco pela sociedade, com temas para essa relacao,
como as unidades de conservacao, manejo e conservacdo dos solos, ou seja, na perspectiva da

intervencdo. Em relacdo a escala temporal, a P5:

[...] a Biogeografia também trabalha com o tempo. Tanto o tempo dentro de uma
escala geoldgica, quanto dentro de uma escala humana e, também, pensar como
atualmente a Biogeografia aplicada é voltada para a questdo do planejamento
ambiental, a gestdo ambiental, o zoneamento, os planos de gestores, a gestdo das
unidades de conservacao, todos esses aspectos da politica ambiental [...]. (P5).

Nesse sentido, sdo contempladas escalas do tempo geologico e historico. Em relagdo as
escalas espaciais, além das nacionais e globais, os professores buscam abordagens dos
fendmenos no local. Em Geologia com uma abordagem escalar a partir do municipio dos
alunos (local), com relagGes a escalas mais abrangentes. Em Climatologia com a temperatura
e a distribuicdo da chuva em localidades da Paraiba. Em Geomorfologia, com uma abordagem
escalar a partir das bacias hidrograficas e processos geomorfoldgicos até as unidades do

relevo paraibano. Com a P5, no planejamento ambiental em um estudo local.
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Em relacdo aos conceitos, além da paisagem, ambiente e territdrio, destaca-se a escala
regional e a regido, com as regionalizagcbes das classificagcdes, diferenciando &reas e
abordagens em regides (unidades geoldgico-estruturais brasileiras, macroformas estruturais do
Brasil, classificacdo do relevo, regifes biogeograficas, 0s mecanismos indutores da
precipitacdo no Nordeste semiarido, macrorregides brasileiras e América do Sul).

Em relagdo as fontes de conhecimento, com 45 novas referéncias nos planos de curso,
sendo livros, artigos, manuais técnicos, dicionarios, ou seja, obras da formacdo académica
nas areas do conhecimento geogréafico e afins. As pesquisas sobre o0 ensino em Climatologia
foram retomadas, conforme a ementa. J& Geografia Fisica do Brasil (P5) incorpora na
bibliografia basica o livro de Cardoso e Silva (2018) intitulado “A Geografia Fisica: teoria e
pratica no ensino de Geografia”. Em Biogeografia (P6) com Sousa Neto (2008) “Aulas de
Geografia ¢ algumas cronicas”. O plano de curso de Pedologia faz mengdo a artigos do
“Projeto Solo na Escola”, porém ndo sdo citados nas referéncias. Dessa forma, persistem
auséncias de materiais e pesquisas sobre o ensino, sobretudo, nos demais.

Nesse sentido, € importante ressaltar as metodologias e recursos didaticos utilizados

pelos professores para a abordagem dos temas, conforme o quadro 10:

Quadro 10 — Principais metodologias de ensino e recursos didaticos utilizados pelos professores

Componentes Principais metodologias de ensino e recursos didaticos
Curriculares 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Geologia Geral X[ X | X | X | X | X X X X
Climatologia X | X | X X X X X
Geomorfologia X | X | X | X X X X X
Pedologia X | X X X X X X
Biogeografia (P5) X | X X X X X X
Biogeografia (P6) X | X X X X X X
Geografia Fisica| X | X X X X
do Brasil (P5)

Geografia  Fisica | X | X X X X X
do Brasil (P6)

Energia® X X X X

Total parcial 9 8 3 8 1 7 6 5 8 8
1- Aula expositiva e dialogada 6- Mapas

2- Datashow, slides e imagens 7- Videos, filmes e documentarios

3- Lousa e pincel 8- Exercicios

4- Leitura e discussdo dos textos 9- Atividades de campo

5-Aula em laboratério do Curso 10- Atividades de PCC

Elaboracdo: Baseada nos planos de curso e entrevistas.

22 Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel.
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Dessa forma, a aula expositiva e dialogada € a principal metodologia de ensino, com
auxilio do Datashow para reproducdo de slides com ilustra¢cdes, mapas, croquis e paisagens,
que permitem a observacao de fenbmenos estudados. H4 um menor destaque para a lousa e 0
pincel, utilizado para desenhos e esquemas dos temas das aulas. Geralmente, apoiam-se na
leitura e discussdo dos textos, junto aos alunos.

Também sdo utilizados recursos audiovisuais como ilustragdes para facilitar a
compreensdo dos fendbmenos em Geologia Geral, Pedologia, Biogeografia, Geografia Fisica
do Brasil e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel. A maioria com videos
curtos. A importancia da analise de documentérios para fomentar debates foi destacada pela
P6, sobretudo, sobre unidades de conservagao e as “a¢des antropicas”, como o desmatamento
e sua relacdo com a producdo agropecuaria. As aulas do P1 no Laboratério de Geologia, com
uso do acervo para identificacdo e caracterizacdo de minerais, rochas, fésseis, dentre outros.

Nas aulas expositivas, conforme o P3 sdo explorados conhecimentos com finalidade
explicativa, os conceitos dos fendbmenos. Ao mesmo tempo, os P2, P3 e P6 defendem a
indissociabilidade entre teoria e pratica na aula, como resolucdo de situacfes-problemas, em
que os alunos “pratiquem” os contetidos trabalhados. Para o P3 ¢ quando o aluno esta diante
de um problema e seja capaz de perceber, identificar determinadas situacdes e de se
posicionar. Para o P2 consiste na realizacdo dos exercicios obra de referéncia de Climatologia,
sobretudo, em situagcdes que o aluno consiga explicar determinados fenémenos, como nas
ilhas de calor: “por que de rua tal, de bairro tal, que colocou asfalto e aumentou a
temperatura?” Ja a P6 ressalta os exercicios com a linguagem cartografica, como também uma
pratica, em Geografia Fisica do Brasil, destacando sua importancia nas aulas porque “[...] ele
vai ter que ensinar os seus alunos através de mapas [...]".

Os exercicios foram destaques para os P2, P3, P4, P6. Ja os mapas sao presentes, mas
esclarecido seu uso em Geologia Geral, com mapa geologico, tanto nas aulas, como nas
propostas de atividades de campo, para auxiliar a leitura da paisagem, inclusive, pelos
proprios alunos. Em Geomorfologia foi citado no roteiro da aula de campo. E Climatologia
fez mencdo a representagdo cartografica no plano de curso. Apenas a P6 ressaltou a
importancia de exercicios de elaboragdo de mapas e de estudo com eles.

Em relacdo as atividades de campo, todos os professores afirmam desenvolvé-las.
Apenas a P5 afirmou que Geografia Fisica do Brasil esta com a carga horaria de 60 horas e,

por isso, ndo contempla as 15 horas de laboratério (campo). De forma que esclarece:

[...] enfatizar que na Geografia fisica € importantissimo o desenvolvimento do
trabalho de campo, apesar de que ndo estar previsto. Acho isso uma lacuna na
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disciplina, ndo realizar um trabalho de campo na disciplina de Geografia Fisica é
deixar de entender como a Geografia Fisica hoje esta presente também nos aspectos
do planejamento ambiental. (P5)

Tal informacdo destoa do PPC publicado oficialmente, pois nele estd com 75 horas.
Segundo a coordenadora esse documento esta sofrendo modificagdes. Ainda esclarece que as
atividades de campo para serem realizadas necessitam da aprovacdo do Colegiado do Curso.
Dessa forma, com base na P5 essa restricao € fruto de alteracdes e decisfes do corpo docente.

As atividades de campo desenvolvidas pelos professores sdo: aula de campo, trabalho
de campo e visitas técnicas. A aula de campo presente nos relatos dos P1, P3, P5 e P6. Essa
metodologia foi considerada “poderosissima” e “indispensavel” nos estudos da Natureza, por
ser uma importante estratégia para aprendizagem, conforme a P6 “a melhor estratégia para
aplicar o contetido € nas aulas de campo” e, ainda, “O laboratorio da Geografia é o campo”.

A aula de campo consiste em uma exposicdo explicativa do professor a partir do
contetido estudado, podendo provocar a participacdo dos alunos com questionamentos, e as
suas percepcgdes sobre o0 que estd sendo observado. Para os P3 e P6 o aluno deve realizar
anotaces em sua caderneta e fotografar a paisagem e, ao final, elaborar um relatorio, com
mapas, fotografias dos pontos do roteiro, bem como as descri¢des de tudo que foi visto e
explicado. O P3 ainda orienta a elaboracdo de uma conclusdo analitica da atividade de campo.

Sua potencialidade, conforme os professores, é despertar o interesse dos licenciandos ao
visitar um local, conhecé-lo, ter a experiéncia direta com os fendmenos na paisagem, desde 0s
mais abstratos e distantes de sua realidade, até os de sua realidade local. Desse modo, a no¢éo
de préatica vinculada a aula de campo consiste na experiéncia direta com os fenbmenos da
Natureza estudados previamente. Representando, por vezes, uma sintese dos conhecimentos
estudados. Também foi observada a leitura da paisagem, considerando a importancia das
escalas e dos principios geogréaficos de localizacdo, conexdo, comparacao e a descricao.

Para os P1 e P6 na aula de campo de Geologia, Biogeografia e Geografia Fisica do
Brasil € importante a colaboracdo dos demais professores, com suas respectivas
especialidades para a leitura da paisagem. Embora o foco seja 0 componente curricular, em
seu planejamento consideram as relagfes entre geomorfologia, geologia, pedologia,
biogeografia. Um exemplo € a P6 em Biogeografia, com os biomas, busca explicar o tipo de
solo, o porqué do tipo de clima, a influéncia do clima sobre a vegetacdo, a influéncia da
vegetacdo sobre o solo, tanto nas aulas de campo desenvolvidas na caatinga, no Cariri

paraibano, como no Brejo de altitude, um reflgio da Mata Atlantica.
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Geralmente, os temas centrais sdo: descrever e identificar as rochas e o intemperismo;
biomas; espaco fisico; formas e processos em ambientes cristalinos e sedimentares, desde o0s
megacompartimentos e questbes locais, como a dinamica fluvial, processos erosivos em
encostas, geomorfologias graniticas, como os inselbergues.

Em relacdo as escalas, sdo escolhidos os locais e os conteddos abordados. Na
Biogeografia, a P6 enfatizou o local e suas relagbes com o regional. Ja o P1 evidencia uma
escala temporal baseado no tempo geoldgico, e uma abordagem espacial escalar, desde as
estruturas geoldgicas de América do Sul e Brasil, até provincias geoldgicas brasileiras e a
especifica do local do campo e dialogo com a Geomorfologia, com 0s megacompartimentos.
Também é observado a abordagem escalar em Geomorfologia.

Ja a P5 afirma ja ter participado de aula de campo de Geomorfologia e Hidrogeografia
(a ministrava anteriormente), conjuntamente com outro colega. No entanto, concebe a aula de
campo ainda como algo tradicional e compartimentada.

O principio de comparacao operado na paisagem, entre um bioma de Mata de altitude e
a Caatinga (P6); entre formas e processos em ambientes cristalinos e sedimentares (P3); a
diferenca entre Provincia e Planalto ilustrada na paisagem de divisa do Planalto da Borborema
e a Depresséo Sertaneja (P1).

Ja o trabalho de campo, como subcategoria intermediaria, desenvolve-se em trés
abordagens. As P4 e P5 desenvolvem a aplicacdo de procedimentos e metodologias de
pesquisa. Em Pedologia, para facilitar a compreensdo com a experiéncia e o interesse dos
alunos, séo abertos perfis de solos para que desenvolvam procedimentos de marcar horizontes
e descrever as caracteristicas morfoldgicas (cor, textura e etc.) com questionamentos da P4.

Em Biogeografia, a P5, j& orientou os alunos a aplicarem metodologias em unidades de
conservacdo para a construcdo de artigos. O aluno era responsavel por aplicar uma
metodologia de campo, com auxilio dos demais. Foram estudados: a floresta tropical imida,
no Jardim Botanico Benjamim Maranhdo, em Jodo Pessoa-PB; a Floresta Nacional da
Restinga de Cabedelo, Cabedelo-PB, no reflgio da Mata Atlantica, Parque Estadual Mata do
Pau-Ferro, em Areia-PB. Buscando compreender suas formacdes e avaliando os impactos dos
usos nas unidades de conservagdo para fauna e flora local. A P5 ressalta importancia do tema
unidades de conservacao pela presengca na BNCC e ser pouco abordada nos livros didaticos.

A P4 em Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, também planejou

uma metodologia de pesquisa em 2020.1. Mas, ndo ocorreu pela pandemia.
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A pesquisa como metodologia de formagdo de professores pelo P1 ao considerar a
importancia de objetivos coerentes com o desafio de formar um professor. Nesse sentido, a
partir da experiéncia da aula de campo, que ministrou previamente, orienta-os a
desenvolverem uma pesquisa de campo, em dupla, em um municipio residido, pelo menos,
por um dos alunos. Devem localizar, observar e descrever a paisagem, em um dado
afloramento, junto a uma tabela para descricdo das rochas, de modo a identificar o tipo de
rocha e 0 processo de intemperismo, e registrar com fotografias a paisagem, estabelecendo
relacGes com o clima, o relevo, a vegetacdo, a rede hidrogréafica.

Ao final, o trabalho deve ser sistematizado com introducdo (aspectos fisicos e
histéricos do municipio), metodologia, fundamentacdo tedrica com mapas em diferentes
escalas, e resultados com fotografias e as descricdes. Para o professor os alunos operam na
leitura da realidade uma sintese dos conhecimentos aprendidos, de modo a torna-los capazes
de desenvolverem aulas de campo em seu municipio em seu futuro exercicio profissional.

A P5 relatou uma experiéncia de estudo do meio, em Biogeografia, considerada pela
professora como interdisciplinar entre Geografia do Nordeste, Hidrogeografia, Energia, Meio
ambiente e Desenvolvimento Sustentavel e Biogeografia. Desde o planejamento em aula,
com os alunos, do tema gerador sobre mudancas da paisagem e o dominio da sociedade para
protecdo da natureza, em unidades de conservacdo. Desenvolvido de forma conjunta com
outra professora. Nessa proposta os alunos produziram um documentario no estudo do meio,
integrando as caracteristicas dos elementos, dinamicas, os impactos, dentro do que foi
estudado. Em sua visdo foi muito proveitosa a proposta, os resultados e a avaliacéo coletiva.

Por fim, ha as visitas técnicas. O P2 afirma ir a estacbes meteoroldgicas, na Embrapa e
na Agéncia Executiva das Aguas (AESA), para os alunos compreenderem seu funcionamento
como o0s instrumentos e a coleta de dados. Na AESA acompanham o0 monitoramento
hidrometeoroldgico do estado, o sistema de previsdo do tempo e de clima, os satélites
meteoroldgicos e a sala de situagdo. A P6 cancelou na pandemia a visita a0 Museu de
paleontologia da UEPB, com fosseis do passado geoldgico do Brasil e ao Museu de Minerais
e Gemas do Nordeste, em Campina Grande-PB.

Em relacdo a pratica como componente curricular, evidenciou-se a compreensdo dos
professores caracterizados como equivocos conceituais, em fungéo das diversas acepcdes da
palavra pratica, como: aplicar conhecimento em exercicios (P2); correspondéncia de
contetdos com a educacdo basica, com o foco no ambiente (P4); a exposic¢ao oral de textos

pelos licenciandos (P5); a pratica como o estagio e como a aula de campo (P6); como Prética
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Pedagdgica | e Il, ministrados por professores do ensino de Geografia (P3), que, na verdade,
compreendia o formato do PPC anterior. Dessa forma, ndo é uma discussdo muito difundida.

No entanto, ha insercdo do item nas ementas que se prople a aproximar-se com a
Educacao Basica, repercute nas acdes, de modo que os professores descreveram as atividades
propostas. Nao houve apenas em Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel,

As atividades de PCC podem ser agrupadas em quatro formas. A primeira € a pesquisa
na escola sobre conteudos e metodologias com os P1 e P6. Os alunos séo orientados pelo P1 a
aplicarem um questionario com professores, alunos e identificar nos livros didaticos os
conteddos, relacionados a Geologia Geral, como uma avaliacdo do que vem sendo abordado
na academia. A P6, em Biogeografia, afirma que, as vezes, orienta uma pesquisa de identificar
0s contetidos e as metodologias dos professores de Geografia relacionadas a Biogeografia. No
entanto, em ambas néo se evidenciaram problematizacdes dos contelddos e proposicdes.

Os experimentos se destacaram em Pedologia. A partir do PPC/UEPB (2016) a P4
acrescentou “praticas”, ou seja, experimentos para o ensino do solo na Educacdo Bésica, em
que ela e 0 monitor levam amostras de solos e materiais para a sala de aula. Dividem a turma
em grupos, com uma breve introducdo do tema, orientam os alunos a responderem um
questionario para analise do experimento e relatarem o que fizeram e observaram.

Também foi observada a reflexdo sobre os conteudos e o ensino. O P3 em
Geomorfologia, afirma um primeiro didlogo com a apresentacdo das classificacdes do relevo
brasileiro, um conteldo presente na Educacdo Basica, com critérios e as vantagens e
desvantagens de cada, para que escolham quando atuarem a que melhor o representa.
Todavia, ndo especificou problematicas no ensino e aprendizagem, recursos e metodologias.

A P5 desde um momento inicial, com as leituras tedricas e conceituais, busca
estabelecer um dialogo com o ensino de Geografia, problematizando contetdos, préaticas e
com contribuicdes. Em Biogeografia questiona os conceitos dos livros didaticos. Ja da
disciplina de Geografia Fisica do Brasil seu ensino é discutido a luz das questdes
epistemoldgicas. E o P1 ressalta equivocos de conceituais que até hoje séo perpetuados.

Ha propostas com maior potencialidade para a mobilizacio da base conhecimentos. E
importante contribuam com o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico, transformando o
conhecimento. As atividades com alguns aspectos do raciocinio e acdo pedagdgica séo: a
pesquisa de campo como metodologia na formacéo de professores, analise de livros didaticos
e da BNCC, producéo de recursos didaticos e a microaulas.

O quadro 11 representa a base de conhecimentos nas atividades de PCC:



Quadro 11 — Base de conhecimentos mobilizada nas propostas de PCC dos professores da Area Fisica
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Atividades | Conhecimento do | Estrutura Sintatica e Conhecimento Conhecimento dos Conhecimento Conhecimento
de PCC Contetdo Substantiva do Curriculo fins e propésitos Pedagdgico dos Alunos
v Pesq -Rochas -Paisagem - Desenvolver aulas | -Mapa geoldgico: -Ensino
uisa de -Intemperismo -Conexdes de campo no Brasil e municipio | Fundamental e
g campo -Articulacdo de escalas municipio -Fotografia Médio
temporais espaciais vivenciado pelos -Ficha de anélise
alunos -Aula de campo
v Micr | -Atmosfera, tempo -Escalas espaciais e - O licenciando seja -Uso de recursos -Ensino
o | oaula (10 e clima?® temporais® capaz de aplicar o didaticos Fundamental e
o min.) conhecimento -Uso da lousa com Médio
topicos
v Expo | - Relevo brasileiro - Macroformas -Entender a l6gica -Ensino Médio
sicdo pelo das classificacdes,
professor suas vantagens e
desvantagens
v Micr | - Principias formas -Paisagem/Regido -Analise dos livros -Conceitos da -Uso de recursos -Educacéo
oaula do relevo: planalto natural/Territorio didaticos: lacunas, realidade dos didaticos Basica
(videoaula) e serras -Sociedade/Natureza guestionamentos e licenciandos
™ -Dinamica de -Articulacao de escalas criticas sobre 0s - N4o se restringir a
o bacias temporais e espaciais conceitos. classificagdes e
-Processos erosivos | -Abordagem sistémica definicoes
-Entender dindmicas
gue geram formas e
Processos.
-Capacidade de
percepcao os
fendmenos

23 Os principais citados pelo P2. Mas, ressalta os demais contetidos podem ser selecionados: Atmosfera e os principais gases. Efeito Estufa, Aquecimento Global e
Variabilidade climatica. Fator geogréafico. Os avancos tecnoldgicos de previsdo do tempo. Consequéncias meteoroldgicas dos Movimentos da Terra. Pressdo e movimentos
atmosféricos. Massas de ar. Irradiancia Solar e terrestre. Temperatura do ar. Umidade atmosférica. Nuvens e meteoros. Precipitacdo pluvial. Ventos. Classificagdo Climatica.

24 O P2 fez referéncia ao trabalho do componente como um todo. N4o especificou.
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4 Préti -Eroséo dos solos -Ambiente -Facilitar o ensino e | -Amostras de solos | - Anos finais do
cas para -Infiltracdo de 4gua -Conexao aprendizagem -Experimentos Ensino
ensino dos -Granulometria -Sociedade/Natureza - Licenciandos -Questionario Fundamental e

< | solos -Cor do solo -Processos de curto sensiveis ao Ensino Médio
= -Textura prazo ambiente
-Constituintes - Escalas: local,
regional, nacional e
mundial®.

v 1°Pro -Caatinga -Lugar, paisagem, - Analise da BNCC e -Importéancia de Exemplos?®: .-Anos finais do

ducéo de -Biomas mundiais e | ambiente e territorio. livros didaticos. contextualizar ao - Mapas tateis Ensino
_| recurso brasileiros -Natureza/Sociedade -Limitacdes lugar dos alunos na -Jogos Fundamental e
o | didatico -Abordagem escalar conceituais, Educacdo Bésica -Magquetes Ensino Médio
;V -Escala temporal atual | compartimentacéo e -Mdsicas
.QQD 20Mlicroaula - Abordagem apenas descricao. -Série

(videoaula) Sistémica - Restricdo a escala

zonal de mundo e -Modalidade?’
Brasil
v/ Micr -Biomas -Espaco Utilizar recursos -Educacdo
oaula -Ciclos -Conexoes didaticos. Ex: Basica
Ec? (plano de Biogeoquimicos -Sociedade/Natureza -Magquetes
| aulae -Desde um bioma ate -Mapas
8| recursos escala global. -J0gos
0| didaticos)
(20 min.)

%5 A P4 fez referéncia ao trabalho no componente de forma geral.
26 Exemplos de recursos didéticos da P5 e P6 s&o oriundos de experiéncias vivenciadas nas microaulas dos licenciandos.
27 A P5 orienta que os alunos desenvolvam seu planejamento com um publico alvo como a Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena, Educagdo do Campo,
Educacdo Quilombola, Educacdo Especial.
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v Probl -Relevo - Lugar, Paisagem, -Anélise da BNCC e | -Superar a Geografia Exemplos: Anos finais do
ematizacao - Classificacao dos Territério, Regido, livros didaticos. classificatoria e -Folha (bacias Ensino
do ensino solos (relacGes com Ambiente e Espaco. descritiva. hidrograficas) Fundamental e
geologia e -Escala de Brasil e -Abordagem da -Mapa de solos, Ensino Médio
v Prod geomorfologia). relagGes com o local natureza totalizante e experimentos e
= ucio de -Processos erosivos -Escala temporal dinamica. perfil de solo. Série
S| recurso em cidades recente -Interessante aos -Magquete
B didatico -Dominios -Sociedade/Natureza alunos -Quizzes. Modalidade
L Morfocliméaticos | -Conceitos especificos -Problemaéticas -Amostras de
g v Micr -Biomas (impactos ambientais, ambientais atuais rochas e minerais.
= oaula -Bacias degradacdo ambiental, -Mapas
| (plano de _hi_drogré_ficas_ desastre ambiental,
aula) -Diviséo Climatica. gestdo dos recursos
-Inundagdes e naturais)
clima urbano.
-Recursos
Energéticos
v Micr | -Biomas brasileiros | -Regido, Ambiente e - Consciéncia da Exemplos: -Anos finais do
=| oaula -Unidades de Territério natureza como um -Maquetes Ensino
§ (plano de conservagdo e -Sociedade/Natureza bem de todas as -Mapas Fundamental e
@ aulae problemas -Escala regional geracOes e seres -Slides Médio
| recursos ambientais -Escala temporal atual. Vivos. -Lousa
@| didaticos) -Valorizar todas as -Série
e formas de vida na
© Terra.
L

Elaborac@o: Com base nas entrevistas com os professores formadores.
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Mediante as categorias da base de conhecimentos docentes, que mobilizadas no
raciocinio pedagdgico tem potencialidade de desenvolver o conhecimento pedagdgico do
conteddo, observa-se, que houve uma selecdo de contetidos abordados na Educacgdo Basica
no ensino de Geografia. Apenas os ciclos biogeoquimicos, sdo voltados a Biologia. Em
Climatologia, além dos conceitos de atmosfera, tempo e clima, também foram destacados
todos os ja ministrados pelo professor.

Em relacdo as estruturas substantivas foram destaques os conceitos de Paisagem,
Regido, Territorio, Espaco e Ambiente. A paisagem, por exemplo, na proposta do P1 com
pesquisa de campo com a observacdo e descricdo da paisagem. Também foi presente nas dos
professores P3 e P5. Na proposta da P4, com o tema erosdao dos solos é possivel estabelecer
relacGes com a paisagem, mas nao foi citado pela professora.

A Regido aparece na perspectiva da regido natural, com o estudo do relevo pelo P3 e
como recorte regional pela P6 para selecdo dos biomas. Também foi citada pela P5 em
Geografia Fisica do Brasil. O ambiente foi citado pelas P4, P5 e P6. Na perspectiva, da erosdo
dos solos e suas caracteristicas, dos problemas ambientais em Biogeografia e em Geografia
Fisica do Brasil, relacionados aos biomas e ao clima, as bacias hidrogréaficas, dentre outros.

Jad o Territério com P3 na questdo das bacias hidrogréaficas faz um paralelo,
principalmente, com a politica nacional de recursos hidricos, que definem a bacia hidrografica
como recorte espacial que atravessa municipios, estados e paises, com problemas na gestdo e
conflitos. Com as abordagens das unidades de conservacdo pelas P5 e P6. O espaco foi
mencionado, mas sem maiores esclarecimentos. O lugar, 0 menos citado, apenas a P5 afirma
trazer para discussdo com os alunos a importancia da mediacdo dos contetdos com o uso dos
conceitos geograficos, a partir do lugar vivenciado pelos alunos, de modo que seja um ensino
significativo. Dessa forma, os alunos sdo orientados nas propostas a associacao dos conteddos
com conceitos geograficos. Na maioria 0s conceitos sdo subjacentes, ou seja, ndo sdo
orientados para que haja essa aten¢do no trabalho com os contetdos no ensino de Geografia.

Em Climatologia, quando questionado sobre o0s conceitos geograficos, ndo foi
especificado. O P2 afirma que ha possibilidade do aluno trazer os conceitos aprendidos em
outros componentes curriculares. E, em Pedologia, a professora citou o ambiente e 0s
especificos de vegetacdo, agua, porosidade, e a relagdo com 0 homem, 0s processos naturais,
microoganismos e 0s animais. Logo, revela-se uma lacuna, quanto a articulacdo com o0s

conceitos geograficos.
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Em linhas gerais, a méxima da relacdo Sociedade e Natureza foi destaque nas propostas
0s P3, P4, P5 e P6. Em relacdo a escala espacial, foi observado uma abordagem escalar pelos
alunos na proposta do P1, pois sdo orientados a trabalhar com um mapa geoldgico desde as
unidades de Brasil até chegar ao local, tendo em vista a fundamentacéo tedrica das unidades
geoldgicas, desde em nivel de Brasil, especificando a Provincia que se insere o local, para
contextualizar o mapa geoldgico do municipio. O P3 em Geomorfologia, também considera

como algo importante que os alunos consigam perceber:

[...] tipo: minha rua esta em uma baixada, em uma encosta ou num topo de uma
serra, onde eu moro, que isso “-esta dentro de qual unidade do relevo?” “-Ha é no
planalto da Borborema.”, que estar dentro de que contexto de compartimento
geomorfoldgico em escala nacional para que ele possa pensar no Brasil, enquanto
em uma unidade geomorfoldgica, dentro da posicéo global, e depois ele saber descer
na escala de detalhe até voltar a sua area de origem. Entdo, ele precisa. E esse
exercicio que a gente faz para que ele possa perceber como uma unidade do relevo
esta contida, dentro de outra. [...] a escala espacial ela também tem que ter cuidado e
tem que ser abordada de forma que o aluno consiga linkar o local, qual é a
geomorfologia local, seja da escola ou do entorno, da onde ele mora, enfim... Qual é
a dindmica desse local e qual é a relacdo dessa escala local, com escalas maiores,
globais e regionais. Entdo, é que ele possa perceber que ele estando dentro de um
estado, de uma regido, qual é o conjunto de processos que dominam em funcéo de
clima, de geologia e tal, e que ele esté inserido geologicamente dentro de uma placa
sul-americana, uma placa sul-americana. Entdo, como esse processo continental ele
pode ou ndo se manifestar na escala local e vice-versa. Entdo, vocé tem que estar
articulando essas escalas. Elas tém que estar articuladas, elas tém que estar
integradas. Porque na natureza nada ocorre separado tudo acontece de forma
integrada [...]. (P3)

Isso se revela com o0s conceitos centrais presentes nas propostas, desde o conceito de
planalto, serras, até os processos erosivos, com a formacdo de ravinas, vogorocas. A
abordagem escalar também é algo importante nas propostas de acordo com a P5 e que seja
orientado aos alunos. A P6 também afirma que se referem desde um bioma especifico até a
escala mundial, mas que ressalta a escala regional.

A P4 ao ser questionado sobre as escalas, afirmou explorar local, regional nacional e
mundial, abordando o solo no decorrer da disciplina, como no Brasil, na Regido Nordeste,
Agreste e Cariri, em seu entendimento do local para 0 mundial. Todavia, ndo esclareceu essa
operacdo nos experimentos. Em relacdo a concepgéo de tempo, baseados no tempo geoldgico
se destacam as propostas de Geologia e Geomorfologia, mas também buscando relagcdes com
escalas temporais do tempo presente. Os processos atuais, do tempo historico que consideram
as transformaces da natureza sdo enfatizados pelos P3, P4, P5 e P6. Sobre o conhecimento
do curriculo, apenas os P3 e a P5 afirmaram inserir a analise dos contetdos do conhecimento

do curriculo. De acordo com a P5:
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Um tripé de avaliagdo: O conteldo é escolhido e estudado como esta no livro
didatico. Esse conteddo ele vai avaliar na BNCC como esta os objetivos e as
diretrizes para se trabalhar essa tematica, as vezes, ha um conflito de propostas que a
gente avalia como estd como pode ser essa abordagem; as vezes, eles observam que
ndo da para alcangar os objetivos propostos na BNCC, mas tenta se aproximar e a
partir dessa leitura e andlise do contetdo no livro didatico ele vai construir o recurso
didatico e apresentar. (P5)

Estas sdo importantes fontes do conhecimento, sobretudo, analisadas criticamente junto
aos alunos e colocadas em discussdo 0s problemas desses materiais, limitacdes,
complementacGes. Nas demais a analise do conhecimento do curriculo néo foi presente.

Foram observados conhecimentos dos fins e propositos para o ensino da Natureza a P5
junto aos alunos desenvolve reflexdes sobre o ensino de Geografia, questionando abordagens
apenas classificatorias e descritivas, devendo-se abordar a natureza de forma totalizante e que
seu ensino seja interessante aos alunos da Educacdo Basica, com as problematicas atuais
contextualizadas em seu lugar. E a P6 se baseia na perspectiva da sustentabilidade.

Nos demais foi observado que os fins e propositivos séo voltados ao desenvolvimento
do licenciando, algo importante, mas que, ndo se direcionaram a reflexdes sobre o ensino dos
conteudos, suas potencialidades e finalidades no ensino de Geografia junto aos licenciandos.

Os recursos que sdo potenciais a compor o conhecimento pedagdgico, alguns
professores orientam seu uso e outros que os produzam articulando a perfis dos alunos
delimitados. A linguagem cartografica foi um destague com os mapas. Também foram
citados recursos didaticos maquetes, jogos, amostras de solos e rochas, dentre outros. Apenas
0 P3 ao discorrer sobre o relevo brasileiro, ndo orienta os recursos didaticos para aborda-lo,
porém podendo aparecer ao final do semestre na segunda proposta. A aula de campo como
metodologia é o conhecimento pedagogico que busca ser desenvolvido pelo P1. A P4 com o0s
experimentos ha demonstracao de processos.

Em relacdo ao conhecimento dos alunos foi predominante uma mencé@o genérica ao
Ensino Fundamental e Médio. Ja P6 solicita que a série seja especificada. Apenas a P5,
orienta a escolha da série e modalidade de ensino, tornando mais especifico o perfil do
alunado no processo de escolarizagcdo, de modo a ser considerado na producgdo do recurso
didatico e sua apresentacdo na microaula.

Em relacdo a avaliacdo como categoria inicial, séo priorizadas conforme o quadro 12:

Quadro 12 — Principais procedimentos avaliativos utilizados pelos professores

Componentes Principais procedimentos avaliativos
Curriculares 1] 2 |3 4 |5] 6 7 8 9 10 11 12
Geologia Geral X X | X X
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Climatologia X | X X X
Geomorfologia X| X | X]| X | X

Pedologia X| X | X X X X

Biogeografia (P5) | X X X X
Biogeografia(P6) | X | X | X | X X

Geografia Fisica | X X | X | X X

do Brasil (P5)

Geografia Fisica| X | X | X | X | X | X X

do Brasil (P6)

Energia X| X | X X X

Total parcial 9| 6 |4 7 |5] 5 2 2 1 1 1 1
1- Provas 7- Resumos

2- Exercicios 8- ApresentacOes de temas

3- Seminérios 9- Analise de documentario

4- Atividades de PCC 10- Arguicdo em sala de aula

5- Relatdrios de Campo 11- Fichamento

6- Leituras e Participacdes 12- Artigo cientifico

Fonte: Planos de curso e entrevistas.

Logo, h& “provas” e exercicios como principais instrumentos avaliativos na area de
fisica. Os professores de Climatologia, Geomorfologia e Pedologia realizam provas em mais
de uma unidade. Nessa perspectiva, 0 aluno, por meio da escrita, deve explicar com base nos
conceitos estudados previamente 0s questionamentos dos professores. Assim, estdo
associados a metodologia de ensino expositiva, exercicios e provas.

Na sequéncia, avaliacBes formativas, com os seminarios, que se destacam nos
componentes de Geomorfologia, Pedologia, Biogeografia (P6) e Energia, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel. Cabe observar que, no caso das disciplinas ministradas pelo P3
e P6, afirmaram alternar entre seminarios e microaulas, a depender do calendario do semestre
e das dindmicas das turmas. Também foi observado um destaque para os relatorios de campo,
bem como outras atividades escritas como resumos, fichamentos, apresentacdo de temas,
analise de producbes audiovisuais e discussdo. E ainda as leituras e participacfes nas aulas.
As atividades de PCC como instrumentos avaliativos foram consideradas, em Climatologia,
Geologia Geral, Geomorfologia, Biogeografia (P5 e P6), Geografia Fisica do Brasil (P5 e P6).

A P5 foi a unica professora que articulou a dimenséo da pesquisa cientifica ao ensino,
mediante a orientacdo da construcdo de artigos cientificos com a aplicacdo de metodologia em

trabalhos de campo. Os temas sugeridos sao:

Uso de aplicativos para estudos zoogeogréficos; Levantamento floristico das
espécies; Conhecimento popular dos fitoterapicos; percepcdo, mapeamento,
valoracdo dos elementos da paisagem; Efeitos de borda e a dindmica da vegetagdo;
Espécies invasoras e seus impactos ecolégicos, sociais e econdmicos; Degradacao
ambiental- fauna e flora (Desertificacdo); Biogeografia escolar- visdes
diversificadas. (P5-Plano de Curso).
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De acordo com a P5, essa proposta visa que os alunos se apropriem das contribuigdes da
pesquisa, conhecam o que vem sendo estudado, mas, sobretudo, incentivar a escrita cientifica
e a compreensdo de como desenvolver um trabalho de campo com essa finalidade. Com isso,
objetiva contribuir com a diminuicdo da dificuldade dos alunos ao final do curso, com a
elaboracdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, que resulta na retencdo de muitos alunos,
que acabam ndo concluindo o curso.

Os professores afirmam dificuldades sobre o desenvolvimento dos alunos, das
propostas e dos componentes curriculares. Os professores P3 e P6 relatam dificuldades em

relagdo aos seminarios e microaulas:

Os semindrios é uma coisa que mais me da dor de cabega, que todo periodo eu mudo
porque ndo tem tido bons resultados. A ideia seria seminarios individuais,
apresentacdo de aulas com contedido geomorfoldgico na educagdo bésica... SO que
isso levaria muito tempo, de forma individual. E quando vocé coloca isso em grupo
a qualidade cai muito, de vocé avaliar de fato quem fez e quem se desenvolveu
melhor. Entdo, ndo tem sido muito bom. (P3)

Dessa forma, existem dificuldades quanto ao desenvolvimento das propostas de PCC,
sobretudo, quando baseada nas microaulas, fazendo-o optar por seminarios a depender do
semestre, em funcdo do nimero de alunos e a demanda de tempo para que todos os alunos
conseguissem desenvolver a proposta. A alternativa encontrada pelo professor tem sido que os
alunos produzam videoaulas e apresentem em sala de aula, a professora P5 também optou por
essa alternativa. 1sso tem finalidade de aproveitar melhor o tempo.

A P6 também afirma que ha alunos que tém dificuldades de planejar e desenvolver as
microaulas em determinadas turmas, assim considera adequada seu desenvolvimento apenas
em turmas de menor porte e interessada, pois nas “turmas grandes ndo da para fazer”. Isso
explica a alternancia entre seminarios e microaulas.

Os P1, P2, P4, ressaltam que as dificuldades prévias nos conhecimentos béasicos dos
alunos afetam sua aprendizagem, em Geologia Geral, Climatologia e Pedologia. Para o P1
isso tem haver com as transformacdes tecnoldgicas e o impacto na relacdo com o estudo, em
que ha “falta leitura dos alunos” nas referéncias. Em que Pedologia os alunos tem que
apresentar conhecimentos da quimica, minerais, matéria organica, inicialmente representa
uma dificuldade, por isso a professora faz uma reviséo.

O P2 considera que os alunos com dificuldades prévias tem dificuldade em aprender os
conhecimentos bésicos da Climatologia, em fungdo da quantidade de conteidos e o método de

ensino e aprendizagem:

A disciplina é construida de tijolo em tijolo, eu ainda acho isso com muita
franqueza, o aluno tem dificuldade na minha disciplina, eu ndo tenho isso de dizer
que o aluno ndo tem dificuldade. Talvez o costume que o aluno teve antes de chegar
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a mim na universidade é de aprender as coisas pela metade, eu procuro que o aluno
aprenda pela totalidade. Dizer que aprendeu isso, tem que saber que fendmeno € esse
e explicar que isso acontece por isso... Por isso... E por isso... (P2)

Por considerar a existéncia de determinadas a¢0es, como estudar pouco tempo antes da
avaliacdo individual, h alunos que ndo acompanham o ritmo da sua metodologia de ensino e
aprendizagem, baseada na exposicdo detalhada para explicacdo dos fendmenos e sua
consequente explicacdo nas provas.

Outra dificuldade foi relatada pelo P3 com relacéo a dificuldade com a escala temporal
na aprendizagem na Geomorfologia, pois “[...] a escala temporal ¢ totalmente diferente da
humana. Entdo, isso leva muita dificuldade ao aluno a entender processos de milhares e
milhdes de anos [...]7. Dessa forma, ha limita¢des na capacidade de abstracao dos
licenciandos em compreender processos no tempo geoldgico. A P5 também relatou um

desinteresse pela epistemologia:

Eu percebo que eles tm o comportamento de desinteresse pela disciplina, porque é
uma parte mais tedrica [epistemologia] e eles ndo conseguem entender e visualizar
como podem trabalhar esse contedo na pratica deles nas escolas. Mas, depois,
quando a gente comega a pontuar os elementos da Geografia Fisica, o que €
trabalhado dentro da Geografia Fisica para o Brasil, eles demonstram mais
interesses. E comegam a entender que é uma disciplina importantissima que a todo o
momento est4 presente nos livros didaticos, que eles utilizardo na prética deles em
sala de aula. (P5)

Essa € uma questdo que inspira atencdo, pois a dimensdo epistemoldgica sustenta o
trabalho com os contelidos na Educacdo Bésica. E erréneo os alunos considerarem, que
apenas dominar o conhecimento do contelido e recursos, técnicas e metodologias, sem a
dimensdo epistemolodgica é suficiente para pratica docente. As contribuicdes do ensino de
Geografia na formacdo dos alunos estdo associadas ao desenvolvimento de um modo de
pensar a realidade, que, portanto, implica ter ao professor uma clareza dos aspectos
epistemolégicos da Geografia (CAVALCANTI, 2019).

Mediante 0 exposto, as entrevistas com os professores foram sintetizadas em categorias

iniciais, intermediarias e finais, representadas a seguir no quadro 13:

Quadro 13 — Categorias das percepcdes e praticas pedagogicas dos professores formadores

Categoria Inicial Categoria Intermediaria Categoria Final
Formacéao de | Perfil de egresso | Professor de Geografia . Componentes
professores Bacharel em Geografia curriculares voltados
Papel do Formac&o do professor a formacéo do
componente Especificidade professor de
curricular Relag6es com outros Geografia.

Geografia Epistemologia da Geografia II. Os estudos da
Ciéncia interdisciplinar Natureza na
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Particularidade Geografia da
Natureza Natureza (primeira, integrada, segunda) particularidade as
Natureza e ambiente conexdes &
Interdisciplinari- | Curriculo pré-ativo e interativo transformacoes.
dade Atividades de campo
Inexisténcia e limitaces
Organizacéo PPC, politicas curriculares e a IES Il. Avancos,
curricular Conflitos na construcdo curricular limitacdes no PPC e
Avancos e limitac6es na formacao em sua

Mudancas na pratica do formador

Inexistente o planejamento

Propostas de mudancas na area fisica

Operacionalizar no curriculo interativo

operacionalizacdo
para a formacdo do
professor de
Geografia.

Conhecimento do
tema

Conhecimento
do contetdo

Conceitos especificos

Estrutura
substantiva

Primeira natureza
fragmentada e integrada
Paisagem, ambiente,

territorio e regido

Global, nacional, regional e
local

Tempos geolégico e
histdrico

Estrutura Abordagem sistémica

sintatica Localizacéo, descricéo,
distribuicdo, conexdo e
comparagéo

Fontes de Formacao académica

conhecimento

Pesquisas sobre o ensino

Auséncias de materiais e
pesquisas sobre 0 ensino

IV. Primeira natureza
em conexao com a
sociedade em
algumas analises no

conhecimento do
tema pelos
professores.

Metodologias

Aula expositiva e dialogada

Recursos didaticos

Leitura e discussdo de textos

Exercicios

Aula no laboratério

Aula de campo

Trabalho de
campo

Aplicagéo de
procedimentos e
metodologias de pesquisa

Pesquisa como metodologia
de formacao de professores

Estudo do meio

Visitas técnicas

PCC

Equivocos conceituais

Pesquisa na escola sobre
contetidos e metodologias

Reflexdo sobre
conteudos e o ensino

0s

Experimentos

Mobilizac¢do da base
conhecimentos

V. Aulas expositivas e
a diferenciacdo de
atividades de campo e
aPCC.
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Préatica como Conhecimento Conteldos abordados na VI. Avancos e
Componente do contelido Educacdo Basica limitacdes na base de
Curricular Estrutura Paisagem, regido, territério, | conhecimento para o
Substantiva espaco e ambiente ensino da Natureza.
LimitacOes com Lugar
Estrutura Sociedade e Natureza
sintatica Abordagem escalar
Tempos geolodgico e
histérico
Conhecimento Poucas anélises de livros
do Curriculo Uma analise da BNCC
Conhecimento Fins e propositos para o
dos fins e ensino da Natureza
propositos Desenvolvimento do
licenciando
Conhecimento Linguagem cartogréafica
Pedagdgico Recursos didaticos
Aula de campo
Conhecimento Mencéo genérica
dos alunos Perfil do aluno (série e
modalidade)
Avaliagdo “Provas” e exercicios como principais | VII. Avaliacdo
instrumentos avaliativos somativa e avaliacéo
Avaliagdes formativas formativa.
Pesquisa cientifica
Dificuldades Prévio conhecimento basico VI1II. Dificuldades de
Falta habito de leitura aprendizagens  dos
Abstracdo com a escala temporal alunos.
Desinteresse pela epistemologia

Elaboracéo: Dados das entrevistas e planos de curso.

A partir da categoria inicial formacdo de professores, formula-se como categoria final
que os professores concebem os: I. Componentes curriculares voltados a formacgdo do
professor de Geografia, pois contribuem com conceitos que consideram importantes ao
exercicio da docéncia pelo professor de Geografia, o profissional que consideram estar
formando. No entanto, também foram pontuadas contradi¢cGes em relacédo a esse perfil, entre o
corpo docente surgiu questionamentos.

No tocante aos aspectos epistemologicos que norteiam o0s professores foi possivel
sintetizar a segunda categoria final Il. Os estudos da Natureza na Geografia da
particularidade as conexdes e transformacgdes. Nessa perspectiva, na visdo dos professores,
h& como ponto de partida a particularizacéo, a fragmentacdo da natureza, e, progressivamente,
h& conexdes até sua transfiguracdo pela sociedade. Dessa forma, para os professores ha
relagbes com outros componentes curriculares do curso, sobretudo os da Natureza, mas

também com a dimensao social.
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Dessa forma, a visdo dos professores sobre a organizacdo curricular, evidencia como
categoria final: 11l. Avancos, limitacbes no PPC e em sua operacionalizacdo para a
formacdo do professor de Geografia. Ha avancos, sobretudo, com o maior tempo de
permanéncia e aprofundamento no curso pelos licenciandos, além da insercdo da PCC nas
ementas, bem como em mudangas nas praticas de professores. Todavia, ha professores, que
alertam haver resisténcias e a inexisténcia de um planejamento do corpo docente para as
propostas que buscam aproximar os componentes curriculares e o ensino de Geografia. Além
da necessidade de ajustes no PPC e condicdes estruturais que permitam efetiva-lo.

Em relagdo ao conhecimento do tema, observa-se uma IV. Primeira natureza em
conexdo com a sociedade em algumas analises no conhecimento do tema pelos professores.
Dessa forma, foram mais inseridos nos planos de curso tematicas que parte da primeira
natureza e seus conceitos especificos, fragmentada, ha momentos que primam pela relacéo
sociedade e natureza, bem como h& um destaque para fendmenos e processos de ocorréncia
local, as problemaéticas atuais, mas sem se reduzir a esta escala.

Em relacdo as metodologias de ensino se destaca as V. Aulas expositivas, a
diferenciacdo de atividades de campo e a PCC. A metodologia mais presente é a exposicdo
de fendmenos e processos da Natureza. Destaques foram as atividades de campo, em
diferentes perspectivas, e as atividades de PCC tém seus lugares definidos no curriculo
interativo, observou-se uma diferenciacdo de ambas, resultantes da organizacao de eixos da
matriz curricular e sua definicdo com cargas horarias e a proposta para o ensino de Geografia
na ementa.

A partir da Pratica como Componente Curricular, foram observadas VI. Avancos e
limitacbes na base de conhecimento para o ensino da Natureza. Avangos no sentido de
serem inseridas propostas para o ensino de Geografia e a importancia da maxima da relacao
Sociedade e Natureza, mas ha limitagdes na mobilizacdo da base de conhecimentos, quando
essa mediacdo com conceitos geograficos ndo ocorre de forma explicita, sobretudo, sem
direcionamentos para que os alunos se atentem a importancia do lugar. As possibilidades
evidenciaram-se, sobretudo, com a P5 e o P1. Mas, também ha lacunas no conhecimento do
curriculo, no conhecimento dos fins e propésitos e conhecimento dos alunos.

Do ponto de vista avaliativo, destaca-se a VII. Avaliagdo somativa e avaliagdo
formativa. Dessa forma, como avaliacdo reflete uma concepcdo pedagdgica tradicional, em
que predomina a relagdo entre exposicdo, exercicio e provas escritas, em uma perspectiva

somativa. Ha, também, abordagens baseadas na diversificacdo das atividades em uma
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perspectiva formativa. Em relagdo VIII. Dificuldades de aprendizagens dos alunos foram
observadas as dificuldades prévias e agdes dos alunos que dificultam a aprendizagem, bem

como aspectos inerentes aos componentes curriculares, como a escala temporal.

6.2  Concepcdes dos discentes sobre os estudos da Natureza na formacao inicial

Inicialmente, a discussdo partiu da categoria inicial formacéo de professores. Nesse
sentido, os alunos avaliam a formacgé&o no Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, da

seguinte forma, conforme a tabela 2, a seguir:

Tabela 2 — Categoria inicial formacéao de professores

Respostas dos alunos n° | %
» Boa formacéo de professor de Geografia 26 3.1
-Os alunos consideram uma boa formagé&o de professores de Geografia. (11)
-Experiéncias na Residéncia Pedagogica e na area de ensino. (4).
-Professores com dominio conhecimento e propostas voltadas a formagéo. (2)
- Excelentes professores das areas de ensino e fisica, com producdo cientifica (1).
-Professores que incentivam a autonomia do aluno. (1).
-Incentivo a pesquisa e extensdo. (4).
-Facilidade de inser¢do dos estagiarios nas escolas publicas da regido. (1).
-Iniciativa do Ensino Remoto na pandemia. (1).
-Aulas de campo. (1).
» Problemas na formagéo do professor de Geografia 23 146.9
-Ha componentes que ndo conseguiram desenvolver tanto os conteidos. (2).
- H& professores que ndo abordam o conhecimento esperado na formac&o. (1).
-Distanciamento da teoria e da préatica docente, sobretudo, na area fisica. (4).
-Dificuldade em abordar os conceitos da area fisica na Educacdo Bésica. (1).
- Alguns professores que ensinam para formacao de bacharéis. (2).
- Dificuldades em Climatologia. (1).
- Falta de recursos afeta as atividades de campo, principalmente, na area fisica. (4).
- N&o houve o campo de Energia por conta da pandemia (1).
- Falta de investimentos no curso. Inexisténcia de alguns laboratorios. (2).
- Curto periodo de relacgao teoria e 0 campo (1).
-Falta engajamento dos alunos nas atividades do curso, como a pesquisa. (1).
-0 ingresso no mercado de trabalho afeta os estudos. (1).
-Reprovacdo por faltas ocasionadas por dificuldades dos alunos de deslocamento e
problemas de satde. Desestimulo ao aluno. (2)

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Na discusséo, os participantes avaliaram que curso proporciona uma boa formacéo do
professor de Geografia. Tal compreensdo esta associada ao incentivo a pesquisa; aos
professores, com destaque para 0s que atuam em coeréncia com a licenciatura e participam da

producdo académica; aos aspectos metodologicos, como a aula de campo no processo de
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ensino e aprendizagem. Além de outros, como aspectos organizacionais dos estagios e
continuidade das atividades na pandemia.

Essas justificativas refletem os perfis dos alunos, com envolvimento na pesquisa. Por
isso, consideraram fundamentais seus incentivos para a autonomia do aluno, além da
contribuicdo a identidade docente com as atividades inerentes a docéncia na &rea de ensino de
Geografia. Assim, h&a no grupo uma identificacdo em relacdo a essa area, inclusive no L4, que
pesquisa temas vinculados aos solos.

Entretanto, ha problemas na formacéo do professor de Geografia vivenciados no curso.
Para os alunos caso fossem sanados, melhoraria sua qualidade, assim, teceram criticas a
quando o conhecimento é abordado insuficientemente. Além da persistente separacdo dos
conteddos especificos e a pratica docente, sobretudo, na area fisica:

Pratica docente com relacdo ao ensino fundamental e medio vai dar justamente na
formacdo. E quando os alunos de graduacdo mais gostam porque falta nos
componentes, tanto da Geografia Fisica quanto na Humana, os professores
trabalharem pelo menos uns 10% sobre a questdo da pratica de ensino de seus
conteidos. Por isso, quando chegamos na area de ensino os alunos tendem a se

identificar mais porque vai ser justamente onde ele vai ver a questéo da teoria e a
questdo da pratica. (L4, matutino).

Isso, por sua vez, tem como consequéncias, como:

Muitas disciplinas, principalmente, as fisicas passam muito para o lado técnico, uma
formacgdo mais cientifica, que na hora que a gente vai atuar na nossa docéncia
acabamos tendo um pouco de dificuldade, utilizar conceitos cientificos para
determinados fenémenos. Quando chegamos a sala de aula ndo conseguimos
trabalhar aquilo da mesma forma com os alunos. S0 importantes as areas mais
técnicas para o conhecimento, mas creio que falta um pouquinho de mediacdo para
que possamos ser formados em como trabalhar os conceitos cientificos com os
nossos alunos da educacdo basica. (L8, noturno).

Entdo, reconhecem dificuldades em desenvolver propostas de ensino e aprendizagem
com conceitos cientificos relacionados & Natureza, articulando contetdos, conceitos e
metodologias de ensino. Mais a frente, surge a interpretacdo de que ha professores direcionam
0 ensino para uma formacdo de bacharelado. Nesse momento inicial apresentaram
dificuldades ao cursar Climatologia.

Houve criticas a passividade de parte dos alunos, que ndo se envolvem em atividades do
curso, de modo que ndo colaboram com sua melhoria e de sua formagdo. E, ainda, a
problematica do trabalho concomitante a graduacao, reconhecendo que o rendimento no curso
é reduzido. Outros problemas sdo da estrutura do curso afetada por cortes nos recursos
financeiros da IES, que o restringe a poucas salas de laboratorios e limitagdes a realizacdo das

atividades de campo. Outras sdo conjunturais a pandemia.
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Por fim, dois alunos mencionaram a ndo compreensdo dos professores diante de
problemas pessoais, que resultam na reprovagdo por falta, avaliado como um fator
desmotivador. Tal queixa tem que ser observada com atencdo, pois é um aspecto importante,
sobretudo, nos casos com respaldo legal. Todavia, quando ndo, tem que ser observada para
ndo se incorrer ao equivoco de se precarizar a formacao em prol de uma flexibilidade, que ndo
assegura a assiduidade e o desenvolvimento do licenciando.

Em uma leitura geral dos grupos focais, tendo a Geografia, como categoria inicial,
observaram-se duas perspectivas no total de 29 mencgfes. A primeira mais incorporada ao
vocabulario dos alunos, em 65,5% das menc0es, para indicar os componentes curriculares do
curso e o ensino de Geografia na escola como Geografia Fisica e Humana. Ja a perspectiva
de unidade da Geografia, concebida como uma ciéncia Unica fundada na relacdo sociedade e
natureza para a compreensdo do Espaco Geogréafico se revelou em 35,5% das mencdes.
Interessante observar que as concepgdes coexistiram nas falas dos alunos L3, L4, L6, L8 e L10.

Os alunos foram questionados se observam a relacdo sociedade e natureza e as
contribuicdes da Natureza em sua formacdo como professores. A seguir, na tabela 3, uma

sintese das discussoes:

Tabela 3 — Categoria inicial Natureza
Respostas dos alunos n° | %

> Relag&o com os contetidos da Educacéo Bésica 13| 33,3
~Contribuem para lidarmos com a dimensdo tedrica dos conteldos do Ensino
Fundamental e Médio. (2)

-lImportante para as relagdes com o cotidiano, com exemplos e ilustragdes. (2)
~Exemplos que ultrapassam o livro didatico. (1)

-Experiéncia na Residéncia e PIBID demonstrou a importancia dos contetdos, com
Enfase no 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio. (5)

-Formacdo sélida. N&o senti dificuldade no ensino do relevo, com Geomorfologia.
\VVarios componentes curriculares nos ajudaram na Residéncia e no PIBID. (2)

+Ja leciono. Sdo importantes para minha pratica como professor. (1)

> Conex&o com a Sociedade 12/ 30,8
- Importéncia na sala de aula para analisar os fendbmenos da natureza e as suas
interferéncias na sociedade. (1)

- A partir deles vamos fazer com que o aluno tenha uma visdo de mundo, identificar
as dindmicas na paisagem e os problemas ambientais. (1)

- Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel importante para discutir
as questdes ambientais na sala de aula. (1).

- A P6 (Biogeografia, Hidrogeografia e Geografia Fisica do Brasil) sempre fazia a
relacdo com a sociedade, com a interferéncia no meio natural. Algo superficial. (1)

- Em Geomorfologia a relacdo do inselberg e a exploragdo de granito, no Sertdo. A
natureza levou milhdes de anos para produzir, em pouco tempo é transformada. (1).




158

- Em Hidrogeografia com a canaliza¢do dos rios em areas urbanas. (1).

- Mudancas nas paisagens pela a agdo antropica, em Hidrogeografia com o
assoreamento dos rios, a Pedologia com degradacdo dos solos. (1).

- A relacdo sociedade-natureza é considerada. Considera-se a degradacao (5).

> Dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana 6 | 154
- O curso de Geografia tem as cadeiras de Geografia Humana e Geografia Fisica. (2)
+O curriculo tem que unir Geografia Humana a Fisica, pois na escola se ensina
Geografia e ndo as especialidades. (1)

- Em alguns existe a dicotomia, como em Geologia. J& Hidrogeografia, hd grande
esforco de relacionar essas duas areas. (1)

- Distanciamento no curso entre os professores da Geografia Fisica e Geografia
Humana. Exemplo: Geomorfologia e Urbana. (1)

- Climatologia foca em contetdos especificos. (1).

> Problematizacéo da formacéo de professores 8 | 205
~ Falta metodologias no ensino e aprendizagem para o contexto dos alunos. (1)

- No ensino de Geografia sdo descritivos e enfadonhos. Importante da formacéo
inicial e continuada se atente para isso. (1)

- A formacéo deixa um pouco a desejar. (1)

- Tenho dificuldade de lecionar solo. (1)

-Necessidade de superar as lacunas da formacao quando na atuag&o profissional. (3)
-No ensino de Geografia ha preocupacdo da relacdo sociedade e natureza. (1)
Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Inicialmente, os alunos atribuem importancia pela relacdo com os conteldos da
Educacdo Basica, que demanda uma solida formacdo na base tedrica de conhecimento dos
temas da Natureza para o ensino de Geografia. Essa necessidade foi vivenciada no
planejamento das aulas pelos que atuaram no PIBID e na Residéncia Pedagdgica, mobilizando
0s conhecimentos estudados no curso. O L12 que estd atuando como professor tem 0 mesmo
entendimento.

A discussdo construida pelos alunos considera que os componentes curriculares sao
perpassados pela perspectiva da conexdo com a sociedade, como pode ser observada nos
exemplos citados, em que a Natureza nao é dissociada da dimensdo social. Sendo importante
ao ensino de Geografia para contribuir com a formacgdo dos alunos para que compreendam o
mundo mediante analise dos fendmenos da Natureza com base nos conceitos geograficos,
como a paisagem, analisada sob a 6tica ambiental.

Contudo, no debate também emergiu a dicotomia Geografia Fisica e Geografia
Humana entendida como existente na matriz curricular do curriculo. Para o L4 isso se reflete
no cotidiano do curso, nas relacbes entre os professores, sem trabalhos conjuntos. Isso

repercute na interpretacdo de um fendmeno geografico:
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Dentro do curso de Geografia vejo um distanciamento entre os professores que
trabalham como os componentes de Geografia Fisica e Geografia Humana, por
exemplo, o professor que trabalha com Geomorfologia ndo trabalha com os de
Geografia Urbana, ndo dialogam entre si dentro do proprio curso. Dentro dos
componentes curriculares os professores trabalharam muito com a Geografia Fisica,
mas ndo trabalharam com a questdo da sociedade. Entdo, eu vejo que houve um
distanciamento se considerarmos, por exemplo, 0s processos de erosdo, vai ser um
processo natural, mas que vai se intensificar com a acdo antrépica. A partir do
momento que o aluno sabe diferenciar o que é um sulco, uma vocgoroca, porém ele
ndo consegue fazer esta relacdo com sociedade, com o meio, eu acho que ficou uma
falha na formacdo, percebi isso nos alunos do 5° periodo. Tem alunos que vao
pesquisar essa relacdo: o porqué da acdo antropica. No entanto, vejo que falta a
abordagem da Geografia Fisica com a humana. (L4, matutino).

Ja L3 afirma existir limitacGes da relacdo Natureza e Sociedade em Climatologia, pois
enfatiza conceitos especificos e se distancia do objeto de estudo da Geografia. E, assim, ndo
viabiliza a compreensao de fendmenos relacionados ao clima e questdes sociais na produgédo
do espaco. Também considera que ha essa dicotomia em Geologia:

Em alguns componentes sim existe a dicotomia. Em outros a gente ja v& um grande
esforco em intercalar essas duas areas e formar justamente a totalidade que é a
Geografia. Na disciplina de Hidrogeografia a gente pode estar relacionando a
questdo das bacias hidrogréficas com o uso e gestdo. A gente viu desde o0s
componentes de uma bacia hidrogréfica e até as agdes em cima dela como era a

questdo politica, a questdo territorial, questdes sociais, entre outras. Mais distanciado
tem varias, mas acho que geologia ficou muito distante [...]. (L3, matutino).

Por isso, L1 considera um desafio na formagdo a necessidade do curriculo do curso
buscar unir Geografia Humana a Fisica, tendo em vista as demandas da escola, em que ha
apenas Geografia. Nesse sentido, os alunos desenvolvem no debate uma problematizacao da
formacdo de professores a partir do ensino da Natureza na Educacdo Basica, em que sdo
colocadas as dificuldades dos professores de abordar os contetdos considerando o lugar em
que os alunos estdo inseridos e considera-la em relacdo com a sociedade, colocando desafios e
lacunas para sua formacao.

Por isso, partindo da interdisciplinaridade, como categoria inicial, os alunos

consideram:
Tabela 4 — Categoria inicial interdisciplinaridade
Respostas dos alunos n° | %
» Falta interdisciplinaridade 6 30

- Ainda esté na caixinha. Sinto falta da interdisciplinaridade. (1)

-Falta conectividade. Esperavamos o dialogo da parte fisica com a sociedade. (1)
-A interdisciplinaridade é um pouco deficiente. (1)

- Néo houve interdisciplinaridade entre a fisica e a area humana. (1)

-Deixou a desejar para com a rea de ensino. (2)

» Dificuldade de trabalho conjunto 4 | 20
-Falta que trabalhem em conjunto. Ex: Geografia econdmica dialogar com
Geologia, com 0s recursos minerais no Brasil. (1)
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-Ndo vi um professor trabalhando junto, que ligasse as areas da Geografia. (1)
-Ha distanciamento entre os professores do departamento, de um trabalho conjunto.
Apenas entre 0s do grupo de pesquisa. (2)

» Atividades de campo 4 | 20

- Néo teve uma interdisciplinar com professor da Geografia Fisica e Humana.

Exemplo: aula de campo de Geomorfologia, s6 0 P3, e em Pedologia sé a P4. (1)

-Néo vi interdisciplinaridade entre os professores nem no campo. (2)

- Em parte, houve na aula de campo de geologia, com os alunos de Biologia. (1)

» No curriculo pré-ativo e interativo com limitacoes 4 | 20
-Vi entre Geomorfologia e Climatologia; Geomorfologia, Geografia Fisica do
Brasil, Hidrogeografia, Geoprocessamento. Mas, em outras ficou a desejar. (1)
-Muitos assuntos tém relagbes com outras disciplinas, mas ndo existe essa
assimilacdo. Ex: Urbanizacdo e impactos ambientais. (1)

- Apenas relances ex. 0 P3 comentava das morfologias ocupadas nas cidades e as
favelas e comunidades carentes; As ilhas de calor com o P2. (1)

-Nas disciplinas da érea fisica ainda se percebe. Na &rea humana ndo. E como se
existisse um abismo no curso. (1)

» Importante ao ensino de Geografia
- Existe sim. Porém, pode ser mais bem desenhada porque precisamos saber linkar 2 | 10
na sala de aula areas de estudo da Geografia, exemplo, agréaria e pedologia. (1)
-Deixa muito a desejar a interdisciplinaridade se formos trabalhar no ensino médio.
O curso em si ainda precisa melhorar entre os componentes e com outros. (1)

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Nesse sentido, quando questionados sobre a interdisciplinaridade entre 0s componentes
curriculares do curso, os licenciandos destacaram falta de interdisciplinaridade,
compreendida pelos alunos entre as &reas da Geografia. Isso se reflete a dificuldade de
trabalho conjunto entre os professores, tanto entre os estudos da Natureza, como os demais
componentes curriculares. E, consequentemente, os alunos observam isso nas atividades de
campo, geralmente, conduzidas pelos professores com o foco no componente curricular,
sendo citada uma excecéo.

Ainda foi apontada uma interdisciplinaridade no curriculo pré-ativo e interativo com
limitacBes, em que foram citados relacdes entre conteudos e nas falas que os professores
desenvolvem em suas aulas. Mas, destacam como algo pontual e insuficiente. Embora,
observem essa busca do didlogo natureza e sociedade mais presente nos componentes dos
estudos da Natureza. O L6 chega a afirmar: “E como se existisse um abismo enorme entre a
area fisica e area humana no curso”.

Ao final, os alunos trazem essas consideragdes para sua formacdo como professores,
pois consideram a interdisciplinaridade como importante ao ensino de Geografia,
representando, um desafio a busca interagcdes com outras areas do conhecimento.

Posteriormente, os alunos foram questionados sobre a organizagdo curricular

relacionada aos estudos da Natureza, foram sintetizadas na tabela 5:
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Tabela 5 — Categoria inicial organizacéo curricular
Respostas dos licenciandos n° | %
> Boa disponibilidade de obrigatdrios 12 | 31,6
- Os que séo oferecidos sdao completos. Ndo sinto falta. (2)
- Varios aspectos do Planeta Terra: geoldgica, geomorfoldgica e hidrogréfica. (2)
-Relagdo com os contelidos da Educacéo Basica. (1)
-Problemas na sua execuc¢do das ementas: paralisacdes e greves. Dificulta cumprir
o0 plano de curso. (7)

> Auséncia de componentes curriculares ou contetidos 11 ] 289
-Geomorfologia litoranea e relevo submarino. Importante ao ensino de Geografia.
)

- Faltam componentes focados mais na relacdo sociedade-natureza. Ex. o clima
urbano e a ocupacdo das encostas, areas de riscos. (2)
-Componente dos aspectos fisicos dos continentes. Importante para ensinar. (1)
-Oceanografia é presente em grades de universidades do Nordeste. (3)
-Falta de Geologia, Geomorfologia, Solos do litoral da Paraiba. E importante
compreender o local para se trabalhar a realidade do aluno. (2)
- Os componentes tem gue trazer mais para o local, especialmente, a Paraiba. (2)
> Proposta de fracionar componentes curriculares 6 15,8
- Fracionar os componentes curriculares para um melhor ensino e aprendizagem e
aprofundamento. (1)
-Alunos sobrecarregados com o contelido de Pedologia e se torna superficial. (1)
- Componentes de aprofundamento na realidade local, como em Climatologia. (1)
-Climatologia e Pedologia: muitos contetdos em pouco tempo. Dificuldade de
aprendizagem e de ensinarmos aos nossos alunos. Fraciona-las em | e Il. (3)

> Indisponibilidade de eletivos para matricula 5 13,2
-Falta oferta de eletivas, com énfase na Paraiba. (1)
- O aluno so se inscreve no que a Coordenacao disponibiliza para matricula. Falta
a oferta das eletivas. (1)
- Um desconforto querer aprofundar e ndo ser ofertado. (2)
-Os aspectos fisicos em Geografia da Africa ndo foram ofertados porque s6 tem
uma professora que ministrava essa eletiva. (1)
> Auséncia de relagées com o ensino de Geografia 3 7,9
- Faltam componentes que se relacionem com o ensino de Geografia. Poucos nos
envolvem nisso. (1)
- Sinto falta da conexdo com o ensino em como colocar na pratica os conceitos.
).
> Repeticdo de contelidos 1 2,6
- Repeticdo dos contetdos novamente Geografia Fisica do Brasil. (1)
Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Inicialmente, parte dos licenciandos tem uma viséo positiva de uma boa disponibilidade
de obrigatdrios, considerados necessarios, tanto ao entendimento da dinamica da natureza no
Planeta Terra, quanto por sua correlagdo com os conteudos da Educagdo Bésica. Além disso,
foram pontuadas situacdes que afetam seu desenvolvimento, como as greves em contexto de
cortes no orcamento da IES. Na sequéncia, problematizam a matriz curricular.

Em 28,9% da discussdo foi sobre a auséncia de componentes curriculares ou
conteddos. Lacunas foram ressaltas, como o estudo da geomorfologia, geologia e solos do

litoral paraibano e o relevo submarino, os aspectos fisicos dos continentes. Dessa forma, foi
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enfatizada a necessidade de um aprofundamento na realidade local da Paraiba, sobretudo no
litoral. E, assim, contribuir com a formacdo para o exercicio da docéncia na Educacdo Bésica.
Também foram colocados anseios de componentes orientados a problematica que perpassam a

sociedade e natureza:

Sinto falta de disciplinas que facam essa relacdo entre os dois campos, da area fisica
e humana. Por exemplo, as vezes vocé cursa climatologia, mas ndo vé aspectos que
possam relacionar com outros ramos da ciéncia, por exemplo, uma climatologia
urbana, estudar o fendmeno da ilha de calor. E também Geomorfologia, como L4
colocou, como se da esse processo de ocupacdo no espago urbano nas areas de
encosta, nas areas de rios. Queria no caso disciplinas que pudessem dialogar mais
entre esses dois campos, que é justamente o campo da geografia, entre sociedade e a
natureza. (L3, matutino).

Dessa forma, os alunos demonstraram o interesse e a necessidade de aprofundar o seu
conhecimento na formacao inicial, em funcdo de preocupacdo com sua atuacdo profissional.
De forma peculiar, trés alunos, L4, L6 e L11, consideram que o curriculo ndo dispor de
Oceanografia seja uma lacuna, inclusive citando outras universidades. E interessante observar
que esses alunos vivenciam problemaéticas do Semiarido.

Também houve a proposta de fracionar componentes curriculares, em um basico
introdutério e um de aprofundamento, nos de Climatologia e Pedologia visando melhorar o
processo de ensino e a sua aprendizagem, considerando as dificuldades diante da
complexidade dos contetdos e quantidade. E, ainda, a possibilidade de aprofundamento, com
énfase de problematicas da realidade local. Tais aspectos poderiam reduzir as dificuldades, ao
mesmo tempo favorecer sua futura pratica como professores ao abranger o contexto em que
estdo inseridos.

Outra problematica é indisponibilidade de eletivos para matricula. Embora tivessem o
interesse de aprofundar o conhecimento na area, as eletivas, geralmente, ndo sdo ofertados. As
ofertas, na visdo dos alunos, sdo restritas e definidas pela coordenacdo e ndo como uma
escolha dos alunos. O L10 trouxe um indicio de que essa indisponibilidade esteja relacionada
a falta de professores para ministra-los. O L4 afirmou que o de Educacdo, Planejamento e
Gestdo ambiental é ofertado esporadicamente.

Novamente, foi retomada a auséncia de relagBes com o ensino de Geografia, havendo a
falta de componentes que se relacionem com o ensino de Geografia, sendo poucos com essa
iniciativa. Ja L11 pontou como um problema a repeticdo de contetdos, provavelmente, refere-
se a Geografia Fisica do Brasil.

Os alunos foram questionados sobre as metodologias de ensino e recursos didaticos

utilizados, conforme a tabela 6. Em ordem decrescente de representatividade sdo: aulas
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expositivas e dialogadas (28,3%), atividades de campo (28,3%), propostas para o ensino de
Geografia (23%), leituras (5,9 %) e listas de exercicios (4,6%) com consulta nas obras de
referéncias. Em menor proporcao, o uso de ilustrac6es e imagens nas aulas (2,6%), atividades

com mapas (3,3%) e producdes audiovisuais (2%), e, por fim, os seminarios (2%).

Tabela 6 — Metodologias mais utilizadas pelos professores nas percepcfes dos alunos

Componentes Metodologias e recursos didaticos
Curriculares 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Geologia Geral 4 8 2 8
Climatologia 9 18 2 4
Geomorfologia 6 9 1 1 1
Hidrogeografia 5 4 1 2 1 1 6 1
Pedologia 5 2 3 3 10
Biogeografia 5 1 1 2 2 1
Geografia Fisica 5 1 1 1 8 1
do Brasil
Energia 4 1 1
Total parcial 43 43 4 5 3 7 9 35 3
Total: 152 mencdes
1- Aula expositiva 2-Atividades de campo 3-llustracOes e imagens
4-Atividades com mapas 5- ProdugGes Audiovisuais  6-Exercicios
7-Leituras 8- Ensino de Geografia 9-Seminarios

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Dessa forma, é destaque na formacdo a exposicao pelo professor dos temas relativos a
natureza, tendo como suporte slides. Em determinadas casos dialogadas com a participacdo
dos alunos, com suas contribuigdes a partir das leituras. Em outras, mais centradas no
professor. E, ainda, essa metodologia associada com listas de exercicios com destaque em:
Pedologia, Climatologia, Geomorfologia e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel.

Também afirmaram a importancia de exercicios com base na linguagem cartografica,
como a delimitacdo de bacias hidrogréficas, elaboracdo de representacfes das areas
endémicas, dentre outros. Na visdo dos alunos essas atividades contribuem com sua formacéo
para atuacéo no ensino de Geografia. A utilizacdo de imagens e ilustragdes, como nas aulas de
Geomorfologia e Geografia Fisica do Brasil, também foi ressaltada pelos alunos, e as das
producdes audiovisuais Geologia Geral e Hidrogeografia, como de filmes, documentarios e
videos, com producbes escritas e discussbes em sala de aula. Estas propostas foram
consideradas importantes para a reflexdo e sua aprendizagem. No entanto, 0 uso dessas

linguagens em atividades interpretativas ainda é algo pouco explorado.
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Dessa forma, ao relacionar as metodologias de ensino utilizadas na visdo dos
professores e dos alunos sdo observadas convergéncias em relacdo as mais utilizadas.
Todavia, observa-se, em determinados casos, divergéncias na concep¢do das aulas e dos
recursos utilizados, por exemplo, na discussao os alunos enfatizaram a aula expositiva, em
detrimento da aula expositiva e dialogada afirmada pelos professores. Também foi observada
uma divergéncia quanto ao uso de linguagens e diferentes recursos, pois houve uma menor
frequéncia desses no debate desenvolvido pelos alunos.

Em terceiro lugar, destacaram-se de forma positiva para os alunos as metodologias que
se direcionam ao ensino de Geografia, com destaque para Pedologia, Geologia Geral,
Geografia Fisica do Brasil, Hidrogeografia, Biogeografia e a eletiva Educacdo, Planejamento
e Gestdo Ambiental®®. Dessa forma, ndo houve atividades para ensino de Geografia em:
Climatologia e Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel.

Em relagdo as atividades que sdo desdobramentos da PCC, os alunos mencionaram
com maior destaque, aproximadamente, a producdo de recursos didaticos (33.3%), as
microaulas e seus planos de aula (33,3 %), 0s experimentos para o ensino de solos (25,6%) e a
identificacdo de conteddos em livros didaticos (2,6%), analise de charges do Enem (2,6%) e
apresentacdo de recurso didatico pelo monitor (2,6%).

Para sua formacéo de professores de Geografia avaliam a forma mais adequada aquelas
que exploram maior diversidade nas metodologias de ensino e com propostas para o ensino de

Geografia relacionado aos seus contetdos, como pode ser observado:

Hidrogeografia foi a melhor disciplina que paguei da area fisica, com uma prova
mais didatica, andlise de imagens para delimitar uma bacia hidrogréfica. Importante
para nos preparar para a sala de aula, como a produ¢do de um jogo tabuleiro para o
ensino fundamental. Muitos videos, até medimos a qualidade da &gua do agude
Bodocong6. Em uma aula de campo para Monteiro, visitamos a transposi¢do do Rio
S&o Francisco. Foram muitas propostas em uma disciplina. Acho que por isso que
sou apaixonada por ela. (L11, matutino).

Em contrapartida, os mais centrados, ora na exposi¢cdo do professor no decorrer do
semestre, ora em exercicios de fixacao de aprendizagem e, consequentemente, sua reproducao
em avaliagOes escritas, os alunos ndo consideram eficazes, apresentando dificuldades. Sendo
avaliada pelos alunos negativamente em suas formagdes.

As atividades de campo foram destaque, ao lado das aulas expositivas, nos componentes
curriculares, sendo concebidas pelos alunos como importantes na formacéo e na trajetoria dos
alunos no curso de Geografia, geralmente, realizadas no final do semestre, a fim de observar

os fendmenos estudados anteriormente em sala de aula. Embora essa metodologia tenha sido

28 Apenas o L4 mencionou que cursou esta eletiva.
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destaque, foram observados contratempos que acabam afetando o planejamento e ocasionando
a ndo realizacdo das atividades de campo. Ainda se acrescenta o caso de Geografia Fisica do
Brasil, foi ofertada no ensino remoto para o grupo de 2016.2, e Energia, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel para ambos, que inviabilizou a realizacdo das atividades de

campo. A seguir, uma sintese das atividades de campo, temas e locais visitados pelos alunos:

Tabela 7 — Atividades de campo vivenciadas pelos alunos

Componentes Temas Locais n°
curriculares

» Aulas de campo (47,5 %) 19

1. Lajedo do Bravo: formacdo geoldgica, Boa Vista (PB) 4
e exploracdo de minérios.
Geologia 2. Tipos de Rochas. Distrito de Santa Terezinha. | 1

Geral Campina Grande-PB

3. Formas e processos geomorfolégicos Parque Nacional do 5
do Vale do Catimbau. Catimbau, Buique-PE
4. Conjunta com Hidrogeografia: Planalto Campinha Grande,
da Borborema e Depressdo Sertaneja. Boqueirdo, Sao Jodo do 4
Vocgorocas e ravinas. Bacia do Rio | Cariri, Monteiro, Teixeira e
Paraiba. Abastecimento da regido: agude Patos (PB)
Epitacio Pessoa e transposicdo de aguas
do Rio S&o Francisco.
Geomorfologia | 5. Relevo da Paraiba. Bacia do Rio Boa Vista, Cabaceiras, 1
Paraiba. Assoreamento do Acude | Boqueirdo e Queimadas
Epitécio Pessoa. Lajedo do Bravo. (PB)
Hidrogeografia | 6. Abastecimento de Campina Grande e Queimadas, 4
regido. Acude Epitacio Pessoa. Tanques | Distrito do Marinho de/e
de pedra em lajedo. Transposi¢do do Rio Boqueirdo,
Sdo Francisco. Estacdo de tratamento. Monteiro (PB)
Biogeografia | 7. Lajedo do Bravo. Caatinga. Boa Vista (PB) 1
Geografia 8. Lajedo da Salambaia: aspectos Cabaceiras (PB) 1
Fisica do Brasil | historicos, geomorfolédgicos e Caatinga.

» Visitas técnicas (47,5 %) 19
Geologia 9. Minerais. Museu de Minerais e Gemas Campina Grande-PB 3
Geral do Centro Gemoldgico do Nordeste.

Climatologia | 10. AESA: gerenciamento do risco, Campina Grande-PB 9
painéis das massas de ar, coleta de dados
para previsdo do tempo, monitoramento
dos acudes e andlise fisico-quimica da
agua.
11. Estacdo meteoroldgica e palestra sobre Campina Grande-PB 6
0 algoddo na EMBRAPA.
12. Estacdo meteoroldgica no Espaco Recife-PE 2
Ciéncia.
13. Instituto Nacional do Semiérido: Campina Grande-PB 1
forrageiras, tipos de Palmas e consorcio
na agricultura.
» Trabalho de campo (5 %) 2
Pedologia 14. Estudo de perfis de dois tipos de Aracagi-PB 2
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solos: Argissolo e Neossolo.

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Dessa forma, foram mencionadas 14 atividades de campo, agrupadas em trés
metodologias: a aula de campo, visitas técnicas e o trabalho de campo. A aula de campo
dispde de maior representatividade, como em Geomorfologia, Geologia Geral,
Hidrogeografia, Biogeografia e Geografia Fisica do Brasil. Esta € desenvolvida pelos
professores, que ao ministrarem os conteddos em sala de aula, na sequéncia os levam os
alunos a campo para observar os fendmenos na paisagem, descrevendo-a por meio da
exposicdo. Sendo considerada pelos alunos importante metodologia de ensino. Em segundo
lugar, as visitas técnicas, também bastante mencionadas, o que demonstra a participacdo da
maioria dos participantes da pesquisa, sobretudo, nas proporcionadas em Climatologia e, em
menor proporcao em Geologia Geral. Ja o trabalho de campo foi observado em Pedologia.

Observou-se, na discussdo, certa dificuldade dos alunos em explicitar os objetivos das
atividades de campo, mas evidenciaram alguns temas abordados. De modo que, ha os
centrados em aspectos especificos da natureza, como 0s tipos de rochas em Geologia Geral,
formas do relevo em Geomorfologia, a Caatinga em Biogeografia, a estacdo meteoroldgica
em Climatologia e os tipos de solos em Pedologia. E, outras, pressupdem a relacdo entre
sociedade e natureza como a exploracdo de minérios em Geologia Geral, a atividade conjunta
de Geomorfologia e Hidrografia, a agua no semiarido, desde as tecnologias sociais hidricas
até grandes obras hidricas e questdo do abastecimento e, por fim, o conhecimento aplicado em
6rgdos de planejamento, gestdo e pesquisa em Climatologia.

Ao distribuir as localiza¢des dos roteiros, em especial, das aulas de campo e do trabalho
de campo, h& predominancia de sua realizacdo em municipios no estado da Paraiba, na
Mesorregido Agreste (Campina Grande, Boa Vista, Queimadas e Aracagi) e da Mesorregido
Borborema (Boqueirdo, Cabaceiras, na microrregido Cariri Oriental; e Monteiro, na
microrregido no Cariri Ocidental). E, ainda, no municipio de Patos, no Sertdo. Dessa forma,
as tematicas sio contextualizadas na escala local e regional do Semiarido?®. Dessa forma,

contribuem com o conhecimento do contexto, conforme Shulman (2014).

2“0 Semiarido brasileiro é uma regido delimitada pela Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste -
SUDENE considerando condi¢fes climéaticas dominantes de semiaridez, em especial a precipitacdo
pluviométrica. Como reflexo das condicGes climéticas, a hidrografia é fragil, em seus amplos aspectos, sendo
insuficiente para sustentar rios caudalosos que se mantenham perenes nos longos periodos de auséncia de
precipitagdes. Constitui-se excecéo o rio Sdo Francisco” (IBGE, 2021).

Disponivel  em: https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15974-
semiarido-brasileiro.html?=&t=0-que-e. Acesso: 16/05/2021.
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Inclusive, observou-se a repeticdes dos locais e aspectos abordados em roteiros de
diferentes componentes curriculares. 1sso cabe uma reflex&o entre professores, pois haveria a
possibilidade de ampliar os locais estudados, pensando no desenvolvimento processual das
turmas ao longo do curso.

A cidade de Campina Grande foi local onde foram realizadas visitas técnicas de
Climatologia e Geologia. Porém, sé foi tomada como objeto de estudo na aula de campo em
Geologia Geral, quando: “A UEPB passava por uma crise de recursos. Nao tinha 6nibus para
a aula de campo. Por isso, o professor e n6s alunos combinamos de se encontrar na integragdo
de dnibus, para irmos para o distrito de Santa Terezinha-CG para estudar as rochas de 1a” (L4,
matutino).

Entre as atividades de pratica como componente curricular na fala dos alunos,
destacam-se os experimentos com solos em Pedologia, producdo de recursos didaticos em
Geologia Geral®, Geografia Fisica do Brasil, Hidrogeografia e Educacio, Planejamento e
Gestdo Ambiental, as microaulas em Geografia Fisica do Brasil, Biogeografia e
Hidrogeografia, atividade de consulta de livros didaticos em Geologia Geral, apresentacdo de
recurso didatico pelo monitor em Geomorfologia e analise de charges para 0 Enem em
Educacao, Planejamento e Gestdo Ambiental.

Geralmente, as propostas sdo desenvolvidas ao final do semestre. Para os alunos apenas
a P5 estruturou em dois momentos em Geografia Fisica do Brasil, um primeiro com a
producdo de recursos didaticos, e, posteriormente, a realizacdo da microaulas para explorar

um tema. E a P6 também foi destacada no cotidiano:

A P6 ministrou trés componentes: Hidrogeografia, Biogeografia e Geografia Fisica
do Brasil. Geografia Fisica cursei no remoto. Ela sempre estava chamando a atencédo
em suas falas e sempre ficava associando ao ensino sobre o que poderiam utilizar no
ensino, como imagens, documentarios, as metodologias para explicar os conteldos
para os alunos da educacdo basica. Sempre levava a gente a pensar na relacdo da
disciplina com o ensino (L8, noturno).

Dessa forma, observa-se um destaque ao conhecimento pedagdgico das ilustracbes e
metodologias de ensino no dia a dia das aulas da P6. Dessa forma, as P5 e P6, geralmente,
buscam essa relagdo com o ensino de Geografia de forma processual e ndo apenas pontual.

Na sequéncia, os alunos foram questionados se ocorre a mobilizacdo dos conceitos
geograficos para anélise do espaco na relacdo do conhecimento especifico dos estudos da
Natureza para o ensino de Geografia nas propostas, conforme a tabela 8:

30 Atividade orienta por uma professora substituta de Geologia Geral. N&o participou da pesquisa por nédo estar
mais atuando na UEPB.
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Tabela 8-Os conceitos geogréficos
Respostas dos alunos n° | %

» Paisagem, Ambiente, Territdrio nas aulas 19 | 65.5

-Paisagem, Ambiente, Territério. (1)

- Destaca-se a paisagem. (6)

- A paisagem principalmente nas aulas de campo. (1)

- Em Hidrogeografia com a mudanca da paisagem, exemplo dos rios canalizados, e
o territorio. (1)

-0 P3 (Geomorfologia) associava na aula conceitos geograficos com os conteudos,
com a formacéo da paisagem e formas de relevo, como os inselbergs.(3)

- S&o citadas. Em climatologia, a questdo do lugar. (1)

- Os componentes em suas explicacGes fazem referéncias aos conceitos. (1)

- N&o vejo muito a abordagem dos demais conceitos. (3)

- O conceito que mais vejo distante é o lugar. (2)

» Dificuldade dos professores nao gedgrafos com os conceitos geogréaficos 2 |69
-Questiona os professores ndo gedgrafos e o ensino com os conceitos. Sente falta a
relacdo dos contetidos e os conceitos em Climatologia e Pedologia. (1)

- E dificil os professores ndo formados na area mobilizarem. O diferencial do
gedgrafo é analisar um problema a partir dos conceitos geogréficos. (1)

» Conceitos geograficos na PCC 6 |20.7
- P6 enfatizava a importancia da paisagem, com uso de imagens e videos. E nos
exemplos se destacava o ambiente, mas pouco. (2)

- Presente nas orientagdes da P5. Pensamos na realidade dos alunos, do
pertencimento do lugar e o territorio. E questdes ambientais. (1)
- A paisagem foi bastante utilizada, com o uso das imagens, as a¢des do homem

sobre a paisagem, com suas modificacGes, e 0 ambiente. (2)

- Com o ensino de Geografia acredito que a paisagem. (1)
-O lugar foi pouco considerado. (1)

» Auséncia dos conceitos geograficos nas propostas de PCC 2 |69
- N&o houve orientacdo para considerar os conceitos geogréficos. (2)

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Na discussdo, os alunos ressaltaram que nos componentes curriculares para analise dos
fendmenos relacionados a natureza, os professores mobilizam em suas explicacdes nas aulas,
principalmente, a paisagem, desde sua formacdo e transformacdo, considerando-a
conjuntamente ao ambiente. Tambeém foi citado conceito de territorio em Hidrogeografia.
Climatologia foi citada com o de lugar, embora o discente ndo tenha esclarecido a
perspectiva. Ao mesmo tempo, observaram poucas relacdes com os demais conceitos,
sobretudo, o lugar como o menos considerado. Outra questdo pontuada da percepgdo dos

alunos é dificuldade dos professores ndo gedgrafos com os conceitos geograficos:

E muito dificil os professores que ndo sdo formados na area colocar a questio das
categorias porque o diferencial do geografo é justamente isso. Vai chegar um
engenheiro ele vai olhar determinado problema e analisar sobre a oOtica da
engenharia, 0 matematico olha sob a 6tica da matematica, um quimico da mesma
maneira, qual é o elemento que vai diferenciar o gedgrafo, do sociologo, do
historiador, do filésofo é justamente as categorias geograficas, ou seja, se nds
pegamos um determinado problema a gente vai analisar a partir de uma categoria
que dé a identidade aos estudos geograficos. (L3, matutino).
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Nessa perspectiva, ha a consideracdo da importancia da mediacdo dos conteudos para
analise e interpretacdo dos fendmenos, diante de questdes geogréficas, demandando a

mobilizacdo dos conceitos geogréaficos. E, por isso, o L4 questiona:

Como os professores que ndo sdo da area de Geografia vao trabalhar as categorias
geograficas? Sinto bastante falta. Quando eu falo em relagdo aos solos nds nao
trabalhamos a questdo das categorias, no primeiro momento quando nos estamos
falando a quest&o do solo do Brasil, os solos do Nordeste brasileiro ou a questdo da
Amazénia, n6s conseguimos analisar no nosso pensamento que isso deveria
ocasionar paisagens diferentes. Entdo, nés da area de geografia conseguimos
relacionar o conceito de paisagem, que pode se relacionar com o conceito de
territério. Alguns professores ndo fizeram esse direcionamento aos conceitos
préprios da geografia. Por exemplo, o professor de geomorfologia conseguia
associar as categorias geograficas com os contetdos da aula dele [...], entdo a gente
espera que os professores da geografia consigam fazer essa ponte com as categorias
geogréficas. No entanto, climatologia e pedologia eles ndo conseguiram fazer esta
ponte com as categorias, entdo essa questdo que eu levanto. (L4, matutino).

Dessa forma, no grupo focal, dois alunos evidenciaram uma dificuldade dos professores
com formacGes em areas afins da Geografia de trazerem para aula os conceitos geograficos
em sua formacdo. E, assim, propiciar uma interpretacdo dos fenémenos geograficos.

Em relacdo a mobilizacdo dos conceitos geograficos na PCC foram destacadas a P5, na
orientacdo de articular a abordagem dos contetdos aos conceitos, e a P6 no decorrer das suas
aulas destacando a importancia da paisagem e sua relagdo com as linguagens para 0 processo
de ensino aprendizagem e as questdes ambientais. Outros perceberam a paisagem, de um
modo geral, mas destacaram que o lugar ndo foi muito evidenciado nas propostas, conforme o
L6 do noturno. Dois alunos, L1 e L9, do turno noturno, ainda observaram auséncia dos
conceitos geograficos nas propostas de PCC. Segundo eles ndo havia essa orientacao prévia.

Na sequéncia os alunos foram questionados, quais escalas geograficas sdo priorizadas

nessas atividades e se 0 municipio de Campina Grande foi abordado nas propostas.

Tabela 9-Escala
Respostas dos alunos n° | %
» Abordagem do local pelos professores 14 | 30,4
- P3 de Geomorfologia articula desde a escala global até a local, o contexto
paraibano. N&o foi direcionada em propostas para o ensino de Geografia. (3)
- P3 Geomorfologia exemplificou um pouco de Campina Grande ao nos levar para
fora da sala de aula e observarmos, do corredor, o relevo. (3)
- P4 nos orientou a pesquisar tipos de energia na Paraiba e na nossa cidade. (1)
-Na aula de campo de Geologia, no distrito de Santa Terezinha-CG. Importante
para a formacéo de professores o conhecimento da realidade local. (1)
- O P2 de Climatologia fazia analises do tempo de Campina Grande. (1)
- Um pouco com as bacias hidrograficas da cidade de Campina Grande. (2)
-Em Climatologia, com o P2 observamos os tipos de nuvens no céu da cidade. (1)
- Em Climatologia e Geomorfologia com as chuvas orograficas e o Planalto da
Borborema. (1)
- Hidrogeografia, no acude Bodocong6, avaliamos a qualidade da agua (1).
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- LimitagOes da abordagem local pelos professores 13| 28,3
- Falta a abordagem do local, desde a Paraiba e de Campina Grande. Vemos de
forma muito superficial. (4)

- N&o teve esta abordagem de Campina Grande. (2)

- Parte-se da escala regional, nacional (predominante) e a global. (2)

- Dificuldade de fazer uma analise dos aspectos que interferem no clima da
Paraiba. Falta problematizar as quest@es regionais e locais em Climatologia. (1)

- Dificuldade de chegar ao campo e identificar as rochas e relevo. (1)

- Em Geomorfologia ndo se relaciona os aspectos da cidade e o relevo. (1)

-Em Pedologia ndo houve relacdo com aspectos da cidade e os solos. (1)

-As bibliografias trabalham mais a escala global, em detrimento do local. (1)

» Articulaco escalar a partir do local em proposta de PCC 1 122
- Em Geografia Fisica do Brasil na microaula busquei trazer para o lugar, Caturité-
PB, estabelecendo rela¢gbes com outros municipios e a escala regional. (1)

» Escala global na PCC 6 |13
- Producédo de recursos didaticos em Geologia ndo teve a preocupagdo com a
escala local, mas sim, a mundial. (4)

- Para o ensino de Geografia a escala global. Distante da realidade local. (2)

» Necessidade de orientacdes da escala local na PCC 12 | 26,1
- Importante é a abordagem dos contetidos no local vivenciado pelos alunos. (5)
- No local abordar problemas da comunidade, universidade ou cidade do aluno. (1)
- Para o ensino, nenhuma foi relacionada a Campina Grande. (3)
- Nem todos os professores que tém a preocupagdo com as escalas para o ensino
de Geografia, sobretudo, o local. (1)
-O futuro professor precisa conhecer o local para o desenvolvimento das
metodologias de ensino. (1)
- Ha dificuldade de contextualizar Campina Grande no ensino de Geografia. (1)
Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Os alunos consideram importante nas aulas dos componentes curriculares o estudo e o
desenvolvimento de sua capacidade de interpretar fenémenos na escala local, com respaldo
para 0 estado da Paraiba, a cidade em que vivem e a que estudam. Nesse sentido,
inicialmente, os alunos destacam experiéncias que os professores em suas aulas direcionam
relagbes com o local, em especial na cidade de Campina Grande, sobretudo, os de
Climatologia, Geomorfologia, Geologia e Hidrogeografia. Predominou-se o local como
ilustracdo, em menor proporcdo atividades sistematicas, que envolvem um exercicio dos
alunos, como em Hidrogeografia: “Em Hidrogeografia, com a professora P5, fomos ao acude
Bodocong0, que é vizinho a UEPB, analisar a qualidade da agua, coletamos e fizemos
observagdes a coloragdo, a turbidez da agua, respondemos um questionario” (L11, matutino).

Nesse sentido, os alunos constroem no debate o entendimento de haver limitacOes da
abordagem local pelos professores, no contexto paraibano e em Campina Grande, pois de
acordo com os alunos ha o privilégio da formacdo baseada, sobretudo, na escala nacional e na
sequéncia, regional e global. Dessa forma, o aluno L4 destaca dificuldades, em observar e
interpretar fenbmenos no contexto paraibano e em atividades de campo, por ndo haver essa

mobilizacdo dos alunos. Sendo uma formagao muito baseada nos aspectos teoricos.
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Houve proposta que priorizou a escala global, como a construcéo de recursos didaticos
em Geologia Geral. Distanciando-se da escala local:

Muito dos contetdos sdo relacionados a produgdo de recursos didaticos, como jogos
ludicos e construcdo de maquete, mas nao teve essa preocupacdo com a escala local,
mas com a escala mundial, considerando que ndo se tem uma preocupacdo com
problemas no entorno da comunidade, da universidade ou cidade que o aluno reside.
Isso é importante ser trabalhado na sala de aula na escola. (L6, matutino).

Apenas 0 aluno L3 trouxe a descricdo de uma proposta com clara apropriacdo da

escala no desenvolvimento da atividade de PCC:

Com as acdes voltadas para o Ensino de Geografia em Geografia Fisica do Brasil
quando eu trouxe para a realidade dos alunos daqui. No caso imaginei o contexto da
escola estadual e eu poderia levar esses alunos para uma aula de campo. Gravei essa
aula de campo no leito do rio, que tem aqui proximo, o rio Bodocong6. Nunca
conseguimos ficar sé no local, por isso fui trazendo no contexto as escalas, a relagéo
das bacias hidrograficas, o contexto hidrografico e fui trazendo para o contexto local
como essa agua € utilizada, sua importancia para geografia local e outras questfes
que a gente pode estar discutindo, com a polui¢do e o desmatamento, pontos que da
para trabalhar na escala local. O regional também quando eu digo que o rio aqui no
municipio nasce justamente em uma parte em Puxinand e outra em Campina
Grande. Outra relagdo sdo os aspectos econdmicos, a questdo da ocupagdo, uso
dessa agua. (L3, matutino).

Por isso, para os alunos ha a necessidade de orientagdes da escala local na PCC, pois
afirmaram haver auséncias dessa orientacdo. Os alunos considerem importante a
contextualizacdo a partir da realidade lugar e das problematicas locais no ensino de Geografia.
Além disso, solicitou-se aos alunos que comentassem a relacdo sociedade e natureza nas

atividades voltadas ao ensino de Geografia, assim os alunos consideraram:

Tabela 10-Relacdo sociedade e natureza nas atividades de PCC
Respostas dos alunos n° | %

> Conexdo com a sociedade para o ensino de Geografia 8 |615
- Em Geografia Fisica do Brasil, na microaula sobre a disponibilidade de agua
do local, na regido semiarida, a relacdo com a agropecuéria, modificacbes na
natureza e as questdes ambientais. (1).
- Em Pedologia, com o0s experimentos com a acdo do homem sobre a natureza na
degradacg&o dos solos. (2)
- Em Biogeografia, Hidrogeografia e Geografia Fisica do Brasil a P6 enfatizava
a relagdo da sociedade/natureza para o ensino de Geografia. (1)
- Houve em Geologia, Hidrogeografia, Pedologia e até mesmo Biogeografia.
Todas as propostas fizeram a relagdo natureza e a sociedade. (1)
-Em Educacdo, Planejamento e Gestdo Ambiental, com a temética ambiental em
charges no Enem, maquetes sobre os problemas socioambientais. (1).
- Nas atividades aqui apresentadas pelos colegas: Hidrogeografia e,
principalmente, Pedologia. (2)
-Auséncia da relacdo Natureza e Sociedade 5 38,5
- Em relagdo ao ensino de Geografia ndo foi observado. Em Geologia. (4)
- 50% dos componentes, que ndo falaram sobre o ensino de Geografia, seus
conteudos envolviam a relacdo do homem e a natureza. (1)
Elaboracdo: Dados dos grupos focais.
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Mediante o exposto, evidenciou-se uma conexdo com a sociedade para 0 ensino de
Geografia. Assim, as transformac0es das concepcdes de Natureza se refletem nas propostas,
considerando a relagdo sociedade e natureza, por isso, o L6 afirma “[...] a gente percebe nas
atividades que foram apresentadas pelos colegas [...]”. Sobretudo, em Pedologia, Geografia

Fisica do Brasil, Hidrogeografia, Biogeografia e em um componente eletivo:

Essa relagcdo foi em Educacdo, Planejamento e Gestdo Ambiental, componente
eletivo, que também contempla a dimenséo da &rea fisica. A professora buscou
desde o inicio esta relagdo para o ensino de Geografia. No primeiro dia, analisamos
charges da temética ambiental, analisamos como os estudantes iriam interpretar
estas charges do Enem, por exemplo, é algo que eu ndo trabalhei em outros
componentes da Geografia Fisica. Outra questdo que eu também achei importante
foi que dentro deste componente foi que houve a construcdo de maquetes, em que
analisamos os problemas socioambientais. Meu grupo montou uma maguete que
envolveu a questdo das favelas e dos morros com os deslizamentos de terras,
destacamos 0s processos erosivos porque quando a gente vai observar a construcao
de casas em morros, 0 que acontece com a retirada da cobertura vegetal, entdo
aquele terreno fica mais suscetivel aos processos erosivos e futuramente vai ocorrer
os deslizamentos de terra, entdo a partir deste componente nés conseguimos fazer
essa relacdo da sociedade e a natureza e ainda trazer a abordagem para o ensino de
geografia, entdo foi neste componente que eu achei uma maior interdisciplinaridade
envolvendo o prdprio ensino com a Geografia Fisica. Ele é eletivo, nem é oferecido
todo semestre. (L4%, matutino).

Dessa forma, os estudos da Natureza passam a incorporar no ensino de Geografia, em
alguns exemplos relatados pelos discentes, ndo dissociados da dimenséo social. Por outro
lado, também foram ressaltadas auséncia da relacdo Natureza e Sociedade no de Geologia
Geral, conforme L1, L6, L8 e L11, que afirmam né&o ter observado essa relacdo nas propostas
de producdo de recursos didaticos, bem como em uma orientacdo prévia nas propostas.
Embora, o L9 compreenda que houve essa relacao.

Nesse contexto, os alunos foram questionados sobre as fontes de conhecimento

utilizadas para o desenvolvimento das propostas:

Tabela 11— Fontes do conhecimento
Respostas dos licenciandos n° | %
» N&o hé o uso de fontes do conhecimento do curriculo 18 | 545
-N4&o houve andlise de LD’s. (4)
-Nenhum professor incentivou quanto ao uso da BNCC e LD’s. (2)
- Essas fontes ndo foram indicadas. S6 faga o recurso didatico e pronto. (1)
- Apenas na area de Ensino orientam a escolha da etapa, do conte(ido e como esté&
na BNCC para o desenvolvimento de uma aula. (4)
-Pedologia pode se basear em documento/texto, porém nao tivemos acesso. (2)
-Os professores citam que faz tempo que ndo pegam um LD’s ou curriculo. (2)
- A maioria ndo utiliza LD’s e curriculos para propostas de praticas de ensino de
Geografia. (3)
» Consultade LD’s 4 12,1

31 O referido componente eletivo foi cursado apenas pelo aluno L4.
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- Em Geologia o professor pediu que olhassemos os contetidos dos LD’s. (1)
-Precisamos do LD quando solicitaram uma aula/producdo de recursos didaticos
(Geologia Geral, Geografia Fisica, Biogeografia). (3)
» Fonte do conhecimento da especializa¢do académica 11 | 333

- Em Pedologia é muito restrito ao livro “19 li¢des de pedologia”. (2)
-O livro utilizado em Pedologia é muito voltado para agronomia. Ha
distanciamento da Geografia e do Ensino de Geografia. (1)
- Um Unico material em Climatologia, de autoria do professor. (1)
-Pedologia e Energia livros com linguagens dificeis. Ndo daria para levar para a
sala de aula no ensino bésico. (1)
- Obras da especialidade académica, de autoria prépria ou de outros autores. (4)
-Dificuldade de transformar o conteudo em situacdes de ensino. (2)

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Os alunos ressaltam a inexisténcia de uma orientagdo sistematica quanto a utilizacdo das
fontes de conhecimento do curriculo, como os documentos norteadores, os livros didaticos.
Apenas nas atividades de PPC os alunos mencionaram a consulta a esses materiais, sobretudo,
os livros didaticos para a producédo de recursos didaticos e as microaulas. Dessa forma, ndo ha
uma analise critica e problematizacdo de como os conteldos relacionados a Natureza se
inserem nesses materiais.

Por outro lado, foi observada a restricdo ao uso de fontes das especialidades académicas
e, em determinados casos, a obras especificas. Os alunos avaliam isso negativamente. Por
isso, ressaltam a dificuldade no processo de transformacdo dos contetdos estudados na
academia para situacdes de ensino. Desse modo, observam um distanciamento das fontes
utilizadas para refletir, problematizar e propor abordagens dos conteddos no ensino de
Geografia e, ao mesmo tempo, mobilizar os referenciais tedricos nesse processo. Os alunos
também observam uma auséncia de pesquisas que tratam das contribuicdes da Natureza ao
ensino de Geografia.

Mediante o exposto foi possivel organizar uma sintese das atividades de PCC nos
componentes curriculares dos estudos da Natureza e a base de conhecimentos mobilizada
conforme os relatos dos alunos. Dessa forma, foi possivel caracterizar as propostas de
Geologia Geral, Hidrogeografia, Pedologia, Geografia Fisica do Brasil e Educacéo,
Planejamento e Gestdo Ambiental. A sintese da base de conhecimentos no quadro 13, a

sequir:



Quadro 14 — Base de conhecimentos mobilizada nas atividades de PCC dos estudos da Natureza pelos alunos
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Atividades de PCC Conhecimento do Estrutura Substantiva | Conhecimento Conhecimento Conhecimento
Contetdo e Sintatica do Curriculo Pedagdgico dos alunos
Confeccdo de Estrutura interna da Escala global Consulta a Maquetes Ensino Fundamental
© 0 ZnnA q 0 (208 q z1a
‘58 | recursos didaticos Terra livros didaticos Jogos Ensino Médio
% g (L1, L6, L8, L9, Placas tectonicas Historias em quadrinhos
GO L10, L11, L12) Vulcanismo
Minerais
© Confeccéo de Bacias hidrograficas: Paisagem - Magquete dos elementos da Ensino Fundamental
“§ recursos didaticos e Uso e ocupacao. Ambiente bacia hidrogréfica
2 Microaula Escala local
> (L3, L4, L11) Comparacéo e conexao Magquete de bacia
_g Sociedade e natureza hidrogréfica em cidade
T Recursos hidricos Sociedade e natureza - Slides e jogos Ensino Fundamental
Experimentos Tipos de solos e Escala local Demonstracdo do Ensino Fundamental
- propostos pela erosao Conexéo (solos, fendmeno Ensino Médio
> professora e (hidrica e edlica) vegetacdo, agente -
° monitores erosivo e acéo
8 (L1, L2, L4, L5, antrépica)
L6, L7, LS8, L9, Sociedade e Natureza
L10, L12)
Microaula Bacia Hidrografica: Lugar Consulta a Aula de Campo 6° ano
3 Confeccéo de Uso e ocupacao Paisagem livros didaticos
i = recurso didatico/ (video) Territério
o 8 metodologia de Ambiente
s 9Q ensino Abordagem escalar
o (L3, L4) Conexao
R} Relaco sociedade e
natureza

32 Atividade orientada por uma professora, que estava substituindo o P1.
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Formacao dos solos Ambiente Perfil de solo Ensino Fundamental
Sociedade e natureza (demonstracgéo)
Experimentos
Microaula Biomas brasileiros Paisagem Slides -
(Plano de aula) Ambiente Imagens
(L8, L9, L10, L11) Regido Uso de recursos
Escala nacional e
regional
Sociedade e Natureza
Regides Slides -
Microaula Relevo Brasileiro Escala Regional Imagens
(L7eL12) Uso de recursos
o Anadlise de charges | Questdes ambientais Paisagem Charges Ensino Médio
2 _ no ENEM Ambiente Confeccéo de maquetes
g e Confeccéo de Local
8,2 | recursos didaticos | Problemas ambientais Conexdo (relevo,
£ 2 (L4) urbanos moradia, vegetacso,
o g solos, processos
g lg _ erosivos)
g S Sociedade e natureza
5 O
©
L

Fonte: Dados dos grupos focais

33 Atividade orientada por uma professora substituta.
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Em relacdo ao conhecimento substantivo, nas propostas observadas apenas a de
Geologia Geral e na microaula de Geografia Fisica do Brasil, com o tema do relevo brasileiro,
ndo foi abordada a maxima da relacdo natureza e sociedade na Geografia.

Nessa perspectiva, as transformacdes da paisagem foram destagque no estudo das bacias
hidrogréficas e dos biomas, e sua correlagdo com o ambiente. Em Pedologia ndo foi citado
pelos alunos, mas pela descricdo da atividade representa a comparag@o entre paisagens em
transformacéo, correlacionada ao ambiente, na perspectiva dos problemas ambientais. O
territério apareceu na proposta do L3 na perspectiva dos conflitos na gestdo e dos impactos
ambientais nas bacias hidrograficas.

Também foram revelados os principios de comparacdo e conexdo entre bacias
hidrograficas e suas alteracbes. E também a conexdo em Geografia Fisica do Brasil e
Pedologia. Fenbmenos de abrangéncia da escala local em Hidrogeografia, Pedologia e
Educacdo, Gestdo Ambiental e Planejamento ambiental e uma das propostas de Geografia
Fisica do Brasil. Ja a escala global foi destaque em Geologia Geral e a nacional e regional nas
propostas da P6.

Em relacdo ao conhecimento do curriculo, de acordo com os alunos, apenas como uma
consulta com pouca problematizacdo, anélise critica e reflexdo, ou seja, trata-se de um uso
ainda muito limitado. Em relacdo ao conhecimento pedagdgico foi observado grande
diversidade de experimentos, recursos didaticos, maquetes até a aula de campo como
metodologia de ensino. Na perspectiva, do conhecimento dos alunos, apenas o L3 traz uma
proposta de Geografia Fisica do Brasil com a P5, em que planeja a metodologia da aula de
campo considerando um perfil de aluno e sua a relagdo com o conceito de lugar. Dessa forma,
nas demais ainda consiste em um perfil de alunos muito genérico, conforme a sequéncia da
escolarizacdo, sem articular ao conhecimento do contexto e o conhecimento dos alunos.

Em relacdo, a avaliacdo, como categoria inicial, os alunos realizaram as seguintes
consideracdes sobre os procedimentos avaliativos adotados pelos professores:

Tabela 12— Categoria inicial avaliaco
Respostas dos alunos n° | %
» Prova como instrumento avaliativo 22 | 26,8
- Prova como Unica avaliagdo em 50%. (1)
- Provas em todas. Maioria baseada transmissao de contetdo. (2)
- Ha componentes que s6 elaboram prova como estratégia avaliativa. (1)
-Prova em Climatologia (6). Unico instrumento de avaliagéo (3)

-Provas em Pedologia (2). Geomorfologia (2). Hidrogeografia (3). Biogeografia
(1) e Geografia Fisica do Brasil (1)

» Fracasso escolar associado as provas 18 | 22
-Temidas em ordem decrescente: Climatologia, Pedologia e Geomorfologia. (2)
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- Em Climatologia e Hidrogeografia era muito contetdo e provas, com 0 mesmo
professor. Dava agonia. Tive o pior rendimento. (1)
- Alunos participativos nas discuss@es, mas chegava a prova e reprovaram. (1)
-O professor cobra que o aluno faga “exatamente” o que ele quer. Nao valoriza o
conhecimento que o aluno aprendeu. Anula-se tudo. (2)
-Fiz o exercicio, fui bem, estudei e na prova fiz a mesma coisa e tirei nota baixa,
em Climatologia. (2) e em Geomorfologia (1).
- Sou contra prova. Buscamos aqui novas formas de ensinar a Geografia, mas
alguns professores universitarios perpetuam a “decoreba” (1).
- Em Climatologia, com a “decoreba” aprendi alguns conceitos. Esqueci a maioria
porque é uma pressao tdo grande para tirar a nota. (1)
- Ndo avalia. O aluno s6 estuda naquele momento. Nao aprende. (2)
-Maior dificuldade em Climatologia com quatro provas. Cada questdo tinha trés
ou quatro perguntas em uma so. (1)
-A dificuldade em Pedologia era ndo saber o que cairia na prova. Era surpresa.
Tinha seis exercicios e qualquer um poderia cair na prova. (1)
- Estudamos um conteudo e na avaliacéo foi cobrado outro. (1)
- N&o sou contra provas. Mas, 0 aluno universitario se preocupa muito com a nota
e ndo pela aprendizagem. (1)
- Ndo gostava de aulas e depois prova. O contelido néo é significativo. (1)
» Importancia da diversidade nos instrumentos avaliativos 42 | 51,2
- Ndo podemos desconsiderar a prova na verificagdo do aprendizado. S6 nao deve
ser o Unico instrumento de avaliacdo. (1)
- Né&o ser 8 ou 80. Nem s6 prova, nem s exercicio. (1)
- N&o sou totalmente contra. Espaco para explicar o que aprendeu. (1)
-A prova nem sempre é a melhor forma de se avaliar o aluno. (1)
- Avaliacgdo que nos envolvesse iriamos desenvolver mais. (1)
- Fazer sentido em nossa formagdo como professores. Como construir abordagens
de um tema dominando o conteldo para o ensino. (2)
- Proveitosa para aprendizagem é a diversificacdo avaliativa. (8)
- Avaliacdo continua é importante para avaliar todo contexto do semestre. (5)
-Avaliacdo continua com: com trabalhos (1), seminarios (4), microaulas (3), plano
de aula (1) artigos (2), participagdes (3), simulados (1), aula de campo e relatorios
(2), além de provas (5).

Elaboragdo: Dados dos grupos focais

A avaliacdo resultou em um debate caloroso entre os alunos, permeado por conflitos.
Este foi agrupado em: prova como instrumento avaliativo, fracasso escolar associado as
provas e a importancia da diversidade dos instrumentos avaliativos.

Inicialmente, prova como instrumento avaliativo foi colocado pelos alunos como um
instrumento utilizados por praticamente todos 0s componentes curriculares, de modo que 0s
componentes citados explicitamente, em ordem decrescente: Climatologia, Hidrogeografia,
Pedologia, Geomorfologia, Biogeografia e Geografia Fisica do Brasil.

No entanto, evidencia-se uma tensao, pois, a discussdo se encaminha para expressoes
gue indicam um fracasso escolar associado as provas. Sao recorrentes as expressdées como
“temidas”, pior rendimento, reprovacdo, “decoreba”, ndo aprendizagem, o foco na nota,
dificuldade, ndo significativo e reproducdo do conteudo. Essa compreensdo de provas como

unico instrumento avaliativo, bem como suas problematicas foi evidenciado na fala de dez
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alunos, de um total de doze. As dificuldades foram salientadas em Climatologia, Pedologia e
Geomorfologia. Além de dificuldade, em determinadas situacdes héa falta de clareza no que se
propde a ser avaliado.

Por outro lado, os alunos ressaltaram a importancia da diversidade dos instrumentos
avaliativos em seu processo formativo, enquanto professores. Na percepcdo de L10 é
importante “tanto para o professor, que vai ter condi¢ao de avaliar o processo de processo de
ensino e aprendizagem, quanto o aluno vai ter a oportunidade de sentir sua aprendizagem dos
conteudos”. Nessa perspectiva, afirmam a importancia de varios instrumentos avaliativos,
considerando o0s componentes curriculares que os utilizaram apresentaram melhor
aproveitamento para seu aprendizado e formagéo, sobretudo, com a elaboracdo de planos de
aula, microaulas, seminarios, construcdo de artigos cientificos, aula de campo e relatério,
dentre outros, direcionados a perspectiva formativa. No entanto, avaliacdo escrita ndo €
desconsiderada pelos alunos no debate coletivo, mas entendida como mais uma, que pode
agregar positivamente, e ndo a Unica, tendo como exemplos positivos Hidrogeografia, com a
P5, e Geografia Fisica do Brasil.

Nesse contexto, os alunos também foram questionados sobre as dificuldades no curso,

em relacdo a area dos estudos da Natureza:

Tabela 13— Categoria inicial dificuldades
Resposta dos alunos n° | %

» Climatologia 32| 615
-Maior dificuldade com Climatologia. (4)

- Muitos alunos tiveram dificuldades. (3)

- Tive dificuldades de aprendizagem. (5)

- Alta reprovacdo pela avaliacéo da aprendizagem: quantidade de contetdos e de
provas. (5). Também em Hidrogeografia com o mesmo professor. (1)

-Muita carga de leitura. (1)

- O professor ndo considera se a resposta nao for 100% completa. (1)

- Os conceitos cientificos desconhecidos. (2)

-Imaturidade do aluno no inicio do curso. (1)

- Problemas pessoais que afetaram a disponibilidade de estudar. (1)

- H& alguns anos sem estudar. (1)

-Ndo impressédo do meu material para estudo. Apenas na versao digital. (1)
- Uso de apenas um livro de referéncia. (1)

-Com a metodologia do professor. Exclusividade do método expositivo. (2)
-Pouca participacdo do aluno. (1)

- Falta articular com as questdes das escalas locais. (1)

-Falta relacionar com a Geografia. Ficamos na divida se estamos estudando de

forma especifica Climatologia sem associar com a Geografia. (1)

» Pedologia 13|25
-Dificuldade de aprendizagem com o ensino baseado em muitos exercicios e
exposi¢éo das respostas pelos alunos. (6)

-Dificuldade de aprendizagem nas aulas. Falta de imagens e representacdes em
exposicdes da professora. (1)
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- Uma das maiores dificuldades. (1)

- Dificuldade por ndo termos o conhecimento aprofundado na quimica. (1)
-Grande carga de leitura. Baseada no livro. (1)

- Falta articular com as questdes das escalas locais. (1)

-Falta relacionar com a prépria Geografia. Ficamos na divida se estamos
estudando de forma especifica Pedologia sem associar com a Geografia. (1)
-Tenho dificuldade de ensinar solos aos meus alunos. (1)

» Ensino remoto 2 |38
-Cursei Energia no ensino remoto. Complicado a metodologia. (1).

-Dificuldade no ensino remoto: cansativa e grande duracdo. Afetou o
aproveitamento de Pedologia (cursou novamente) e Energia. (1)

» Ingresso no mercado de trabalho 2 |38
- Comecei trabalhar. Muita dificuldade pela falta de tempo para me dedicar. (2)
» Migracéo pendular de parte dos alunos 3 |58

-O cansaco do deslocamento dificulta a aprendizagem. (1)

-Reducgéo do tempo de aula no noturno, em fungdo do transporte de parte dos
colegas de outros municipios. Chegam atrasados e saem mais cedo. (2)

Elaboracdo: Dados dos grupos focais

Em relacdo as dificuldades dos alunos, entdo foram agrupadas dificuldades de
aprendizagem em Climatologia e Pedologia. A primeira mais enfatizada. Tal dificuldade toma
como indicadores na visdo dos alunos, sobretudo, o volume de conteldos e o0 processo
avaliativo adotado mediante a verificacdo da aprendizagem por meio de provas e a
preponderancia da exposi¢do, com pequena participacdo dos alunos. Resultando para o L4 no
“pior rendimento no curso”, ndo pontual ou individual, mas com uma significativa
representacdo. Na visdo de alguns alunos as dificuldades foram potencializadas por seus
aspectos individuas. Apenas dois alunos ndo relataram dificuldades, em contraposicéo, a esses

aspectos do debate:
Gostei da metodologia do professor de Climatologia: a clareza nos objetivos no
comeco da aula e expondo de forma clara, com os slides. Tinhamos que ler o

material utilizado na aula para ter uma compreensdo. Aprendi muito. Fui uma das
poucas que aprendi. (L8, noturno)

Juntamente com L10, sdo reconhecidos aspectos positivos na metodologia de ensino do
professor, sobretudo, para 0s que conseguiram acompanhar seu ritmo, ressaltando que séo
poucos. JA& em Pedologia as dificuldades foram atreladas a metodologia de ensino na
abordagem dos conteudos, baseada da resolucdo de exercicios e exposi¢cdo dos alunos,
faltando na viséo dos alunos de uma sistematizacéo pela professora com base em ilustracdes:

Em Pedologia era muito voltada para a resolucdo de atividades na aula. A gente
fazia atividades de acordo com o que a gente lia de materiais. Na sala de aula a gente
tinha que discutir as respostas. Entdo, faltava uma exposicdo de trabalho com

imagens. Ficou um pouco a desejar e deixou a gente com mais dificuldades, pois
percebemos que era uma disciplina muito técnica. [...] (L8, noturno)
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Ademais, foi pontuada que por demandar conhecimentos de outras ciéncias, como a
quimica, e a fragilidade em suas formacOes basicas. Tais aspectos contribuem para
dificuldades na aprendizagem. Tornando-0s inseguros quando ao seu dominio no
conhecimento, inclusive para o L12, que ja € professor e afirma se refletir em sua pratica. Para

o0 L6 Climatologia e Pedologia s&o os que os alunos tém menos afinidade no curso:

[...] A nossa mente tende a trabalhar que aquela disciplina é mais dificultosa. Isso eu
considero, os préprios conteidos sdo mais dificeis, alguns termos a gente nédo
entende. E os professores prezam por terminar todo o contelddo previsto,
principalmente, os conteildos que tem no livro. Fica um pouco mais dificil porque
ddo varios contetidos e, muitas vezes, nem todos entendem ou ndo da para entender
tudo. O mais dificil ainda é a enorme quantidade de conteldo que vai cair em uma
prova. Sdo exatamente essas as maiores dificuldades nas duas disciplinas,
Climatologia e Pedologia. (L6, matutino)

Outros aspectos explicitados pelo aluno na tentativa de explicar o distanciamento dos
alunos com o desenvolvimento desses componentes curriculares: “[...] sem as vezes levar para
a préatica do aluno com as questdes escalas locais, além de relacionar com a prdpria Geografia.
Muitas vezes, ficamos na divida se estamos estudando Climatologia e Pedologia sem associar
com a Geografia” (L6, matutino).

Por fim, também foram citadas dificuldades do ensino remoto na pandemia e a insercao
dos alunos no mercado de trabalho. E, ainda, dificuldades cotidianas dos alunos, que residem
em outros municipios. Por isso, fazem a migracdo pendular diariamente, afetam tanto os
alunos do turno matutino, quanto o noturno. No matutino ha para muitos alunos, como o L4, a
“Dificuldade logistica do deslocamento cansativo. Acordava 4 horas da manhé e chegava casa
até 14h00min da tarde. Um pouco dificil a aprendizagem dos contetdos assim” (L3). Ja para
os alunos do noturno sdo afetados de forma significativa em relacdo a duracdo das aulas,
sendo encurtadas, devido a atrasos para inicio e ao término antes do previsto, em funcéo de
que os alunos saem para irem para seus Onibus e, assim, retornam aos seus municipios. Esses
saem antes do horario oficial. Isso afeta o desenvolvimento dos componentes curriculares. A

partir do exposto, foi sintetizado o quadro 15:

Quadro 15 — Categorias das percepcdes dos alunos sobre a formacdo inicial nos estudos da Natureza

Categoria Inicial Categoria Intermediaria Categoria Final
Formacéao de | Boa formacdo do professor de | I. Avaliacdo positiva da
professores Geografia formagdo com  alguns

Problemas na formacédo do professor | problemas a serem
de Geografia solucionados.
Geografia Geografia Fisica e Humana I1. Os estudos da Natureza
Unidade da Geografia na  Geografia  entre
Natureza Relacgdo com o0s conteudos da TGRS © B Goltes &
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Educacdo Bésica

Conexdo com a sociedade

Dicotomia Geografia Fisica e

Geografia Humana

Problematizacdo da formacdo de
professores

Interdisciplinaridade

Falta interdisciplinaridade

Dificuldade de trabalho conjunto

Atividades de campo

Interdisciplinaridade com limitagdes
no curriculo pré-ativo e interativo

Importante ao ensino de Geografia

persisténcias.

Organizacao
curricular

Boa disponibilidade de obrigatorios

Auséncia de componentes
curriculares ou conteidos

Proposta de fracionar

Indisponibilidade de eletivos

Faltam relacbes com o ensino de
Geografia

Repeticdo de contetidos

1. Necessidade de
aprofundar nos estudos da
Natureza no curriculo.

Metodologias

Aula expositiva

Propostas para o ensino de Geografia

Atividades | Aulas de campo

de campo Visitas técnicas
Trabalho de campo

Leituras

Exercicios

Atividades com mapas

llustracBes, imagens e producdes

audiovisuais

Seminarios

V. Metodologias na
formacdo do professor de
Geografia.

Pratica como
componente
curricular

Atividades de PCC

Conhecimento | Conceitos
do Conteudo | especificos

Conhecimento | Escala global

Substantivo Abordagem escalar

Escala Local

Paisagem, Territério
e Ambiente

Lugar pouco
utilizado

Conexao com a
sociedade

Estrutura
sintatica

Auséncias da
relacdo sociedade e
natureza

Ndo hd o uso de
fontes do
conhecimento  do
curriculo

Fontes do
Conhecimento

Consulta de LD’s

V. Avancos e limita¢bes na
base de conhecimentos para
0 ensino da Natureza.
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Obras da
especializacdo
académica
Avaliagdo Prova como instrumento avaliativo VI. Questionamentos do
Fracasso escolar associado as provas | processo  avaliativo  na
Importancia da diversidade nos | formacdo do professor de
instrumentos avaliativos Geografia.

Dificuldades Climatologia e Pedologia

Ensino Remoto

Ingresso no mercado de trabalho
Migracdo pendular de parte dos
alunos

Elaboracdo: Dados dos grupos focais.

Mediante 0 exposto, é possivel sintetizar algumas categorias finais, a partir das
categorias iniciais e intermediarias. Em relacdo ao curso, observa-se uma |. Avaliacéo
positiva da formacdo com alguns problemas a serem solucionados. Embora os alunos
considerem o percurso formativo positivo devido as experiéncias de ensino e pesquisa, ha
problematicas a serem solucionadas como a persistente separacdo conhecimentos especificos
e pedagdgicos e outros aspectos mais pontuais como dificuldades em componentes
curriculares, relacdes interpessoais e a engajamento dos alunos em prol da melhoria do curso.

A partir da sintese das categorias iniciais Geografia, Natureza e Interdisciplinaridade,
conformam-se como categoria final 11. Os estudos da Natureza Geografia entre mudancas
epistemoldgicas e persisténcias. Se por um lado os alunos observam haver uma conexao com
a sociedade nos contetdos e no curriculo interativo nas aulas individualmente dos professores,
voltada, sobretudo a perspectiva ambiental e a transformacdo da paisagem e, em determinados
casos, também territorial. Persiste uma concep¢do de natureza primeira (externa), que se
conecta a sociedade em algumas andlises. Todavia, os alunos analisam determinados
componentes curriculares com um menor dialogo sociedade e natureza, como Climatologia e
Geologia Geral. Além de dificuldades de trabalhos conjuntos com componentes curriculares
historicamente concebidos como Geografia Humana.

Em relacdo a organizagdo curricular, os alunos consideram que ha I11. Necessidade de
aprofundar nos estudos da Natureza no curriculo, pois demonstraram interesses e lacunas.
Na discussdo se revelou a necessidade de refletir a matriz curricular para proporcionar um
aprofundamento no conhecimento relativo aos estudos da natureza. Ao mesmo tempo
dificuldades e necessidades de componentes mais voltares a realidade local. Como aspectos
importantes para o exercicio do trabalho docente do professor de Geografia.

Dessa forma, foi possivel identificar nas percepgdes dos alunos IVV. Metodologias na

formacgdo do professor de Geografia nos componentes curriculares dos estudos da
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Natureza se direcionam, sobretudo, em trés abordagens: o método expositivo associado a
realizacdo de exercicios pelos alunos, as atividades de campo, tendo um destaque para a aula
de campo, de forma consolidada e, paulatinamente, a incorporacdo de propostas para o0 ensino
de Geografia, com potencialidade de mobilizagio da base de conhecimentos para o ensino. E
ainda um ponto de conflito as metodologias empregadas e o esperado pelos alunos.

Em relag&o as sinteses das atividades de PCC desenvolvidas pelos alunos nos estudos da
Natureza, observa-se V. Avancos e limitagdes na base de conhecimentos para o ensino da
Natureza. Os avancos se ddo no sentido de haver paulatinas propostas para o ensino de
Geografia, que consideram 0 movimento epistemoldgico dos estudos da Natureza, considera-
se a conexdo com a sociedade, bem como ha uma diversidade nos conhecimentos
pedagdgicos. Todavia, hd poucas problematizacbes do conhecimento do curriculo, o lugar
como estrutura substantiva é pouco explorado, as propostas se direcionam a um aluno
genérico, sem articulagdo a um contexto e os fins e propdsitos, ndo estando atrelados a uma
perspectiva de relevancia social.

Um ponto de conflito consiste na avaliacdo, que leva os alunos a construirem uma
discussdo pautada em VI. Questionamentos do processo avaliativo na formacao do professor
de Geografia. H4 uma correlagdo entre as concepcdes sobre avaliacdo e as dificuldades
observadas no curso, sobretudo, quando centrada na perspectiva somativa de avaliagao escrita
e tecendo criticas aos professores em se restringem a esse instrumento. Ha uma tensdo,
revelando aspectos da corrente pedagogica e de curriculo tradicional (diretiva) e de curriculo,

que conflita com as concepcdes de formacao de professores que detém os licenciandos.

6.3 Entre o curriculo pré-ativo e interativo: potencialidades e limitagdes da formacao

docente para o ensino da Natureza na Geografia

Essa secdo consiste na triangulagdo do curriculo pré-ativo, o PPC do Curso de
Licenciatura em Geografia da UEPB, e o curriculo interativo, com as concepc¢des dos
professores e alunos. Dessa forma, busca-se refletir as potencialidades e limitagbes na
formacdo docente a partir das tendéncias contemporaneas para o ensino da Natureza.

Inicialmente, é importante ressaltar como a pandemia influenciou nos resultados da
pesquisa. Embora a pesquisadora tenha enfatizado questionamentos aos professores de como
normalmente planejavam e desenvolviam suas aulas e aos alunos envolvendo todos os
componentes curriculares cursados, em fungdo do objetivo inicial que ndo contemplava a

pandemia. Todavia, ela se impds e se refletiu, seja nas dificuldades de obtencdo dos dados,
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seja na formacdo de alguns dos licenciandos participantes, que cursaram Energia, Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, Geografia Fisica do Brasil e Pedologia, durante a
pandemia. Isso se traduz em dificuldades de aprendizagens e limita¢fes na formacdo, como a
inexisténcia de atividades de campo. Além disso, a pesquisa representou para os licenciandos
um espaco de reflexBes coletivas sobre suas trajetdrias na formacéo inicial, com discussdes
visando contribuir com o curso.

Ja professores também revelaram angustias e limitacdes na mediacdo do processo de
ensino e aprendizagem por meio das tecnologias digitais no contexto da pandemia, assim
como as dificuldades de interacdo e participacdo dos alunos nas aulas virtuais, a inviabilidade
das atividades de campo e a dificuldade de propor as atividades de PCC aos alunos.

Para além dessas questbes inerentes ao contexto pandémico, observou-se que ha
propostas de mudancas para formacdo de professores de Geografia no Curso, conforme as
orientacOes da IES e interpretacdes das DCNs de 2015, com destaque para o eixo das préaticas
pedago6gicas como articuladoras do curriculo. Isso resulta em paulatinas mudangas das
praticas dos professores, mas ha resisténcias. Nesse sentido, Sacristan (2013, p. 22) afirma:
“Nao havera mudanca significativa de cultura na escolarizagdo se ndo forem alterados os
mecanismos que produzem a intermediacao didatica [...]".

Dessa forma, sendo os professores formadores importantes mediadores na formacao
inicial, as resisténcias se explicam por construcdes histéricas coletivas e individuais de cada
professor. Para eles, até pouco tempo, as demandas para a formacdo se centrava no
conhecimento do contetdo, por vezes, vinculado a sua trajetoria de especializacdo académica
na pesquisa. Outros fatores, como redugdes nos calendarios académicos e o perfil das turmas,
sobretudo, quando numerosas, representam dificuldades para o desenvolvimento do eixo de
praticas pedagogicas. Por isso, persiste a descontinuidade das propostas e 0s anseios dos
alunos da licenciatura para uma formacéo nos estudos da Natureza com maiores contribuictes
para o ensino de Geografia. 1sso representa um desafio aos professores formadores.

Do ponto de vista epistemologico, coexistem concepcdes de Natureza. No curriculo pre-
ativo assume a Geografia como ciéncia da relagdo Sociedade e Natureza para a compreensao
do espaco geografico. N&o é externa a Sociedade, considerando-a na producdo do espago e em
suas transfiguracbes. Na perspectiva dos professores a Natureza € abordada na
particularidade, fruto da fragmentacao, representada pelos componentes curriculares, mas as
conexdes sdo buscadas em sua dindmica e na relagcdo com a dimensdo social.

Sdo observadas transformacBes epistemologicas, que incidem verticalmente no

curriculo, impactando internamente os componentes curriculares, no sentido de considerar a
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Natureza transformada no tempo historico e sua contribuicdo para o entendimento de
fendmenos no espacgo que prescindem da relacdo Natureza e Sociedade, sobretudo, balizadas
pela ambiente e territério. Ao mesmo tempo, consistem em um movimento transversal, que
abrange os componentes curriculares da matriz curricular, uns mais e outros menos.

E importante salientar que a base da formagéo, na maioria dos componentes curriculares
obrigatorios, excetuando Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, parte-se da
explicacdo da Natureza em sua dindmica e génese, baseada em grandes escalas de tempo.
Algo importante, pois desconsidera-la inviabilizaria a compreensdo de fendmenos que
demandam uma abordagem escalar. Essa abordagem ocupa maior espago na formacéo.

No plano horizontal do fluxograma, na dimenséo do curriculo interativo, ha casos em
que os professores estabelecem conexdes com conhecimentos de outros componentes
curriculares. No entanto, ha, ainda, tradicdes curriculares e da dicotomia Geografia Fisica e
Geografia Humana, e, ainda, conflitos interpessoais, que resultam dificuldades do
desenvolvimento propostas conjuntas com outros professores.

Ao analisar o conhecimento do conteddo abordado € possivel questionar as
denominagdes “area fisica”, no documento, e “Geografia Fisica”, tdo presente na forga do
discurso de professores e de alunos, pois as mudancas epistemoldgicas ressaltadas por
Suertegaray e Nunes (2001) também passam a se refletir no curriculo na formacéo inicial do
professor de Geografia analisada. No entanto, estudos com abordagens na escala local, com
maior profundidade e mais orientadas pela relacdo Sociedade e Natureza, para os alunos
representa uma necessidade a ser construida no curriculo.

No entanto, analiticamente no curriculo interativo, por professores e alunos, nao é
abordada uma segunda natureza, transformada, a partir da categoria trabalho, na perspectiva
dialética. Ha algumas analises em que a natureza (externa) é conectada a sociedade. Desse
modo, observou-se maior influéncia do paradigma positivista e do paradigma sistémico nos
estudos da Natureza na formacéo inicial de professores de Geografia.

Emergiu no PPC e nas concepcdes dos professores o entendimento de que a Geografia
seria uma ciéncia interdisciplinar. 1sso representa um paradoxo e equivoco conceitual, pois a
interdisciplinaridade tem como base a disciplinaridade para o dialogo entre diferentes ciéncias
e seus objetos, que por meio de um trabalho coletivo, entre professores, como também de
pesquisadores, capaz de responder questbes complexas, que ultrapassariam os limites da
disciplinaridade (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). Logo, a Geografia ndo
pode ser uma ciéncia interdisciplinar, a ndo ser que do ponto de vista epistemoldgico o curso

se constituisse como um mero agregado de diferentes ciéncias. Porém, no PPC do curso a
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fundamentacédo epistemoldgica se orienta por uma unidade para formar um professor que é a
compreensdo do espaco geogréfico. Logo, para haver interdisciplinaridade no curso ocorreria
apenas em um dialogo efetivo com outro curso.

Todavia, observa-se grande dificuldade interna de trabalho conjunto entre os
professores do curso para o planejamento e desenvolvimento de préticas pedagdgicas
orientadas pela interpretacdo de questdes geogréficas. Persiste um trabalho compartimentado
e isolado entre os diferentes professores para formar um professor de Geografia.

Em relacdo a organizacdo curricular do Curso em Licenciatura em Geografia (UEPB,
2016), baseada nas DCNs de 2015, observa-se avangos para a formacgéo de professores, em
relacdo a proposta curricular anterior, que foi analisada por Pinheiro e Almeida (2017),
sobretudo, com caminhos para superar a dicotomia conhecimento do contetdo/pedagdgico.

O curriculo é constantemente avaliado, questionado e construido, em uma dialética
entre 0o documento, dimensdo interativa e seus agentes. Nesse sentido, ha mudancas
requeridas pelos alunos diante da necessidade de aprofundarem nos estudos da Natureza, com
a incorporacdo de temas nas ementas, ou a criacdo de novos componentes curriculares que se
atentem, sobretudo, ao contexto local e, também em escalas mais abrangentes como dos
continentes, em funcdo das demandas da Educacdo Basica, ou mesmo que sejam ofertadas as
eletivas. Nesse sentido, foram muitas as reinvindicacgdes, que séo importantes serem refletidas
junto a comunidade académica envolvida na construcdo do curriculo pré-ativo e interativo.

H4&, também, que considerar o movimento das pesquisas que tratam das contribui¢fes da
Natureza ao ensino de Geografia, cada vez mais, coloca-se a necessidade do conhecimento do
professor com maior profundidade na realidade local e regional articulados a propostas para o
ensino. Nesse sentido, ndo foram enfatizados conceitos como geodiversidade, clima urbano,
dindmica climatica do semiarido, desertificacdo, riscos ambientais, dentre outros, mais
direcionados ao contexto paraibano e articulados as atividades de PCC.

Por outro lado, conforme expresso nesse estudo h& pouco engajamento dos alunos em
atividades de pesquisa, sobretudo no TCC, que pode ser confirmado do levantamento dos
trabalhos defendidos entre 2010 a 2016 por Costa (2019), que demonstrou a menor
participag@o dos alunos nos estudos denominados pela autora de “area fisica”. Demonstrando
falta de incentivo e limitacGes quanto ao aprofundamento no conhecimento.

Cabe uma reflexdo sobre a Geografia Fisica do Brasil, que mudou seu status, sendo
incorporada como obrigatoria. No entanto, a repeti¢do de conteudos e limitagdes as atividades
de campo, foi colocada em questdo. A partir da correlacdo entre a ementa e as propostas

formativas desenvolvidas, talvez fosse o0 caso de repensar seu significado, ementa e
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bibliografia, a fim de que contemplassem de forma mais evidente as discussoes
epistemoldgicas para a pesquisa e o0 ensino de Geografia, mantendo os conteidos na escala de
Brasil, sem prescindir da abordagem escalar, com um viés mais didatico aos conteidos e que
contemplasse as atividades de campo. Esse componente curricular apresenta grande
potencialidade, conforme foi observada na pesquisa para o conhecimento pedagdgico do
contetdo, em fungdo do estagio do aluno no curso, com maior maturidade, além das propostas
formativas desenvolvidas, que favoreceram a mobilizacdo da base de conhecimentos para o
ensino. Sendo possiveis atividades de PCC com maior complexidade.

Um conflito, em especial, é climatologia. O professor e alunos partem de crencas
divergentes sobre a formagdo. Um caminho que atenderia a ambos, de forma a melhorar as
condicdes de trabalho do docente e de aprendizagem dos alunos, seria a criacdo de um
componente curricular obrigatério de aprofundamento, mais voltado a questdes locais,
regionais e ambientais e, consequentemente, uma reducdo nos conteudos da climatologia
basica. No entanto, isso implicaria mudancas estruturais no componente e no curso.

Outro conflito sdo afirmacGes de que hd no curso professores que direcionam a
formacdo ao perfil de bacharel. Ao correlacionar as metodologias de ensino e 0s recursos
utilizados, no caso analisado ndo foram observados direcionamentos para o desenvolvimento
do conhecimento profissional de um bacharel. Mas, na verdade, revelaram-se dificuldades de
aprendizagem em relagdo a metodologias de ensino e avaliacdo, em que prevalece a aula
expositiva e avaliacBes escritas centradas no conhecimento do contetdo, caracteristicos de
uma formacdo tradicional, bem como auséncias de propostas para o ensino de Geografia.

Destoando de referenciais tedricos, como Lima Neto (2018), que generaliza a
concepcdo de que os cursos de licenciatura formam segundo a I6gica do bacharelado. Nesse
sentido, para discutir os cursos de Geografia se deve ter em mente a diversidade de formatos
curriculares, seus histéricos e localizacBes, pois nem sempre ha uma correlacdo entre a
licenciatura e o bacharelado no processo formativo, conforme observado no caso analisado.

No tocante a relacdo entre a organizagdo curricular pré-ativa e interativa, observou-se
desdobramentos dos eixos das atividades de campo e das préaticas pedagdgicas, com lugares
especificos, ndo havendo sobreposi¢Ges. Representando um avanco, pois Ledo (2008),
estudando cursos de Geografia, em Minas Gerais, e Lima Neto (2018) os cursos de Geografia
da UFG e UEG, identificaram atividades que atividades de campo tém sido confundidas com
a pratica como componente curricular, sem rela¢cbes com o ensino de Geografia.

Em relagdo as atividades de campo desenvolvidas no curso, estas delegam importantes a

contribui¢do ao conhecimento do contexto, em que estdo inseridos, na formagéo do professor.
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No entanto, poucas sdo as propostas com postura investigativa, conforme é colocado no PPC,
ou mesmo que contribuam como a aprendizagem da metodologia de campo, como a
construcdo de roteiros para o ensino de Geografia pelos licenciandos. Atividade proposta
nesse sentido foi a do professor de Geologia.

Torna-se importante que o licenciando possa partir de uma pergunta nas atividades de
campo, uma questdo geografica, consiga sistematiza-la mobilizando conhecimentos, conceitos
e principios da Geografia para respondé-la. Na atualidade, tem sido colocado que o professor
de Geografia oriente propostas de trabalho de campo, em uma perspectiva investigativa, no
lugar de vivéncia dos alunos da Educacéo Basica.

Em relagdo a carga horéaria do eixo de préticas inseridas nos componentes curriculares
dos estudos da Natureza, inicialmente, concebida como espaco curricular importante ao
desenvolvimento do conhecimento pedag6gico do conteddo dos licenciandos na formacéo
inicial. Os professores nas entrevistas afirmaram uma abertura ao desenvolvimento de
propostas. Os alunos trouxeram algumas resisténcias.

A partir da analise da base de conhecimentos para o ensino é observada na concepcéo
de Natureza, em consonancia com transformaces epistemoldgicas, a perspectiva do tempo
historico. No entanto, ainda sdo poucas as que tomam como ponto partida a escala local,
conforme o contexto que os licenciandos estdo inseridos. Dessa forma, ha lacunas na estrutura
substantiva, sobretudo, em uma contextualizacdo no lugar de vivéncia dos alunos e sua
correlagdo com os demais conceitos geograficos para a abordagem dos contetidos. Houve um
destague para a mobilizacdo do conhecimento pedagdgico, com o uso de ilustracdes,
demonstracdes e metodologias importantes.

O conhecimento do curriculo, com livros didaticos e os documentos oficiais, é pouco
problematizado e analisado criticamente, junto aos professores e licenciandos, para
desenvolvimento das propostas. Resumindo-se, muitas vezes, a consultas. Isso reforca a
perpetuacdo da estrutura dos livros didaticos, pouco contribuindo para avancar em relacdo as
problematicas ressaltadas nas pesquisas do ensino de Geografia.

Em relacdo aos conhecimentos dos fins e propositos, também h& lacunas quanto a
abordagens dos conteudos da Natureza, com base em um ensino significativo, com relevancia
social e que contribua para o desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos. Ao
mesmo tempo, em que nas propostas de simulagdo, predominam abordagens de um aluno
genérico, representando uma lacuna ao ndo articular as propostas ao conhecimento dos

alunos, que na Geografia, é fundamental situd-lo em um contexto localizavel.
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Mediante o exposto, confirma-se a hipotese de que as orienta¢des curriculares nacionais
para a formacdo de professores influenciam na elaboracdo de um curriculo pré-ativo,
representado pelo PPC de Licenciatura em Geografia, da UEPB, Campus I, em que 0s
componentes curriculares sdo orientados a relacionar o conhecimento do contedo com o
pedagogico. Todavia, na préatica interativa do curriculo ha limitacGes para o desenvolvimento
do conhecimento pedagdgico do conteudo para o ensino da Natureza na Geografia Escolar.
Justamente, por limitacbes na mobilizacdo da base de conhecimento nas propostas formativas
para licenciandos, sobretudo, no conhecimento do curriculo, na relacdo entre o conhecimento
dos alunos e o lugar, conhecimentos dos fins e propésitos. E importante isso ser observado
com atengdo para que 0 eixo de praticas no curso ndo se reduza a técnicas de ensino e
recursos e acabe ndo contribuindo com o desenvolvimento intelectual dos licenciandos.

Tais fragilidades estdo correlacionas a forma como sao propostas as atividades e a base
de conhecimentos mobilizada, mas também as auséncias de pesquisas e obras que balizem
discussdo atrelada aos contelidos e propostas para 0 ensino dos contetdos relacionados a
Natureza. Nesse sentido, concorda-se com Pinheiro (2020), que sinaliza a necessidade de
pensar em estratégias de articulacdo entre as pesquisas da Educacdo Geografica com as areas
especificas da Geografia, sobretudo, na formacdo inicial. Entende-se que sdo importantes
fontes do conhecimento para as atividades formativas.

Nesse sentido, coloca-se a questdo: como os professores formadores dos estudos da
Natureza podem contribuir com o Conhecimento Pedagdgico do Conteddo (PCK) na
formacdo inicial de professores de Geografia? A posicdo aqui adotada corrobora a tese
defendida por Santos (2017), que concebe o professor formador como um importante
mediador entre o conhecimento geografico e o conhecimento pedagdgico, sobretudo, no
ambito das atividades de pratica como componente curricular. Na presente pesquisa,
acrescente-se a importancia do conhecimento do contexto que os licenciandos estao inseridos,
que é detido pelos formadores, podendo ser considerado nas propostas.

Também se consideram importantes as propostas orientadas pelos professores e
desenvolvidas pelos alunos. Foi a da P5 que mais se aproximou do desenvolvimento do
conhecimento pedagdgico do conteudo, pois, a professora ndo dissocia 0 ensino e a pesquisa,
considerando as contribuicbes dos debates desenvolvidos no ensino de Geografia, mas
também incentiva o desenvolvimento da pesquisa com aplicacdo de metodologias em
trabalhos de campo; a metodologia de pesquisa de campo do P1; a perspectiva processual das
P5 e P6 com momentos de discusséo sobre o ensino e propostas de producéo e utilizagdo de

recursos didaticos nas microaulas; os experimentos para o ensino de solos da P4, que tém sido
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positivos na visdo da professora e dos alunos; a estratégia dos P5 e P3 de solicitar a
apresentacdo de microaulas em formato de videos diante do desafio das limitagdes de tempo.
Tais propostas podem ser aperfeicoadas para o desenvolvimento do Conhecimento
Pedagogico do Conteudo. Coloca-se o desafio aos professores formadores questionarem-se:
“[...] que tipos de atividades de formag&o de professores promoverdo os tipos certos de
aprendizagem nesses docentes” (SHULMAN; SHULMAN, 2016, p.128). Nesse sentido,
pensar em processos formativos que orientem os licenciandos a mobilizarem a base de
conhecimentos no raciocinio pedagdgico (SHULMAN, 2014), as contribuicdes das pesquisas
dos estudos da Natureza para o ensino de Geografia e a importancia de um ensino de
Geografia que oriente o desenvolvimento do Pensamento Geografico nos alunos
(CAVALCANTI, 2019). Assim, elaborou-se uma proposta de processo formativo:

Figura 9— Proposta de processo formativo para as atividades de Pratica como Componente Curricular
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ensinar?

Fonte: Shulman (2014), Cavalcanti (2019) e dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Formar um professor Geografia € formar um profissional que tem o desafio de mediar o
processo de ensino e aprendizagem de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos,
considerando as diferentes etapas e modalidade de ensino da Educacdo Bésica. Por isso, a
formacéo inicial para esse desafio deve partir da compreensdo, que é a aprendizagem dos
conteudos e suas estruturas que permitem a realidade ser interrogada e explicada. Nesse
processo os professores formadores buscam relacionar no curriculo interativo a realidade local

e regional que os alunos estdo inseridos, considerando o conhecimento do contexto.
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Essas aprendizagens possibilitam a problematizacdo das tradi¢des das praticas de
ensino de Geografia e das fontes de conhecimento (livros didaticos e curriculos), os aspectos
positivos, as lacunas, os problemas, & luz do conhecimento dos fins e propésitos. E muito
importante a mediacdo da analise critica dos livros didaticos e curriculos. Assim, a discussdo
do conhecimento do curriculo d& suporte as possibilidades de se contribuir com a formacéo
dos alunos da Educacédo Bésica e a construcao de propostas.

A transformacdo corresponde ao processo em que licenciandos sdo orientados ao
desenvolvimento de proposta para o ensino de Geografia, em forma de simulacdo, para o
ensino de um determinado contetido da Educagdo Basica. Nesse sentido, o professor formador
tem o desafio de orientar o desenvolvimento de propostas que partam de um problema
(questdo) geografico, que articule Sociedade, Natureza, Espago e Tempo.

Baseando-se em Cavalcanti (2019), abordar os contetdos geogréaficos, deve-se
contribuir como o desenvolvimento do Pensamento Geografico do aluno. Um modo peculiar
de pensar, que consiste na capacidade de analisar geograficamente fatos ou fendmenos do
espaco. Com isso, o percurso didatico no ensino de Geografia deve se orientar para a
resolucdo de uma questdo (problema) em relacdo a um determinado fendmeno, que possa ser
localizavel (onde?) e explicado a sua ocorréncia (por qué?). Buscar a resposta de uma questdo
geogréfica demanda a articulagdo de conceitos da Geografia, raciocinios geograficos
(localizagdo, distribuicdo, extensdo, analogia, causalidade, conectividade, descricéo,
observacao, dentre outros) e as linguagens geogréaficas (verbais, cartografica e ndo-verbais).
De modo a articular esses elementos no percurso didatico (CAVALCANTI, 2019).

Dessa forma, é importante que o professor oriente um processo que mobilize a base de
conhecimentos para o ensino (conhecimento do conteldo, estrutura substantiva e sintatica,
conhecimento dos fins e propositos, conhecimento dos alunos e o conhecimento do contexto).
Nesse sentido, sdo importantes questdes orientadoras: 0 que ensinar para desenvolver essa
questdo? Quais conceitos e principios geograficos, que compde a estrutura investigativa da
Geografia ajudam a responder essa questdo? Por que ensinar (conhecimento dos fins e
propdsitos)? Para quem ensinar? Etapa e modalidade? Onde esta esse aluno? Como ensinar?
Quais os recursos didaticos indicados para o desenvolvimento da proposta?

Faz-se necessario diversificar as propostas ao longo do processo formativo, além das
microaulas, com a construcdo de sequéncias didaticas, experimentos, videoaulas, roteiros e
aulas de campo, materiais de didaticos sobre o contexto, como fasciculos e dentre outros. De
modo que nesse percurso o licenciando tenha como fontes do conhecimento a producdo

cientifica da Geografia, inclusive as pesquisas do ensino, livros didaticos e curriculos.
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E, assim, os licenciandos desenvolvam a apresentacdo com a socializacdo das
propostas junto a comunidade de aprendizagem composta pelo professor e os colegas. De
modo que haja a avaliacdo, que possam analisar a base de conhecimento mobilizada pelos
licenciandos, as lacunas e as possiblidades de se avancar.

E muito importante que haja a reflexdo na comunidade de aprendizagem composta pelo
corpo docente. Nesse sentido, sobre a concepgdo da constituicdo de uma comunidade de
aprendizagem na formacdo de professores: “[...] os formadores devem criar ambientes que
apoiam, sustentam e “refinam” as visdes, as compreensoes, as praticas, as motivagdes € as
reflexdes de todos os seus membros” (SHULMAN; SHULMAN, 2016, p.133). Logo, durante
o0 planejamento, que envolve a socializagdo das dificuldades, propostas, avancos. Entender o
que tem dado certo e o que tem dado errado. E importante conhecer as propostas dos demais
professores formadores ao longo do curso para buscar a diversificagdo das propostas de
transformacdo, em prol de um melhor desenvolvimento do licenciando. Mas, também as
estratégias adotadas, sobretudo, em contextos com dificuldades, como a limitagdo de tempo.
E, assim, dentro da comunidade de aprendizagem produzir novas propostas.

No entanto, essa Ultima etapa do processo constitui um desafio, pois ha uma divergéncia
entre o curriculo interativo e o pré-ativo em relacdo as reunides de planejamento do eixo de
praticas pedagogicas, pois de acordo com os professores ndo tem ocorrido e a coordenacgédo
afirma que ha resisténcias para tal. De acordo com os professores, o planejamento é restrito a
individualidade de cada um. E, consequentemente, ocorre o desconhecimento das
experiéncias formativas importantes, vivenciadas pelos alunos no decorrer do curso,
desenvolvidas pelos demais colegas. Isso agregaria a formagdo ao “[...] refletir individual e
coletivamente sobre suas proprias visGes do desejavel e do possivel?” (SHULMAN;
SHULMAN, 2016, p.126). Logo, nessas reunifes seria possivel aprender e construir
proposicdes a partir das experiéncias do proprio curso, junto aos demais professores.

Portanto, muitos sdo os conflitos e as divergéncias entre o curriculo pré-ativo e o
interativo no Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB na formacdo inicial de
professores de Geografia. Ha avangos em propostas que articulem os conhecimentos dos
componentes curriculares dos estudos da Natureza ao ensino de Geografia, mas ha limitagdes.
Nesse sentido, sdo importantes as discussdes coletivas e reflexdes individuais para aperfeicoa-
las, no sentido de contribuir com o desenvolvimento de processos formativos que favoregam o
desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do contetdo, considerando as contribuicdes da

Natureza para o ensino de Geografia.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo foi permeado por aspectos epistemoldgicos, a comecar
pela interrogacdo no titulo, “A Geografia Fisica (?) na formacdo inicial de professores: um
Estudo de Caso no Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, Campina Grande-PB”, que
anuncia o questionamento sobre a pertinéncia da Geografia Fisica para se analisar a formacéo
de professores de Geografia. Essa questdo se fundamenta nas discussdes epistemoldgicas que
defendem a unidade da Geografia. Por isso, tornou-se mais adequado tomar em seu substituto
a Natureza, como conceito analitico, para embasar o0 estudo do percurso formativo inicial do
professor de Geografia. Assim, foram consideradas as demandas para seu ensino na Educagéo
Basica, os aportes tedricos do conceito de curriculo, pré-ativo e interativo, e a base de
conhecimentos para o ensino.

No percurso da pesquisa, o objetivo geral foi alcancado, ao analisar a proposta
curricular voltada a formacéo docente em Geografia para o ensino dos conteidos da Natureza,
com base em um estudo de caso no Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus I,
a partir do questionamento de como a base de conhecimentos é trabalhada nas propostas
curriculares pré-ativa e interativa para a formacao de professores no ambito dos componentes

curriculares da area fisica desse curso. Assim, 0s objetivos especificos buscaram:

e ldentificar as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 para 0s
cursos de licenciatura e seus desdobramentos na éarea fisica do Curso de
Licenciatura em Geografia da UEPB, Campus I;

e Identificar as contribuicGes dos estudos da Natureza nas pesquisas sobre o ensino
como potencialidades para a constitui¢cdo do conhecimento pedagogico do contetdo
e 0 seu impacto no curriculo da formacéo de professores;

e Analisar as concepcbes do curriculo pré-ativo e interativo para a formacdo de
professores nos componentes curriculares da area fisica no Curso de Licenciatura
em Geografia da UEPB;

e Refletir acerca das potencialidades e limitacbes na formacgdo docente estudada a

partir das tendéncias contemporaneas da pesquisa para o ensino da Natureza.

Nesse sentido, o0s objetivos especificos foram alcancados, pois, inicialmente,

identificou-se que as DCNs de 2015 indicam importantes avancos para a formacdo de
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professores, como a ampliacdo da carga horaria e a manutencdo da pratica como componente
curricular. 1sso possibilitou a constituicio de uma base comum nacional favoravel ao
aprofundamento do conhecimento e a constituicdo do conhecimento pedagodgico do conteido
ao longo da formagdo. Logo, tal politica curricular tenciona a dicotomia do conhecimento do
conteido/pedagdgico produzida historicamente na trajetoria curricular dos cursos de formacéao
de professores, dentre eles, os de Geografia.

As DCNs de 2015 foram consideradas na elaboracdo do PPC (UEPB, 2016).
Interpretada pela comunidade académica envolvida, a nivel institucional e do Curso de
Geografia, desdobrou-se em importantes avancos. O primeiro corresponde a ampliagdo da
carga horéria total do curso, bem como dos componentes curriculares dos estudos da
Natureza. O segundo com a modificacdo da estrutura curricular pré-ativa em prol de maior
articulacdo da formacdo inicial de professores de Geografia, no ambito dos componentes
curriculares especificos, com o ensino de Geografia. O terceiro € a potencialidade nos
componentes curriculares dos estudos da Natureza de estabelecer relagbes entre o
conhecimento do tema com o conhecimento pedagogico do contetdo, mediante o0 eixo de
praticas pedagdgicas. Portanto, tais mudancas tangenciam a qualidade e a consolidacdo da
identidade do curso como uma licenciatura.

Na sequéncia, fez-se um regate epistemoldgico do conceito de Natureza, no ambito da
Geografia. Além de um estado do conhecimento baseado em teses e dissertacfes que tratam
da Natureza no ensino de Geografia, com sintese elaborada a partir do conhecimento do
conteddo, estruturas sintaticas e substantivas, conhecimento do curriculo, conhecimento dos
fins e propositos e o conhecimento dos alunos.

Revelaram-se, na area do ensino de Geografia, significativas criticas ao conhecimento
do curriculo mobilizado para o ensino da Natureza, ou seja, aos conteddos dos livros
didaticos, curriculos e suas repercussdes na pratica docente. Dessa forma, questiona-se o
ensino da Natureza caracterizado por descri¢cbes estanques, classificacbes isoladas,
desarticulado das questdes sociais e do lugar dos alunos.

Em relagdo as propostas tedrico-metodoldgicas, héd indicacbes de mudangas nas
concepgdes dos conceitos de escala e de tempo, conforme o movimento epistemoldgico da
pesquisa académica dos estudos da Natureza na Geografia, ou seja, da-se énfase no local e na
aceleracdo dos processos. Ao passo que, defende-se o ensino da dindmica da Natureza, suas
apropriacOes e transfiguragdes em didlogo com sociedade, para a compreensdo do espaco
geogréfico, em consonancia com uma relevancia social e interpretacdo geogréfica da

realidade, com destaque para os conceitos de lugar, paisagem e ambiente.
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Isso representa um desafio a formacdo inicial de professores de Geografia, e,
consequentemente, aos professores formadores, que sdo responsaveis pela proposi¢do de
atividades formativas aos licenciandos para que iniciem o desenvolvimento do conhecimento
pedagdgico do contetdo. E, assim, em sua futura atuacdo profissional possam planejar
propostas de ensino e aprendizagem, considerando os desafios da realidade escolar, bem
como as proposicdes tedrico-metodoldgicas, metodologias, linguagens e recursos didaticos
para o ensino da Natureza na escola.

Todavia, foram observadas auséncias de pesquisas do ensino de Geografia, como fontes
de conhecimento no curriculo pré-ativo e interativo, ou seja, no PPC do curso analisado, nos
planos de curso e na visdo dos alunos, em relacdo as referéncias utilizadas, de modo a
fundamentar essas propostas.

Nesse contexto, observou-se um processo permeado por conflitos, resisténcias e
mudancas nas praticas dos professores formadores, que até entdo, na maioria dos casos,
detinham-se ao conhecimento do tema de seus respectivos componentes curriculares. Em
funcdo das mudancas no curriculo pré-ativo e da observacdo das demandas do curso,
passaram a ser desafiados a propor atividades que favorecam o desenvolvimento do
conhecimento pedagdgico do conteldo, a partir da introducdo do eixo de praticas
pedagogicas.

Também foi introduzido o eixo de atividades de campo, de forma institucionalizada
como carga horaria dos componentes curriculares. Importante iniciativa para subsidiar
reivindicacdes das condicbes infraestruturais para sua realizacdo junto a UEPB. Dentre as
atividades de campo, predominaram no curriculo interativo as aulas de campo e visitas
técnicas, importantes ao conhecimento do contexto em que os licenciandos estdo inseridos.
Todavia, € pouco explorado na formacéo dos licenciandos o desenvolvimento de trabalhos de
campo com uma postura investigativa como proposta metodolégica para o ensino de
Geografia.

Em relacdo ao conhecimento do tema presente nas ementas e planos de curso, foram
observadas mudancas na abordagem da Natureza, conforme as transformacoes
epistemoldgicas na ciéncia geogréafica. Embora prevaleca a concepcdo de primeira Natureza,
centrada em conceitos especificos, delimitados segundo cada componente curricular,
ocorrendo momentos pontuais que conectam a Natureza a sociedade, considerando suas
transformacoes, sobretudo, na perspectiva do ambiente, mas também na dimens&o politica do
territério. Refletindo-se nas aulas na universidade, nas atividades de campo e nas atividades

de pratica como componente curricular.



196

Dessa forma, persiste a fragmentacdo da Natureza no plano horizontal do curriculo,
entre diferentes componentes curriculares, em funcdo da construgdo epistemoldgica da ciéncia
no decorrer do tempo e sua materializacdo nas delimitacBes da matriz curricular, além da
dificuldade de trabalho conjunto dos professores. Mas, também, observaram-se temas
internamente em cada componente curricular, que em diferentes proporcdes sdo influenciados
pelas transformacdes na concepcdo de Natureza. Todavia, ainda, prevalece na formacéo
inicial de professores de Geografia o paradigma positivista e o paradigma sistémico, seja na
composicdo de temas, seja nas concepgdes dos professores, em detrimento da perspectiva
dialética.

Hé& avancos paulatinos com a abertura dos professores ao desenvolvimento de propostas
no eixo de praticas pedagdgicas, com o desenvolvimento de microaulas, experimentos,
producdo de recursos didaticos, dentre outros. A partir da analise da base de conhecimentos
dessas atividades, observou-se que contribuem com a mobilizagdo pelos discentes, sobretudo,
do conhecimento do tema e do conhecimento pedagdgico com linguagens, experimentos e
metodologias de ensino.

Contudo, foram observadas lacunas nas estruturas sintaticas e substantivas, no
conhecimento do curriculo, no conhecimento dos alunos, no conhecimento dos fins e
propositos e no conhecimento do contexto. A maioria das propostas ndo contemplou as
demandas atuais para o ensino da Natureza na Geografia Escolar, como a relagdo com o lugar,
a analise critica dos curriculos e livros didaticos, um ensino significativo e com relevancia
social, além da definicdo do perfil do aluno nas propostas de simulacdo, relacionando-o0 ao
contexto em que estdo inseridos.

Nesse contexto, a hipétese foi confirmada, pois, indica que as orientacbes curriculares
nacionais para a formacdo de professores influenciam na elaboracdo de um curriculo pré-
ativo, o PPC de Licenciatura em Geografia, da UEPB, Campus I, em que 0s componentes
curriculares sdo orientados a relacionar o conhecimento do conteddo com o pedagdgico.
Todavia, na pratica interativa do curriculo ha limitagdes no desenvolvimento do
conhecimento pedagdgico do contetido para o ensino da Natureza na Geografia Escolar.

Em meio as potencialidades e limitacdes da formacdo docente estudada a partir das
tendéncias contemporaneas da pesquisa para o ensino da Natureza, entende-se a importancia
da socializacdo de suas problematizacfes e proposicOes teorico-metodologicas, em prol de
repensar o processo do desenvolvimento das atividades de pratica como componente
curricular (PCC), a fim de que os professores formadores incorporem essas fontes de

conhecimento no planejamento do eixo de préaticas pedagdgicas, considerando os desafios
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atuais para a formacao de professores. Mas, também haja socializa¢do entre o corpo docente
do que tem sido desenvolvido, em um planejamento coletivo das propostas, considerando o
percurso do aluno no curso, para que assim seja potencializada a formacdo desses futuros
professores.

Nesse sentido, elaborou-se uma proposta de processo formativo para as atividades de
PCC, em que os professores possam atentar-se aos conhecimentos docentes mobilizados pelos
alunos, para que haja o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do contetdo para o
ensino da Natureza na Geografia Escolar. Um processo que se oriente pela compreenséo,
problematizacdo, transformacdo, apresentacdo e avaliacdo, envolvendo licenciandos e
professores formadores.

Portanto, espera-se suscitar reflexdes na formacéo inicial no Curso de Licenciatura em
Geografia, por seu corpo docente, considerando seus avangos e lacunas e, assim, possa-se
avancar em prol da melhoria da formagdo de professores e de demais cursos de licenciatura
em Geografia. Além disso, faz-se pertinente a continuidade de estudos que se atentem as
contribuicdes da Natureza ao ensino Geografia e a formacédo de professores. A intencdo é que
este estudo possa se somar aos esforcos desenvolvidos e que sua leitura suscite lacunas

existentes para a continuidade das pesquisas e propostas para a formacao de professores.
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APENDICE A-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A ser utilizado pela coordenacdo de curso)
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/2012 do CNS)

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
GEOGRAFIA FISICA NA FORMA(}AO INICIAL DE PROFESSORES PARA
EDUCAGCAO BASICA e esta sendo desenvolvida pela pesquisadora DAYANE GALDINO
BRITO, aluna matriculada do Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), sob a orientacdo do Prof. Dr.
PEDRO COSTA GUEDES VIANNA e coorientagdo da Profa. Dra. DIRCE MARIA
ANTUNES SUERTEGARAY.

Os objetivos da pesquisa sdao: Compreender a proposta curricular voltada a formacgédo
docente em Geografia para o ensino dos contetdos da natureza na Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande-PB; Analisar as orientacGes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de licenciatura; Identificar as contribui¢des dos estudos da Geografia Fisica nas
pesquisas sobre o ensino como potencialidades para a constituicdo do conhecimento
pedagogico do conteudo; Analisar as concepcdes do curriculo pré-ativo e interativo para a
formacdo de professores no Curso de Licenciatura em Geografia nos componentes
curriculares da area Fisica; Refletir acerca das potencialidades e limitacbes na formacao
docente em Geografia analisada a partir das tendéncias contemporaneas para o ensino da
natureza na Geografia Escolar.

Justifica-se o presente estudo por contribuir com o entendimento das condi¢Ges em que
se realizam a formacao inicial do professor de Geografia, considerando a sua importancia para
efetivacdo das contribuicdes dos componentes da natureza no ensino de Geografia. Considera-
se 0 Curso de Licenciatura em Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, Campus I,
adequado a realizacao da pesquisa por ter seu Projeto Pedagogico de Curso em conformidade
com as orientacbes da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada.

A participacdo do (a) sr. (a) na presente pesquisa é de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacgbes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe sera cobrado, como também néo lhe sera devido
qualquer valor.

Caso decida nédo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s riscos da sua
participacdo sdo considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto
psicolégico ao responder a entrevista que lhe serd apresentada, que durard em média
01h30min (uma hora e trinta minutos). Para que isso ndo venha a ocorrer, serd desenvolvida
na Plataforma online do Google Meet, para realizacdo da entrevista no ambiente virtual que
minimizara os riscos da pesquisa, pois condiz com a adocdo de medidas sanitarias ao néo
haver o contato fisico entre a pesquisadora e o participante, preservando a integridade e
permitindo a assisténcia ao participante, além de permitir ao participante a escolha do local
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mais apropriado e agradavel com acesso a internet, sem a presenca de pessoas alheias ao
estudo, para a realizacdo da entrevista, que sera iniciada com a explanacgéo pela pesquisadora
dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, do modo a expressar 0
compromisso ético da pesquisa aos sujeitos da pesquisa. Em contrapartida, os beneficios
obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a
populacéo estudada.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 Seu home sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacdo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as mesmas
serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da
pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados.

Estou ciente de que, tratando-se de coleta de dados em ambiente virtual, irei receber este
documento de Registro de Consentimento via e-mail. E importante ao participante da
pesquisa guardar em seus arquivos uma copia deste documento e sera garantido o envio da via
assinada pela pesquisadora ao participante de pesquisa, conforme as orientacfes para a
apreciacdo de pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais nos CEPs durante a pandemia
provocada pelo coronavirus SARS-COV-2 (COVID-19) de 05 de junho de 2020.

Campina Grande-PB, de de 2020.

Prof.2 Mestranda Dayane Galdino Brito
Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel: Profé. Mestranda Dayane Galdino Brito

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Nozinho Branddo, 105, apto 102, Castelo Branco— Jodo
Pessoa-PB — CEP: 58.050-450 — Fones: 9 9406-9081- E-mail: dayanegaldinobrito2011@hotmail.com.
Contato CEP/CCM

Endereco:- Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitéria - Bairro
Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB. Telefone: (083) 3216-7308. Horario do Expediente
ao publico: 7:00 as 13 horas.

E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A ser utilizado pelos professores)
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/2012 do CNS)

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
GEOGRAFIA FISICA NA FORMA(}AO INICIAL DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO BASICA e esta sendo desenvolvida pela pesquisadora DAYANE GALDINO
BRITO, aluna matriculada do Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), sob a orientacdo do Prof. Dr.
PEDRO COSTA GUEDES VIANNA e coorientagdo da Profa. Dra. DIRCE MARIA
ANTUNES SUERTEGARAY.

Os objetivos da pesquisa sdo: Compreender a proposta curricular voltada a formacao
docente em Geografia para o ensino dos contetdos da natureza na Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande-PB; Analisar as orientacGes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de licenciatura; Identificar as contribuicdes dos estudos da Geografia Fisica nas
pesquisas sobre o ensino como potencialidades para a constituicdo do conhecimento
pedagogico do contetdo; Analisar as concep¢des do curriculo pré-ativo e interativo para a
formacdo de professores no Curso de Licenciatura em Geografia nos componentes
curriculares da area Fisica; Refletir acerca das potencialidades e limitacbes na formacao
docente em Geografia analisada a partir das tendéncias contemporaneas para 0 ensino da
natureza na Geografia Escolar.

Justifica-se o presente estudo por contribuir com o entendimento das condi¢Ges em que
se realizam a formacao inicial do professor de Geografia, considerando a sua importancia para
efetivacdo das contribuicdes dos componentes da natureza no ensino de Geografia. Considera-
se 0 Curso de Licenciatura em Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, Campus I,
adequado a realizacdo da pesquisa por ter seu Projeto Pedagogico de Curso em conformidade
com as orientacbes da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada.

A participacdo do (a) sr. (a) na presente pesquisa é de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacdes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe serd cobrado, como também néo lhe sera devido
qualquer valor.

Caso decida nédo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo Ihe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que os riscos da sua
participacdo sdo considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto
psicologico ao responder a entrevista que lhe sera apresentada, que durara em média
01h30min (uma hora e trinta minutos), e o fornecimento do(s) plano(s) de curso(s), para que
isso ndo venha a ocorrer, sera desenvolvida na Plataforma online do Google Meet, que se
tratando de um ambiente virtual minimizara os riscos da pesquisa, pois condiz com a adogéo
de medidas sanitarias ao ndo haver o contato fisico entre a pesquisadora e o participante,
preservando a integridade e permitindo a assisténcia ao participante, além de permitir ao
participante a escolha do local mais apropriado e agradavel com acesso a internet, sem a
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presenca de pessoas alheias ao estudo, para a realizacdo da entrevista, que sera iniciada com a
explanacao pela pesquisadora dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, do
modo a expressar 0 compromisso ético da pesquisa aos sujeitos da pesquisa. Em
contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em
esclarecimentos para a populagéo estudada.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu nome sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacéo dos resultados.

Caso a participacdo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as mesmas
serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da
pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicagdo dos resultados.

Estou ciente de que, tratando-se de coleta de dados em ambiente virtual, irei receber este
documento de Registro de Consentimento via e-mail. E importante ao participante da
pesquisa guardar em seus arquivos uma copia deste documento e seréa garantido o envio da via
assinada pela pesquisadora ao participante de pesquisa, conforme as orientacfes para a
apreciacdo de pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais nos CEPs durante a pandemia
provocada pelo coronavirus SARS-COV-2 (COVID-19) de 05 de junho de 2020.

Campina Grande-PB, de de 2020.

Prof.2 Mestranda Dayane Galdino Brito
Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel: Prof®. Mestranda Dayane Galdino Brito

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Nozinho Branddo, 105, apto 102, Castelo Branco— Jodo
Pessoa-PB — CEP: 58.050-450 — Fones: 9 9406-9081- E-mail: dayanegaldinobrito2011@hotmail.com.
Contato CEP/CCM

Endereco:- Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitaria - Bairro
Castelo Branco. CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB. Telefone: (083) 3216-7308. Horério do
Expediente ao publico: 7:00 as 13 horas.

E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A ser utilizado pelos discentes)
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/2012 do CNS)

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A
GEOGRAFIA FISICA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO BASICA e esta sendo desenvolvida pela pesquisadora DAYANE GALDINO
BRITO, aluna matriculada do Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), sob a orientacdo do Prof. Dr.
PEDRO COSTA GUEDES VIANNA e coorientacdo da Profa . Dra. DIRCE MARIA
ANTUNES SUERTEGARAY.

Os objetivos da pesquisa sdo: Compreender a proposta curricular voltada a formacéo
docente em Geografia para o ensino dos contetdos da natureza na Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande-PB; Analisar as orientacGes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de licenciatura; Identificar as contribui¢des dos estudos da Geografia Fisica nas
pesquisas sobre o ensino como potencialidades para a constituicdo do conhecimento
pedagogico do conteudo; Analisar as concepcbes do curriculo pré-ativo e interativo para a
formacdo de professores no Curso de Licenciatura em Geografia nos componentes
curriculares da area Fisica; Refletir acerca das potencialidades e limitacbes na formacao
docente em Geografia analisada a partir das tendéncias contemporaneas para o ensino da
natureza na Geografia Escolar.

Justifica-se o presente estudo por contribuir com o entendimento das condi¢cGes em que
se realizam a formacao inicial do professor de Geografia, considerando a sua importancia para
efetivacdo das contribui¢cdes dos componentes da natureza no ensino de Geografia. Considera-
se 0 Curso de Licenciatura em Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, Campus I,
adequado a realizagdo da pesquisa por ter seu Projeto Pedagdgico de Curso em conformidade
com as orientacbes da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada.

A participacdo do (a) sr. (a) na presente pesquisa é de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacbes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe serd cobrado, como também néo lhe sera devido
qualquer valor.

Caso decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s riscos da sua
participacdo sdo considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto
psicolégico ao responder o questionario e participar do grupo focal, para que isso ndo venha a
ocorrer, 0 questionario sera realizado de forma online e o grupo focal, que durard em média
01h30min (uma hora e trinta minutos). Para que isso ndo venha a ocorrer, 0 questionario sera
realizado no Google Forms e o grupo focal sera desenvolvido na Plataforma online do Google
Meet, que minimizard os riscos da pesquisa, pois condiz com a ado¢do de medidas sanitarias
de ndo haver o contato fisico entre a pesquisadora e o participante, preservando a integridade
e permitindo a assisténcia ao participante, além de permitir ao participante a escolha do local
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mais apropriado e agradavel com acesso a internet, sem a presenca de pessoas alheias ao
estudo, para a participacdo do grupo focal e resolucdo do questionario. O grupo focal sera
iniciado com a explanacdo pela pesquisadora dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios
da pesquisa, do modo a expressar 0 compromisso ético da pesquisa aos sujeitos da pesquisa.
Em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos
em esclarecimentos para a populacdo estudada.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu home sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacdo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as mesmas
serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da
pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados.

Estou ciente de que, tratando-se de coleta de dados em ambiente virtual, irei receber este
documento de Registro de Consentimento via e-mail. E importante ao participante da
pesquisa guardar em seus arquivos uma copia deste documento e sera garantido o envio da via
assinada pela pesquisadora ao participante de pesquisa, conforme as orientacfes para a
apreciacdo de pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais nos CEPs durante a pandemia
provocada pelo coronavirus SARS-COV-2 (COVID-19) de 05 de junho de 2020.

Campina Grande-PB, de de 2020.

Prof.2 Mestranda Dayane Galdino Brito
Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel: Prof?. Mestranda Dayane Galdino Brito

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Nozinho Branddo, 105, apto 102, Castelo Branco— Jodo
Pessoa-PB — CEP: 58.050-450 — Fones: 9 9406-9081- E-mail: dayanegaldinobrito2011@hotmail.com.
Contato CEP/CCM

Endereco:- Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitéria -
Bairro Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB Telefone: (083) 3216-7308. Horario
do Expediente ao publico: 7:00 as 13 horas

E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO CURSO DE LICENCIATURA

10.

11.

12.

13.

EM GEOGRAFIA- (UEPB-Campus 1)

. Qual a proposta formativa do curso de licenciatura em Geografia da UEPB? Qual a sua

avaliagéo acerca disso?

. No Projeto Pedagogico de Curso (PPC/UEPB, 2016) os componentes curriculares do

conhecimento da Geografia e do ensino sdo organizados em quatro areas: area Fisica, area
Humana, area Técnica e area Didatico-pedagogica. Em relacdo a area Fisica, quais sdo 0s
componentes curriculares obrigatérios? Quais sdo 0s optativos?

Quais os fatores considerados para definicdo dos componentes curriculares da area Fisica
que se enquadram na categoria obrigatéria? E na categoria optativa?

Geralmente ocorre a oferta de componentes curriculares optativos da area Fisica para 0s
alunos? Qual (is)?

Houve um aumento ou uma diminui¢do de componentes curriculares obrigatorios da area
Fisica a partir do PPC/UEPB (2016) com base nas DCNs de 2015?

Qual o entendimento do Nucleo Docente Estruturante do Curso acerca da Pratica como
Componente Curricular?

. Quais as orientacdes da UEPB, enguanto instituicdo de ensino superior, para insercdao da

Pratica como Componente Curricular no Projeto Pedagégico de Curso?

A partir da implementacdo do PPC (UEPB/2016), quais as principais modificacdes para as
ementas dos componentes curriculares da area Fisica?

Ha algum momento de planejamento das atividades voltadas ao ensino de Geografia com a
participacao dos professores formadores da area Fisica?

Ha um acompanhamento pela coordenacao das atividades de dimensdo pratica, voltadas ao
ensino de Geografia, desenvolvidas pelos professores formadores da area Fisica?

Em sua opinido, quais as principais modificacGes na pratica formativa nos componentes
curriculares da area Fisica?

O senhor (a) acredita que os componentes curriculares da area Fisica tém se aproximado da
dimensdo pedagdgica para a formacao do professor de Geografia?

Quais sdo os principais desafios para a formacdo do professor de Geografia nos
componentes curriculares da area Fisica?
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA- COMPONENTES CURRICULARES DA AREA
FISICA (UEPB-Campus I)

1. DADOS PROFISSIONAIS
1.1 Regime de trabalho: () Concurso () Contrato

1.2 Experiéncia na Educacao Superior: anos
1.3 Experiéncia na Educacdo Basica: ( )ndo ( )sim anos
1.4 Componente Curricular: Experiéncia: anos

2. FORMACAO ACADEMICA
2.1. Graduacao
2.2 Modalidade:

2.3 Licenciatura () Instituicdo Ano de Conclusao :
2.4 Bacharelado () Instituicdo Ano de Concluséo :
2.5 Especializacao: Instituicdo: Ano de concluséo:
2.6 Mestrado: Instituicao: Ano de concluséo:
2.7 Doutorado: Instituicao: Ano de concluséo:
2.8 Pés-doutorado: Instituicdo: Ano de conclusdo:

3. Qual a concepcdo de Geografia que norteia seu trabalho?

4. Qual a concepgéo de natureza orienta seu trabalho no componente curricular (nome)?

5. Qual o perfil de profissional o senhor (a) considera que esta formando?

6. Qual a sua compreensao acerca de curriculo para a formacéo de professores de Geografia?
7. Qual o papel do componente curricular (nome) no curso de Licenciatura em Geografia da
UEPB?

8. O senhor (a) poderia explicar o seu plano de curso?

9. No desenvolvimento de suas aulas, quais estratégias de ensino utilizadas para que os alunos
compreendam o contetdo/ tema discutido?

10. Ha& interdisciplinaridade com outros componentes curriculares do curso de Geografia da
UEPB? Se sim, explique.

11. Como o senhor (a) entende a relacdo teoria e pratica no componente curricular (nome) que
ministra?

12. O que o senhor (a) entende por Pratica como Componente Curricular?

13. A Pratica como Componente Curricular é realizada? Se sim, explique como é
desenvolvida? Em que momento?

14. Quais conteudos do componente curricular (nome) sdo mobilizados na relagdo com o
ensino de Geografia?

15. Quais habilidades busca-se desenvolver nos licenciandos para a mobilizagéo desse (s)
conhecimento(s) da Educacéo Basica?
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16. Como a escala espago-temporal é abordada na relacdo do componente curricular (nome)
com o ensino de Geografia?

17. Ha utilizacdo de conceitos geogréficos na relacdo do contetdo especifico do componente
curricular (hnome) com o ensino de Geografia? Quais?

18. Recursos didaticos sdo utilizados na Pratica como Componente Curricular? Quais?

19. Qual ¢ o papel desempenhado pelo licenciando nesse dialogo do conhecimento especifico
do componente curricular (nome) com o ensino de Geografia?

20. Desenvolve trabalho de campo no componente curricular (home)? Como desenvolve essa
atividade com os alunos da licenciatura em Geografia?

21. Ao longo do semestre, quais os procedimentos avaliativos do componente curricular
ministrado? O que faz quando o aluno n&o alcanga os resultados esperados?

22. O senhor (a) considera que os alunos tem alguma dificuldade no componente curricular
(nome)?

23. O senhor (a) acha que houve alguma modificacdo em sua pratica formativa a partir da
implementacdo do PPC (UEPB/2016)?

24. O senhor (a) considera suficiente a carga horaria do componente curricular (nome) na
formacéo do professor de Geografia?

25. Deveria ser incluido de forma obrigatéria mais algum componente curricular da area
Fisica na matriz curricular do curso?

26. O senhor (a) participa de algum planejamento do corpo docente do curso para as
atividades da dimenséo pratica, voltadas ao ensino de Geografia?
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APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM

GEOGRAFIA (UEPB, Campus I)

Quantos anos vocé tem?

Qual municipio vocé mora? 2.1 Zona:rural () wurbana( )
Género:

Vocé ja atua como professor (a)?

Sim( ) Nao( )

Desenvolve atividades cientificas relacionadas a Geografia?

Sim( ) Nao( ) Sesim,qual(is)?
Vocé cursou algum componente curricular da area Fisica optativo?
Sim( ) Nao( ) Sesim,qual (is)?
Assinale os componentes curriculares da area Fisica que, em sua opinido, contribuiram
na sua formacdo inicial de professor de Geografia a partir do estabelecimento da
relacdo dos conteudos especificos com os pedagdgicos para o ensino de Geografia:

() Geologia Geral () Pedologia
( ) Climatologia () Biogeografia
() Geomorfologia ( )Geografia Fisica do Brasil

( ) Energia, Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel

( ) Hidrogeografia

Indique os contetdos de cada componente curricular da éarea Fisica que foram
abordados em articulacdo com o ensino de Geografia.

Geologia Geral
Climatologia
Geomorfologia
Hidrogeografia
Pedologia
Biogeografia
Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
Geografia Fisica do Brasil

Em relacdo aos componentes curriculares da area Fisica que abordaram a relagcdo com o
ensino de Geografia, indique como isso foi feito:
Geologia Geral




10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Climatologia
Geomorfologia
Hidrogeografia
Pedologia
Biogeografia
Energia, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
Geografia Fisica do Brasil

Ha uma preocupacdo com 0s conceitos para analise do espaco geografico (lugar,
paisagem, regido, territorio, ambiente) na relacdo do conhecimento especifico dos
componentes curriculares da area Fisica com o ensino de Geografia?

Sim( ) Na&o( ) Parcialmente( )

A escala geogréfica do local foi priorizada na relacdo do componente curricular com o
ensino?
Sim( ) Na&o( ) Parcialmente ( )

No dialogo com o ensino de Geografia, em quais componentes curriculares a relacdo
Sociedade e Natureza foi considerada?

() Geologia Geral () Hidrogeografia

() Climatologia () Pedologia

() Geomorfologia ( ) Biogeografia

( ) Energia, Meio Ambiente e ( )Geografia Fisica do Brasil

Desenvolvimento Sustentavel

Assinale os componentes curriculares em que a questdo ambiental foi evidenciada no
didlogo com o ensino de Geografia:

() Geologia Geral () Hidrogeografia

() Climatologia () Pedologia

() Geomorfologia () Biogeografia

( ) Energia, Meio Ambiente e ( )Geografia Fisica do Brasil

Desenvolvimento Sustentavel

Como vocé avalia as contribuicdes da dimensao pratica dos componentes curriculares
obrigatorios da area Fisica para a sua formacdo inicial de professor de Geografia, a
partir da relacdo dos contetidos especificos com o ensino de Geografia?

() Insuficiente () Regular ( )Bom ( ) Excelente

Voce se sente preparado mediar o processo de ensino-aprendizagem dos componentes da
natureza (rochas, relevo, clima, solos, vegetacdo, agua, dentre outros) em relacdo com a
sociedade, a partir do escala do local?

Sim( ) Naéo( ) Parcialmente ( )
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APENDICE-G

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

ROTEIRO PARA OS GRUPOS FOCAIS COM OS DISCENTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA (UEPB, Campus I)

As perguntas a seguir serdo relacionadas a formacdo inicial nos componentes
curriculares da area Fisica: Geologia Geral, Climatologia, Geomorfologia, Biogeografia,
Hidrogeografia, Pedologia, Geografia Fisica do Brasil e Energia, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel.

Tema: Curriculo e formacdo docente

1.

2.

3.

4.

Como vocés avaliam a formacdo que o Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB
tem oferecido a vocés, futuros professores?
Como vocés avaliam o espaco dedicado aos componentes curriculares da area Fisica na
matriz curricular do Curso?
Vocés consideram que 0os componentes curriculares da area Fisica contribuiram para o
seu futuro exercicio da docéncia na Educacéo Basica? Por qué?
Os professores desses componentes curriculares costumam apresentar as propostas de
plano de curso? Na opinido de vocés, eles cumprem com a proposta apresentada?

Tema: Metodologia de ensino

6.

7.
8.
9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Quais as metodologias que os professores da area Fisica utilizaram para ensinar o
contetido para vocés?

Vocés tiveram dificuldades nessas disciplinas? Qual a mais relevante?

Como foram desenvolvidos os trabalhos de campo em que vocés participaram?

Ha interdisciplinaridade com outros componentes curriculares em cada componente
curricular da area Fisica?

Os componentes curriculares da area Fisica estabeleceram relacdo com o ensino de
Geografia? Quais?

Como se da essa relacdo dos componentes curriculares da area Fisica com o ensino de
Geografia?

Em que momento ao longo do semestre ocorre esse didlogo com o ensino de Geografia
nos componentes curriculares da area Fisica?

Quais contetdos sdo trabalhados por cada componente curricular da area Fisica no
diadlogo com o ensino de Geografia?

Como se da a utilizagdo de recursos didaticos por cada componente curricular da area
Fisica no dialogo com o ensino de Geografia?

Na relacdo com o ensino de Geografia por cada componente curricular da area Fisica,
quais escalas geogréaficas sdo priorizadas: global, nacional, regional ou local?

A escala do municipio de Campina Grande, no contexto rural e urbano, é abordada na
relacdo com o ensino de Geografia? Comentem.
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17. Em cada componente curricular da area Fisica no didlogo com o ensino de Geografia, a
relacdo sociedade e natureza é considerada? Comentem.

18. Qual o papel exercido pelo licenciando na relagdo com o ensino de Geografia em cada
componente curricular da area Fisica?

Tema: Avaliacéo

19. Vocés consideram eficazes as estratégias avaliativas adotadas nos componentes
curriculares da area Fisica pelos professores? Por qué.




